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INTRODUCCION

Durante mucho tiempo poco ha gervido a la educadora
"conocer" en teoria lag nuevas investigaciones sobre el proceso
de congtruccién infantil de la lengua escrita, ya gue la mayoria
de las veces en su prictica ha tomado una actitud pasiva o
contemplativa ante dicho proceso dejando que el nifio por i solo
progrese en este conocimiento.

Ante esto, la pregente propuesta tiene como objetivo central
no s6lo conoder y resgpetar ese camino que el nifio recorre para
llegar a la adquisicidn de la lengua escrita, sino potenciarlo
por medio de diferentes acciones y experiencias que permitan gu
evolucidn. Para lograr esto, agui se plantea a la evaluaciédn como
una necesgidad ineludible para conducir eficazmente lag
actividades relacionadas con 1la 1engua egcrita, Eg decir, se
propone una evaluacidn constante del proceso de construcceidén de
la lengua escrita que sirva a la educadora para planear Y
desarrollar acciones que permitan al nific progresar en sus
conceptualizaciones tanto de lectura como de escritura. La idea
entonces es conocer por medic de la evaluacidn qué saben o cémo
piensan nuestros nifios respecto al sistema de escritura para que
con base en egto podamos ayudarlog a avanzar en su proceso de
adquigicidn.

Egto es lo que de manera general ge propone este egtudio el
cual se organiza en cinco capitulos que son los siguientes:

I. Definicidn del objeto de estudio. En éste se describe el .

problema mencionando su origen, premisas tebéricag, definiciones
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y conceptos que integran la interrogante central del estudio.

I1. Justificacidén. Aqui se presentan los argumentos gque
expresan\ la impdrtancia de 1la propuesta en funcidén de 1los
beneficios que ofrece tanto al nifioc como a la préactica docenté de
la educadora.

III. Objetivos. En &l se establecen los propésitos
fundamentaies del documento.

IV. Referencias tebricas y contextuales. Se abordén agui lasg
aportaciones de diferentes autores tales como: Piaget, Monserrat
Moreno, Ferreiro, Gbmez Palacio, Goodman, Olmedo, De 1& Mora,
entre otros., 1os‘cualés dan sustento teérico a la propuesta.
Ademas se presenta un anadlisis de las daracterigticas de la
comunidad, la institucién y el grupo en donde se pretende llevar
a la practica la propuesta en un tiempo posterior.

| V. La Estrategia Metodolégico-diddctica repregenta la parte
o@erativa mas importante de la propuesta, en ella se describen
los contenidos, propésitos, metodologia, recursos, actividades y
evaluacién que, por un lado ayudard a orientar la. practica
pedagbgica de la educadora y por el otro favoreceri la evolucion
del nifio en su proceso de adquisicibfn de la léngua escrita.

Al final del trabajo se ofrecen las conclusiones y/o
recomendaciones ademds de la bibliografia.

‘Cabe aclarar, qgé lo que Se propone es un intento de dar
forma y coherencia a lag principales inquietudes e ideas que con
respecto a la lectura y escritura he tenido producto de mi

experiencia docente y el estudio en la U.P.N., pero seguramente

pueden ser perfeccionadas conforme se lleven a la practica y se
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aprovechen las nuevas investigaciones.

La principal dificultad en la realizacifén de esta propuesta
fue la inexperiencia, pues pocas veces se nos pide reflexionar
gobre nuestra prédctica docente y proponer algo para mejorarla.
Aunque falta mucho por investigar y proponer ante la problematica
que enfrenta el nivel preescolar, espero que este trabajo sirva

a las compaflerag educadorasg y las motive a mejorario,

Bvangelina Martinez Cuevas



I. DEFINICION DEL OBJETQ DE ESTUDIO

Gracias a diferentes investigaciones (Ferreiro 1988, Gdmez
Palacio 1991, Goodman 1982) basadas en la Teoria Psicogendtica y
realizadas con niflos preescolares se ha demostrado que é&stos
empiezan a construlr activamente se conocimiento de la lengua
escrita desde antés de iniciar la enseflanza formal en la Esgcuela
Primaria.

Al entrar en contacto éon el material escrito que le rodea
y ante los actor de lectura y eécritura gue pregencian, los
pequeilos empiezan a formular conjeturas sobre lo gque dird en
aquellos roétulos, enunciados'y carteles que observan; y también
escriben, aungue en un principio su escritura no corresponde al
modelo convencional, sino qﬁe lo podemos apreciar en sus primeras
marcas, garabatos, grafias primitivas o seudoletras, etc.

Congiderando lo anterior, regulta relevante y necegaria la
participacifén de la educacién preescolar para aprovechar Y
estimular este conjunto de conocimientos, inquietudes y'précticas
que tienen los nifios respecto a la lengua escrita. §in embargo,
apegar de la amplia informacién que actualmente exigte sobre el
tema, en los Jardines de Nifios siguen existiendo controversias,
dudas e inguietudes respecto a cdmo favorecer este conocimiento.
Por un lado estén las compafieras qgue apoyando la enseflanza
tradicionalista consideran que para que el nifio domine el sistema
de esmcritura es suficiente explicar al nifio por ejemplo, dénde
empezar a escribir, como realizar diferentes trazos, el sonido y

escritura de diferentes letras, etc. Por el otro, estdn las
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compafieras que tomando en cuenta lag investigaciones sobre los
procesos de lectura y de escritura, se esfuerzan por llevar a la
priactica diversas actividades para acercar al nifio a nuestra
lengua escrita de manera més reflexiva. Lamentablemente egtas
practicas se han realizado sin una correcta planeacién que
permita determinar qué, cuando, ¢émo y para qué gse wvan a
realizar, y sin ﬁna evaluacidn que oriente sus acciones y de
cuenta de Jlos avanceg o resultados. Egto ha provocado la
ingeguridad en muchas educadoras, y la desconfianza en este tipo
de enseflanza.

bebido a que por mucho tiempo me congiderd parte de este
ﬁltimo grupo, pense que este trabajo serviria para abordar el
tema profundamente y ademis encontrar una altermativa de solucién
a la siguiente interroganteﬁ
dCOMO LOGRAR QUE 108 NINOS PREESCOLARES AVANCEN EN EL PROCHSO DE
ADQUISICI_ON DE LA LENGUA ESCRITA?

Esta pregunta representa un problema de tipo pedagdgico y la
propuesta que de &1 se deriva pretende sugerlir al docente los
caminog, acciones y actitudes que adoptard para Favorecer este
conocimiento y evidenciar los avances obtenidos.

La expresion "nifios preescolares" ge refiere a aquellos
menores cuya edad varia entre log cuatro y los cinco afios Yy que
agigten a la institucién preescolar. A esta edad los nifios se
distinguen por ser mds independientes, inquietos y activos que
los pequefios del periodo anterior (sesoriomotriz). Su desarrollo
motor alcanzado les permite coordinar mejor sus movimientos, Yy #u

dominio del - lenguale oral favorece el intercambio, 1la



comunicacidén y la capacidad de reconstruir accioneg pasadag y
- anticipar acciones futuras. Ademds desarrollan su capacidad
represéntativa por medlo del djuego simbdlico, el dibujo, 1la
imitacidn, etc.

Al hablar de "proceso" se entiende como un conjunto de fases
o etapas sucesivas, por las que el nifio transita hasta llegar a
la adguisicidn dei conocimiento. Segin Kaufman un procego de
construccidn cognitiva se caracteriza por egtructuraciones Y
sucesgivas restructuraciones que se generan por desequilibrios,
log cuales son producto de las contradicciones entre esguemas o
entre &stog y la realidad (Cfr.Kaufman,s/f:3i). Este implica
logros cognitivos del nifio en cada momento del procesgo los cuales
se transforman y reorganizan en conceptualizaciones cada vez masg
objetivag. De acuerdo con las ideas de Piaget (1985) se considera
que el avance en dicho proteso depende del propio nifio, es decir,
de su interaccién y las reflexiones que haga en torno al objeto
de conocimiento.

El lenguanje escrito es un sistema de gignos altamente
socializados y mno individuales, que -estdn compuestos por
significantes arbitrarios, va que no existe ninguna relacidén con
el gignificado y son establecidod por convencion gsegtin la
goviedad y la cultura. La lengua escrita entonces, es un
conocimiento de tipo social cuyo dominio es mag dificil gi ge

compara con la adquigicitn del lenguaje oral. Por lo tanto, dada
la complejidad del lenguaje escrito y considerando las diferentesg
experiencias que el nifio ha de tener para descubrir sug

caracteristicag y funcionamiento, resulta indispensable 1la



participaciétn de la educadora para apoyar al alummo en el momento
evolutive que se encuentre y ayudarlo a avanzar. Sin embargo,
como ge dijo antes, la falta de una evaluacién o geguimiento del
proceso de adquisicion de la lengua escrita ha provocado que las
actividades encaminadasg a' favorecerlo ge apliquen
indiscriminadamente sin lograr los resultados deseados. Lag
~ educadoras al findl no sabemos c¢on exactitud cudles. fueron ios
descubrimientos logrados por los nifios, quiénes han avanzado en
sus  conceptualizaciones y quiénes necesitan ayuda para
superarlas.

Eg potr ello que, retomando el‘concepto mids amplio sobre la
evaluacifn, en esta propuesta se enfatiza su importancia y su
primordial funcidn que eg la de mejorar el aprendizaje. La
evaluacién que realice la educadora entonces, le servird para
conocer el proceso que el nifio sigue en su comprensién de la
lengua escrita, y con esto orientar y reorientar sus acclones
- pedagdgicas para mejorar su labor. Se trata pues de realizar un
trabajo lo mejor planeado y mis sistemdtico posible guiando su
trabajo por una evaluacidén congtante que le permita conocer lo
que el nifio "ya gabe", lo que"*le falta por saber", asi como log
avances, logros y dificultades que presenta en ese camino hacia
la adquisicidn de la lengua escrita.

Considerando entonces el problema anteriormente planteado,
la alternativa de solucién gque e propone es:

LA EVALUACION DEL PROCESO DE CONSTRUCCION DE LA LENGUA RECRITA
PARA LOGRAR QUE LOS NINos .FREESCOLARES AVANCEN EN 817 PROCESO DE

ADQUISICION DE RSTRE SISTEMA.,



e A b .,

El sustento tedrico del presente trabajo serd desde la
perspectiva psicogenética en donde se abordarian planteamientos de
Jean Plaget y de algunos autores que lo han interpretado como
Woolfolk, Swenson, Richmond y Ruiz.

El enfoque que se considera eg pertinente a la alternativa
que se sugiere es la Pedagogia Operatoria por lo que se retoman
algunas congideraciones de Monserrat Moreno, Xegca Grau vy
Contance Kamii. Ademds y como parte fundamental de la propuesta
ge abordarin log principales descubrimientos de psicolingliistag
como Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Margarita Gomez Palacio,
Yetta Goodman y Frank Smith, para explicar lo relacionado con lag
caracteristicas de la lengua escrita y su proceso de construcidn.
También se ofrece una explicacién sobre lo que es la evaluacifn,
su funcidn, caracteristicas, tipos, procedimientos Yy técnicas

para realizarla.



II. JUSTIFICACION

Para quiénesg es su cotidiana labor con nifios pequefios se
enfrentan con diferentes problemas al intentar conducir las
actividades de lectura y escritura debe resultar interesante egte
trabajo, no sd6lo porgue ofrece elementoé tedricos gue permiten
ampliar el conocimiento respecto al tema, sino porgue también
aporta sugerenciag que gerviran para mejorar la practica del
mismo en este aspecto. Esta propuesta por lo tanto constituye un
marco de referencia tanto tedrico como practico que servird de
guia y apoyo a las compafieras educadoras.

La importancia del estudio reside pues en gue aborda una
problematica hasta ahora nd resuelta, ya que es inegable que lag
controversias en relacidn a la conduccién de las actividades de
lectura y escritura no han podido ser aclaradas totalmente, pero
esto no es lo mds grave, pues de una u otra forma se intenta
favorecer este conocimiento, pero se ignoran los resultados de
este esfuerzo. Bastaria preguntar a las compafieras, cuidles son
lag hipGtesis que maneja sus alumnos en la lectura y escritura,
qué descubrimientos han logrado, etc., para darnos cuenta gue la
mayoria tiene una idea demasiado general sobre los progresos de
sus nifiog. Entonces, qué sentido tiene actuar por actuar o de qué
girvié el esfuerzo de los pequefios.

Eg por esto gue aun cuando esta propuesta no intenta
contradecir los planteamientog del actual Prograwa de Bducacién
Preescolar (1992) en relacidén al acercamiento del nifio a la

lengua escrita, si enfatiza la necesidad de una evaluacién

9



constate que permita conocer gué es lo que los niflos gaben antes,
durante y después de llevar a la préctica las actividades de
lectura y de escritura, Egto con la finalidad de que la educadora
cuente con una informacidn Gtil para tomar decisiones y orientar
mejor sus acciones.

Asimismo, se considera gue no es suficiente ni efectivo
propiciar lasg acti#idades de lectura y esgcritura de vez en cuando
Yy en forma improvisada, o proporcionar al nific un ambiente
alfabetizador, para que éste por gi solo vaya descubriendo
nuestro sigtema de escritura. Mas bien, se necesita realizar un
trabajo planeado y ordenado, para que paulatinamente el nifio se
interese e interactle con el lenguaje esgcrito dentro de un
ambiente alfabetizador bien organizado que le permita ir
descubriendo 1las caracteriéticas y funcionamiento de nuestro
sistema de esgcritura., |

Esta propuesta se hace necesaria entonces, porque ge espera
que de su aplicacidén surjan evidenciag objetivas de los avances
Yy logros hechos por los nifios preescolares (cosa que o ha
ocurrido hasta el momento) como resultado de un trabajo bien
organizado por parte del docente, pero sin atentar contra el
propio desarrollo de los pequeilog, més bien promoviéndolo.

En este sentido, el estudio resulta relevante tanto para la
educadora como para el niflo, para la educadora porque le ofrece
una opciémn para mejorar su labor educativa y para el nifio, porque
su acercamiento al lenguaje esgcrito, no 8dlo le permitira
conocerlo, sino que le brindard la oportunidad de expresarse y

conocer mejor el mundo que le rodea. Todo el material escrito y
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grafico que observe y analice le gerviri para obtener informacién
de log aspectos gsocio-culturales de su entorno y mas alli. Podra
ademéds disfrutar de aguel material de lectura gue le interese y
satigfacer su curiosidad regpecto a las cosas, log animales y los
fenémenos,.etc. La produccidn de su propia escritura propiciara
la libre expresién de sus ideas, sentimientos, experiencias,
temores, etc., y también se abrird la posibilidad de comunicarse
con otrog nifios y adultos. En fin, con todo esto el nifio
desarrollard su imaginaciém, creatividad y también su lenguaje
oral.

Por otro lado, al ayudar al pequefio a avanzar en su proceso
de adquisicidn de la lengua escrita desde antes de su ingreso a
la Escuela Primaria, seguramente accederd con mayor facilidad al
aprendizaje de estos elementos culturales. Egto permitirfa a la
vez disminuir las dificultades quelen este agpecto se presentan

en log primeros grados de la Educacién Primaria.
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ITI. OBJETIVOS

- Lograr que los nifios preegcolares avancen en su proceso de
adquisicién -de la lengua escrita, tomando a la evaluacidén como
base para orientar y reorientar lag acciones pedagobgicas
encaminadas a favoregerlo.

- Enfatizar la importancia de la evaluacién para conocer el
procesgo que el nifio preescolar sigue én. su comprensidn del
gistema de escritura y orientar mejor las acciones tendendientes
a favorecerlo.

- Ofrecer al docente del nivel preegcolar un apoyo
teérico—pr&ctico gue le permita conducir més eficazmente lag
actividades de lectura y escritura.

- Degtacar la importancia del nivel preescolar como primer
peldafic de la educacién formal que favorece el proceso de
adquigicidn de la laﬁgua agcrita.

~ . Potenciar la interaccién del nifio con la lengua escrita

para que haga uso de esta como medio de comunicacién.



IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A- MARCO TEORICO CONCEPTUAL

1. El nifio preescolar

"El nifio preescolar es un ser en desarrollo gque presenta
caracteristicas fisicas, psicolégicas y sociales propias, su
personalidad se encuentra en proceso de consgtruceidn, posee una
historia individual y social producto de las relaciones que
establece con su familia y miembros de la comunidad en que viven,
88 le considera un ser Gnico, con sentimientos y pensamientos
particulares que le interesa conocer el mundo que le rodea f
tiene formas propias de aprender y expresarse. Esg una unidad
biopsicosocial porgue esta cbnstituido por distintos aspectog que
pueden pregentar o no diferentes grados de desarrollo de acuerdo
con sug condiciones fisicas, peicolégicas e intelectuales y de su
interaccién con el medio ambiente (Cfr.8.E.P.1993a:11).

Con regpecto a su desarrollo fisico y ﬁotor pegquefio al poder
caminar vy éomer solo pasa de la impotencia y total dependencia
que tenia en la primera infancia a bastarse por &i mismo. A los
cinco aflos ha adQuirido digtintas habilidades motoras como:
correr a distintas velocidades, méntener el equilibrio, saltar,
trepar, trotar, arrojar, recibir, etc. Ademds tiene la capacidad
de asir y manipular con habilidad objetos y herramientas (Cfr.De
Boch,1987:50) .

"La afectividad en el nifio preesgcolar implica emociones,

sensaciones y afectos ademis del autoconcepto y la autoestima que
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estén determinadas por la calidad de las relaciones que establece
con su medio social" (SEP, 1993a:13). La experiencia que ha
teﬁido en su hogar en cuanto a recibir y expresar afecto
condicibna todo su desarrollo y adaptacidn gocial, por esto ge
dice que los niflos que carecen de un intercambio afectivo
habitual con sus padres sufren una grave perturbacién en gu
degarrollo (Cfr.De Boch,1987:62). La identidad personal del
preegcolar ge congtruye a partir del conocimiento que tiene de si
mismo, de su aspécto fisico, capacidades asi como de aquello que
lo hace semejante o diferente a log demds. El tipo de relaciones
que el nifio a tenido con su familia, los adultos e iguales
influird en la manifestacién de sus sentimientos y estados de
dnimo como alegria, miedo, carifio, rechazo, etc¢. (8.E.P.1993a:14) .

Jean Piaget afirma que desde el momento en que la
comunicacién del nifio con su medio se hace posible comenzaran a
degarrollarse las simpatiag y antipatias: habréd simpatia hacia
lag personas que respondan a gus intereses y que lo valoren, Y
antipatia hacia aquellas que lo desvaloricen y no tengan gustos
comunes o escala comin de valores (Cfr. Piaget, 1985:57).

En relacién al aspecto social, la adaptacibén e integracién
- del preescolar a otros grupos es mas facil cuando su evolucidn y
adaptacidn en el ndcleo familiar es normal y positiva. ILa
aparicion del lenguaje permite al pequefio avanzar en su procesgo
de socializacién,.pero debido a su marcado egocentrismo, hadia
los tres éﬁos aproximadamente manifiesta conductas de franca
desobediencia y oposicidn, ademds de las agresiones que son un

modo infantil de defender la propiedad o de imponer la voluntad
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personal. Durante los afios posteriores va descubriendo que hay
limitaciones para el cumplimiento de sus deseos y toma conciencia
de gue existen otros individuos gue también tienen deseos vy
dexrechos propiog (Cfr. De Boch, 1987:73).

En el ambito intelectual, Piaget (1985) considera que entre
logs dos y seis afios se desarrollan en el nifio dos formas de
pengamiento el ‘egocéntrico y el intuitivo, El pensamiento
egocéntrico ge deriva de la incapacidad del nifio para salir de su
propio punto de vista y colocarse en el de los demds. El estar
centrado en 8i mismo se debe a que no se percibe a si mismo como
sujeto separado y distinto de los objetos; existe en &1 una
confusién entre el yo (mundo externo) y el no yo (mundo interno)
que le impide asimilar la realidad en forma objetiva. Como
caracteristicas de este tipo de pensamiento estén: el animismo o
tendencia a concebir las cosas como dotadas de vida, el
arﬁificialismo 0 creencia de que las cosas han gido hechas por el
hombre o un ser divino y el realismo 6 suposicién de que gon
teales hechos que no se han dado como tales. Bl juego simbélico
es la maxima expresién del pensamiento egocéntrico, en éste el
nifilo rehace la vida qué egta a su al rededor pero reviviendo sus
placeres y conflictos. Entre los cuatro vy seis afios
aproximadamente el pensamiento del nifio es intuitivo, es una
forma de pensar mds adaptada a la realidad en comparacién con el
anterior. Cree én lo que dice sin necesidad de pruebas, pero sug
afirmaciones me basan en la intuleidn mds que en la légica. Su
percepcidn es global, sincrética es decir, capta solamente las

grandes lineas de un objeto y no sug particularidades (Cfr. De
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Boch, 1987:85) .,

2. Construccibn del conocimiento y aprendizaje

Una de las ideas centrales del pensamiento de Piaget es la
congideracién del nifio como sujeto active en su proceso ae
evolucidn, pues éonsidera-que degde el migmo instante de.su
nacimiento desarrolla estructuras de conociniento gque se renuevan
incesantemente a partir de la experiencia. Asi el pequeiio
conforme se desarrolla de acuerdo a gu potencial genédtico también
cambia su conducta para adaptarse mis satigfactoriamente a su
entorno. Esta adaptacidn implica dos procesos bésicos: 1la
asimilacién_y la acomodacidn,

"La asimjlacidn tiene lugar cuando una persona hace ugo de
ciertas conductas (innatas o aprendidas) ante una situacién
neeva. Por ejemplo, un bebé que se le de un sonajero y trate de
chupaflo estd haciendo uso de la asimilacién" (Woolfolk,
1983:202) ."En este proceso el sujeto integra datos nuevos a su
aprendizaje anterior" (Swenson, 1984:208).

La acomodacidn se presenta cuando la persona descubre que el
resultado de actuar sobre un objeto (utilizando la conducta
aprendida) no es satisfactorio, por lo que desarrolla un nuevo
comportamiento. El beb& que chupa el sonajero tal vez después
aprenda a agitarlo o a lanzarlo (Cfr.Woolfolk, 19B3:202). Se
define como un procesgo mediante el cual "el intelecto ajusta
continuamente su modelo del mundo para acoplar en su interior
vada nueva adquisicidén® (Richmond, 1980:221).

Es asi, como el nifio utilizando lasg conductas aprendidas
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giempre que sean eficaces (asimilacidén), o modificando lag
conductas siempre que se presente algo nuevo (acomodaciédn), se
adapta a entornos cada vez mds complejos (Cfr. Woolfolk,
1983:202) . Se dice que cuando estos procesos operan en unién
producen un estado de equilibrio, pero cuando las circunstancias
en que éste ge presentd cambian, se produce un estado de
desequilibrio el cual motiva al sujeto alactuar {reestructuraxr
esquemas) para restablecer nuevamente el equilibrio perdido.
Piaget afirma que el avance de una etapé de desarrocllo a la
siguiente resulta precisamente de una desequilibracién y el
proceso de equilibracidén (Cfr. Swenson, 1984:208) .

Para Piaget "el conocimiento es una comprensidn sibita gque
depende de la maduracitn del cerebro; es un cambioc en la forma de
pensar acerca de algo" (Swenson, 1984: 207). Dice también gue es
una comprensidn genevalizable porque el conocimiento aporta una
nueva estructura cognitiva que el nifio utiliza para comprender
otras relaciones de su ambiente, para aplicarlo a diferentes
situaciones.

ElL nific construye su conocimiento a través de lag
experienciags que va teniendo con los objetos. EL proceso de
conocimiento implica la interaccidén entre el sujeto y el objeto.
Seglin Piaget "el objeto se conoce a través de las actividades que
el sujeto realiza con el fin de aproximarse a &1, este constante
acercamiento permite la construccidén de esquemas cognoscitivos
cada vez mis complejos® (Rulz, 1983:241). La construceidn del
conocimiento se constituye entoncas, como un proceso continuo en

donde lag estructuras cognitivas cambian de un estado de inferior
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conocimiento a uno superior (Cfr, Ruiz, 1983:242).

Se comprende entonces que la adquisicidn del conocimiento de
la lengua escrita requiere de la interaccién del nifio con egte
objeto de conocimiento, de su acercamiento a &1 mediante
diferentes acciones que le permitan reflexionar, cuegtionarse,
crear hipbétesis, confrontarlas, hacer uso de sug experienciag
anteridres y de sus propias habilidades conceptuales para si
asimilar y acomodar nuevas informaciones.

Existen muchos definiciones sobre aprendizaje, pero dentro
de la teoria constructivista el verdadero aprendizaje supone ﬁna
comprensidn cada vez mée amplia de los objetos que se asimilan,
de su significado, de sus relaciones, y de gu utilizacién. Hste
€8 un aprendizaje amplio que implica la construccidn de
e@structuras de conocimiento. Cuando el sujeto posee estructuras
cognoscitivas simples, s56lo podrd asimilar mas contenidos
simples, pero si actla sobre esos contenidos y los transforma, si
logra forzar sus estructuras tratando de compiender mag oy
logrando mejores razonamientos, entonces agimila més aspectos de
la realidad. El actor principal del aprendizaje entonces es el
sujeto mismo que actiia sobre la realidad Yy la hace suya en la
medida que la comprende y la utiliza para adaptarse mejor a lag
exigencias del medio.

No se puede llamar aprendizaje entonces a las conductas que
el nifio adquiere por imposicién del medio escolar {formarse en
filas); ni a log automatismos adguiridos a bage de repeticiones;
ni tampoco a la simple imitacién o copia de modelos, ya que

ninguno de estos exige una comprengién por parte del nifio (Gémez,
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1991:35) ,

3. La Pedagogia Operatoria ¥y el maestro

La Pedagogia Operatoria toma el contenido cientifico de 1a
psicologia genética para extendgrlo a la practica pedagdgica,
Considerando que el nifio {segin Piaget) organiza su comprengidn
del mundo gracias a la posibilidad de vrealizar operaciones
mentaleg de nivel cada vez mas complejo, el papel del maestro (de
acuerdo a la pedagogia operatoria) consiste en ayudarlo a que
Construya sus propios gistemas de pengamiento (estructurag
operatoriag) que le permitan la comprensitn de su realidad. Log
errores que cometa en la apreciacidn de ésta, no son considerados
como faltas sino como pasos necesariogs en el proceso
constructivo."Operar significa establecer relaciones entre log
datos, acontecimientos, para obtener una coherencia gue se
extienda a nivel intelectual, afectivo vy sgocial" {(Moreno,

1983:389) ,

La pedagogia operatoria propone que la engefianza debe estar
ligada a la realidad inmediata del nifio partiendo de sus pPropios
intereses y necegidades {Cfr. Moreno, 1983:388) . Log contenidos
por lo tanto, son considerados como instrumentos 'utlles gque
ayuden al alumno a desarrollar su capacidad creadora, que lo
inviten a razonar, a investigar, a solucionar los problemas que
- la vida plantea, etc. Y que a la vez le permitan satisfacer sus
1nquletudes intelectuales e interesmes principales (Cfr. Grau,

1983.444).

Puesto que el nifio tiene una peculiar forma de pensar y ver
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la realidad en cada momento de su degarrollo, el maestro debe
conocer esta evolucidn y el momento en que ge encuentra cada nifio
respecto a ella, para gaber cuales son sus posibilidades para
comprender los contenidos y el tipo de dificultad due va a tener
cada aprendizaje.

Es importante procurar que el nifio sea quien elabore 1la
congtrucciédn de 'cada proceso de aprendizaje. Eg decir, ge
requiere que los nifios aprendan a decidir qué quieren estudiayx
© que desean trabajar vy por qué, ademds gue reconozcan gue no
86lo pueden aprender de Otros (maestros) sino por gi migmos
dentro de un ambiente de cooperacibn y relaciones afectivas. "La
libertad consiste en que puede elegir, pero para ello falta
conocer las posibilidades Y 8er capaz de inventar otras nuevagt"
(Moreno, 1983:389), "

- 8e entiende entonces como el papel del maestro que basa su
prédtica en la Pedagogia Operatoria es completamente dinamico.
Conociendo en qué nivel de desarrollo gse encuentra el alumno Y
sabiendo cbmo evolucionan los procesos particulares de cada uno
de los conocimientos que se pretenden alcanzar,. el maestro
organizard un programa de aprendizaje, proporcionarid los
elementos necesarios, lo motivard, lo interesarad a través de sus
bpreguntas, lo invitarid a investigar, a cbgervar, a gacar
conclusiones gignificativas, ya que s6lo asi se logrard un
verdadero aprendizaje, es decir un en enriquecimiento del
intelecto y la personalidad total del individuo (Cfr. Gomez,
1984:37) .

¢

Le corresponde de acuerdo con Kamii (1981:360) y Moreno
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(1983:380): Aayudar a log alumnos a construir gu propio
conocimiento guiando sus experiencias, para lo cual procurara
averiguar qué saben y cémo razonan; hacer que el aprendizaje gea
un proceso actlvo permitiendo que log alumnos experimenten en el
mids amplio sentido del término y dando prlorlddd a las
experiencias concretas mis que al uso de las palabras; propiciar
situaciones en las que los conocimientos ge presenten como
necesarios para alcanzar finalidades concretas Y dque lleven al
alumno a recorrer lag etapas necesarias en la construccidén del

conocimiento,

4. Importancia de la evaluacidn

Para comprender el significado de la evaluacion eg necesario
contemplarla en su toLalldad COMO un proceso continue, dindmico
Y sistemdtico que forma parte del.proceso educativo y que por
ende juega un papel muy importante dentro de la planeacién y
ejecucién del trabajo pedagégico.
“De la Mora diée que la evaluacién es un proceso continuo que
permite  conocer y valorar log puntos fuertes y débiles del
educando asi como #us cualidades y deficienciag para mejorar el
aprendlzaje Sug caracterigticas principales gon: integral,
sistemdtica, permanente Y cooperativa (Cfr. De 1la Mora,
1986:112) .

La evaluacién eg integral porque debe abarcar todos log
aspectos de la personalidad: el cognogcitivo, el afectivo y el
psicomotor. Es gistemdtica ya que ha de realizarse de acuerdo a

un plan que incluye normas Yy metas. Ademds debe ser metédica con
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la finalidad de hacerla objetiva y no caprichosa. &g permanante
porque debe ser continua a través de Ltodo el proceso de
enseflanza-aprendizaje, Y es cooperativa puesto que los que
participan en este proceso se evalian unos con otrosg Yy a si
mismos.

La .evaluacién segin  Olmedo (s/f:287) ha de servir
primeramente para mejorar el aprendizaje, es decir, para conocer
,lé_situacién gque éste guarda, las dificultades que enfrenta Y
cémo pueden superarse. Existen tres tipos: la diagnéstica, 1la
formativa y la sumativa.

La evaluacidn diagnéstica es 1la que ge realiza antes de
iniciar una etapa de aprendizaje con el fin de verificar el nivel
de preparacién gque poseen los alumnos para enfrentarsge a lag
tareas, que se espera gean éapaces de realizar.

La evaluacidén formativa se realiza durante el desarrollo del
proceso engeflanza-aprendizaje para localizar las deficienciag
cuando afin se estd en posibilidad de remediarlas. Su tnica
funcidén es 1la retroalimentacién, es decir, proporcionar al
maestro y al alumno informacidn de cdmo se egtd desarrollando el
- aprendizaje con el fin de corregir errores, reforzar puntos
débiles, asignar actividades extra, etc. Se orienta al
conocimiento de los procesos mis que de los productos, le
interesa saber mas cémo Y POor qué se llega a determinados
resultados. Bugca informacidn especifica sobre lag partes, las
etapas, log conocimientos necagarioy péra el logro de los
objetivos que plantea el curso., Trata de poner de manifiesto log

errores y las deficiencias de modo que el alumno pueda corregir
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Yy regolver los problemas gque entorpecen su avance.

La evaluacidn sumativa es la que se realiza al término de
una etapa de aprendizaje (un curso, una unidad, tema) para
verificar los resultados alcanzados. Se enfoca a los objetivos
generales o fundamentales de un curso, es decir, a agquellos que
implican mayor grado de complejidad o de integraciodn.

Para que la evaluacidén cumpla sus funciones es necesaria una
adecuada planeacidén e instrumentacién. Es decir, debe efectuarse
ordenadamente de acuerdo a un plan gue indigue normas y metas.

Antes de iniciar el curso el maestro debe realizar un plan
general de evéluacién en donde dertermine qué, cudnde y cémo se
va a evaluar. Este plan ha de especificar el momento en que se
‘hara cada uno de los tipos de evaluacién, con qué finalidad se
desarrollard, qué puntos del programa comprendera Yy qué tipo de
 instrumento o estrategia utilizara.

Cuando se wvan a realizar cada una de las evaluaciones
previgtas, es necesario seguir una serie de pasos para
instrumentarlas adecuadamente. Egtos son: Definicién de lo que se
va a evaluar, determinacién de procedimientos, elaboracidn de
iﬁstrumento, definicién de pardmetros, aplicacidn del
instrumento, revisién, Juicio de valor y . utilizacién de

4

- regultados.

Un paso decigsivo en el proceso de la evaluacién es escoger
log procedimientos o técnicas més fGtiles para determinar el
progreso alcanzado por el educando (Cfr.De la Mora,1986:114).
Entre las mds empleadas estén la observacién, las técnicas

experimentales, las socliométricas y los recursos estimativos.
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Para la observacién pge utilizan instrumentos como: lasm
escalas estimativas, las listas de control, las entrevistas y los
registros anegddticos.

La técnica experimental consiste en poner al sujeto diversos
tipos de pruebas objetivas para evaluarlo,

Las técnicas sociométricas permiten evaluar las distintas
interacciones sociales que ge dan en el grupo y para realizarla
se emplean el sociograma y el inventario de personalidad,

Los recurgos estimativog son  los juicios wvalorativos
vertidpa por distintas personas como compafieros, maestrog, padfes
de familia, en relacién al sujeto que se evalia.

Todo lo anterior nDS'permite entender la trascendencia de la
evaluacidn en la practica pedagdgica. Si bien es cierto que en
teoria el concepto de evaluagién en el nivel preescolar
corresponde a una idea moderna del proceso de aprendizaje, pues
sirve para orientar lag estrategias diddcticas y mejorar 1la
calidad del quehacer pedagdgico; en la préactica no ha sgido capaz
de cumplir cabalmente con dicha funcidén. Se gupone también que
la evaluacién permite counocer al nifio, sus logros, dificultades,
dreas de interés, hébitos, formas de expresion y de relacidn,
etc., sin embargo es un hecho que la mayoria de las educadorag
tenemos wuna visién demasgiado general e imprecisa de lag
caracteristicas y logros de nuestro grupo y por consecuencia del
impacto de nuestro propio trabajo. Esto se ha evidenciado
precisamente cuando las autoridades educativas o lor mismos
padres de familia ponen en tela de duda la labor e importancia de

la educacién preescolar, cuando piden gue se demuestre qué tanto
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este mnivel ayuda a al nifio para su educacidn posterior
(primaria). Las educadoras ante esto han mostrado su
preocupacidén, sobre todo aquellas que no congideran tener los
elementos para defender con argumentos o pruebasg convincentes su
propio labor bon los preescolares.

Desgraciadamente en el Jardin de Nifios por mucho tiempo
solaments se ha usado la observacidn para evaluar al niflo, pero
lo grave de esto es que frecuentemente se realiza de manera tal
libre, sin ninguna intencionalidad ni sistematizacién, que lleva
a obtener informacién generalmente subjetiva, inconsistente y
poco fitil. Las evaluaciones que se realizan durante el afio
escolar generalmente gdélo 'representan una mera exigencia
adminigtrativa, pues al no coﬁtar,con una informacién confiable,
se hacen tratando de recordarr aquellas conductas mas
sobresalientes de los nifios o utilizando el azar.

Esta problemdtica sirve para justificar la necesidad de
mejorar la evaluacién en el nivel preescolar con base a una
investigacidn profunda que lleve a superar las fallas que hasgta
hoy subsisten.

| En esta propuesta se desea ofrecer no g0lo las estrategiasr
didacticas gque permitan favorecer el procesgo de adguisicidn de la
lectura y la escritura, gino que se intenta rescatar el valor Yy
utilidad.de la evaluacién diagnéstica, formativa y final para

orientar y mejorar su aplicacién.

Eg por ello que ge pretends ofrecer estrategias evaluativas

que permitan hacer un seguimiento de dicho proceso y promoverlo.
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5. Bl piletema de la lengua

La lengua es un sgistema de comunicacién propia del sger
humano. Para poder comunicarnos adecuadamente con otra persona
necesitamos haber adgquirido el mismo sistema de 1la lengua, el
espafiol en nuestro caso, perc ademds necesitamos tener regigtrado
este conocimiento en nuestra mente, Gracias a este sistema el

-hdmbre tiene un basgto repertorio para expresar una misma idea,
ademds puede desplazarse en el tiempo Yy en el espacio y comunicar
cosas que no suceden aqui ni ahora o experiencias que el oyente
desconoce por completo (Cfr. Gémez, 1991:18) .

Todo hablante conoce el sistema de su lengua; ya que es
capaz de comprender las expresiones producidas por hablantes de
la misma lengua y producir expregiones que pueden ser
comprendidas por otros. A este conocimiento se le 1lama
competencia y el nifio lo adguiere aun gin tener conciencia de
ello, sin gque tenga que ser ensefiado, a través de su capacidad

.natural y con la interaccidn con log hablantes adultos.

La competencia de todo hablante se estructura en tres
niveles o componentes: el componente fonoldgico, donde sge
encuentran registrados los fonemag y las reglas para combinar lasg
gsecuencias de silabas y palabras; el componente sintactico donde
ge encuentran registrados los elementos 1éxicosg y las reglas para
combinarlos y construir oraciones; el componente semantico donde
se encuentran registrados los significados de los elementos
léxicos y las reglas para combinarlos permitiéndonos interpfetar
oraciones (Cfr. Gémez, 1991:22).

La lengua humana es doblemente articulada; en la primera
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articulacién tenemos unidades con significado:'frases, palabrasg,
morfemas, y en la segunda articulacidn, unidades sin significado,
los fomenas. Combinando fonemas obtenemos morfemas, organizando
éstos seglin las reglas de construccién obtenemos palabras que
al coordinarlas de acuerdo con las reglas sintacticas gaeneramos
oraciones cuyo nimero es infinito. g por esto que otra
caracteristica de nuestro gistema de la lengua es su economia ya
que al combinar veintidos fonemas obtenemos todas la palabras en
espafiol. Ademds es arbitrario, puesto que no existe ninguna
relacidn entre las expresiones o palabras gque usga el hablante vy
log referentes ﬁ objetos a los cualeg se aplican.

Durante el procesfo de adquisicidén de la lengua, el nifio toma
como datosg las expresiones lingllisticas de los adultos y wva
descubriendo las reglas en las que se basan. Progresivamente a
elaborando hipdtesis produciendo expresiones con base al sigtema
construido por &l mismo y al hacer comparaciones con lag
expresiones adultas produce nuevas hipétesis hasta llegar a
construir un sistema ecquivalente al sistema adulto.

El conocimiento que el nifio posee sobre el gistema de la
lengua le servird para enfrentar un nuevo conocimiento gque e la
lengua escrita. Esta tiene como base el mismo sigtema de la
.lengua ya que es su representacidn, pero para que el nifio la

adquiera tiene que seguir otro proceso de construccidmn.

6. Proceso de conceptualizacién de la escritura
Con base a la teoria psicogenética vy la psicolingliistica

contemporénea Emilia Ferreiro y BAna Teberosky inician sus
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investigaciones sobre el proceso de congtruccidn infantil del
gistema de escritura, bajo el supuesto de que antes de leer y
escribir convencionalmente crean hipbtesis originales acerca de
este sistema de representacitn.

Egscribir no implica unicamente el copiado de lag letras y la
ejercitacién motriz, sino que requiere de la creatividad y
reflexion del nifio. El proceso de conceptualizacion de la
escritura seglin Ferreiro, se caracteriza por la construccidn de
sucesivas formas, en donde ge busca una diferenciacién tanto
cuantitativa como cualitativa de las marcas enmpleadas y en donde
se distinguen tres grandes periodos (Cfr. Kaufman, s/f:45),

a- Rrimer periodo. El nifio congigue diferenciar el gistema
de representacién de la lengua escrita de otrosm sistemas de
representacién. Fundamentalmente diferencia el dibujo de 1la
egcritura. Agi los nifiog de eéte periodo utilizan marcas
figurativag cuando escriben ("es una casa") y no figurativas
cuando escriben ("dice casa") las que pueden ger lineas onduladas
¢ quebradas, rectas, hasta letras o pseudoletras. En ningin caso
el nifio tiene intencitn de controlar la cantidad de marcas qgue
produce o anticipar cual o cuales marcas va a usar,

Goodman (1991) también ubica en el primer nivel a los niflos que
digtinguen entre dibujo y escritura y afirma que con esto, han
logrado descubrir dos de las caracteristicas basicas del giétema
de escritura que son: la arbitrariedad y la linearidad. La
primera, porque manejan marvas o lebras que son arbitrvariasg ya
que no tienen nada que ver con la forma de los objetos y la

segunda, porque las ordenan de manera lineal a diferencia del
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dibujo. Ademds otro avance importante a este nivel es que el nifio
congidera las cadenas de marcas o létras Como bbjetos sugtitutos
ya que su funcién es la de representar a los objetos. v

b- Segundo periodo. En este los nifiog logran difereciaciones
en el seno del sistema de escoritura, se esgtablecen primero las
condiciones necesarias para que determinadas producciones
(propias o ajenas) sean legibles y posteriormente las formas para
diferenciar las escrituras entre 8i. Las condiciones gue las
escrituras "digan algo" por un lado deben tener una cantidad
controlada de marcas y por otro otro lasg marcas enpleadas debén
ser diferentes. Se dice que los nifios higpanohablantes opinan que
#i hay tres letras ordenadas de manera lineal seguro que "ahi
debe decir algo", pero gi s8lo ven una,niegan que se pueda leer.
La cantidad mixima para gque una palabra sea legible varia de seis
a giete marcas. A estas idearp de los pequefios respecto a la
cantidad ideai' de marcas se le ha denominado hipbtesis de
cantidad. La condicidn cualitativa exige que las letrag gean
diferentes. 8i la escritura presenta la misma letra todo el
tiempo ("tttt" o "kkkk") no consideran gque la cadena sea legible
por lo que piensan que en la escritura debe haber variedad de
grafias para que diga algo. Por ejemplo: "ato"=gato,
"ato"=mariposa, "ato=pez.
- Aunque el nifio escriba las mismas grafias para diferentes
gignificados, hace una diferenciacién, puesto que controla la
cantidad (tres) y cuida que lag lelras sean-diferentes.

Una vez que las escrituras se han diferenciado internamente

(cuantitativa vy cualitativamente) los niflos trabtaran de
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diferenciar las escrituras entre si. Es decir, piensan gque para
cogas diferentes debe hacer diferencias objetivas en lag
producciones, por lo que exploran criterios como: variar la
cantidad de letras de una escritura a otra para obtener
egerituras diferentes, variar el repertorio de letras o marcas
que se utilizan de una palabra a otra, variar la posicidn de las
mismas sin modificar la cantidad, entre otros.

En esta etapa los nifios no relacionan la diferencia gréfica
de las palabras con su diferente sonoridad, o 1o que es Lo mismo,
no congideran en su esgcritura la pauta sonora del habla. Mas bien
les interesa que cada escritura que van produciendo quede
difierente (en cantidad vy «calidad) a 1la que hicieron
anteriormente. Algunas veces, basindose en el referente u objeto
a representar colocan més letrag para palabras que refieren
objetos grandes ("casa" "elefante") Y menos para las que se
refieren a objetos pequefios ("hormiguita®) . En ningin momento 1los
nifios sienten la necesidad de que las palabras qgue suenan igual
("cama, cama, caballo") tengan marcas comunes en la escritura ya
gque son distintas.

¢- lercer periodo. Este periodo se inicia cuando log nifios
descubren que la escritura se relaciona con la pauta gonora del
habla, es decir cuando llegan a la denominada fonetizacidn de la
escritura. Ahora los pequefios para hacer las diferenciaciones

entre palabrasg toman en cuenta cémo suenan lag palabras. Intentan

hacer corresponder partes de la emlsidn oral con partes de su
escritura, pero deben descubrir gqué clase de recorte de 1la

- palabra oral (silaba o letra) se corresgponde con losg elementos de
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la palabra escrita. Anle este nuevo problema los nifios mane;jan
tres hipbtesis que son: la silédbica, la gilébico-alfabética v la
alfabética. ,

Hipdtesis sildbica. El primer recorte de las palabras para
hacerlas corresponder con la emigién oral es por silabas, por
ello en los dos periodos anteriores en donde los nifios no hacian
ningin tipo de sgeparacidén se le ha denominade pregilabicos.
Inicialmente los intentos de correspondencia silabica son
imperfectos pues no siempre se egcribe una letra por cada silaba.
Progresivamente lag escrituras ge van ajustando hasta gque
finalmente el nifio logra anticipar, antes de egeribir, la
cantidad de letras o marcas en funcién de la cantidad de silabag
gin omitir silabas ni repetir letras. Asimisme en un principio el
nifio puede egcribir cudlqui@r letra para cualquier silaba, pero
tiempo después aparece la utilizacién de letras de acuerdo con su
valor sonoro convencional. En este caso el nifio toma conciencia
que cuélqui@r letra no sirve para representar cualquier silaba
FlNO que tiene que ser una determinada, frecuentemente ge uéan
algunag letras que realmente pertenecen a la silaba
(cho-co-la-tes= O-C-A-E).

La escritura sildbica puede entrar en conflicto con la
hipGtesis de cantidad minima: pues ante un monosilabo, el nifio
que produce s6lo una grafia duda si estard bien, pues gu hip&-
tesis era que una "no girve para leexr". Por otro lado, también
puede entrar en contradiccidn con la hipdtesis de variedad ya gue

ante la egcritura de gato con "AO" y pato con "AO", opinan gue no

eatd bien pues se establecil que palabras diferentes deben
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representarse de manera diferente. Ademds otro problema se
presenta cuando los niflos que producen escrituras siléabicas
esﬁrictas tratan de interpretar las escrituras_de otros, vya que
al hacer corresponder cada silaba con cada marca escrita
frecuentemente le sobran letras que no ha interpretado.

HipStesls silébico-alfab8tica. Cuando la hipétesis silébica
ya no convence al nifio debido a sus proplas reflexiones ante la
escritura que observa en el ambiente, y la gue realizan 1los
adultos Yy 1la suya propia, aparece la hipbtesis
gilabico-alfabética. En esta el nifio trabaja simultaneameate con
la hipGtesis silébica y la alfabética. es decir, en una misma
palabra puede hacer corresponder una gilaba con una grafia o una
letra con un fonema. Esta es una etapa de transicidén en la cual
el nifio se acerca mds la hipdtesis alfabética.

Hip6btesis alfab8tica. En este momento se caracteriza en que
el niflo degcubre la correspondencia entre fonemas Yy letfas. Agui
ha llegadc a la comprensidm de una parte fundamental del sistema
de escritura, sgin embargo el dominio completo del sigtema de

escritura no ha concluido.

7. Proceso de conceptualizacidn de la lectura
Al igual que en la escritura existe una evoluci6bn cuando los
nifios interpretan los textos antes de "saber leer". La primera
idea que los nifios tienen acerca del significado posgible de una
escritura que esta préxima a una imagen es que alli dice el
nombre del objeto que aparece en el dibujo. A esto ge le ha

llamado Hipttesis de nombre.
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Sa distinguen tres grandes tipos de respuestas en esta evolucién.

a- Erimer tipo. La interpretaci6én del texto depende
enteramente del contexto. Ejemplo: A un nific se le presenta una
imagen de un pato debajo del cual esta escrito "EL PATO NADA EN
EL AGUA". Ante la pregunta gcémo dird agui? (texto), el nifioc de
este nivel afimma con seguridad que dice "pato" (hipdtesis de
-nombre) y Jjugtifica su interpretacidn seflalando la imagen Y
diciendo "porque agui estd el pato"

b- Segundo tipo. Para la interpretacidn considera aspectos
cuantitativos del texto para coordinarlos con la informacién de
la imagen. El pequefio pone -mayor atencién sobre las
caracteristicas del texto como la longitud, por eso ante 1la
interrogante anterior opina que no puede decir solamente "pato ©
patito" porque la oracidén es muy larga o "tiene muchas letrag",

¢~ Tercer Lipe. Para la interpretacién el nifio congidera
aspectos cualitativos del texto para coordinarlog con log datos
de la imagen. Aqui el nifio afirma con seguridad que dice "pato"
porque ha encontrado en el texto la "P" de papd y la "A" de agua,
baséndose en esto y en la informacifn que proporciona la imagen
hace una interpretacién correcta.

Frank smith explica que ademis de la informacién visual gue
proporcionan log signos impresos también ge utiliza .la
informacibn no visual, que es el conocimiento que se tiene gobre
el lenguaje en el que esté escrito el texto y sobre el tema o
materia que se trata (Cfr. Gbmez, 1986:16).

Las estrategias de lectura son una serie de habilidades

enmpleadas por el lector para utilizar diferenteg informaciones
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que le permitirdn hacer predicciones Yy anticipaciones gin
necesidad de una lectura letra por letra. Estas son: el miestreo,
la prediccidn, la anticipacién, la inferencia, la confirmacion,
Yy la auntocorreccidn.

La estrategia de muestreo permite al lector seleccionar s6lo
lag formas graficas que constituyen indices fitiles Yy productivos
para obtener el significado. Generalmente las primeras letras
bastan para anticipar toda una palabra. La prediccién permite
deducir el final de una higtoria o cuento, la ldgica de una
prediceién, el contenido de un texto, ete. La anticipacidén tiene
relacidn con la prediccién ya que mientras se lee ge van haciendo
anticipaciones de las palabras giguientes. La inferencia es la
posibilidad de inferir o deducir informacién no explicita en el
texto., La confirmacién permite aceptar o rechazar lag
predicciones, anticipaciones o inferenciag gue se realizan
durante la lectura. Kl lector también utiliza la autocorreccidn
para reconsiderar deterﬁinada anticipacidn que no concuerda con
el sgignificado ldgico del emcrito.

Aun cuando el nifio en edad preescolar todavia no realiza la
lectura alfabética si utiliza algunas de estas estrategias,
cuando a partir de una graffa conocida por &1 anticipa una
palabra u oraci6n o bien predice el final de una narracién o
higtoria. Ademis estas estrategias son practicadas por los nifios

gracias a la lectura que cotidianamente hace la educadora de

cualguier material que interese a los nifios, inviténdolos a hacer
anticipaciones y predicciones y confrontando sus predicciones con

la lectura correcta hecha por la educadora.
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8. Caracteristicas del Sistema de Escritura

La lengua esgcrita y en particular nuestro sistema
alfabético esta organizado de manera convencional: se presenta en
ciertas formas, se lee y escribe en determinada direccién, tiene
reglas ortograficas, sintlcticas y semlnticas. Es por esto que el
camino gque el nifio ha recorrido hasta comprender la naturaleza
alfabética de nuestro gistema de edcritura no termina alli. Gémez
Palacio (1986) menciona gue para gue el nifio maneje adecuadamente
el sistema debe llegar a descubrir la diferencia entre el
lenguaje oral y el escrito. Debe reconcer que la lengua ezcrita
iequiere ser mas explicita para hacer posible sgu comprensién, en
tanto la lengua oral gracias al apoyo situacional, gestos vy
entonacion resulta de fdcil comprengidn. Ademéis necesita manejar
los aspectos ortogrédficos, sintacticos y pragmiaticos, Respecto a
las cuestiones otogrédficas el niflo debe aprender el uso corrécto
de ias letras, los espacios entre las palabras, los signos de
puntuacidn, mayGsculas, acentos, etc. Los aspectos sinticticos ge
refieren a las formas como se combinan y coordinan lag palabras
de la lengua, su desarrollo depende del uso y significado que se
le de a la escritura, cuando el nifio necesite ordenar 1os
elementos de una oracién para expresar o explicar mejor sus
ideas. Resmpecto a los aspectos seménticos y pragmiticos el
pequefio ha de llegar a comprender que el significado gue nos dan
las palabras puede variar seglin el contexto en que se presenten
{seméntico) y que el lenguaje escrito tiene diferentes estilos o
formas de representar el lenguaje oral en cartas, cuentos,

etc.(pragmatico). Tgualmente necegita llegar a comprender cémo el
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lenguaje escrito repregsenta ol lenguaje oral y como éste a su
vez, es la representacidn de objetos, conceptos, ideas, etc., de
nuestra cultura. Para esto el nifio tiene que descubrir 1la
.reiacién de la escritura con su significado y con el lenguaje
oral, asi como la relacidén entre gignos graficos (letrag) y

fonolégicos (sonidos) (Cfr, Godman, 1982:74),

B~ MARCO CONTEXTUAL

Enclavadas en el municipio de Aguascalientes v al norte de
la ciudad se encuentran las coloniag Alianza Ferrocarrilera e
Ing. Carlog Macias Arellano, de estas comunidades proceden la
mayor parte de los preescolares que asisten al Jardin de Nifiog de
donde surge la problemitica que aborda esta propuesta, aungue
también vienen del fraccionamiento Parras,pero en menor cantidad,

Tanto la colonia'Macias Arellano con aproximadamente 30 afios
de antigliedad como la Alianza Ferrocarrilera, que tiene alrededor
de 15 aflos de haberse formado, tienen caracterigticas similares,
Ambags son coloniag de tipo popular en donde la mayoria de los
colonos son propietariog de sus viviendas, la mayor parte de
ellag son de una planta vy con una construcceidn sencilla,

En eétas colonias se cuenta con los servicios pliblicos
bisicos como son el agua, la luz, el drenaje Y pavimento. En
ellas existen todo tipo de pequefios comercios propiedad de los
mismos colonos como: tilendas de abarrotes, tortilleria,
carniceria, farmacia, panaderia y una merceria, Tambidén se cuenta

con instituciones religiosas Y educativas: dos templos, dos
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egcuelas primarias y una institucidn preescolar. Lamentablemente
no ge cuenta con areas verdes y lugares recreativos en donde los
nifiog, jovenes y adultos puedan ocupar sug ratos libres, tampoco
existe instituciones cercanas que promuevan actividades de
capacitacitén, recreacifn, etc. Quizds esta carencia provoca que
la mayoria de los adultos lleven una vida un tanto sedentaria en
donde el padre se ocupa de proveer a la familia de lo més bésico,
Y la madre se ocupe de las labores del hogar. Respecto a log
jovenes, los que no estudian ya estén trabajando, pero también
'algunos, (egpecialemente los que.viven en la Macias Arellano) se
encuentran envueltos en problemas como el pandillerismo, la
drogadiccitn y alcoholismo, sin embargo segin log propios vecinos
del lugar estos problemas han disminuido.

Lag familias que habitan estas colonias por 1o general gon
numeraosas , estan constituidas por los padres, hijos y en
- ocapiones también los abuelog u otros parientes. Son familias
monogémicas en su mayoria y legalmente unidas. El jefe de familia
(padre) se ocupa en trabajos tales como: obrero, chofer, albafiil,
empleado, electricista, fontanero, balconero, etc. También
existen varios colonos que se dedican al pequefio comercio
aprovechando la cexcania del centro Comercial Agropecuario. Los
ingrescs mensuales son variables sobre todo en agquellos casos en
donde se tiene negocio propio, log gue son empleados u obreros
perciben un sueldo minimo.

Considerando la gituacién econdmica de lag familias, el
nimero de miembros que las constituyen y la falta de orientacioén,

ge entiende por qué su dieta alimenticia no es muy equilibrada ni
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variada. Lo que mis de consume son sopas (pastas dé harina),
frijoles, huevos, chile y tortillas. El consumo de came, frutas
y verduras es menor. Lag golosinas, friturasg y refrescos tienen
gran aceptacién, pues se observa que variag madres de familia
llevan estos productos como lonche a sus hijos escolares,
afectando con esto, su aprendizaje y desarrollo.

En cuando a escolaridad ge refiere las personag adultag de
estas colonias en su mayoria cursaron su educacidn primaria
completa, pero también existen muchos que solamente llegaron al
tercer o cuarto grado. Son muy pocos los adultos gue estudiaron
su Educacién Secundaria, asi como los que llegaron a concluir una
carrera o profegidén, Los adolescentes, niflos y jovenes que
tienen posibilidades econdmicas estan incorporados a las
instituciones educativas correspondientes.

El fraccionamiento Parras a diferencia de las colonias antes
nencionadas se creo recientemente (hace 5 aflos). Sus fachadas Y
construccidn son muy semejantes pues fueron disefladas por una
compafiia constructora. Su habitantes estén pagando mensualmente
costo de sus viviendas, por lo que se puede decir que todavia no
son los propietarios. Hste fraccionamiento cuenta también con
todos los gervicios piblicos y tiene diferentes comercios, aungque
soﬁ muy pocos (tiendas de abarrotes, carniceria, tortilleria y
papeleria) ,

No cuenta con institucilones educativas federales, 86lo
funeiona un coleglo particular gque atiende a nifios preagoolares
Yy de primaria. Existe un pequefio parque constituido por Areasg

verdes y canchas en donde log niflos y jovenes pueden jugar.
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Predominan en esta comunidad lag familias jovenes y pequeflas
pues estan formadas por el padre, la madre y de dog a cuatro
hijos. La mayor parte de los jefes de familia son empleados de
comercios o empresas, existiendo por ejemplo: agentes de ventas,
transportistas, obreros, taxistas, doctores, eleckricistas,
bodegueros, fontaneros, etc. También otros pocos tienen algiin
negocio como: carniceria, carpinteria, taller mecéanico, etc.

La escolaridad de las personas de este fraccionamiento
sﬁpera a lasg de log colonos de las comunidades antes citadag,
pues casi todos los adultos cursaron su educacidn primaria vy
algunos  tambign la secundaria y la preparatoria., lLos
profesionistas que se encuentran principalmente son: ingenieros,
doctores, profesores, arquitectos, y los que curgaron alguna
carrera técnica o comercial. Sin embargo cabe aclarar gue no
todos ellos trabajan en aquello para lo cual se prepararon.

Se observa de manera general que los ingresos y gastos de
estas familias pueden distribuirse mejor ya gue ge trata de
familias pequeflas, existiendo una mayor preocupacidtn de los
padres con regpecto a la alimentacién y educacién de sus hijos.

Cabe aclarar que los datos citadog sobre ocupacidn,
ingresos, escolaridad, alimentacién, etc., se obtuvieron del
registro de inscripcién  y de la ficha de identificacién ue al
inicio del ciclo escolar se llena por cada uno de log nifios que
ingresan en el Jardin de Niflos que a continuacién se describe,
ademds de las entrevigtas realizadas a repregentantes de lasg
colonias y a los vecinos del lugar.

El Jardin de Nifios que recibe alumnos de estas tres
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comunidades se llama "Maria Ramirez de Saldivar", estéd ubicado en
" la calle Felipe Pescador de la colonia Alianza Ferrocarrilera.,

En lo que respecta al aspecto fisgico de la institucidn, se
puede decir gque no es el mejor, puesto gue no ha avanzado mucho
en cuanto a gu mejoramiento y funcionalidad. La escuela consta de
tres mbdulos en log cuales estén distribuidas cinco aulag, la
direccidén, dos bafilos, el salén de misica y una pequefia
bodega-cocina; contando con una buena construccitdn, ventilacidn
e iluminacitn., Las Areas dedicadas para el recreo son amplias,
perc estén un poco degcuidadas ya que faltan juegos y cubrir buen
espaéio de pagto, plantas de hornato y frutales.

Reppecto al aspecto humano se cuenta con una directora,
cinco profesoras, un profesor de misica, una intendente y un
jardinero. TLa directora y tres educadoras tienen estudios de
Normal Bésica, las otras dos cuentan con estudios de
licenciatura en educacién Bésica y Preegcolar.

La préctica docente de algunag maestras en ocagiones eg un
poco tradicionalista, pues toman una actitud directiva vy
autoritaria con los pequefios. En general el aspecto
técnico-pedagbgico estd desatendido, ya ¢gue no 8e realizan
reuniones para atenderlo.

Los recursos didacticos gon limitados, los materiales se
.ubican en cuatro éreag de trabajo, la de actividades gréafico
plasticas, la de biblioteca, de construccitn y de dramatizacién.
No existe material gréafico ¢gue los niflos puedan observar
permanentemente como periddico mural, letreros o meflalamientos.

Lag caracteristicas del grupo son las sgiguientes: Esta
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congtituido por 27 alumnos.de los cuales doce son mujeres y 15
son hombres. Al iniciar el afio escolar su edad fluctuaba entre
los 5.5 a 5.9 aflos por lo que fueron asignados al tercer grado,
grupo B. La asisgstencia media varia entre los 22 a 24 alunmnos por
dia.

Eete grupc ests formado por pequefios que proceden de lag
comunidades que se describieron anteriormente. Las ocupaciones de
pus padres son: comerciantes, obreros, choferes, electricistas,
mecanicos ferrocarrileros, entre otrog. Solamente cuatro gefloras
trabajan,

La escolaridad de los seflores varia, algunos cursaron hasta
el tercer grado de primaria, mientras otros cursaron algin grado
- de secundaria o preparatoria. Solamente cuatro concluyeron su
carrera, dos ingenieros , un técnico y un contador. Un mayox
nimero de sefloras en comparacién a los sefiores concluyeron su
educacifm primaria y en cuanto a la educacidn secundaria Y
preparatoria, no hay wvariacién entre ambos. S$6lo dog madres
‘concluyeron su profesidén, pero se dedican a su hogar. Existen 4
pergonas que no tienen escolaridad alguna, es decir no saben leer
ni escribir,

BEn  general los pequefios de este grupo se muestran
participativos, disciplinados y en cierta medida autdnomos, pero
- también en ocasiones son ruidosog, inquietos, egocéntricos Yy
apaticos. Se dice que son participativos ya gque flcilmente ge
entusiasman y estdn dispuestos a trabajar en las diferentes
actividades que la educadora o ellog proponen, La mayor parte del

tiempo estén realizando algo pues no les agrada la pasividad. Son
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disciplinados puesto gue aungue en cientosg momentos el saldn de
clases parece estar todo revuelto y con ruidos de toda clase, los
pequeiios regpetan las reglas de guardar el material y de no
molestar a gus compafleros, entre otras, Se menciona que  son
aut.Oonomos puesto gue no solicitan frecuentemente la ayuda de la
educadora para resolver algln pequefio problema, inventar juegos,
organizarse en equipo, manejar los materialem, etc.

Ante la interrogante de «cémo lograr gque los nifios
preescolares avancen en su proceso-de adguisicién de la lengua
escrita? necesariamente se debe considerar el contexto social e
institucional que aqui se ha descrito. Esta pregunta entoncesd,
involucra a toda la comunidad educativa, egpecialmente a la
'educadora, gquien como se expresd debe asumir el compromigo de
orientar y apoyar al alumno apoyandose en lo gue sabe sobre &1 y
gobre el objeto de concimiento. Tawbién juegan un papel muy
importante los padres de familia, los cuales tienen diferentes
ideas sobre la forma como en preescolar se debe abordar la lengua
escrita; pues mientrag algunos se muestran conformes con lag
actividades que en preescolar se realizan tradicionalmente sin
cuestionarlag, otrog opinan que en egte nivel ge debe preparar
al nifio para su ingreso a la escuela primaria, y egto implica
por ejemplo, ponerles tareas en donde ejerciten sus movimientos
:nés finos que les ayudarédn para el dominio de 1la escritura,
inclusive llegan a interferir directamente en la engeflanza de la
lectura y escritura apoyéndoge en los materiales de sug hijog que
ya curgaron la primaria.

De cualguier forma la educadora puede aprovechar este
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interés de los padres de familia, procurando orientarlos sobre la
forma como ayudard a los pequefios en el proceso de adquisicidn de
la lectura y la escritura, deberd asimismo mantenerlos informacdos
sobre los avances y logros obtenidos e iunvitarlog a participar
apoyando su labor. S$i bien una mayoria de los habitantes de las
colonias estudiadas no tienen una alta escolaridad, ni gustan
mucho de la lectura o escritura, ni tienen en sus hogares mas
libros que los de texto (de la primaria o secundaria), esto no
'impide que los preescolares puedan avanzar en su conocimiento de
nuestro sistema de escritura. Si bien es cierto que el contexto
socvial e institucional no es el optimo, gi es posible aprovechar
log recursos materiales y bumanos digponibles para acercar al
nifio al lenguaje escrito. El material gréfico y escrito que
proporciona el entorno ademds de lo gue la educadora y los padres
de familia y los propios nifiog puedan reunir o elaborar seran de

gran ayuda,
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V. ESTRATEGIA METODOLOGLCO-DIDACIICA
A- PLANTEAMINETO GENERAL

Ante el problema planteado al inicio de este trabajo surge
una alternativa de solucidn gue es la siguiente:

La evaluacidn del'proceso de construcclidén de la lengua escrita
para lograr que los nifiom preescolares avancen en la adgquislcidn
de este pigtema,

Evaluar significa conocer al sujeto en sug caracteristicas
particulares y en el proceso que sigue en su comprensidn del
objeto de conocimiento. Ef por esto que se considera que el
conocimiento més preciso de las ideag, hipbtegig, y experiencias
que los preescolares tienen respecto a nuestro sistema de
egcritura ayudard a la educadora a planear y realizar su trabajo
de manera mas ordenada, eficaz y acorde con las peculiaridades
del sujeto que aprende.

De easta manera, la evaluacidén se realice del proceso de
construceion de la lengua escrita a nivel individual y grupal
permitird orientar y reorientar la labor en este aspecto. E1
seguimiento de los descubrimientos y progregos de los nifios
ayudard a propiciar actividades que les ayuden a seguir avanzando
Y retomar aspectos que no hayan sido.comprendidoa.

De igual forma, dicha evaluacién brindard la informacién
necegaria que serd de gran utilidad a la educadora para definir
metas, proponer nuevag aciones o reﬁnir recurgos. ks asi como los

demas elementos del proceso educativo como son log contenildos,
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propdsitos, metodologia y los recursos estan inmersos en esta
estrategia y ge interrelacionan con la evaluacidn.

Es necesario aclarar que la presente egtrategia no pretende
desplazar o modificar radicalmente lo que ya se ha propuesto en
torno al abordaje de la lectura y escritura en el ciclo
preescolar, wmAg bien intenta aprovecharlao, enriquecerlo e
incorporarlo a este trabajo. Algunag de las actividades se han
extraido de documentos relacionados con el Cema como gon: La
Fropuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (Goimez
Palacio, 1991), La guia diddctica para orientar el desgarrollo del
lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar (SEP, 1990), v las
Estrategias Aprendizaje de la Lengua Escrita de Delia Lernexr
(UPN, 1983). Se decidié incluirlas porque se consideran valiosasg
y Gtiles para favorecer el proceso de adquigicién de la lectura

y la escritura.

1. Bvaluacidn

En esta egtrategia se propone la evaluacién diagndstica, la
formativa y la final, las cuales ge realizan mediante la
observacion, el cuestionamiento y el andlisis de lag producciones
de log nifiog,

Antes de abordar las actividades de lectura o de esoritura
5¢ encuentran sugerenciasg para realizar la evaluacidn diagnégtica
la cual tiene la finalidad de que la educadora conozca lag ideas
y experiencias que los nifios poseen gobre determinado aspecto de

nuestro sistema de escritura. Eegta se realizard durante los

primeros dias del afio escolar. (Ver anexo A)
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La evaluacidn formativa se efectiia durante el desarrollo de
lag actividades de lectura o de escritura con el fin de detectar
a tiempo 8i las acciones pedagbygicas fueron las mde idéneas o hay
necegidad de replantearlas, es decir su principal funcidén es la
retroalimentacidn, Existen también sugerencias para realizarla.
La. educadora anotard en una libreta el resultado de gus
ocbservaciones y el producto del andlisis de lag producciones y
regpuaestas de los niflos ante gsus cuestionamientos.

La evaluacidn final se realizara al término del ciclo
escolar para conocer el avance del grupo y de cada uno de los
nifios en su proceso de adguigicién de la lengua escrita; para
esto se retomardn la evaluacidn diagndstica vy formativa,
comparéndose y completindose con la evaluacién final y haciendo
un andlisis lo mis completo y preciso posible sobre los progresosg
de loe pequefios durante el ciclo esgcolar (Ver anexo A). Una
sugerencia de formato para el registro de estas evaluaciones se

.

encuentra en el anexo B,

2. Contenidos y propdeitos

Con la intensidn de acercar al ﬁiﬁo preegscolar a nuestro
gistema de escritura para que pueda avanzar en su proceso de
adﬁuisicién se  gugieren diferentes acciones las cuales ge
desprenden de los dos contenidos centrales que son: la lectura Y
la escritura. De estos aspectos que guardan estrecha relacidn sge
derivan otros que abordan algunae de las caracteristicas de
nuestro sistema de escritura. Para el nifio éstos congtituyen

descubrimientos que puede lograr por gu accionar sobre el objeto
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de conocimiento, y para la educadora se convierten en propdgitos
que debe tener presentes, pues representan Los parémetros para
-evaluar la forma en que log nifios respondieron antes, durante y

después de la aplicacidn de las actividades.

Los propdsitos relacionades con la lectura y la escritura
son los siguientes:
~Reconocer y esgcribir el nombre propio.
-Degcubrir la utilidad de los materiales escritos.
-Degoubrir dénde se lee y anticipar qué dicen los textos.
~Degcubrir la funcidn de la escritura.
-Descubrir las acclones que implica la lectura vy su
direccionalidad.
~Trabajar gus hip6tesis de escritura.
-Analizar agpectos sonoros el lenguaje oral.

~-Degcubrir aspectos formales de la escritura.

De los anteriores propdsitos corresponde a la educadora

provocar que el niflc haga uso social del gistema de escritura.

3. Metodologia

En la organizacién del trabajo el papel de la educadora es
fundamental, puesto gue a partir de la evaluacidén que realice
sobre los procesos de lectura y escritura podrd planear y llevar
a la préictica diferentes acciones que favorezcan su avance. Esto
implica propiciar en toda oportunidad el contacto del nifio con

la lengua escrita cuestionéndolo y animdndolo a observar,
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reflexiohar y conjeturar sobre los signos graficos que observa o
produce, Eg asi como la planificacién y realizacién de la accién
pedagdgica se vale de la evaluacién y vuelve a ella para lograr
gque los niflos avancen en su proceso de adquisicién de la lengua
escrita. En &ste la relacién de los nifiog con la lectura v las
egcritura debe ser dirvecta y dindmica. Los pequefios participarin
activamente interactuando en un ambiente alfabetizador,
manejaran, explorardn y comentaran sobre el material grafico y
.eécrito que este a su alcance. Eg decir, harén usgo del lenguaje
escrito como medio de comunicacién. |

De acuerdo con las peculiaridades de cada actividad y los
requerimientos de las demfs acciones, se decidirad cémo organizaxr

al grupo ya sea en equipos, de manera individual o colectiva.

4. Recursos

Los recursos que el niflo y la educadora utilicen para
abordar la 1engu& egerita pueden ger tan diversos que no hay
limite, sin embargo ge pueden clagificar en recursos bumanos Y
materiales.

Los recursos humanos estén congstituidos por todas aquellas
personas alfabetizadas que rodean al nifio (educadoras, hermanos,
padres, abuelos, etc.), y aun aguellas que no lo eétén, como los
compafieros de grupo y de la escuela.

La educadora desempefla un papel especial como recurso
humano, ya que 81 eptd interesada en ayudar a los pequeflos a
avanzar en egte conocimiento seguramente contagiarda su

entusiasmo, ademdp de orientarlos y brindarles la informacién que
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goliciten, con el fin de favorecer el proceso de adquisicidn de
la lengua escrita.

Los padres de familia y los hermanos mayoresg alfabetizados
también pueden apoyvar desde gsus hogares el acercamiento Yy
reflexidn sobre la lengua escrita, pero es necesario que reciban
una orientacidén por parte de la educadora respecto a la manera
como pueden participar. |

Asimismo es provechoso propiciar el intercambio vy
comunicacidn entre log compafieros del grupo ya que asi se podra
gocializar el conocimiento,

En relacitn a los recursos materiales la educadora se valdrd
de todo tipo de material grafico o escrito que se pueda reunir o
elaborar y que provoque el intersds de losg nifios por la lectura o
la escritura, haciendo uso también del material grafico que
ofrece el entorno. |

Para lograr gue estos materiales gean gignificativos y
apoyen el proceso de adquisicitn de la lectura y la escritura, la
educadora estard atenta en identificar cémo estin impactando al
nifio, es decir, me evaluard la accién del nifio para con log
portadores de texto y la influencia de éStoa hacia el pequefio a
través de la observacién continua que permita reconocer gu nivel
conceptual y con base en &1 provocar sgituaciones de aprendizaje
que permitan un avance en la lectura y la escritura.

Se propone dedicar un espacio del salén de clase para formar
o enriquecer en la medida de las posibilidades una pequefia
biblioteca o area de lectura y eseritura, en donde ge reuniran:

- Materiales para leer, ilustrados y portadores de texto que
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egstimulen su interpretacién como: cuent:os infantiles historietas,
librog de texto, periédico, tarjetas con imagen y texto,
propaganda, volantes, envolturas de productos comerciales,
letreros con enunciados o palabras, etc., ademis de Mi Cuaderno
de Trabajo.

- Materiales @para escribir, que permitan al nifio
experimentar sus propias formas de escribir, como hojas de
.diferente tipo de papel, cuadernos, crayolas, marcadores, sgellos,
letras del abecedario, nfimeros, etc. |

Se agregar&n también en esta Area log materiales graficos
producidos o coleccionados por los pequefios, como cuentos,
letreros, dibujos, estampas, etc., y se podrdn incluir otros
materiales como loterias, rompecabezas, libros para iluminar,
etc. En fin la educadora se valdrd de cualquier recurso que
congidere conveniente y provechoso para acercar e interesar al
nifio por el lenguaje escrito, procurando ofrecerle un ambiente
alfabetizador. Esto significa tratar que en el saldén de clages Y
fuera de &l exigtan materiales escritos como: letreros, carteles,
peribdico mural, etc., que pusdan ger observados o interpretados
por losg nifios en forma permanente. En el aula se pueden elaborar
letreros, listas, etc., gue indiguen las 4reas de trabajo, la
agistencia de log alumnos, lag comigiones, log dias de la semana,
entre otras cosas. También se puede decorar el galén con escenag
u otros dibujo gobre las figuras geométricasg, los coloresn, eto.,

que vayan acompafiados de escritura,



5. Actividadesn

De manera general las actividades que aquj T P 0
—
tienden a favorecer la interaccidn del nifio com ~ B -
. (-
para que pueda avanzar en su proceso de adgyr ¢ i
Las actividades de lectura y de kpf
aplicarse necesgariamente Como ge pres.
un orxden que queda a consideracidtn
que antes de su puesta en pracgtica
evaluacién diagndstica con el fin de
conocimientos previos que los pequefiog tien. Btro
pistema de escoritura v con base en esto orie. w  labor,

Agimismo se recomienda que trate de enfocar la antencidn de los
nifios sobre un aspecto de la lengua escrita para posteriormente
abordar otro, ya que de esta manera rvealizard un trabajo mAas
ordenado y eficiente. Puede ocurrir que para bordar diferentes
agpectos de la lengua escrita se apliquen lag mismas actividades,
pero tendrin propdgitos distintos,

Se propone también gue estas actividades po se apligquen de
forma aislada, por lo que se tratard de relacionarlas con las
demds acciones del proyecto. Cuando esta relacidén no se presente
de manera muy espontanea, la educadora podrd plantearlas va sea
como juegos, acciones cotidianag, etc., pero buscard la forma de
gue resulten interesantes y provechosas

para los pequefios,

6. Encuadre

La estrategia Metodolégico-didictica se organiza de la
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giguiente manera:

Propoésito. Represeﬁta, el o los descubrimientos que ge
presume podrd alcanzar el nifio a partir de su participacidn
activa en las diversas actividades.

Evaluacion diagndstica. Son acciones evaluativag que ge
proponen a los nifios con la finalidad de que la educadora conozca
Yy tenga un panorama mids preciso scbre lag ideas Y conocimientos
que tienen en relacién con algunog appectog de la lectura y
egeritura.

Actividades., Son sugerencias de acciones gue permitiran la
relacidn del nifioc con la lengua escrita.

Evaluaclén formativa. Aqui se explica la forma como .se
pueden obsgervar y valorar los progresos, dificultades y logros de
los nifios en determinado aspecto de la lengua escrita.

Recursos. Indican los elementos o medios que permitirin el
Gptimo desarrollo de las acciones.

Tiempo. Aqui se sugiere un nimero de pegionen para que la
educadora (durante ese tiempo) realice la evaluacién formativa de
determinado aspecto de la lengua escrita. Esto no gquiere decir
que el ntmero de sesiones marcadas tiene que cumplirse con
rigurosidad, vya que exiten actividadesg que se favorecen
permanentemente, mas bien la intensidn es que la educadora se
marque un tiempo para evaluar el trabajo de log nifios y el de
ella migma con el fin de replantear acciones oportunamente,

La evaluacidn misma le dar8 la pauta para organizar el
tiempo gque cada nifio en particular Y el grupo en general

necesita,
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Engeguida se pregentan las sugerencias referentes a cada uno
de los indicadores anteriormente seflalados

El conjunto de acciones que se proponen pueden enriquecerse,
modificarse e incluso cambiarse por otras (si asi lo considera la
educadora) segin las caracteristicas del grupo, la comunidad, losg

recurgog, eto.

B-ESTRATEGIAS DE ACERCAMIFNTO A LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Propdesito 1: Reconocer y escribir el nombre propio.
Se puede decir que el nombre propio constituye una palabra que
reviste singulaxy importancia y egignificacién para el pequefio ya
que a través de ella ge le conoce e identifica. Cuando ingresa al
Jardin de Nifios tiene la oportunidad de entrar en contacto con la
forma escrita de su nombre, por lo que la educadora aprovechara
su natural interé&s por conocerlo para promover actividades ern
~donde puede cobservarlo, compararlo, identificarlo y escribirlo,
Actividades:

~ Escribir el nombre del nifio en los diferentes materiales
que maneja o le pertenece como: &lbum, cuaderno, bote de
crayolas, cepillo de dientes, etc., y también en los trabajos que
realiza. Pedir a los padres que tambilén escriban el nombre del
nifio en gus pertenencias.

- Escribilr el nombre de los nifios en tarjetas. Diariamente
solicitar a cada pequefio gue busque su tarjeta v la coloque en un
lugar wvisible como por ejemplo en el pizarrén, en una hoja de

”unicel, etc, Leer log nombres de log niflos asistentes. S8e
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indicard a los que dichas tarjetas servirdn para que siempre que
ge necesite traten de copiar su nombre en sus dibujos, collages,
~ete, |

- Utilizénda lag mismas tarjetas u otrag, la educadora puede
proponer jugar a encontrar los noumbres cortos y los nombres
largos. Primeramente para los diferenteg nombres en el pizarrén
0 los coloca en una mesa o en el piso para que los nifios los
obgerven. Bolicita que los clasifiguen, poniendo los nombres
largos de un lado y los nombres cortosg del otro. Se leerfn los
nombres y se reunirin en un equipo los nifios de nombre largo y en
otro los de nombre corto, colocéndogse su tarjeta en el pecho.
Después de esto podrin jugar fuera del saldn, por ejemplo, a
atrapar a los niflos del nombre corto y viceversa. Lo importante
es que los nifios observen la longitud de sus nombres y se
regpete este criterio en el juego.

- La comparacidén de los nombres se puede derivar de una
gituacién poblemdtica, por ejemplo cuando dos nifios no saben cudl
es su tarjeta ya que nombres gon semejantes. La educadora puede
aprovechar tal situacitn o bien propiciarla para que los nifios
observen lasg similitudes gue presentan las escrituras de sus
nombres. Primeramente pueden egceribir o colocar en el pizarrén
las tarjetas con los nowmbres de log nifios que estdn confundidos
Y preguntar al grupo : ¢en qué son iguales?, ¢ en qué son
diferentes?. Luego de la participacién de los nifios leerdn ambos
nombres. Posteriormente se podrd sugerir v agrupar por ejemplo,
todos los nombres gue "empiezan igual'. Se procurard leer cada

nombre conforme se vaya clasificando.



Recurmos: tarjetas con nombres, plumones, materiales que  le
pertenecen a cada nifio, etc.

BEvaluacidn formativa: La educadora obgervari el avance del nifio
cuanto a la escritura y reconocimiento de su nombre. I page de
lista le servird para saber cuales nifiog reconocen su nowbre y
cugles no. También puede tomar una tarjeta y preguntar: ¢a quien
pertenece este nombre?, :es un nombre corto?, ¢a cuil obtro nombre
ge parece?. En cada ocasidn que log pequefiogs escriban su nombre
la eduacadora observard sus progresos y los seguiréd orientando

Tiempo: 20 sesiones.

Propdmelto 2: Descubrir la utilidad de los materiales escritos.
Para gque los niflos descubran para gue sirven Loz materiales
escritos como libros, cuento, revistas, periddicos, etc., esg
necesario que ge vean involucrados en miltiples actividades en
donde pueden utilizarlog. Es decir, se trata de que los peqguefiog
puedan disfrutar de la lectura de estos materiales, ademis de
obtener informacién, explorarlog y Thacer comentarios vy
anticipaciones sobre su contenido.

Actividades:

- La educadora procurard leer a los pequefios diversos
materiales escritos con o gin  imagenes, pero egpecialmente
aquellos que més les agraden como: adivinanzas, cuentosg,
leyendas, rimas, etc. Siempre que sea posible reunird al grupo
para disfrutar de algin material de lectura, o bien, para
investigar algln aspecto que interese al grupo.

- Propiciaré que los nifios utilicen los materiales del Area
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de Biblioteca, ya sea de manera libre o como parte de las
actividades del proyecto y los animard para que exploren lasg
revigtag, libros de texto, periédico, historietas, cuentos, ete,

- Cuestionard a los pequefios ante log diversos letreros,
anuncios, rétulos, etc., que se encuentren dentro o fuera del
Jardin de Niffos. Preguntard por ejemplo, ¢qué es esto?, ¢para
qué servira?, (qué crees que dice?

- Una vez que log ya estén familiarizados con los materiales
del area de Biblioteca se puede realizar lo siguiente: Primero la
educadora elige varios portadores de texto {de tres a cinco) y de
distinto tipo (cuento, revista, higtorieta, libro), sge coloca de
espaldas a los nifiog y les propone "jugar a lag adivinanzas". Lee
un pequeilo parrafo del alguno de los materiales y pregunta,
- adivinen ¢donde lei esto?, ¢cémo saben?, ¢por qué creen que lei
ahi?. Posteriormente se puede pedir a un nifio que tome el lugar
de la maestra;

Recursos: Literatura infantil como cuentos, leyendas, rimas,
adivinanzasg, revistas, etc., letreros, libros de texto, revistas
de entretenimiento para jévenes o nifios, periddico, higtorietas,
et.c.

Bvaluacidn formativa: Cuando log nifios a exploren nuevamente log
materiales del &drea de biblioteca y preguntard: :qué eg lo que
haces?, ¢para qué sirven? (cada uno de los distintos tipog de
texto), ete. La dltima actividad gue agui se propone también le
ayudard a realizar esta evaluacioén,

Se observari si log niflos muestran interdd en el maneajo,

exploracién y uso de los materiles del Area de biblioteca, gi
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solicitan que se se les lea Yy si demuestran conocer algunas de
las utilidades de los distintos tipos de texto.

Tiempo: 20 sesgiones.

Propdeito 3: Descubrir dénde se lee y anticipar qué dicen los
textos,

Suele suponerse que los niflos "no saben nada' respecto a la
lectura, o que piensan como los adultos, como gue sgolamente ge
lee en los textog. 8in embargo, lag investigaciones han
demostrado que a lo largo de un proceso de evolucidn, el nifio
maneja diversas hipbtesis sobre cémo y en dénde leer.
Inicialmente piensa que ge puede leer tanto en el texto como en
la imagen y que los textos no tienen gignificado sin dibujos o
imdagenes. Por esto, es que ge hace necesario no partir de
suposiciones infundadas y apoyar al peguefio para que
paulatinamente descubra que el contenido de los materialesg
epcritos se encuentra en log textos vy (ue existen diferencias
importantes entre éstos y las imigenes.

Actividades:

- La educadora procurard sefialar los textos que lee en
pregencia de losg nifios, diciendo por ejemplo: Agqui voy a leerles
una adivinanza, rima, etc.

- Cuando se utilice "Mi cuadernc de trabajo" u otro material
preguntard: dqué es lo que ven en esta pagina?, ¢se podrd leer
algo?, igué creen que dir&?. Después leerd el texto en cuestidn,
seflalandolo. |

- La educadora pregenta la portada de un cuento {que
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contenga textos e imégenes) Y pregunta, dcomo creen gque ge llama
este cuento?. Enseguida les pide que anticipen como va el cuento
fijandose en las imAgeneg de cada pagina. Posteriormente leerd el
cuento y hard reflexionar a los nifios en torno a la variacién
entre la historia que ellos congtruyeron y la historia original
que se encuentra en el texto,

- A partir de la organizacitm del juego de la tiendita u
otro similar; -se propiciarid que los nifios obmerven las cajag,
paquetes, bhotes, etc., vy tratan de anticipar lo que dicen.
Preguntaréd por ejemplo: ¢qué contendri esta caja?, coémo sabes?,
cen donde dice?. Luego leeran y sefialard el nombre del producto.

- Utilizando laminas de cuentos o tarjetas que contengan
. texto e imagen de tal modo que los nifios puedan anticipar el
significado del texto a partir de la imagen; se pedird que
describan lo que ven en la lémina, diciendo: "cuéntame que veg",
Luego se les solicitaré.que anticipen lo que esta escrito (puede
ger una palabra d una oracidn) y se pregunta: ¢hay algo para
leef?, éque dird?, 8i los niflos afirman que dice gélo una palabra
» 8e les propondri una oracién y Viceveraa, en cada cago se les
preguntard por qué pilensan asi. Por dltimo se les pedird que
muestren en el texto dénde dice lo que ellos anticiparon y lo
seflalen.

- La educadora procurard elaborar materiales diversos para
que los nifiog hagan anticipaciones de significado al observar
Imégenes acompafiadas de textos, ya sean oraciones o palabras
relacionadas con experiencias del grupo u otro tema de interés.

- Se pueden edgoribir e ilustrar rimas, canciones o juegos
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digitales, etc., en cartulinas gue permanezcan a la vigta de los
niflos para leerlos cotidianamente nifios y educadora.

Recursog: '"Mi cuaderno de Trabajo"; cuentos, envases y/o
etigquetas de productos comerciales, l&minag con dibujos ¥ textos,
literatura infantil, etc,

Evaluacién formativa: Se realizard por medio de las mismas
actividades ya citadas en donde de la educadora permanaceri
atenta a las respuestas de los niflos cuando les presenta diversos
textos con o gin imagen, para asi determinar si presentan avances
en su nivel de conceptualizacién en cuanto a la lectura. Es
importante revigar con anterioridad la explicacién del sobre el
proceso de evolucién de la lectura.

Tiempo: 40 pegiones.

Dﬁopésito 4: Descubrir la funcidn de la escritura

Aun@ue‘es verdad gue el nifioc no permanece indiferente ante ese
conjunto de signos y 1etras que obgerva, también lo es, que se le
dan pocas oportunidades para que experimente sus propias formas
de escritura :y reflexione en torno a la funcidn de esta
actividad. Esto sucede sobre todo en aquellos hogares en donde
la lectura y la escritura se congidera repongabilidad de - 1a
pacuela prlmarla y se concibe como tarea escolar exclusivamente.

Es por esto que en la ingtitucidn preescolar es importante gque se
propicien mﬁltiples vy variadas oportunidades para que los nifios
"escriban" independientemente de su nivel de conceptualizacisn y
tengan experiencias que les permitan descubrir su utilidad Yy

funcién. 8in embargo, no es conveniente obligarlos a escribir sin
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ningin motivo o razén vdlida; még bien se les debe animar y
oriéntar para que sientan la necegidad de comunicarse, de
expregsarse gegin sus posibilidades, es decir, para que descubran
la funcidn de la escritura.

Actividades:

- Algunos de los usos que se le dan a la escritura gon:
Hacer posible la comﬁnicacién a distancia, evitar el olvido y
expresgar las ideas, sentimientos, etc, A continuacién se
presentan actividades que la educadora puede incorporar a las
deméé acciones del proyecto, pero también es factible crear
otrag, Log niflog pueden escribir por ejemplo:

* La direccidn de un compafiero para vigitarlo,

* Mensajes de felicitacidén o una invitacidn en fechas
~egpeciales.

* Una carta o un saludo a familiares, amigos, etc.

* La lista de materiales necesarios para alguna actividad.

* Avisos a padres de familia u otrasg personas.

* Letréros, carteles para indicar comisiones, A4reas de
trabajo.

* Log ingredientes y manera de hacer de algan platillo.

* La lista del mandado que comprarédn, etc.

- Ante_la celebracibén de un anivergario o acontecimiento
egpecial, ya msea civico o tradicional se platicara con los nifios
sobre la hecesidad e lmportancia de dar a conocer a loaz padres de
familia v a toda la comunidad egcolar gobre tal festividad. Con
la guia y colaboracién de la educadora los pequefios formarén el

periddico mural en relacién a lag fiestas patriasg, el dia de
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muertos, la navidad, etc,, utilizando dibujos, recortes, asi como
gencillog mensajes segln la temitica que se trate.

- La elaboracién de frisosz que representen las principales

acciones a realizar durante un tiempo determinado son buenas
oportunidades para que los nifios descubran una de la utilidades
de la escritura, que es la de evitar el olvido. Tawbién se puede
sugerir la confeccidn de frisos para promover campaﬁas de
higiene, de sana alimentacidn, del duidado de la naturaleza, etc.
Recurpos: Materiales del &rea de biblioteca y del area de
actividades gréfico-plédsticas como: hojas de papel, sobres,
letreros, estampas, distintos tipos de papel, graficas, carteles,
lépices, plunones, imAgenes diversas, recortes de ravisgtas,
monbgrfias, etc.
Evaluaciénrformativa: Se realizara mediante la puesta en practica
-de alguna(s) de las actividades c¢itadas en donde la educadora
obsérvarﬁ 8l los niflog: muestran mis disposicién e interés cuando
se les pide que escriben, proponen actividades de escritura para
- comunicarse a distancia, expresar ideas, evitar el olvido, etc.,
Y participan activamente en la confeccién de periddicos murales,
frisos, etc.

Tiempo: 20 sesiones.

Propdeito 5: Descubrir las acciones que implica la lectura y su
direccionalidad,

En un principio log pequeflios plensan que para leer es necesario
hablar en voz alta, ademéds confunden la accién de leer con la de

escribir ya que dicen que para "poder leer" se necesita un lapiz.
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Considerando esto eg que resulta importante orientar a los nifios
para que descubran las acciones que implica la lectura Yy
ayudarlos para que descubran algunas de sus convencionalidades
como lo eg la direccionalidad, necesaria para la comprensién del
texto.

Actilvidades:

- Leer frecuentemente a log nifiog a que descubran odmo ge
realiza esta accién. Cuando 1la educadora lee en voz alta un
cuento por ejemplo, indicard que primero leersd el texto en voz
alta y luego ellos podrén ver la escena del cuento; también podri
realizar a la inversa,

,—-Utilizando un cuento infantil cuyos textos no sean iy
largos, la educadora indicars al grupo que puesto que no conoce
el 'contenido, ird leyendolo sin hablar cada pagina y luego
mostrard la escena corregpondiente y la narraré.

- Bugerir allas padres de familia y/o hermanos mayores gue
cada vez que se a posible lean los nifiog como; cuentos,
historias, una revista, las tiras cémicas, . etc. Se podran
prestar los materiales de la biblioteca ﬁara que el fin de semana
se lean en familia, pero se deberd llenar la ficha de préstamo
regpectiva,

- La educadora se coloca frente al grupo con algin material
portador de texto y realiza algunas de las giguilentes acciones,
c:on_' el f:i-n de que los niffos descubran cudndo ests leyendo vy
cuando no.

. Hojear silenciosamente cualguier material sin detener la

mirada y pasando rédpidamente lag paginas.
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. Deslizar el dedo por el texto mientrag se habla de:

cualquier cosa.
Leer en voz alta sl texto.

. Leer en gilencio el texto marcando los movimientos de los
ojos.

Después de cada accién la educadora preguntard: (qué estaba
haciendo?, ¢estaba levendo?, :(cfmo gaben?

- Siempre que la educadora lee un textc a los nifios
procurard sefialar la direccidn gue sigue al realizar esta
actividad.

- Se recomienda escribir rimas, canciones, cuentos cortos,
adivinanzas, ete., en cartulinas,las cuales permaneceran a las
vista de los pequefios para leerlag frecuentemente vy seflalar la
direccionalidad. Ocasionalmente se iniciara la lectura de otros
materiales en forma errdénea, cuestionando a los nifios: casi
empezard esta cancién?, entonces, ¢(por dénde debo empezar a
leer?, y luego, ¢dénde debo seguir?, etc. posteriormente los
nifios tomarén el lugar de la educadora.

Recursos: Literatura infantil como: cuentos, leyendae, rimasg,
fabulas, canciones. Cartulinas con imagen y texto con
adivinanzas, juegos digitales, etc.

Evaluacién formativa: La educadora podrd utilizar las cartulinas
antes mencionadas para saber si los pequefios han avanzado ern el

descubrimiento de la direccionalidad convencional de la lectura.

Pedird a low alumnos que sefialen con su dedo en dénde se debe
empezar a leer, en dénde se continua y en dénde se concluye.

Para valorar los decubrimientos de log nifios ep torno a las
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acciones que implica la lectura, la educadora puede volver a
aplicar la actividad antes citada, en donde descubren ctando esta
leyendo y cudndo no.

Tiempo: 20 sesiones.

Propdsito 6: Trabajar sus hipbtesim de escritura.

Al igual que en la lec&ura, el nifio pasa por diferentes
conceptualizaciones sobre lo que es escribir y cémo hacerlo,
antes de realizar una escritura alfabética. Para que el pequefio
vaya avanzando en esgte proceso , es necesario légicamente gue
"egcriba" es decir, que pracﬁique y trabaje con sus hipdtesis
independientemente de su nivel de conceptualizacidén., Serd
fundametal entonces que la educadora planee actividades en donde
los nifios constantemente tengan oportunidad de reflexionar en
torno a las escritura que producen.

A@tividadeﬂ:

- La educadora propondrad elaborar un cuéderno gue gera de
uso exclugive de cada nifio y en donde podré egcribir con libertad
todo agquello que desee. En la portada se podra escribir el
nombre del nifio,

- Proponer la construccién de un Album en donde ge reuniran
en conjunto de trabajos como: dibujos, collages, recortes, etc.,
que vayan elaborando en el transcurso del afio. Esta actividad ge
puede plantear a los pequefiog como una forma de dar a conocer a
sug familiares y amigos sobre "lo que hacen en el Jardin de
Nifiog", por lo que se les sugerird que traten de escribir alglin

mengaje en cada uno de gug trabajos. Se aprovechardn las
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diferentes experiencias, sucesos, inguietudes, etec., que se vayan
presentando para incrementar el contenido del &lbum, dando
oportunidad de que lo lleven a su casa. Hn las primeras hojas se
les puede pedir por ejemplo: que se dibujen a gi mismo y escriban
su nowbre (Asi goy), que traten de repregentar a sus padres vy
hefmanos y escriban su nombre (Asi es mi familia), gue dibujen su
- caga, el Jardin de hiﬁos, su comunidad, etc., y escriban mensga’jes
como agi ep mi casa, mi comunidad, etc.

- ﬁa educadora sugerird ijugar a la tienda de regalos.
Primero pide que los niflos reunan diferenteg objetos peguefios
tales como dulces, juguetes, etc. Despuds los nifios envuelven
los objetos con papel. Pide que egcriban en un pedacito de papel
el nombre del objeto gque envolvieron Yy lo peguen en el paquete,
Por turnos los peguefios compraran el paguete y tendran de
anticipar lo que contiene. Se lo regalardn a un amigo y le
predirén que adivine qué es, sugeriéndole que lea el pepacito de
‘.papel.

- Los nifios elaboran o reunen tarjetas con imagenes
pertenecientes a un migmo campo semdntico por ejemplo: animales,
frutas, juguetes, etc., y las distribuyen en equipo. La educadora
proporciona unas tarjetas en blanco y leg pide gue " escriban® el
nombre de cada una de lag imagenes gque tienen haciéndolas
correspondér. Se cuestionard a los pequefios en relacién a sug
escrituras y se les hard reflexionar. Por ejemplo; sl algGn nifio
escribid muchas grafiag para un nombre corto como la palabra
fresa, y pocas grafiag para un nombre largo como zanahoria, se

les pedird que log pronuncie y pienge gobre cual palabra es mas
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larga. Esta actividad también me puede realizar proporcionando
los nombres previamente escritos y sus regpectivas imigenes para
los nifios las corresponder vy expliquen el por que de dicha
relacidn. |

Recursos: Cuaderno, material del area grafico-plédstica, dulces,
juguetes, tarjetas, etc.

Bvaluacidn formativa: Para conocer el avance en cuanto sus
hipdtesig de la escritura, la educadora se podrad valer de los
cuédernos y albumes de los nifios para analizar sus escrituras.
Identificar su nivel de conceptualizacién. Se sugiere asimismo
~analizar lags escrituras esponténeas que realicen los pegueilos
derivadas de las diferentes actividades.

Tlempo: 40 sesiones.

Propbsito 7: Analizar aspectos sonoros del lenguaje oral.
Cuando hablamos no iealizamns cortes sonoros ni pensamos en lasg
palabras qﬁa pronunciamos, masg bien nos interesa comunicarnos.
Asi mismo, los pequefios cuando hablan no est&n conscientes que el
lenguaje oral est& formado por partes, que las palabrag que
proﬁuncian ge constituyen por secuencias de silabas o sonidos
los cudleﬁ se pueden componer y descomponer. Es por esto que se
hace necesario orientar a los nifios hacia un analisis mése
detallado del lenguaje oral, para gue descubran que todo lo que
se habla se puede escribir, y gque nuestro gistema de escritura
(a pesar de las excepclones) es alfabético.

Actividades: |

- Obgervar la separacién entre palabras duvante la lectura
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del material existente. Auxiliarse de rimas o canciones escritas
en cartulinas que permanezcan a la vista de los nifios Yy que egtén
acompafiadas de dibujos. Leer estas rimas, adivinanzasg, etc.,
gefialando con el dedo la separacién entre palabras vy la
direccionalidad. Una vez que log nifios se familiaricen con la
lectura de dichos materiales, se realizarén Juegos de
localizacidn de palabras, silabaa, etc,

- Para que los nifios vayan descubriendo que las palabras se
pueden descomponer en "pedacitos'" mas pequefios se pueden realizar
juegos tales como: pedirles que hablen, digan palabras
(relacionadas con el proyecto) o rimas despacite, gritando o como
8l estuvieran cansados; sugerirles gue acompaflen sus palabras,
rimasg, canciounes, etc., con palmadag, dibujando lineas o
cualguier otro movimiento.

- Las palabras o letrerogs que ge escriben durante el
desarrollo de los diferentes proyectos que se estén trabajando
sirven para que la educadora propicie su comparacidn con basge a
su longitud, se preguntard por ejemplo: ¢cuidl de estasg dos
palabras es mids larga?, ¢(cémo supieron?, ¢de qué manera podremos
saber?,

- Egcribir en cartulinas diferentes palabras acompafiadag de
susg respectivos dibujos con el fin de umarlag para leerlas y
compararlas en funcién de su longitud. Egtas ldminas permanaceran
en el &rea de bibliotéca. Yy se jugard con ellas en varias
ocaglones, también se podrén buscar semejanzas entre lag palabras
como por ejemplo las que empiezan igual, lag que tienen sfilabas

0 letras comunes, etco,
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- La educadora escribira previemente palabras acompafiadas de
sus respectivos dibujos que tengan la misma silaba inicial, como
por ejemplo: cama, camidn, cagtillo, " etc., Y pedifé a los
pequeilos que lag lean. Luego preguntard en gqué ge parecen estas
palabras. Después muestra otro conjunto de dibujos cuyos nombres
tengan otra silaba inicial como: maceta, mam4, maleta, etc., y
tambilén pide que las lean y pregunta cuil es su gemejanza.
Finalmente revuelve los dibujos y con la participacién de los
nifios los van clasificando en dog grupos gegln la gilaba inicial,
La educadora puede incluir un dibujo que no corresponde a ningin
grupo con el fin de hacer reflexionar a los reflexionar a los
pegueiios .

- Para encontrar palabras con una gpilaba dada se puede
utilizar el juego de "ELl barco cargado de..."Primero me explica
el juego diciendo: se van a imaginar que un barco venia miy
cargado, pero ustedes tienen que adivinar qué trafa, yo les voy
‘a decir cémo empieza el nombre de la carga, por ejemplo; venié un
barco cargado de pa..., ustedes podran decir: palos, paletas,
patos, etc., la educadora ira anotando en el pizarrén las
palabras que dicen los nifios y si alguna no empieza con la gilaba

indicada, se les cuestionard asi: ien qué se parecen estas
palabras?, iesta palabra empieza igual gque las otrag?.
Posteriormente se podri decir a log nifios gque elijan la gilaba

inicial.
- la educadora propone jugar a "Adivinar palabras®. Elije
palabras de dos silabas, dice la primera y da una palmada en la

segunda sin decirla. Por ejamplo dice: Voy a pembrar animales:
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ga__,pe__.,ra__,bu__,pa__, etc.

- Para que los nifios reconstruyan palabras ge sugliere
practicar el siguiente juego. Primera se dice a los pequefios:
Vamos a jugar a adivinar palabrag, voy a pensar en un animal y
ugtedes van a adivinar cudl es:

(Ejemplo de bisilabasg)

1. Empieza con "van

~ 2. Termina con "ca"

3. Empieza con "va" y termina con "ca®

4. Primero"va" y después v"ca"

5. va--~-~¢a

6, va-ca
(Bjemplo trisilabag)

1. Empieza con "co"

2. Termina con "jo"

3. Empieza con "co" y ternima con "jo"

4. Empieza con "co", gigue con "ne" y termina con "o

5. Primero "co", después "ne", después "jo"

6. co--ne--jo,

En cada caso se espera la respuesta de los nifios Yy si no
adivinan se paga al paso siguiente. La actividad se interrumpe
cuando encuentran la respuesta correcta. Es importante gue se
indique previemante a los pequefios a que clase de objetos
pertenece la palabra gue se va a adivinar,

Recursos: cartulinas con texto e imagen, letreros, palabras con

dibujo, etc.

Bvaluacidn formativa: Se cbgervard y detectars si los nifios han
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tomado mayor conciencia de log aspectos gonoros de la lengua oral
y escrita,

Tiempo. 40 sesiones.

Proposito No. 8: Degcubrir aspectos formales de la escritura.
Aungue el pequeflo desde antes de su ingreso al Jardin de Nifios
ohserva y recibe informacidn sobre el material escrito que le
rodea, es importante gue la educadora propicie actividades en
donde pueda entrar en contacto mds directo con ese conjunto de
signos llamados letras, es decir ,que el nifio tenga oportunidad
de: manipularlas, clasificarlas, observar sus semejanzag y
diferencias, asi como recibir informacién que le interesa sobre
allas. Claro que no es prudente llenar al nifio de informaciones
gque ni golicita ni le gon significativas.

Actividades:

~ Reunir, elborar y coleccionar letras y nOmeros de
diferentes materiales, tipos y tamafiog, manipularlas vy realizax
¢lasificaciones atendlendo a gemejanzas y diferencias.

- Hacer collages utilizando recortes de letras de diferentes
tipog y tamafiogs., Formar letrag utilizando plantillas. Disefiar
loteriag, dominos, juegos de memoria, ete, usando lag letras y
tratar'de formar sencillas palabrag. Modelar las lelras con masa
u otrog materiales, Jugar a imprimir mensajés utilizando una
maquina de escribir,

- Ante log letrerog, lista de palabras, etc., que log niflos
elaboran cﬁando la educadora escribe la fecha, un enunciado, un

titulo, ete., propiciar gque los pequefios observen similitudes o

70



regularidades. Se les puede preguntar por ejemplo: sven agui
letra gque sean iguales?, ¢cudles son?, aobservan alguna letra gue
gea igual a la de su nombre?. También puede darse el caso que
existan palabras o gilabas gque e repitan por lo gue se procuraré
que los nifios las localicen.

- La educadora escribe un pequefilo texto extraido de un
cuento, de una cancidn, rima, etc., ya sea en el pizarrdn o en
hojas para repartirlas a cada uno de los nifiog y pide que marquen
con en mismo color lag palabras gue se repiten 0 ge parecen.

- Se proporcionan tarjetas en cada una de las cuales ge
escribieron paiabras, algunag estén repetidas, otras no tienen
pareja idéntica pero tienen silabas comunes, otrag no tienen
ninguna semejanza. Después que log nifios las observan, se les
indica: "Vamos a poner junto 1o gue va junto" o "van a juntar las
palabrag que se parecen", Ellos pueden juntar las que empiezan
igual, las gue terminan igual, etc. '

- 8e escriben en tarjetitas diferentes silabas de dos, tres
y cuatro letras, directas e inversas y 8e pide a los niflos que
lag agrupen gegin su propio criterio.

Recursos: letras y nimeros de diferentes materiales, tipos y
tamafios, plantillas, masa, maquina de escribir, letrerocs, hojas
con texto, tarjetas con palabras y gilbas, etc.

Evaluacidn formativa: Una vez que los pequeflos han participado en
las anteriores actividades, la educadora podrid valorar los
avanceg volviendo a aplicar alguna(g) y observars: Los criterios
que log peguefios usan para hacer clasificaciones de letras, lag

regqularidades o semejanzas que losg nifiog encuentran en un texto,
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#i ge han familiarizado mayormente con la
demuegtran al identificarlas o escribirlas.

Tiempo: 40 sesiones.

&

letras y asi lo
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CONCLUSIONES Y/0 RECOMENDACIONES

Egta propuesta se generd con la intensidén de proporcionar:un
avance en el proceso de adquisicidn de la lengua escrita para lo
cual se planted el uso de una evaluacidn ordenada, metddica y
permanente que permitiera a la educadora orientar mejor las
acciones tendientes a favorecer este conocimiento. $i bien no se
presentan regultades concretos que demuestren el logro de este
objetivo, congidero que si se aplica se obtendrdn buenos
resultados, puesto que 'aqui ge propone una labor docente
Ristemdtica, basgada en un conocimiento mas preciso y objetivo de
log niflos, lo cual hasta donde se sabe no se ha podido lograr en
lag institucioﬁes preescblaras.

La HEstrategia Mﬂtodolégico“Didéctica no es ni pretende ser
la gran innovacidén que vénga a revolucionar lo ya propuesto en
relacitn a la lengua escrita, sin embargo si creo gue representa
una opcidn de trabajo que apoya y orienta a la educadora primero,
porque es fruto de la experiencia docente y del vontacto directo
con los nifios y segundo, porgue no sbdlo sugiere qué hacer, gino
que da una idea de cOmo, con qué, y cuéndo, tomando siempre como
base la evaluacidn, es decir, un conocimiento real del nifio, de
sugs progresos y logros cognitivos,

Se espera que el sustento tebrico por otro lado, haya
gervido a las compafieras educadoras para reflexionar en torno a
log diferentes elementos que implicd esta propuesta como son: el
nifio y su proceso de conceptualizacién de la lectura y la

Cescriturg, el papel del educador en el mapco de la pedagogia
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operatoria, la trascendencia de la evaluacién, etc., lo cual tal
vez permitird comprender que:

Respetar log intereses y necesidades de los pequefiog no
Significa dejarlos a la deriva para que "hagan lo quieran®
mientras la educadora se dedica a improvisar actividades vy
recursos, sino exige aprovecharlos (pues son los genreradores de
la accién del nifio) para propiciar situaciones (mi estas no se
dan esponténeamente) que los lleven a superan sus conocimientos
anteriores y que les permitan comprender mejor el mundo que leg
rodea.

El hecho de que el nifio sea el principal actor y constructor
de su conocimiento no implica la pasividad de la educadora, cuya
labor se limite a crear un ambiente rico y estimulante para que
éste por si solo se apropie de nuestro sistema de escritura;
tampoco se trata de que actle por él. El papel de la educadora
més bien es mantener una actitud positiva, dispuesta a orientar
y apoyar a los preegcolares para potenciar su desarrollo y
conocimiento, lo cual requiere de su parte, una correcta
planeacién de su préctica docente que tengé como  hase el
conocimiento del nifio, del entorno y del objeto a conocer.

Cabe mencionar por otro lado, que el tipo de evaluacién que
degde 1981 se viene aplicando y que supuéﬁtamente da cuenta
de las caracteristicas cognoscitivasg, sgocio-afectivas
y psicomotoras del nifio, en mi opinién, ha dejado mucho
gque desear. Ante efbo ge empera gue con este estudio y su puesta
en practica lag compafleras educadoras retomen el gignificado y

valor de la evaluacién dentro del proceso educativo y se
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convenzan de su importancia, para que la conviertan en una
realidad cotidiana gue les ayude a orientar mejor su labor y a
ohtener mejores resultados.

Respecto a la participacitn de los padres y demds familiares
del preescolar estoy convencida de que representan un recurso
humanb clave para favorecer el proceso de adquisicién de la
lengua escrita, pues pese a sus miltiples ocupaciones y problemas
siempre estén dispuestos a cooperar con la educadora, sobre todo
cuando ésta los sabe motivar y orvientar. Aungue no  todos
participan igual, esto no nos debe desanimar. Ellos podrén
ofrecer a su hijo una atencifn personalizada y llena de afecto
gque muchas educadoras no .podemos brindar por el exceso de
alumnog. También serén nuestra fuente de informacidén para conocer
los logros y dificultades que el nifio enfrenta en dicho proceso,
En fin, es provechoso involucrar a los padres de familia para
favorecer este conocimiento, pero con una orientacién vy
comunicacidn continua, !

A las Autoridades Gubernamentales y Educativas les sugiero
no 86lo enviar documentos técnico-pedagdgicos a las educadoras
para que '"estudien" asobre el tema, sino tamnbién recursosg
materiales diversosg que apoyen su labor. El cuaderno de trabajo
' que actualmente ge distribﬁye en log Jardines de Niflog no es
suficiente y creo que ya es tiempo que estas Instituciones dejen
de depender de las donaciones de los padres de familia para que
nuestrag Autorldades aguman su obligaclitn  de ofrecer a los
preegcolares una verdadera educacidn gratuita. Propongo que ge

editen y repartan en forma gratuita libros, cuadernos tda trabajo,
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cuentos, etc., propios para este nivel. Asi mismo considero que
es importante incrementar el ndmero de educadoras en aquellas
coloniag o comunidades donde existe excego de nifiog en los
grupos, pues si se desea la calidad en la educacidn también hay

que atender el elemento cuantitativo.
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ANBXO A

GUIA PARA APLICAR

LA EVALUACION DIAGNOSTICA Y FINAL

1..Réconocer y escribir el nombre propio.
Procvedimiento:

Considerando gque no todos los nifios han tenido la
oportunidad de observar o intentar escribir su nombre, la
educadora ies pediré que "escriban su nombre como puedan”,
'despuéS'él qua hayan concluido Lﬁl dibujo 1ibré por ejemplo.
Usandb tarjetas con el nombre de cada nifio les indicard que
geflalen su nombre y detectard guienes lo identifican.
Criterios de evaluacitén:
| Analice vy explique la.informacién han recibido sus alumnos

respecto al nombre propio y mencione cudntos lo reconocen,

2. Descubrir la utllidad de los materiales escritos
Prodedimiento:

Sugerir a los niiflog que exploren los materiales_dél Area de
biblioteca. Observar las acciones y escuchar los comentarios que
realizan'al manejar los materiales.

Preguntar a algunosg niflos: ¢qué es lo que estds haciendo?, ipara
qué cfeea que sirve?, Jstienes alguno de estos materiales en tu
casga?, 4iquién los uga?, spara qué sirven?, eto.

Critefios de evaluacitn:

Obgerve vy registre cbmo es la disposicidn e interéds de los



nifiog hacia el manejo y uso de log materiales egcritos. Mencione
81 los pequeflog demuestran conocer algunas de lag utilidades de

los distintos tipos de texto.

3. Descubrir dénde se lee y anticipar qué dicen loes textos
Précedimiento:

La educadora puaede valersge de un cuento infantil o elaborar
otro material que contenga texto e imagen, para hacer 1o
siguiente;
Pregenta un texto gin imagen y pregunta : ¢hay algo aqui que ge
pueda leer?, ¢(qué crees que dice?, ¢dénde?, ¢cdmo sabesg?. Dime
nuevamente lo que dice y ve seflalando con tu dedo.

Muestré un texto con imagen y hace las migmas preguntas
anteriores,

8e recomienda que el texto y la imagen no sean muy
complejos. Serd suficiente una palabra y un dibujo sencillo.
Eetas palabras e imdgenes pueden estar relacionadas con el
. proyecto que se este‘trabajando.
Criterios de evaluacién:

Analice el proceso de conceptualizacién de la lengua escorita
(Marco Teériéo) y describa el tipo de respuestas que bCiene su

grupo con relacidn a este aspecto.

4. Descubrir la funcidn de la escritura
Procedimiento:

.Propiciar gue log nifios "escriban " algo de manera libre o
reladionado con el proyecto que se este trabadando; preguntar

por ejemplo. ¢te agrada escribir?, ¢para qué crees gue 8irve



gaber escribir?, etc. Ademds serd conveniente también obtener
informacién sobre el uso gue se le da en sus hogares, preguntando
por ejemplo: cquién sabe escribir de tu familia?, ¢qué es lo que
egcriben?, ¢les agrada escribir?, etc,
Criterios de evaluacién:
Obgerve y describa las actitudes y comentarios de los nifiog
cuandd "ageriben® vy registre sus opiniones sobre su utilidad o

funcién.

5, Descubrir las acciones que implica la lectura y su
direccionalidad.
Procedimiento: _

.Valiéndose de los materialee del A&Area de biblioteca la
-Ieducadora pedird a los pequefiog que escojan aquellos gue les
.gusten_ 0 sirvan para leer. Cuando estén explorando estos
materiales preguntaré:

-4 Qué estas hacliendo?

ma'Dice'algo ahi?, ¢podrias leérmelo?, gpor gué?

_¢ Qué necesitas para leer?

_& Como debemos leer? vy ahacia dénde debemos leer? o
mUéatramelé.
Critérios de evaluacidn:
V:Explique lag reépuestas de log nifiog respecto a ¢coémo debemos

leexr? y ¢hacla déndé debemog leer?.

6. Trabajar pus hipdtesls de escritura

Procedimiehto:
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Para conocer el nivel de conceptualizacién en el gue ge
ubican los nifios respecto a la escritura y hacer una andlisis més
preciso de sus producciones mpe suglere:

Realizar un dictado de palabrag de la giguiente manera.

' a) Invitar a un grupo de nifios ( de 10 a 15) a participar en

la evaluacidén, mientras los demds juegan o trabajan en otra area,

despugs ge trabajara con ellos.

b) Elegir de 5.a 6 palabras que estén relacionadas con el
'proyecto de preferencia y raspohdan a los siguientes criterios:
*gque haya palabras de una, dog, tres y cuatro silabas.

*gque en cada una de estas palabras se encuentren (en cualguier
posicidn) siiabas directas; inversas, mixtas, trabadas y con
diptongo.

Las silabag directas se foﬁman por congonante-vocal.,
ejemplo;'pelota, mamd, rana, pine, etco.

Lag invergas tilenen vocal-consonante, eljemplo: eg-co-ba,
Ar-bol, almendra, etc., (en la primer silaba).

Las mixtas se constituyén por consonante-vocal-congonante,
ejemplo: bar-co, gan-go, pan, etc., (en la primer silaba),

Lag trabadas se forman por consonantGHCénﬁonanteuvocal,
ejemplog: trom-po, tren, plan-cha, bra-so, ete.

Con diptongo tienen conaonahte«vocal»vocal. ejenplos:
i~g1é~sia, ag-cori-to-rio, etc., (en la fltima silaba) .
Criterios de evaluaciénm:

Analice lag escrituras de los nifios con base al proceso de
conceptualizacidén de la escritura (Marco Tebrico) y describa en

gué periodo se ubican,



7. Analizar aspectos gonorog del lenguaje oral
Procedimiento:

Révige la informacidn derivada de los puntos 3 y 6.

B; Depcubrir éapectcs formales de la escrltura
Procedimiento:

Serd dtil para la educadora realizar un gondeo del grupo
para saber quiénes y quéd informacidn han recibido scbre aspectos
formales de la escritura, como el nombre de las Jletxas, su
sonido, la direccionalidad de la escritura, etc. se podran hacer
gencillas preguntas éomo: dven aqgui alguna(s) letra(s) que‘
conozcan?, acéﬁo ge llaman?, ¢cudl es su sonido?, ¢en qué se
parecen?, etc. Asimismo se puede pedir a los niflos gue escriban
en una hoja todas las letras que conozcan.

Criterios de evaluacion:
| _Anali¢e y registre las informacién de poseen log nifios
respecto al nombre y #sonido de las letras, Bus senejanzas y

diferenciang, asi Como la direccidn de la escritura.



ANEXO B
- SUGERENCIA DE REGISTRO PARA LA EVALUACION DIAGNOSTICA Y FINAL

NOMBRE DEL JARDIN DE NINOS:

GRADO: - . GRUPO: EDUCADORA :

_i' Nombre propioc.

2. Utilidad de los maﬁeriales escritos.

3. pénde se lee y qué dicen ;oé textos.
- 4. Funcidén de la escritura.

5. Acciones_que implica le lectura,

6. Hipétesis de lectura..

7. Aspectos sonoros del lenguaje.

8. Aspectos formales de la escritura,

Fecha:

Nota: Este formato lo puede copiar en su cuaderno y también lo
podrd usar para registrar la evaluacién final, utilizando el

egpacio que necesite.



