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INTRODUCCION

El desarrollo oral y expresive es uno de los aspectos més importanies
en el desarrollo de habilidades, los nuevos programas educativos le dan

demasiada importancia como parte insustituible del proceso educativo.

Delimitar el tema de este ensayo obedece a la problemdtica que en el
nivel primaria manifiestan los alumnos; el escaso dominio de habilidades de
escritura  y expresién oral. Sobre la expresién oral en particular es el
andlisis del trabajo, se reconoce gue no solo en educacién primaria; si no en
los demds niveles, los estudiantes tiene serias dificultades para expresarse
oralmente. Los mérgenes en el dominio y utilizacién del lenguaje oral se
reducen sustancialmente en los procesos de comunicacién, interaccién,

aplicacién y manejo del conocimiento.

Se entiende la capacidad expresiva, como una habilidad en la que el
alumno logra una destreza en la expresidén de ideas. Deducimos que si el

programa educativo le da una importancia al desarrollo oral, es porque en



el sistema educativo no se ha formado un adecuade proceso de expresién

verbal.

Histéricamente la tradicién educativa jesuita, siempre vio en el
dominio expresivo, oratoria, capacidad de discusién que desarrollaban sus
miembros, una forma de poder, especfficamente se le preparaba en
habilidades de pensamiento, para demostrar capacidad de pensamiento y un
papel activo donde se manifestaran. Nuestra historia en particular es de un

‘ pais callado, desde la conquista hasté nuestros dias la sumisidn, el
sometimiento, la introversién han estado presentes como parte de nuestra

identidad.

“México es un pais de contacto dificiles. Ha
mantenido relaciones, pero no vive en relaciones . . .
Ninguna.de sus salidas representa el ejercicio de una
actividad normal. Media algiin desajuste que no
impide finalmente el contacto pero sf lo enrarece”. "

Sin contar la influencia que hoy en dia ejercen los medios de

‘comunicacién en el lenguaje, y la limitada habilidad expresiva de las

' Santiago Ramfrez, El Mexicano, Psicologfa de sus Motivacienes. p. 9.
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personas, parece ser que nuestra idiosincrasia es de tipo introvertido, donde
comidnmente, aungque no en todos los medios sociales el intercambio de
ideas, sentimientos, pareceres es nulo, ademds de aludir la comunicacidn,

ejemplificado por un personaje singular en nuestro pafs (cantinflas).

Fl tema asi mismo corresponde atn interés por analizar procesos, en
este caso el desarrollo oral y su significado en la educacién. La forma de
andlisis se ha apoyado en una metodologfa de tipo deductivo e
interpretativa, obteniendo informacién tedrica para analizar y-llegar a

conclusiones propias y fundamentadas.

EL marco de referencia es desde un grupo en particular, y en base a
mi experiencia docente de casi diez afios de servicio con grupos de 4° a 6°
grado. As{ mismo como parte de este proceso realizamos uma revision
sobre iﬁvestigaciones realizadas én la U.P.N. Zapopan, relacionadas con el
tema encontrando trabajos que también hablan sobre la lengua oral como

dificultades, comprensién, en conjunto con la expresién escrita y

categorizada en niveles de preescolar o de algdn grado en particular.



El primer capitulo analiza los elementos teorico-conceptuales sobre el
desarrollo oral y expresivo en tres distintos programas; los anteriores a
1972, de 1972 a 1993, y este ditimo vigente hasta la fecha. En este
apartado se hace un seguimiento histérico, de la transformacién que ha
tenido el desarrollo oral y expresivo y su importancia en la escuela

Primaria.

Un segundo capitulo aborda‘una conceptualizacién  de principios
basicos de la pedagogia critica de Freire, el aprendizaje participativo y el
enfoque holista. Asi mismo se precisa la atencidén especial que contiene
nuestra Constitucién sobre la libertad de expresién. Esta revisidn
conceptual tiene la finalidad de confrontar el tema de estudio, desde un

enfoque tedrico, resaltando todo lo referente a la capacidad expresiva.

Por tltimo se describen las conclusiones del trabajo en el apartado

final.



CAPITULO1

“Todo el munde tenfa un mismo idioma y usaban las
mismas expresiones. Al extenderse la humanidad desde
Oriente, enconiraron una llanura en la regién de Sinear
y allf se establecieron. Euntonces se dijeron unos a otros:
vamos hacer ladrillos v cocerlos al fuego. El ladrillo le
servia de piedra y el alquitrdn de mezcla. Después
dijeron: “construyamos una ciudad con una torre gue
Hegue hasta el ciele; as{ nos haremos famosos y no
andaremos desparramados por el mundo, _

Yavé bajo para ver la cindad y la torre que los hombres
estaban levantando y dijo: veo que todos forman un
mismo puebio y hablan una misma lengua siendo esto el
principio de su obra. Ahora nada les impedird que
consigan todo lo que se propongan. Pues bien bajemos
una vez allf confundamos su lenguaje de modo que no
se entiendan los unos a los otros.

Asi Yavé disperso sobre la superficie de la tierra y
dejaron de construir la ciudad. Por eso se llamé Babel,
alli Yavé confundié el lenguaje de todos los habitantes
de la tierra.” (Génesis, 11 1-9).
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LA EXPRESION ORAL EN LA ESCUELA PRIMARIA Y SU

IMPORTANCIA EN EL PROCESO EDUCATIVO.
. ANTECEDENTES.

La expresion oral es un aspecto de suma importancia en los procesos
de aprendizaje, aunque es el medio de comunicacion mds general, no
siempre corresponde a un proceso de comunicacin eficaz. A través de los
diferentes programas educativos se observa, que siempre se le ha dedicado
un apartado especifico al desarrollo expresivo. Analizaremos en base a tres
programas de Educacién Primaria, cuales han sido sus propésitos de cada

uno en su periodo de vigencia.
PROGRAMAS ANTERIORES A 1972.

En estos libros y programas conocidos también como los de la
“MADRE PATRIA", se clasificaba al Espafiol, como lengua nacional y

escritura, donde el objeto inmediato de la ensefianza se concretaba a:




“Proporcionar a los alumnos un imstrumento de
comunicacién clare, correcto, exacto, y a la vez, darle
un medio de reflexién que les permita grabar las ideas
en su mente, formularlas con claridad e interpretar los
pensamientos de los demds, ya sea que les transmitan
oralmente o por escrito”. ™
En esta propuesta, podria interpretarse la necesidad de favorecer en el
nifio, un desarrollo mds bien de habitos que de habilidades en forma clara se
sefiala, que el alumno debe enriquecer su vocabulario, el conocimiento y
dominio de la lingiifstica, la lectura en voz alta y de memorizacién. En ese
ambiente educador se hacia énfasis en que el maestro incitard a los alumnos
a memorizar, por que se vefa en ella un elemento indispensable en la

adquisicién de la cultura. &

Esto nos permite entender que el proceso de la expresién oral se
relacionaba con una ensefianza o diddctica de estilo tradicional que ademds
de ser memoristica, también se veia en ella lograr por medic de 1a lectura

expresiva, una formacién de corte moral y civica. En este proceso los

@ SEP, Mi libro y Mi Cuademo de Trabajo de Cuario Afio. Instructive Para el maestro. p. 9.
@ Thidp, 15
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requerimientos para aprender se podrfan delimitarse regulando la
inteligencia, disciplina, la memoria, la repeticién y el ejercicio de todos los

mecanismos que los posibiliten lograr. @

La critica a esta forma de aprender no podrfamos categorizarla de
forma negativa, aun con serias limitaciones; en opinidn de todas aquellas
personas que lograron ser educadas en esta manera de aprender, reconocen
logros y aspectos positivos. Concre'tamente vemos en nuesira prictica la
queja que muchas veces hacen los padres; que anteriormente el maesiro era
estricto, 1asA €08a5 se aprendian de memoria, que el orden y la disciplina era

recta y lo que se ensefia ahora es muy poco con lo que se ensefiaba antes.

Con estas cuestiones se puede estimar que el maestro asumia un
papel de controlador del apret_ldizaj.e de los alumnos, en la mayoria de las
veces, y que estos asumian un rol de receptores pasivos, y la capacidad
expresiva de los alumnos no era tan critica y reflexiva como ahora se

pretende,

@ Profirid Moran Oviedo. Propuesta de la Elaboracion de Programas de Estudio con 1a Diddctica
Tradicional, Tecnologia Educativa y Diddctica Critica. México, UNAM. CISE (Programa de
Actualizacion Didéctica) Introduceidn a la Diddctica Gral,, 1983, p. 10-47,
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El manejo de los contenides o de lo que pudiera expresar el alumno
se sujetaba con frecuencia a los libros de texto, ademds de ser estos
bastantes saturados de trabajo y de ejercicio, en ningfin momento se
advierte que el alumno desarrollara habilidades de expresién, siendo el
centro de aprendizaje por lo general solo dentro del aula. No es una
generalidad tal vez para todos, ya que estas acciones se pudieran dar hoy en
sf, y al mismo tiempo es que con exepciones se formaron sujetos con alto
nivel de criticidad en aquello afios. Posteriormente se viene otra reforma
educativa que muchos autores la conceptualizan o definen como didéctica
de la tecnologfa educativa ¢ modernizante Ia cual abordaremos en el

siguiente apartado.
PROGRAMA A PARTIR DE 1972

Estos Programas tuvieron su periodo de vigencia hasta el afio de
1993. Las corrientes pedagégicas en que se ubican estos programas,
corresponden a la tecnologfa educativa, donde como fruto de una reforma

en 1972, se dio modificacién a los programas y libros de texto. Antetior a
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esta fecha se trabajaba con asignaturas, y la medificacién realizada se hizo a
trabajar por medio de materias, aunque en la actualidad nuevamente se
trabaja con asignaturas, pero este punto lo abordaremos en otro apartado

mis adelante.

En el anilisis de estos programas, uno de los propésitos de la
ensefianza del Espafiol, va relacionado con el proyecto educativo el cual
tiene la finalidad de conducir al desarrollo integral del hombre, como
individuo y como ser social. En el pfoceso educativo la lengua desempefia
un papel fundamental. A través de ella nos comunicamos con los demds y

descubrimos el mundo. ©

Confrontando con los programas antericres, se observa que en estos
ya se vefa la lengua como un elemento que esta presente en todas las dreas

de estudio y su dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje general.

Se determina la expresién oral como un propdsito, en el cual el
educando desarrolle la capacidad de expresarse a través de un constante
gjercicio, donde se le brinda las oportunidades para su capacidad de

manifestarse oralmente por medio de una prictica continda. Un notable

® SEP, Libro Para el Maestro, México, D.F, 1983, p, 18,
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avance es que, aunque se trabajaba con objetivos ya se da una definicién de

la expresi6n oral entendiendo esta de la siguiente forma.

“Lenguaje oral es la herramienta bésica a través de la
cual el nifio revela su inlerés, intercambia experiencias,
adquiere conocimientos, expresa sentimientos, y se

. . . 6
interrelaciona con los demés”, ©

Aunque los planteamientos de este programa tuvieron que ser
sustituidos, a lo menes ya hube indicios mas precisos para desarrollar la
capacidad critica del niiio, proporcionando el desarrollo de habilidades,
incluso este concepto ya citado en los fogros que pretende alcanzar el
aprendizaje en la escuela primaria. Nuestro proceso de formacién y
practica se da precisamente en el prolongado auge que tuvo este plan por
més de veinte aﬁoé. Aunque con todos los elementos de formacién y
prictica docente no se hace evidente adelantos en la capacidad expresiva,
probablemente es debido a circunstancias tan diversas como el proceso de

formacién de los maestros, incapacidad o limitantes de los alumnos, la

@ Ibid,, p. 19.
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preponderancia tradicional todavia presente en el aprendizaje, o bien una

! mezcla de eiementos dificil de separar.

El disefio de los materiales de trabajo estaba estructurado en lograr
objetivos generales a través de objetivos particulares y especificos, los
| cuales se operatizaban en una serie de actividades y de sugerencias

i didécticas.

Oftro aspecto fue recomendar la socializacién y el trabajo grupal,

como una manera de apoyar el desenvolvimiento de la actitud expresiva,

La critica a este programa es la saturacién de aspectos linglifsticos y
gramaticales, los cuales abarcan un considerable tiempo de estudio. As{
mismo los libros de texto abordaban muchos ejercicios con estas
caracterfsticas, y doﬁde el caricter expresivo del alumno poco entraba en i
funcién. La permanencia de este programa entro en crisis, fue necesario

remplazarlo por otra alternativa mds acorde a las necesidades y retos que el



pafs se proponia, como resultado de la modernizacién educativa en el

sexenio salinista,

PLAN Y PROGRAMAS DFE ESTUDIO 1993,

Al suscribirse en mayo de 1992, el Acuerdo Nacional para la
‘Modernizacién de la Educacién Basica, la Secretaria de Educacién Pblica
pone en marcha, la transformacién de los planes y programas de estudio de
la educacién basica. Se orienta este i)lan en realizar acciones inmediatas

para el fortalecimiento de los contenidos educativos basicos. o

Se presenta una atencién especial a la ensefianza de elementos
basicos referidas al uso de la lectura y escritura, donde una de las
propiedades mds altas se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la
‘expresi6n oral. Se elimina ¢l enfoque formalista el cual daba demasiada
importancia a las nociones de lingiifstica y gramdtica, y se especifica como

un propdsito central que el nifio desarrolle su capacidad de comunicacién.

7 SEP. Plan y Programa de Bstudio. 1993, México, D.F., p. LL
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El programa de espaiiol para sus seis grados articula los contenidos y
actividades en cuatro ejes tematicos, y uno de estos es la lengua hablada,
este eje temdtico se propone lograr en el nifio el desarroilo de su capacidad
para expresarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez. El
programa sefiala una idea muy importante y que al mismo tiempo es un
elemento justificante de nuestro trabajo, la problemdtica presente en lo que

respecta al desarrollo oral.

“Tradicionalmente se ha dedicado una atencidn
insuficiente al desarrollo de las capacidades de
expresién oral en la escuela primaria. Esta omisidn es
muy grave, pues las habilidades requeridas para
comunicar verbalmente lo que se piensa con claridad,
coherencia y sencillez son un instrumento insustituibles
en la vida familiar y en las relaciones personales, en el
trabajo, en la participacién social, politica y en las
actividades educativas”.

La idea anterior desde el punto de vista propio, es de suma
importancia y representa un avance en comparacién con los programas

anteriormente analizados. Aunque los programas y planes anteriores, en

diferentes maneras puntualizaban la necesidad de trabajar en aspectos de

® Tpid, p. 27



expresién, se reconoce que ha sido insuficiente jPor qué ha sido
insuficiente?, ;qué elementos no han sido eficazmente desarrollados?,
;Cudles factores son fundamentales intervenir?. Por el momento
admitimos la importancia a la capacidad expresiva del alumno, ya que el
mismo programa actual dedica un apartado en particular, comprendido en

la asignatura del espafiol.

El objetivo del trabajo, ademds de hacer un andlisis histérico del
desarrollo oral y expresivo en tres programas de educacién primaria, se
propone plantear cuales son algunas alternativas para hacerlo efectivo
cualitativamente. En este proceso es necesario tener presente, cuales van a
ser las bases tedricas que nos permitan sugerir o proponer de manera

critica, explicaciones a nuestro tema de esmdio.

Las circunstancias actnales en los procesos de educacién, hablan de

generar situaciones comunicativas permanentes, y al mismo tiempo que

sean viables, mediante pricticas sencillas de dialogo, narracién,

descripcién, exposicidn, argumentacién, entre otras que implican ir
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aprendiendo a organizar, relracionar ideas y fundamentar opiniones,
seleccionando y aplicando el vocabulario Se pretende a través de estas
pricticas que los alumnos pongan en prictica sus conocimientos y
habilidades a través de la relacién de actividades de tipo constructivo en el

aprendizaje, donde la capacidad expresiva juegue un papel importante,

Hemos visto a grandes rasgos los cambios en el aprendizaje del
desarrollo expresivo, desde la apreciacién de tres planes y programas
distintos; tratando de superar la memorizacidn, el exhaustivo conocimiento
gramafical, hasta llegar a fomentar una aptitud critica. Es indudable
reconocer, que las exigencias actuales requieren democratizar la vida del
Pafs; No solo en el aspecto Polftico, sino en todos los demds; sociales,
econdmico, culturales, etc. Sin embargo para [legar a un nivel de
participacién madura, se necesitan personas con capacidad critica; con la
seguridad de proponer soluciones, y para ]ogr.arlo es fundamental la
expresion oral, proceso que no se logra de la noche a la mafiana; sino con

una formacién permanente en todos los niveles de educacién,



CAPITULO 11,

“A los caballos les ponemos frenos en la boca para que
nos obedezcan, y asi gobernamos todo su cuerpo. Las
naves, que con ser tan grandes y ser empujadas por
vientos impetuosos, se gobiernan por un mintisculo
timén a donde quiere el impulso del que lo dirige. Asi
también la lengua, con ser un miembro pequefio, se
gloria de grandes cosas. Ve que un poco de fuego basta
para quemar todo un gran bosque, .
También la lengua es un fuego . . . Todo género de
fieras, de aves, de reptiles y animales marinos es
domables y ha sido domado por el hombre; pero a la
lengua nadie es capaz de domarla; es un mal turbulento
y estd llena de mortifero-veneno. De la misma boca
procede la bendicién vy la maldicién”.

(SANTIAGO, 3, 1-10).

La tradicién Judeo-Cristiana, le dedica uha
importante atencién a la lengua expresiva
como factor de conducta y concepto moral-
religioso. Se manifiesta en algunos de sus
libros sagrados: PROVERBIOS
ECLESIASTES, SABIDURIA,
ECLESIASTICO.

17
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ANALISIS TEORICO

Se examina el trabajo en base a un andlisis teérico tomando en cuenta
una pedagogfa critica representada por Paulo Freire; el aprendizaje
participativo y las aportaciones recientes del paradigma holista. Asf mismo
el final del capitulo se hace mencién del apartado constitucional que

consagra la libertad de expresién.

Este enfoque teorico precisa la importancia de la capacidad expresiva

de los sujetos en los procesos educativos. Facultades que sin duda,
! requieren de un aprendizaje, y un sentido claro de sus aspiraciones
educativas, tratando de rescatar una actitud mds humana de las personas.

u

PEDAGOGIA CRITICA

Iniciamos con la contribucién de Paulo Freire a la educacién,
recientemente fallecido, Freire genera una corriente pedagégica que

pretendia desarrollar una consciencia critica de los sujetos. Una educacién



Hberadora, como un medio de transformar las condiciones alienantes de laé
masas. Fn su obra, Freire valora la capacidad expresivé, como un elemento
insustituible y esencial en los procesos de participacién. Para nuestro
estudio relomaremos dos de sus Principales obras: “La Educacién como

Prictica de la Libertad”. ©® Y la “pedagogia del orpimido”. (%

Freire revela un estilo pedagdgico, y su conviccién de que el hombre,
fue creado para comunicarse con los otros hombres. Una educacién
dialégica opuesta, a una educacién monologal, que desafortunadamente se
sigue practicando todavia a nuestro alrededor. Fl autor crea una teoria, la
cual ve el proceso de alfabetizacién, no solo como simplemente sabe leer y
escribir; como un simple mecanismo de expresién, sino todo un proceso de
concientizacidn, concepto definido por el mismo como un despertar;

“Un despertar de la consciencia, un cambic de
mentalidad- que implica comprender realista y
correctamente la ubicacién de uno en la naturaleza y en
la sociedad; la capacidad de amalizar criticamente sus
causas y consecuencias y establecer comparaciones con
otra situaciones y posibilidades; y una accién eficaz y

transformadora. Psicolégicamente, el proceso encierra
la consciencia de la dignidad de uno: un praxis de la

" paulo Freire, La educacién como préctica de la libertad. 1996,
0% Paulo Freire, Pedagogica del Oprimido. 1987,
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libertad. Si bien el estimulo del proceso de
conscienciacién deriva de un dialogo interpersonal, a
través del cual uno descubre el sentido de lo humano al
establecer una comunicacidn a través de encuentros con
otros seres humanos, una de sus consecuencias casi
inevitables es la participacién Politica y la formacién de
grupos de interés y presién”. o
Destaca la importancia, que se le da en este enfoque a lo dialégico; 1a

capacidad de recuperar la palabra de las personas y la reflexién en un

sentido de decir la palabra y transformar la realidad. 2

Es lamentable éue todavia se presenten en las pricticas escolares
posturas opuestas, como dirfa Freire una actitud antidialégica. Por lo
general el maesfro o educador es el que tiene siempre el control de la
palabra, quién tiene la “verdad”, y quien elige lo que hay que estudiar, en

ocasiones en forma autoritaria y verbalista.

Revisando esta posicién tedrica se observa y reconoce nuevamente el
acierto -del programa de educacién primaria actual, de darle mayor

importancia al desarrollo oral y expresivo. Es comprensible, sin el

4 Paulo Freire, La educacién como préctica de la Libertad, pp. 14-15,
{2 paulo Freire. Pedagogia del oprimide, p. 99.
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desarrollo suficiente de esta habilidad, repercute y al mismo tiempo limita al
alumno para favorecer su proceso de aprendizaje. La visién de Freire es
amplia, no solo lo vio en un contexto especifico; sino por el contrario
describe como se reproduce esta situacién en todos los niveles de una
estructura social. Deducimos que los procesos de enselanza-aprendizaje en
nuestro pafs todavia no han sido capaces de impulsar procesos de educacidn
dialégica y activa, orientadas a una responsabilidad social y politica, que

nos permita profundizar y encontrar soluciones a nuestros problemas.

Freire propone un método activo para lograr hacer critico al hombre,
a través del debate en grupo de situaciones desafiantes, y de grupo. “La
Pedagogia del Oprimido, Pedagogia que haga de la opresién y sus causas ¢l
objeto de reflexién, con el objeto de liberar a los hombres de ese

. . 13
sometimiento”, 13

Radical para muchos las ideas de Freire, motivo por el

cual fue expulsado de su pais.

U9 paglo Freire, (Pedagogia del Oprimido). p. 35.
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Ubicandonos en nuestro contexto, el programa nos induce a generar
procesos mis de cardcter cualitativo en educacidn, sugiriendo ya la prictica
de discusiones ya argumentaciones sobre temas de interés comiin
presentado por un alumno o equipo, entrevistas para conocer la opinién de
otras personas, sobre un tema especifico, exposiciones planeadas buscando
informacién y aplicando elementos precisos de conversaci6n, vocabulario
etc. Esta confrontacién permite distinguir simultineamente entre los
métodos de ensefianza de Freire y ]bs sefialamientos precisos a lograr en
nuestra practica educativa, recomendado por los planes y programas puesto

en marcha en 1993.

El dialogo para Freire es de suma importancia, hace una magnifica
definicién; que a nuestro pensar deberfa estar presenie permanente en la
préctica de todo maestro, con un carfcter ideal y humano se transcribe esta

bella expresién por su mismo autor.

Es una relacién horizontal que nace de una matriz critica
y genera critica. Se nutre del amor, de la humanidad, de
la esperanza, de la fe, de la confianza. Por eso sélo el
dialogé comunica. Y cuando los polos del dialogo se
ligan asf, con amor, esperanza y fe uno en el otro, se
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fhacen criticos en la bisqueda de algo, Se crea entonces,
una relacién de simpatfa entre ambos. Solo ahi hay
comunicacién,

Fsta definicién nos deja claro la exigencia de propiciar un proceso
diai6gico en nuestro que hacer educativo. Es importante ver en el dialogo
un proceso generador a romper actitudes verticales de comunicacién e
interrelacién entre los alumnos y el docente, “antidialégico”.‘ Dialogo
problematizador, lo sefiala Freire, donde a pattir de una situacion
problemdtica y una palabra generadora, a través de un proceso

metodoldgico se logra rescatar la participacion de los sujetos.

La expresién oral es parte esencial en todo este proceso educativo,
expresivo que no se reduce a la memorizacion y repeticion de lo aprendido,
va mis alld, partir de cuestionamientos, actitudes, valores y reflexion

critica de todos, rompiendo esa “Bducacién Bancaria”. ()

Finalmente la obra de Freire y su influencia ha sido determinante en

muchos movimientos sociales, principalmente del tercer mundo. El

{9 puulo Freire, (La educacién como préctica de la Tibertad), p. 104,
0% paulo Freire, YPedagogfa del Oprimido). p. 72.

11543
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concepto de educar es mucho mis que alfabetizar; segin él, la ensefianza

de las habilidades lecto-escritura en nifios o adultos debe utilizarse como

medio para promover la conciencia critica en los educandos.

APRENDIZAJE PARTICIPATIVO

Con influencia de la Pedagogfa critica de Freire, remitimos a ampliar

el marco de analisis de este ensayo coﬁ una propuesta educativa; como es el
aprendizaje participativo. Observamos que este promueve también que la
persona que aprende, debe jugar un papel activo al intervenir
propositivamente en la planeacion, realizacién y evaluacién del proceso de
aprendizaje. Para lograrlo es necesario tener desarrollada una capacidad o
expresién oral por parte del alumno. Se confronta entre un actitud de
participar expresando las ideas del educando y estar escuchando
pasivamente, memorizando lé informacién que en forma aimacenada
estudia el alumno lo que le asigna el maestro, “Educacién Bancaria” tal
como lo sefialaba Freire. En oposicién a esta postura estd un aprendizaje

participativo, en el cual el alumno:
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“escucha activamente, opina, pregunta, sugiere, propone,
decide, actda, busca, expresa sus ideas y sus

inquietudes”. "

El proceso de lograr esa participacién del alumno se da a través de
diferentes maneras, una de ellas es situaciones-problema, el cual se basa en

1a resolucion de problemas.

“Es una forma de aprender en la que el punto de partida
y el eje rector y coordinador de las actividades lo
consiruye v lo confronta con una situacién real”. uh

No es posible lograr en el alumno una capacidad de andlisis y
resolver problemas, sin una eficaz aptitud de expresién. Esta habilidad es
apoyo bésico para la resolucién de problemas; debido al necesaric manejo
de informacitn, métodos y técnicas que sirven para orientar, organizar y )

facilitar el aprendizaje al confrontar los problemas. (8)

(8 galvador Moreno Lépez, Guia del Aprendizaje Participativo: Otientacidn para estudiantes v
maestros, P. 15,
U hid,, p. 63,
U8 Thid,, p. 67,
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Mientras sigamos dindole demasiada importancia a la adquisicién de
contenidos, sin valorar procesos de aprendizaje, y a la capacidad para
pensar y actuar como habilidad; los alumnos dificilmente aprenderan a
generar y llevar a cabo soluciones adecuadas. Se debe ya en estos
momentos darle una mayor importancia a las interacciones que hace el
alumno, impulsindolo a cuestionar, corroborar y verificar la aplicacién de

lo aprendido en la escuela.
A nivel pedagégico, el proceso expresivo es primordial para lograr
una participacién como una prictica plena, donde un proceso activo de

participacién, se enriquezca en lo grupal y colectivo.

Actualmente, las propuestas cualitativas en educacién estin

retomando elementos propicios para desarrollar una participacién mis

activa en los procesos de aprendizaje, por ejemplo; la investigacion accién,
investigacién participativa, entre otras. Sobre la investigacién participativa
el IMDEC , ha desarrollado una amplia teoria en el proceso participativo en

educacién popular, profundiza en el lenguaje como una forma de

4 mi mmma an mekeam Jemammm e mm e e
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comunicacién y participacién de las personas, aunque hay otras formas de

C . C e . 19
expresion, este es esencial en la dindmica educativa. (1%

No es el objetivo ahondar sobre el tema anterior; sin embargo no
pasa desapercibido la importancia que le asignan estas comentes a la
expresidn oral; describen y explican las situaciones vividas con el mismo
lenguaje y punto de vista de los participantes, viendo a estos como sujetos

activos de su propio proceso de aprender. Abordan desde la practica un

‘proceso didactico y reflexivo, la concientizacion critica para transformar la

realidad, educandos y educadores se educan dentro del mismo proceso, tal

como dirfa Freire.

Bste analisis nos da también como conclusi6n; que el rol o tipo de
hacer educativo del docente cambie su estilo de trabajo, Renovando
nuestra metodologia, interrelacionandose mds y al mismo tiempo

reflexionando y valorando el trabajo en equipo.

U9 Carlos H, Nufiez. Educar para Transformar. Transformar para Bduear, 10 edicidn. Ed. Instituto
Mexicano para el Desarrollo Comunitasio (IMDEC}, P. 73-75,
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La capacidad expresiva se va logrando no solo con una serie de
técnicas, para lograr este desarrollo hay que tomar en cuenta los
procedimientos, las metodelogias y las técnicas que se utilizan, con el
propdsito de ir logrando una interaccién y comunicacién grupal. En otras
-palabras la aptitud propia que el alumno vaya logrando en la forma de
desarrollar su expresién oral, serd paralelo al mismo desarrollo de
intercambio de experiencias, ideas, sentimientos, expectativas, ete., que se

dé con los demis integrantes del grupb.

En ¢l salén de clases es muy compleja la red de acciones que se
viven entre ¢l maesiro y los alumnos; esa capacidad expresiva que se
pretende darle una canalizacién y desarroilo, deberda de ser lo
suficientemelnte madura, para enfrentar los conflictos, determinar roles
'tanto del maestro como del alum_no y finalmente ¢l desarrollo de

habilidades y actitudes.

Tenemos conocimiento puede ser no tan amplio, pero el cual no da

mucho gusto reconocer que nivel preescolar con el método de proyectos, se
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le dé una destacada importancia a la participacién del alumne, En lo
personal consideramos importante destacar el papel que jueguen las ideas
de los alumnos en el aprendizaje. s uno de los propdsitos en la educacién
primaria, que los nifios aprendan procedimientos de expresién, dialogo y
comunicacién de dicha idea, valorando las mismas con el conocimiento

inicial que poseen los alumnos sobre los contendidos de estudio.
CONCEPCION HOLISTA

En estos titimos afios aunque no es nueveo; se le ha dado o se
empieza a valorar las aportaciones del paradigma holista en educacién.
Propuesta que en forma global profundiza sobre un concepto humanista
educativo, conéiderando la expresién o dialogo en la educacjénr como un

verdadero arte del aprendizaje.

Krishnamurti es retomado en esta corriente;, como maesiro, es
considerado un exponente de ver en el dialogo una expresién de nuestra

‘existencia. Su método consistia en hacer una serie de formulacién de
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preguntas y de indagaciones para permitir que la verdad se elevard asi

misma,

“Declaraba que nadie podia dar la verdad a otro, la
verdad puede ensefiarse. De suerte que el dialogo
ésociado a esto es el proceso de “ser juntos” y de “ver
juritos” donde se permite que la potencia de una

pregunta actis dentro de un grupo”. @

De un nivel filosdfico sus palabras, con una visién no reducida a un
solo conocimiento de la realidad, el dialogo es algo mds que una simple

conversacion o discusidn.

“El didlogo otorga la oportunidad de experimentar que

cada uno es el pensador de sus propios pensamientos,

por ende el arquitecto de la experiencia”. @y

@ ramén Gallegos Nava, El destino indivisible de Ia Educacién. Compifacién. p. 121-125,
20 Ibider, p. 125.
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Tal vez con distinto enfoque, pero en comiin en el aspecto humano
Krishnamurti y Freire tienen elementos similares; ambos hablan del
desarrollo de una consciencia, el primero lo ve como algo més trascendental
y espiritual hacia un nueve tipo de educacién integral, incluyendo todos los
sentimientos, el corazén o el espiritu, que conduzca hacfa una sabiduria
profunda y una conciencia en contintia evolucién y universal. El segundo lo
ve desde un punto de vista de una conciencia liberadora, pero més en un
plano econémico, social y polftico de las sociedades actuales, de ahi que no
es nada extrafio, que la teorfa de la teologia de la liberacién haya aceptado

algunas de sus ideas.

Significativo y profundo es la concepcidn dialégica de Krishnamurti,
lo define educativamente en forma magistral.
“El dialogo es edu_ca«_:ional debido a que se trata de una
experiencia de aprendizaje; uno aprende a cerca del
pensamiento, y  acerca de cémo nuestras vidas
experimentan los resultados a partir de la forma en que

disponemos de, y utilizamos €l pensamiento™. @)

@ Idem
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Definicién interesante, con inclinacién a lograr una nueva escala de
valores, haciendo patente la necesidad de propiciar un cambio profundo en
1a vida del ser humano. En las tendencias de corte humanista, se valoran
considerablemente los mecanismos de expresion, conceptualmente lo
dialégico; proceso cuyo fin es ayudar a quienes estdn en el proceso de
educarse a ser creativos, criticos, libres, solidarios, afectivamente integrados

y conscientes de la naturaleza de su actuar.
Capacidad de expresién del alumno; pero integrando  valores,

actitudes humanas, reflexién, pensamiento critico, habilidades y el dialogo

expresivo como eje rector en un proceso.
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LA LIBERTAD DE EXPRESION COMPRENDIDA EN NUESTRA

CONSTITUCION POLITICA

para nosotros €s importante conocer que al seieccionar ¢! tema de
estudio, su grado de magnitud tenga una categoria constitucional, Nuestra
Constitucién polftica consagra el derecho a la libertad de expresion como

una garantia Constitocional, tal como lo sefiala el articulo sexto.

“La manifestacién de las ideas no serd objeto de
ninguna inquisicién judicial o administrativa, si no en el
caso de que ataque a la moral, los derechos de terceros,
provoque algin delito, o perturbe el orden publico; el
dérecho a al informacién serd garantizado por el

Estado”. ¥

Y no solo garantfa constitucional, sino como derecho universal en 1o

que hoy conocemos derechos humanos.

23 CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS MEXICANOS. Ed, Anaya, 8.A. p. 17.
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“Todo individuo tiene derecho a la libertad de opinién y
de expresién; este derecho incluye el de no ser
molesiado a causa de sus opiniones, el de investigar y
recibir informaciones y opiniones, y el de difundirlas,
sin limitaciones de fronteras, por cualquier medio de

y; 24
expresion”. &

Mi4s adelante en Ja misma carta de los derechos del uifio se hace
extensivo este derecho a los menores. En los préximos comicios
electorales, por primera vez los nifios participaran votando por sus derechos
entre los nueve que contiene la papeleta uno es “Decir lo que pienso y lo

que siento, para que los demas me escuchen”.

Lo anterior viene a ser un punto sobresaliente del trabajo, un llamado
a al consciencia de los maestros para reflexionar y valorar la expresi6n oral
y de otra indole del alumno. Como maestro debemos jugar cada vez menos

un papel “Protagénico” de control en el adla y no ser poseedores del

@9 gup. ABC de los Dercchos Humanos. p. 45.
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conocimiento, para recuperar la capacidad expresiva de los alumnos en su
proceso de aprendizaje, Desafortunadamente no nos caracterizamos por ser
i una sociedad de alto nivel participativo, a lo largo de toda nuestra

formacién poco hemos avanzado para desarrollar nuestra capacidad de
expresién. El proceso educativo es el medio més eficaz para lograr que los
| individuos desarrollen sus facultades y una de estas es la expresién no solo

oral, sino toda aquella en que el sujeto se manifiesta.
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CONCLUSIONES

Este apartado comprende un intento de conclusidn del proceso
realizado en este trabajo, la razén de vetlo de esta manera significa para
‘nosotros que el proceso educativo y sus distintos elementos son

permanentes y en continua reconstruccion de sus conceptos.

Desde el momento de buscar la bibliografia requerida, nos dimos
cuenta de la dificultad de apegarnos lo méas adecuado al tema de estudio.
La expresion oral ademds de no ser nada nuevo en educacion, se ha escrito
bastante; sin embargo se reconoce favorecer con mayor eficiencia la
capacidad de expresién. Dentro de toda esa gama de fuentes de
informacién crefmos primeramente hacer revisién histérica a través de tres
programas distintos los cuales especifican la importancia del desarrollo oral

en la escuela primaria.

Agrandes rasgos desde una panordmica amplia, observamos que hay

un proceso de transformacion, pattiendo desde la memorizacién y actitud
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disciplinaria; pasando por el exceso de ejercitacién y aspectos gramaticales,
hasta llegar a reconocer actualmente que no hay el nivel adecuado en las
habilidades de expresién. Por lo tanto, los actuales programas hacen un
planteamiento de propiciar ese desarrollo de habilidades mediante una

actitud innovadora.

Escoger el sustento tedrico que de fundamento al trabajo, tiene

mucho que ver con el propdsito de modificar mi actitud como maestra.

Reconozco la necesidad de que independientemente de los avances
tecnol6gicos, innovaciones pedagdgicas, cambio de programas, usc de
técnicas, estrategias efc., si no hay una actitud méis humana del docente

dificilmente fos procesos educativos tendrdn éxito.

Tal es el motivo de haber escogido esta bibliograffa, que al mismo
tiempo fuera una caracteristica especial de mi trabajo, mencionar las ideas
de Preire, Krishnamurti y algunas de las corrientes que se identifican con

estos autores. Precisando que ademas de realizar mejor mi préctica, se hace
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necesario manifestar actitudes con un sentido més humano y comprometido
con una consciencia de valorizar ampliamente el desarrollo integral del

alumno.

En el desarrollo de mi prictica educativa considero esencial darle una
mayor participacién a los alumnos; fomentando un ambiente donde los
mismos expresen sus ideas con mayor libertad, confronten sus opiniones,
dialoguen entre ellos y apliquen en forma constructiva lo aprendido en la

escuela.

Otro aspecto es que no hay un aprcn&izaje completo si esie no
faverece la capacidad expresiva de los alumnos, con esto se deduce que el
desarrollo y capacidad oral, no solo es importante en el area de espaiiol,
sino en todas las asignaturas que comprende la educacién primaria y otros

niveles educativos.

La problemitica educativa aparte de ser multicasual, es bastante

compleja, pero hay aspectos singulares que de mi parte puedo cambiar uno
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de estos es la forma de interrelacién y comunicacién que tengo con-los
1

nifios.

En base al estudio realizado he puesto mayor interés y préctica de
estrategias y ejercicios que desarrollen las habilidades de expresién de los
alumnos, algunas de estas por ejemplo: la bisqueda de explicaciones para

favorecer la reflexién, modificar gradualmente un trabajo individual hacia

uno mds cooperativo, haciendo preguntas generadoras, poniéndolas en
comiin y haciendo un trabajo interactivo; darle una mayor importancia a las
ideas o conocimientos que saben los alumnos sobre los temas, permititles
una mayor participacién en expresiones, debates, entrevistas, disc_usiones,

lecturas etc., as{ como medificar mi critica y actitud de evaluar.

Para concluir, hago resaltar nuevamente la importancia del derecho y

capacidad de expresién comprendida dentro de nuestra carta magna, eso es

ya un notable avance que vale la pena reflexionar sobre él y hacerlo real en

| los hechos.
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Con tres hechos quiero ejemplificar como se lleva a cabo el
desarrollo de la habilidad de expresién en los alumnos. En el primero el
sindicato por segundo afio consecutivo, ha realizado un concurso llamado
“Nifio Lector” el cual consiste en premiar al nifio que lee “bonito™ o tiene
diccién fluida. Desde nuestra apreciacién personal no es mala la idea, pero
consideramos que lo importante ya no es en estos momentos en la escuela
primaria saber leer bien, requiere comprender y ejercitar habilidades de

redaccién y manejo de la informacién entre otros aspectos.

En el segundo las “Olimpiadas del Conocimiento”, para alumnos de
sexto grado se realizan cada afio; se empicza a valorar la expresidn oral,
evaluando este apartado con temas de actualidad y expresitn de ideas sobre
Jos mismos por parte del alumno. El tercero ya lo habfa mencionado
anteriormente donde en los comicios electorales los nifios participaran
votando por sus derechos, siendo uno de estos decir lo que pienso y lo que
siento, para que los demés me escuchen. Recomiendo ver los anexos al

final del trabajo que evidencian los hechos anteriormente mencionados.
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Finalmente hago extensivo este trabajo a la comunidad-educativa
tratando de haber logrado realizar un proceso de analisis y contribucién -

tanto en forma personal como de grupo, plantel y comunidad.
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ETAPA 7ONA F DRLEOACIKH 11 AL 1§ D MAR F1APADE GRADO  DEL 13 AL [4 DE MAR,
ETAPA REGION DEL 18 AL 31 DE MAR ETAPADRRGOION  OUL 1% AL 21 DT MAR X .
BTAPA ESTATAL DRL 13 AL 29 3 MAR. ETAPAESTATAL  DFL 15 AL JY DEMAR Y

. L
1Y BN CAIIA URA UE LAS ETATAS SERA ELEGIN) UM TRIMER LUGAR IOR CATECOMIA, MISMO QUE THDAA LA QPORTUNIPAD IR FASAR A LA SIGUIENTR P S
DEL EVENTO (IARIENDO DE REMOITAR LOS NOMERES DE LOS (ANADONES LOS DIAS PRIMERD, DI ¥ QUINCE DE MARZ0 CON LA REPRESENTACION BINDICAL:

1A CORRESPORTA,
%« NE LGS CAITERIOS PARA LA TVALVACION.

105 RASGGS A EVALIFAR POR EL JURADRO CALITICADOR EN LA LECTURA BE CADA FARTICIPANTE SERAN <
« DICCION, » YOLUMIH, «AITMO. » EMOTIVIDAR.

1. DELUS PRUCTDIAIXNIOS
£, MOCANISMO AL QUE S0 HADRAM B SUIGTAR LGS PROCESOS LiE EVALUACICN DENTIIG BEL TOHCUASG, SERAN DRTERMINADOS POR EL JURADG-

CALINEADOR QU ESTARA IILGILALD DOR REMESENTAMTRES TANTO DB LA SECAETAIA DR RDUCACION, COMD DB LA OROANZACION BINDICAL Y 38
ES MRUCTUAARA CON UN MINIMO DA TRES PERSOHALIDARES. .

8- DE LAS DFCISIONES
[ AS DECISIONES DE LOS EVALUADOIES Y EN U CASO GE LOS JURAROS, SERAH DE CARACTER DEFINITIVO, STH CONCEDER APELACICHIS HI REVOCACIONES, .7

9.. DZ LAS IREMLACIONES

1A ESTRUCTURA SINUICAL, ST COMPACMETE A OTCRGAR LOS FAEMICS CONMESTONDIEHTES A LOS ALUMNDS(Y A SUS MAESTROFTTIUNEADORES EN CADA UNA
1E LAS CATEGORIAS ¥ ETAPAS. .
CTAPAS LSCGELA Y DELEGACTION - DIPLOALE A LOS PRIMERDS LUGARES EN AN CA TEGORIA,

LTAPAS RECION. SIPLOMA ¥ DOTACION DE LIBROS AL PRIVER LUGAR, FECOMUCIMIENTOS A Joa I Jror LUGARES

CTAPA ESTATAL- DIFLOMA, FAGUETE ESCOLAR F DGTACION DE LIROS AL PRIMER LUGAR, RECONGUINIENTS A HMou. ¥ res. LUGARES

LA MISMA FUEMIACION SE IARA EXTENSIVA A LUS MAESTHGS DE LOS ALUMHOS GANARORDS, :

PaflA ETECTOS OF MIVEL DR SECUNDATUA, SE COMSIDERA COM MAESTRO DEL ALUNHO GANADGR, AL ENCARGADO DE PMPARTIR LA ASIGHATURA PR
ESPAFIOU Bt EL GRADO CORRESFOMDIENTE,

LOS ALURMNOS QUE QOTEMGAM EL PRIMER LUGAR A NIVIL ESTATAL EN CADA UNA E LAS CATEGOMAS, GAMAN EL BERECHO DB REMBESERTAR A NUBSTRG
ESTADO EM LA FASE REGIONAL ¥ NACIONAL DEL CONCURSO, BN SERE Y FECILATOR DEFINITU

10, EMERALES .
Ln ORGANI? ATION SINDICAL VELARA 5N TODO MGMENTO FALA DTORGAR /L RESPE 1Q ¥ LA SERIEDAD QUE UN EVENTO DE ESTA NATURALEZA REQUIERE.
IGUALMBHTT, LGS CASQS NO PREVISTOS BN LA PRESENTE, SERAN RESIONSADILIDAR DEL COMITTE EJECUTIVO GE LA SECCION §2 DBL S.MT.E

_FRATERNALMENTS
“POR LA EDUCACIGN AL SERVICIG DEL FURRLO®

JOR BLCOMITE RIECUTIVO SECCIONAL
i 3R -uszuo GENERAL - 1996
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. ' SECRETARIA DE EDUCACION
SECTOR EDUCATIVO 1L
Z0NA  ESCOLARZH

" Lo mejor que se puede dar a los nifos, " Los nifios de hoy
ademds de huenos hibitos, se diferencian de los adultoa
son buencos recuerdos” en ¢ue tienen conocimientos
gidney Hagriﬁ sin las arrugas de la experiencia ",

Andnimo

i A ititetttaioteiol ;

NTIL DEL CONGCIMIENTO

ETAPMS

VSRS Prueba objetiva. Se apllcara el LJpO de OPCION, de acurrdo a la
carga horarta semanal, sera el nimere de reactivos de cada mate-

i
'1
ria. :
]
ASIGNATURA HORAS POI SEMAND PORCENTAJE
1 Espafiol 6 30 0% {
' Matematicas 5 25 % §
! Ciencias Naturales 3 15 3
llistoria 1.5 7.5 %
Geogratia 1.5 7.5 %
Educacidn Civica 1 ] 3
Rducacidn Artistica 1 5 g A
tducacidn Flsica L 5o R -
TOTALES .20 _ w00 g

%% No se incluirdn en el_rvamen okjetivo,

iAMILIDADES ¥ APTITUuLERN

2) En esta seccidn, se sugieren Las siyuisntes opclones:
a) Refranes .

) SllcngmO&

a) hnalogias (palabras, idess, figuras)

d} Complementacidn

e} Seguimiento. de instructivo
£) Series numéricas
q} Razonamiente concreto y abstracto:

: *  Series de figuzas

Piensa rapido

Desarrollo de habitos (orden ldgico)
heertiijos de ingenic

Neertijos de Geometria

Acertijos Efﬁf?*v*ucn§§5pcg}6n

* % * X ¥

EXPRESTON ORMAL

1) Para evaluar este

apa E“QQJ_jﬂi_EEEEEID“’Iaé siquientes temas:
.
) b L ) Problemas Soeciales: N3i%~- Aa 1a calle, Inagcuridad Plblica,’ R
i Desemplew, wsoyadiccion, Eaiméacidn; -ete. e
i b) Personajes histbricos o cesevantes’ en el ambito ge la ¢omu -
[ pidad. -
! e} Lectura e interpretacidn de un cuento

DINAMICAS: Liuvia de ideas, Megsa Rledonda,.cte.

EXPRESION ESCRITA i

q) El propbsito de ests ajey es lograr gue loa alumnca desarrollen

Artraramian anra la mranrracian @ redaecifn de textna de Aiatin-



SUGERENCIAS PARA REDACCICN

e

y

a) Cuentos, narraciones.

b) Redaccida libre a partir de imigenes concretas ¢ imaginarias
¢} . Resinenes
d} Descripcién
a) Desarrolle de un tema _

EXPRESION ARTISTICA i

iz

5) La asmgnatura de Educacién Artistica, tlene come propdsito Tomen | “

tar en el niflc'la aficidon y la capacldad de apreciacidn de las ~

principales manifestaciones artisticas. Contribuir a que el infap
te, desarrolle sus 9051b111dades de expresidén utilizando las for= ;
mas basicas de esas manifestaciones, '

ACTIVITADES SUGERIJAS:

a) pik jo y/0 pintura.

Tacnicast encadstica {(erayola), gotec (crayolal), cepillo
de dientes, mural, stc. :

k) Blaberacidn de un juguete

Materiali: Pegamento, abakelenguas, estambre, papel revelu-
¢idn, botones, corcholatas, palos cillndrlcos. -
cactoncillo, ete.

Duracidn: De 15 a 30 minutos.

c) Magquetas

Material: Cajas de cartdn, resistoi, pintura, botones, ma-
terial de desecho, etc.

d} Dicramas. Panorama hecho con lienzos o papeles pintades y -
transparentes gque, medlante efectos especiales de
iluminacidn, evocan imdgenes reales,

e) Representacifn de una danza © bailable sencillo
£} A partir de un tema, elaboracidn de rimas, canciones, c¢-~las, el
g) Partxclpac1on en canlbo. .

1 EL  NIRO :

Hubo una vez un nifo que fue a la escuela. Ll era muy pequefio y la
escuela muy grande, pero cuando el nific vio gue podia ir a su clase cami. .
nandc directamente desde la puerta de afuera, se sintid feliz y la escue
la no le parecia tan grande asi.

Una mafiana, cuando hacla poco gue estaba en la escuela, la maestra
dijo: Hoy vamos a.-hacer un dibujo. -Bien- pensd &l. Le gustaba dibujar,
podla hacer todas las cosas: Leones, tigres, gallinas, vacas, trenes, --
barcos, ate,. Tomd su caja de ldpices y comenzd a dibujar.

Perc la maestra dijo: jEsperen! jNo es hora de comenzacl. Y 81l espe
rd hasta gque todos estuviesen prontos. jAhoral -dijoc la maestra-. Vamns
a dlbu]ar Elores. -jBuencl- pensd el nifio. La gustaba dibujar flores v -

¥

TN

comenzd a hacer bonitas flores con laplz morado, naranja, azul. Pero
maestra dijo: (Bsperen! Yo les mostrar@ como se hacen. ,ASLI, dijo la --
maestra y era una flor roja,r con talle verde, El nifio mird la flor de-la
maestra y la suya. A &1 le gustaba mas su flor que la de la maestra, pe-
ro ne reveld asc. Simplemente guardd su papel e hizo una flor como la de
la maestra. ¥ ar i, cada actividad que iniciaba el grupo, la maestra -
indicaba hasta la mas minima sugerencxa de como hacer las ccsas. ‘
Entonces sucedid gue el nifio y su familia se mudarcn a otra ciudad
¥ el nifio tuvo gue ir a otra escuela. La escuela nueva, era mucho mayor
que la primera. El primer dia de clases gue &1 estaba alll, la maestra -
dijo: -illoy vamos a hacer un dibujo-. -Blen- pensdé el nific. Y espero a la
maegtra para que le dijera cémo hacer. Pero ella no dijo nada, apenas an
daba por el saldn. 8o acercd al nifio y le dijo: /TQ no guieres dibujar?.
5i, dijo el nifio, pere JQué vamos a hacer?. Yo no 88, hasta gue th lo haga
dijo la maestra. 51 todos hiciesen el mismo dibujo y usasen los mismos cols
res, ¢C0m0 podria yo saber quién hizo qué? ;¥ cual seria de quiénz.
Yo no s&, dice el nifio, y comenzd a hacer una flor roja, con el tallo verd:

[




VOTACION INFANTIL

Ios maestros deben'invitar a
votar a los nifios el 6 de julio
Lo importante es transmitirles a los

infantes valores democriticos, dijo
Willy Bezold, del Unice{

~ Ld'Democracia ylos
Derachos delos Nifios

e . —
RAD. . .. SExo: I N3

‘;:1 t l R V/ tn DER LeARCA AST M

terp s s g el

T O TENGO DURECHO Al

s
«t ah un fyoat Vi enynlugaot é&: Esbar sano y
{oile el gies, Lronquilp eon coiver bien,
o4 agen v o Ligrin POryonas que me
aqly hemps quetan y me Covden
Xlﬂﬂ‘Plﬁ

Lastime e coerpe
y mis sentimientos,

s
Dugirlogon @ Recibir el trato @ Ha lrabajar
punss 7 i QU Y Justo que todas artes dtla
geato, wareue los las mAos y [05 MRos adard permatida,
cdgengs 1P 2L NER. Merecemas, respefand

nvesiras diferencias

La boleta para sufragar
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