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INTRODUCLCION
Este trabajo intenta centralmente explicar cémo es la relacién
entre la formacisén del maesiro indigena ¥y w2l procesa de
alfabetizacién en el primer grade de primaria bilingie.

Conziders gue su realizacisn pusde aporiar algunos slesenios
para comprendar, cémo @] proceso de formacidn de los meestros del
subsistena de educacidn indigena, estd presents en su trabajo
docente. Bue tanto la foreacidn académica recibida, le apoya para
desarrollar una alfabetizacidn an forma bilingide v hacer frente a
la diversidad socioculfural gus enfrents coticdianzmente.

Casi no existen estudics gue hayan investigado estos procesos
en el medico indigens mexicane y especificamenie el proceso de
altabetizacisn bilingle en el primer grado de primaria. <Bus pasa
en al? v Lpor gqué se debe usar la lengua materna de los nigos?.

Ern sata indagacisn me planted algunas inkerrogantes sobre las
cusles gira el desarrollo de sste trabajo, las gque a continvacidn
e mencionan:

APor gqué en casi todas las escuelas del subsistems de educacidén
indigens an la regién de Olinels de la Montafa de Guerrevo, no se
da una snsefzoza en forma bilingle, nahust)l-sspafol?.

L06mo influyen les condiciones sociolingilisticas de la comunidad
en el proceso de alfabstizacién?, LOéme valoran la lengua nahuaatl
LIy @ la comunidad los padees de familia, los jévenss, los
ancianos, los maestros originarios de dste comunidad v los que no
lo son?

SCu&les han sideo v son lae instituciones formadoras de docentss
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2n la regién ¥y quéd tipo de formacidn académica le proporcicnan a
los massiros del subsistens de educacién indigena para atender la
diversidad sociccultural de sus alumnos?

Las concepios que son los ejes a partir de los cuales intento
srplicar las interrogantes son los procesos de formacidn docante ¥
de alfabetizacien.

Para la slaboracion de este trabajo tomg algunps elemsntos del
anfoque etoografico, ya que, sste proceso implica desarrollar una
capacidad reflaxiva durante todo el 4rabajo de campo, =sto ls
permite 2l etnégrafo descubrir Io invisible, detectar 2z los
actures, entendar sus intereses y accipnes, ante todo, se frata de
un trabajo interprefativo ques supone una construcoién canceptual,
auncue elemental, rebasa la purs descripoién del fenémeno; o B8,
@s analizar el campe de lo enplrico, que significae localizar en
espacios ¥y contextos concretos donde afloras v se vuelve observable.

Paira lograriao se realizaron observacionss, vegistros de clase ¥
entriavistas a los maesbtros, padres de familia, asi como, 4l comitée
de  la sociedad de padres de famillia, 2l sicodico municipal,
comigarin de la comunidad, con la  intsncidn de conocer sus
valaraciones v su punto de vista sobre la langus nadhuatl ya gque
daby @8 usads por un sector de la comunidad. Con relacisn a la
aducacidn indigena y =zl trabajo de los masstros, se gplicaron
encuestas a los maestros de lz escuela para recabar informacisn
gobre w0 escolaridad, experiencia profesional, la langua  que
hablan, @i radican en la comunidad, nuéd planes vy programas  oe

antudio v material didéctice usan, la importancia qua se le da s
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la lengua materna del nifio en el proceso de alfabetizacidn, qudé
hace pars desarrollar una educaciin bilingile. Lo ankterior se
comparé con las observaciones vy registres realizados e=n el auls.

Mi euperiencia como maestro del subsistema y 2l trabajo de campo
que realice periddicamente en los meses de febrero, septismbre,
octubrae, noviesbre, diciembre de 1996, conbtribuversn a plantear
algunas explicaciones a la problemidtics de lIa formacisn del
magshira bilingiles.

La presentaclén del trabajo esté organizads de 1o general a lo
particular, porgus se considara a la practica docente Coma un hacho
soclal. B inicia con  la presantacien y andlisis de las
caracteristicas socioculturales ¥y sociolingilisticas de la camunidad
en la que se localiza ia escusla primaria, ya que, este es el
contexto donde se entablan relaciones sociales, las gue influyen sn
la practica docente en general y an parficular  en &)l proceso de
alfabetizacison .

Posteriormente se aborda la formacién del masstro hilingiie,
gquien es un actor fundamantal pava hacer posible una sducacidn
acorde & las caracteristicas y mecesidades de ilos nifos y da la
cominicdad. La formacién profesional del masstro infloyen en su
trabajo docente y an particular an el procesno de alfabetizacién,

For dltimo se presentan las caracteristicss de la escusla ¥ oEn
particular del gropo del primer afio de la escusla primaria.

Be realizxd constantemsnte uns revision bibliografica para
intantar elaborar esxplicaciones azcerca de  la relacidén enbre

formacilén docente v alfabetizacidn.
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La dificultad que constantemente se presenté en el desarrolio
del trabajo fue el manzjo conceptual, posiblemente faltéd
profundizar el analisis sabre =21 proceso de alfabebizacisn que
desarrollan los maestros, debido a gue tuve gue reintegrarme a mi
zona escolary 2l Viempo gue dedigué a2l trabajo de caopo fue corto,
paro come mencliong antes, en este proceso contéd con mi expariencia
cono naestro del subsistema.

Considero gue este as el inicio de un trabajo, ®1 cual no esta
con:luido, por el contrario, hay qua darle continuidad en lo
posterior para profundizar en 21 conocimients del proceso de la
formacidn y su relacidn con la alfabetivacion, va que, al detectar
y explicar la problemdtica, se pueden plantear alternativas,

Cangitero gue 2% un aporbe pars los maestros e invaestigadores
sochre la problematica de la formecién docente en situsciones
intercultursles bilingles v uns explicacidn al por guR N se da una
alfabetizacién bilingile naburtl-espafol,

La eshirucbura de este trabajo consia de tres caplitulosg
Ev &l primer capitulo, intento describir el eontexto geagratico
damde se 1llevé & cabo la investigacien, también.hagm mancidn de la
organizacién social, econdmica vy politica, asd como, de lzas
caracteristices scuiclingifaticas v culturales de la camunidad,. En
este mismo rubro se resalta el ambiente alfabetizador en ella, va
gue, foda ssta situacisn contribuye 3 explicar la problemdtica qus

sa manitiesta en las éscuelas de sducacisdn indigena,

El wcapitulo IT sa refiere a la formacién profesional de los
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maestros del subsistema de Educacidén Indigens v especificaments a
los de la Escuela Primaria "Buadalupe Victoria". Isicio —on el
concepto de formacidn docenta, el cual se coencibe come Un procaso
gque abarga difersntes etapas, desde las primeras prperiencias
escolares de los maestros, su preparacién académica Y O mansra
importante la formecién en la practica. También se mencionan las
caracteristicay aespecificas lingllisticas, culturales v
profesionzles de los maestros. Lps vhietivos de las instituciones
que @& han dedlcadeo a la formecién académica d@ los masstras.
Hago referencia a estos aspectos porgue, de alguna manera

intervienan en la practica docente,

Bl Tercer capitulo trata acerca de la escusla "Guadalupe
Victaria" v gl grupo escolar del primer grado, se planbtean las
caractaristicas v situacién smciolinguiﬁtica, @] ambisnte
alfabetizador wn la gscueia, asi como, la relacidn ascusla-
contnicad. Respecto al grupe escolar, se hacs mencién acercs de la
lengue de insbruccidn ol @spariol vy el lugar del nahuatl en 1a
interaceian pedagdgicoy el papel del masstro en las aectividades y
en eupacizl en &l proceso de alfabetizacién.

Finalmante las relaciones entre masstro y #lumnos, asimismo, &)

ambiente que propicia =1 masstro.
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CAPITULDO I

LENGUA ¥ CULTHRA EN LA COMUNIDAD DE SAN MARTIN JOLALPAN

1.1. ORIGEN Y CONTEXTD SEOGRAFICO DE LA COMUNIDAD

e acusrdo con las entrevistas 'qug a2 les hizop a sefores
criginarios de San Martin Jolaipan; un ciudadano de B2 afos de edad
Yy otro de 85 afos de edad, manifiestan que entre los afos de 1927
y 1228 aproximadaments, se inicié =) poblamisnto de ssta lugar.

Cusnta la tradiciéen gque los primesros pobladerss proceden dal
lugar gue se Llamaba Aguaxotla, 2n aguel entonces 2re ya un pushilio
que contaba con una poblacidn importante, pero por  fendmenos
naturales astse lugar smpezd a3 resbalarde la tierra y 2 brotar agua,
crayeron que la tierra se iba 2 hundir v por temor se dispersaron,
algunos de ellos se fueron para la comunidad de Tlalapa, olros para
la Libertad, Cuwatlacco, Chigpetldn v un grupo mas numeroso ee
posesiond de este lugar, hoy San Martis Jolalapan.

Er el momsnto en gue llegaron se preguntarone: cémo llamarian al
nueve puebla, los ancianos y ciundadanos se reunieron para decidir
¥y gecordaron gque se llamaria TETLAUTLA, palabrz nahuatl que
significa piedra quemada. Asi se 1lamd por un tismpo, ﬁerm despuns
le cambisron @l nombre v ahora s 1lama XOLALPAN gue proviene da la
palabra MEXOLAUA que btambien es un bérmioo ndhuatl que significa
resbalar y pani (encima)? gue literalmente significa PUEBLD SITUADD
SORRE UMW CERRO Y A GU ALREDEDOR RESBALA LA TIERRA.

Al paso del tiempo por la influencia de la religién catelica,
decidigron cambiar @l nombre por el de Ban Martin Jolalpan, @n

hanar sl santo patrono del pusblo San Martin Caballevo v Jolalpan
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fus retomsde del nonbire original castellaniz&ndose al ragmplazar la
latra X por la J.

San Martin Jolalpan se ubica a wunos & kilimetros de distancia
aproximadamente de la cabecsra municipal Cualac, Distrito Judicial
de Zaragoza en el estado de Buerrers y se loczliza en la regidén
hablante de ndhuatl =n la Montafa v al sureste de Chilpancingn la
capital dal ssbado.

Esta comsnidad colinda con los siguientes caserios aledaBos: al
norge  oon Chiasucingo, al sur con Tlaliutlahuwac, al oeste con
Tlalapa, al suroeste con Teposcozingo, al noroesbe con Aguaxotla,
2l suroeste con Cuatlacon todos @on hablantes de nahuatl. Con
excepeldén de Tialixtlahuao, tndas sstas comunidades se encuentran
gprogimadamnante a 8 kildmetros de distancia de San Martin Jolalpan,

D acuerds con datos proporcionados por  la Secretaria e
Agricultura v Recursos Hidraulicos SARH se socusnira a 1350 M.y
sobre &l nivel del mar,

Las condiciones climatolégicas en esta ragidén v printipalmentsa
en esta comunidsd son por lo regular templadas.

Las 1luvias, se presentan regularmente en ips nesog e junio
hasta Tines del mes de octubre, rara vez a principios de noviembra,
por supuesto las aguas de los oanantiales en esbka  d@poca  son
abundantes, pero @0 los meses de dicienbre a mayn =2l BQUE @8 muy
escasd #n esta comunidad. Tambien existe ®l agus entubada v de los
manantiales, bordo de abrevadero, el agua %ntubéda 1z hacen llegarp

por medio de la gravedad desde una dis

tancia de 5 kiléametros

aproxdimadamsnts.
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Ern cuanto a la vegetaciéh a2 obsarva lo siguiente; plantas
silvestres, encinos, huizaches, tehuintles, cuschalalate,
tepegua je, huixstontle, amezquite, cosaguate. frubales como: mango,
guamuchil, ciruelos, guajes, zompantley de sombra tlalaguacaiss. En
cuanto a la fauna silvestra se encuentran mamifaros, repbiles vy
avegy mapaches, zIorros, conejos, armadillos, tuzas, iguanas,
culjis, viboreas de cagcabsl, Silcuabe, golondrinaz, zanates,
zopilotes, lechuzas, carpinteros, palomas, codorniz.

Pasandao al aspecte condicion de vida, vivienda y poblacién,
podemos  observar gue generalmente las casas gque existen estan
hechas de adobe de barro, techo de F@ja y algunas de material
industrializado. Tambidn hay casas con techos de lamina, la mayoria
de las familias cuentan con un ndmero de & a B personas entre
padres 2 hijos, los cusles viven @n une sdla casa la cual sirve
para cocingr ¥y copp dormitorio: #sta tiens pilso de tierra, conviven
com algunoes animales como perros, gellinas, gatos, cono es de

imeginarse, la vida es muy miserazble.
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1.2. ORGANIZACIDN SOCIAL, ECONOMICA Y POLITICA

La poblacién que conforms s2sta localidad &8 de B0 hombres y 270
mujeras; 1a natalidad que se registra anualments es del 10%. Existe
la planificacidn familiar, esta actividad la desarvrella la clinica
o centro de salud de la cabecera wmunicipoal. Ademas organiz
programis en las conunidades para los padres de familia, sobre el
cuidade de los hijos, vy aspectos sobre la salubridad.

Ei cuanto a la mortalidad de la poblacién, en general, =5 del
0% aprorimadamanta por cada 8 afos gue franscurren. La mortszlidad
en los adultos se da principazlmenste por accidente, alooholismo,
falta de atencian médica y en cuanko & los nifios, por piguete de
alacran, diarvrea y por desatencisdn médica.

La alimentzclén de esba poblacidn se basa en el consume de
chile, husvo y tortilla escasamente se gome carhe de pollo v res,
exisie  ®1 programa  de  los  desayunos  sscolares, Fara la
preparacidn de los alismentos se utiliza la leBa.

Esfa comunidad existen las siguientes institucionss: comisaria
municipal, esousls prisaria, cendro prasscolar, osntro de
aducacién inicial vy una iglesia catélica. Los servicios con que
cuenta son: luz eléctrica, asgua entubada, cancha daeportiva de
basquet-bol, farmacia comunifaria (INI), plaza principal, calles
printipales pavimentadas con recursos de "solidaridad® y mano dea
obra de la comunidad, carceters de bterraceria.

En  su mayoria, los habitantes de la comunidad de Sam Marsin

Jolalpar, tienen como actividad principal el cultive de la tierra,

trabajo aspncial "det cual dariva la base tles



subsliastencia” (Warmany 1980).

La tierra en esta comunidad por lo regillar 25 de color amarillo
y negra es considerada como tierrs fértil para el culbive del
ma e, frijol v calabaza, Predominzg lg tenencia de la tierra de
pegueias propiedades v una peaqusfa proporciéen de btisrva comunal.

Las cosechas de  los cultivos son sexclusivamente pars el
awtinconsunn y 2] sobrants -s5i es que gueds—, lo comercializan 2n el
mercadn local v regional. Toda esta actividad la realizan sdlo en
édpoca de tesporada de las lIluvias, yva gue no sxiste un sistema de
riego.

Pera =l desarrollo de las actiuidgde% agricolas se practican
taunices ancestrales) la tumbz, roa v guema. Gomo herramisntas
principales de los campesinos son el machete, hacha, arado, coa,
tarecua, gancho, yunta de busyes o caballos para barbechar. Para la
Timpias lo hacen con ganchos y &8 mano, tambi#én usan insecticidas

para las plagas y  sin conocer sus efechios negativos proavocan la

[Mnl) tinacidn del suelo, 2l msdio smbiente, asl como, de las aguas.
D acuerdo con las entrevisbas y observacionss, existe la
rotacisn de calbivos, la cual se prachica con relacidén a ls porcidén
dee tierva con la qus se cuenta, e realiza de snbre 3 a4 9 afos.
e observa gue @l camnpesino no obbtisne lo suficiente de la
cospcha pares sobrevivie por nuchas razones gue intervienen, enbre
allas, por la falta de agua en gl temporal, por las plagas que s8

presantan por &l, pagd de renta de la yunta de bueyes o poar el
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terrena que les prestant,

Todo esto, provoca una marcada pobreza en la mayoria o= los
campesines indigenas vy no indigsnas de 1la poblacién, que se
manifiersta en el bajo nivel de vida, de acceso a la educacidn ¥
para vivir con dignidad.

En la comunidad existen fuentes de trabajo en menor escala Y
paguedas  produccionss o pafa 2l  aubto_consumo, tales comog
artesanias, sombraros de palma, petates, ollas de barro ¥ comales
para umo familiar.

B puede decir que la gente no se dedica a 1a actividad
ganadera, aungus si algunos cuentaq wolo @on su yunta para
trabajarla y algunos mds se pueds decir (cinco familias) tienen de
cinco a diéz caberas de ganado vagunn. Azl mismo, cuentan con un
burro para fa rarga, uno o dogs METPANOs para sU CoONsLMG, sl COHNG ,
algunas
gallinas. De cualouier forma no quiers decir que ellos ae mantengan
directamante de ese ganado, porque no se dedican 32 su crispea nara
negoGiar, sinc para satisfacer sus necesidades de trabajo v a veces
de consumo familiar. .

De  acuerdo con las descripciones  antes citadas, podemnos
menc ionarr qQE la ecaonomia capifalista introduce en las conunidades
productoes  industriazlizados cono:  ropa, jabéh, ATHUCAT,  APVOE,
herramientas metdlicas, eto.

En cambio, los campesinos indigenas no indigenas producen su
[} . .

‘por alguilar una yunta de busyes se paga de 5 a & cargas e
matz y 200 manojos de zacate por uns teoporada.
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cosecha #6lo para la sobrevivenoia y cuando les sobra o por
necewidad  urgente, realizan intercambios con  lovs  productos
industrializados antes mencionados.

En este intercambio el sistema capitalistzs obtiens garancias
cori los productos del campo, cosschados por los campasinogs, an los
productas industrializados que les vendsn y cuando pagan bajos
csalarios al alquilarlos como peonssy, 0 albaliles. Las relaciones
faliy=s exiateh entre la economia campesina y capitalista obligan a los
campesines a sceptar esta forma de comerciazlizar sus productos a
precios mids bajos de su vator real.

Por la urgenciaz de resolver 1O$L problemas econémicos, los
campesinos venden al acaparador al precio gque &) establezga, por lo
que se pusde atirmar que la economla de los indigenas—campesinos
astd subordinada al éistama capitalista.

Mientras los productos de los campesinos indigenas son pagados
a precios muy bajos, los productos  industriazlizados de los
capitalistas, les son vendidos a precios mis altos que en los
centros urbanos.

Por estas circunstancias la gants cawpesinag indigena v no
indigena, se ve obligada a salir & brabajar fusras de la comunidad
para poder mantensr 3 su familia, sobre todo en tiempo de secas.

El trabajo que realiza principalmenta el de obrero, jornalerso
o prones (a8 veoss en la misma comunidad), por lo regular sales a
Erabajar a la cipdad de México, Duantls, Cusrnavaca, Acapuloo ¥
otros lugares circunvecinos.

Actuzlmente la juventud busca mejores condiciones de vida y han
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realizado estudios de maestras, preparatoria, bachilleres, otros
Mis se incorparan &l ejército mexicano v algunos salen a los
Estados Unidos de Norteamérica.

En cuanto a la organizacién politica, existen awtoridades
fradicionazles que se les denomina "los sefiores principalss”. Ellos
ya fusron comisarios y su opinisdn tienen mucho peso en el comisario
an funcien, para intervenir en la solucién de alghn problema. E1
canisario no puade decidir sélo, sino gue biene 21 deber de
consultar a este grupa.

Eniste Qn comisario municipal propietario y un suplente o
conisario segundo, estos son npombrados democraticaments por todos
los ciudadanos del lugar en una asamblea convocada por 2] comnisario
aen turno.

Una wve: nombrados los comisarios, en seguids se nombra el
comandants con sus auxkiliares los cualss se ponen al servicio de la
aubtoridad municipal; cuatrny mandaderos o dopilesy estos  son
nombrados tamblen en wna asamblea uns var que ya se haya elegido )
conisario.

Exisie un comité de la junta catédlica, =l cual se ancarga de
organizar las procesiones, 2] mantenimiento de la iglesia en buenas
condiciones, barrer &l patio y la calle gue corrasponds a la misma,
hacer velas de cera, abrir y cerrar la iglesia, encendsr y apagar
ize velas antes y despuéds de la procesidng vigilar 10s bienes de la
iglesia. Exisven comités de la escuela primaria vy del centro
presscolar gue esban al sevvicio de dichos planteles, los cuales

reciben drdenes de los maestiros o auboridades municipales de lo WIRY=)
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daben hacer an heneficio de la esscusla.

Como an todos los pusblos siempre existe una divisién en cuznte
a la militancin politica de los partidos politicos, en ssta
comunidad ¥y en general en la regiém, los partidos politicos que
tignen mayor presencia son ] Partido Revolucionario Institucionsl

{PFRIV, asl como, =21 Partido de la Revolucion Demoeritica (PRD).

1.3, LA GOMUNIDAD Y SUS CARACTERISTICAS SOCIOCULTURALES

Para explicar la realidad socipculturzl de la comunidad de San
Martin Jolaipsan, intentard hacerlo por medio del enfoque de Ernesbo
Diaz-Couder guien afirms gue, para explicar una deterninata
realidad socioculiural, es necesario hacer un recorte matodolégico
en tras dimensicnes:"étnis”,"lengua” v "cultura®..."cada una de
estas  tres dimsnsiones tisnen que ser tratadas como problemabicas
distintas, con meiodologias propias,la propussts no pretendea
sugarir que no existen conexionss o determinaciones mubuas enbre
2llas. Por el contrario, %ales determinacionss son miltiplies v
cehnpleisg, pEroe precisaments por esa complejidsed, seria imposibls
comprendarlas sin andes delimitar (conceptualmente) las enbidades
involucradas" (1990},

La sociedad de San Martin Jolalpsn es bhablante de ndhuatl, tiene
sensjanzas culbturales con otros pueblos circunvesinos, sin ambarga,

me  atrevo a zfirmar que existe una "culture  regional de  la
1



Montada", porgue aungus se  hablen lenguas  difarantes, hay
coincidencias en  las  formas de wrganizarse,  trabajar, los
utencilios que usan y 21 valor gque le dazn, asi come, en los roles
qile desenpefia cada wno.

Fara intentar explicar la cultura ®s necesarie como dice Diggm
Couder, verla en diferentes “carag" qu= la compongng como  la
celltura material, sultura ecolégica, cultura comeo cosnovisien y
sistemas de creencias eto.

En general, hablaré de algunas caracteristicas sociceultursles
de San Martin Jolalapan y sus alrededores. Las casss se parscen a
las e obras comunidades, estan hechas de adobe vy teja, morillos,
material industriszlizado (varilla, cal, cenento) obtras de varas Yy
laminay 1o miseo ocurre con los utensilios de cocinay, a2n la
preparacién de los alimentos sungque con aigunas variantes. En lo
que la mayoria coincide es en el vestuario. Los hombres ¥ mujeres
visten con rops de tela sintética igual que las personas de obras
comnunidades.

En este aspecto se observan zlgunas diferenciasg por gienplo: la
vestinmerts de la muder de Ban Martin Jolzlpan en conparaglén con la
muier de Chiaucingo, que es un pueblo vecino,

Cuando la mujer de San Martin Jolalpzn e=si8 criando a su Dl
usz un rebozo y un pafio blanco o de color, el rebozo 1o usa para
cubrirse la cabeza, wbilizandolo cono adoron o pars cubrirse del
sl vy el pafio 1o usa pars cargar al bebé exclusivamente,

La ajer de Chiaucingo @élo usa =1 reboro para todo, cubrirse

del sol, como adorno y para cargar al bebdé,
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En comentarios de las propisas mujerses al var a una mujer de San
Martin Jolalpan dicen gue son muy "xolepcas® (sucias, dejadas)
pardue el pafio fon el cual cargan & s bebaé 2s8td sucio. En cambio
lag de SBan Marsin Jolalpan al mirac yna .mujer de Chizucingo
mard fisstan lo mismo "mujsres sucias, dejadas", porgue sdla klavan
un rebozo que lo ubilizan pars todo.

Entonces lo gue pasa: aqui 25 gue =n cada lugar l& dan a la
vestimenta un determinade significade de acuerdo con su uso, esto
pusds ser uan signo de distincisdn o musstra el cuidado de la ropa o
la higiens.

tas herramientas gue asan los campesinos son idénticas en los
hueblos tircuhvecinmsg @l machete, el hacha, =l cuchillo, las
reatas, la coa, los arados, la barretz, el marro, las sillas para
morkar &l burra, los morralss de ixkie o constal, los ayates, log
sonbearos, los husraches.

Eximten familias ewtensas patriarcalss, cuando la familia crece
papiezan a2 salir del solar o se gusdan a2lll  si la superficie del
terrang lo pereite,

A continuacidén presenton otro aspecio de la cultura gque es g
educacian  familiar, "cada modo de vida es diferente sagnn 21 tipo
de parsopalidad adulta que prefisre, segin las perspaettivas v los
contenidos asociados & asts cusstidn, v segan e) modo en el gue s
sl & ios nifos. Todos los principales sistemas culturales
humanas incluyen practicas magicas, religiosas, valores morales,
préacticas de recreo, de regulacidn del apareamiento, educacidn,

BhHe " (Bpindler, 1993:204) .
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bno de los chietivos de la hransmisidn cultural se snselarlos 8
los niflos a pensar, actuar y senbir, prepararlos de acuerdo con &l
tipo de individuo gue cads sociedad necesitz.

Los sujetos btramsmiten cultura consciente o inconsclentensnte,
28 nas probable gue dsta sg2a inconscisnte par que no hay dns
sistematizacidin o lugar especifico para aensefarles sing que lo
hacen en la accidn.

En la interaccidn en el ndcleo Taﬁiliar ¥ anclal, s2 pressntan
ebapas durante el crecimiento, desarrollo y maduracisn del nifo gue
58 le denomina actos de discontinuidad "transicidén abrupta de un
modo de ser v oactuar a obro® (SpindleP11974=3DB). Un ejemplo de lo
que suzede en la conunidad es que, los nifos desde recién nacicog
hasta uno o dos afos de edad son anamanbados dandolss pache v se la
carga en brazos, este cuidado dura hasta que 21 nifio empiersz a
comeEr obros alimentos ademias de la lecho matsrna ¥y & caminpar.

Cuande la madre estd nuevamenlte ambarazada se ve abligada 3
suspander =] pecho, Con el nacimiento del nuevo ser viene el
dastete y 2] primer hijo empieza a vivir un nueve trato, hay una
s#paracidn mas fotoria de parte de la madre, ya oo Bione la oisma
atencidén, el nifo se empieza valer por si mismo al caminar, al
Jugary aungus no sz le abandona sing aue, cantinuan otras etapas
fque silgue apoysndo en su desarvollo, como la observaclén qua @l
nife realiza cuando los adultos 1lavan a cabo actividades, log
imita, en sus juegos. Cuando @ nifo ya caminag particips ean algunos
quehaceras o actividades, tira la basurs, uega con wus hermani bos,

scarres aguay a8 la adad de siete sfios ya sme le consider: como un
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nifio pregsponsable, lo mandan & cuidar los chivos, las vgcas, los
burros; lleva la comida a su papa.

En el proceso de crianza se le orienta sobre cémo tabe portarse
ante los familiares v snte la socisdad en general . Postericormente
aprends el oficico de su papé: cultivar e) campo, albalileria, a
cortar lefa y vender, hacer carbon; a participar como ciudadano,
pargus  poce 2 poco aprends y desarrolla un interdss por las
relaciones con los obtvros."Toda sociedad crea algin tipo - de
discantinuidad 2n la experiencia de los individuos, ses varones o
mujeres, en =21 curso de sy crecimiento.  Parece imposible
dasplazarse desde los roles adecuados para la infancia a los rolog
de la vids adulta sin que se dé glguna olase de discontinuidad®
(Bpindlier,1993:212),

Los contenidos en la fransmisisn cultural no petan eastablecidos
formalmente, conocimientos gue los padres Sransmiben directanente
a sus hijos en la interaccién cotidiana, como: las Formas deo
ayudarss en las fasnas, el coidado de los hernanws, =1 respeso a
los ancianos, la religisn gue =e profesa, las creencias, la
cosmovisisn, la solidaridad, el trabajo de mano voelbd.

El nific vy la nifa aprenden necesariamente anuello que los
adultos gus Sransmiten la culbura, quisren que aprendan para lsa
vida, v principalments para gue 2] sistema cultural se mantenga,
por madio de la inculcaciéan de valorss, actitudes v cresncias
wapacifices.

Los hijos en la familia empiezan por observar el guehacer que

padres v madres realizan, posteriorsente imitan, en seguida con nds

148048
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confianza lo empiezan a realizav, ellos se sienten libres v se

£

exprasan  espontansamente; son activos, se siente aceptados,
mimados, bomados en cumnta, se comunican con guien quieren, las
actividades que realizan tiene un sentido para ellos.

3

Bi obssrvasos la idea y actitud de los padres con los contenidos

que tranamiten y la actuacién de lo

hijos, se ttoncluye, gque hay un
dasarrollo légico gue prepara para la vida. lLa =ducacidn familiar
no cuenta eon un lugar especial donde se reunan paEra ensenarles
tadricaments, va que, =n 21 zpartado anterior se mencionsd son
miltiples los lugares y formas de educar; el niflo  aprende
obssrvando ¥y haciendo, para ¢l sus accionss btisnen un por quf, 1N
qué vy un cuando.

La relacién de instruccisn entre padres @ hijos la hacen verbal,
dirgcta, como bFéconica de fransmisién culiural y-de ancidn. En 2s%a
intaercelacidn se alcanza el desarrolleo lingilestico.

Los padres llevan a los hijos a donde realizan los trabsjos, les
platican oémo deben portarse para el fuburo, se ayvudan enfre Loe
padras de familia y =llos observan, pratenden que los hijos s
preparen o aprendan pava la vida, les inculcan el tipo de religidn
gue allos pracyican 3l llevarlos vy practicar junto con allos.

La dimensisn de la identidad, como dige Diazhﬂmudeﬁ 28  un
PR di%ﬁintp al qus se sigus de la culburs vy la lengua, “no sa
encuentra solamants en la cultura o =20 la lengua, sino en las
ralaciongs de poder entre sechores soclales diferengiados a 1o
iargo de las dmnumerables lineas de separacién socialy riquesza,

religisn, lenguas, cultura, ocupacién geografica, origen nacional,
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raza. En obtras palabras, la identidad étnica =5 sseAcialmente
politica...como he $ratado de mostrar, la pertecencia a un grupo
@tnico, la solidaridad mutua entre sus miembros, no  depende
solamente, rl siquiera principalmente, del conocimiento de una
cultura o Wna langua distintivas; depende sobre todo de  la
autoadscripoidn individueal 3] grupe y de su aceptacién en édste
altimot (199041,

Aundus la lengua ndhuatl ya no se hable un 100% en ese lugar de
Ban Martin Jolalpan, sigus siendo elemsnto de identidad y axisten
utrns-raﬁgms de identificacién, por ejemplo, la ayuda mutus =ntre
2l pueblo y los jolalpenses dus viven en las ciodades. Cuzndo ae
llevan a cabo las festividades principales del pueblo, se hacen
presentes pars convivir y apoyar las actividades o comiziones del
pusblo, proporcionan su coopsracidén econdmica, reaalizan comisiones
gue s les encoslends  referentes al pusblo; estos se identifican
gus son de alll vy son aceptados como fales.

Tal s 2] caso de la comunidad de San Martin Jolalpan, donde la
organizacidn comunal ceohesionz v unifica a los parsicipanies de s
eapacio, e inciuso  aguellos  gue aun residen  fuera aiguueen
considerdndose como miembros de la comunidad.,

La practica comunal v religloss permite & las familias que s@
han establecide en el exterior, que sina romper los  nexos oy
CONPTromnisns
ceramoniales,  puedan ser  mayordomos o repressntanies de g
comunidad, padrinos v compadres, con los deberss ritusles nue tales

COMPrORLSHSE IMPONETT.
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La poblacién de San Martin Jolalpan, tiens una heterogeneidad de
idgas  @n cusnto si son, o no indigenas. De acuerdg 2 las
cheervaciones, entravistas con los habibantes de esta comunidad e
concluye gue, los adultos de 20 aMos 2n adelante en su mayoria s
altoconsideran como poblacidn "néhuztlaca” porqua ellos dicen:
"vivimos en nuestro territorio v a la vex hablamos el nahgatl®,
compartsan los bensficios que la presidencia municipal envis y otros
organismos como el DIF, el INI esntre ofros (las herramientas pari
arreglar el camine, material para  las  letrinas, sobre los
fartilizantes a bajo precio, créditos para la compra de chivog,
vatas, absjas. Tambisn se cuidan vy ayudan entre =1los.

Los lévenes y los nifios por el sélo hecho de hablar tan salo el
sHpafiol, ya no se les consideran como "nauablacos" sin0 como
"Raxbilmei", lo que significa que hablan el castellann solamente by
que  pracfican costumbres de los no  indigenas. Los  mismos
nahuatlacos los miran v tratan como diferentes.

Esta comunidad se encusntra en conshante relaciin con seciores
de poblacién hispanohablanbe, =5 decir, como grupo requiere del uso
de la l=ngua espafiola para su desarrollo, pusde considerarse como
urs poblacién gque cuenta con uo sistena conunicativo ilingile 2n vl
gue la Ll del grupo es el ndhuasl v la LY e@ espalol.

Considero importante conocer las condiciones de uso Yy las
valoracionas qus se tisren de las languas en el contexto de San
Martln Jolalpan, asi como, las caracterieticas especificas del
proceso  de adguisicién de las nismas, porgue estos elementos

seguramente repercuten  en las formas de sprendizaje de la segunda
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lengua para quienes  tiensn por L1 &1 pdhuatl. De la misma manera
influye an el aprendizaje de la lectura v escritura de los que son
Bilingies v sonclinglies =n sspafol.

Lo ciudadanos fueron selecionados bajo  los  siguientes
criterios: tener una ciertz confianza con aellosy que fusran padres
de familia de lz escuela primariay que hablaran en forma bilingiies
que hubieran desempefado algunos cargos de representacién popular
en la comunidad {(comisario, comité de padres de familiad; ser
dascendientes de los primeros pobladores del lugar sin importar su
filisclén polifica. Se elaboréd una guia de endrevista gue 21 final
TR BTIRHR . Entrevistd a algunos padrses de familia acerca del uso
y funcidn de la lengua y eilos narraron lo siguiente, Un ciudadano
originario de esbtaz comunidad s casado, de 45 afos de adad
manifiesta ogus &1 ss8lo estudid el primer sfo de primaria, su
ooupacidn  g2e campesing,  su laogua materna ss el néhuatl, v
actualmente es bilinglde.

También ha desempefado cargos en la comunidad como sutoridad
municipal, presidente de la iglesia, presidents del comite de la
sociadad de padres de familia de la sscuela primaria ¥ del comiteé
dig preescolar, del agua y otros més. Comenta, con referspcia a2 la
langua "cuwando nosobros nos casamos (refiridndoss a su Bsposal 8n
el afo de 1760 mis o menos todos hablabanos el ndbuatl o mexicang,
y el espafiol muy poco, pero los abuelisos {(paterno) lee smpezaron
a decir de gus y3 no hablaran en mexicans, porgue ya ss iba a

parder, @so nos decian estos hushues o ancianitos, los viejit

r

puas, y como nosotros olamos lo gue declan pensando que es b,
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decidimos (meposos) ya no hablarles ep nahuatl a nuestros hijos".

"Estos viejitos uweuenchis 1o tijeran, nosotros no sabemos pom

que dacian o en gqué se basaban para decirp #50, pero allos nos
empexaron a decir ya no hablen e! mexicapo (n&huatl)",

Prosigus narrando, "pero hoy nos damos cuenta ¥ eshtamosg
arrepentidos por no haber habladeo el ndhuetl con nuesiros hiljos,
porque nos hemos dado cuenta gque s 23 necesario que  los hijos
aprandan el nadhuatl o si se pusde oiros idicmas mas porque =21 gque
mabe  hablar de wuchas  formas tiens més opartunidades de
ralacionarse v comunicarse. Actualments btenemos un hijo aque vya
trabaja de maeshro bilingle #n 21 INL. o alll donde sstan ustedaesg,
puas en educacisn indigenz y que le costd mucho srabajo para poider
antrar & trabajar porque oo habla nébuatl. En ia ascueia ey
necesarvio guse se snsele en forma bBilingile, reslmente si les sirve,
porgue yo pusdo hablar con ofras gentes de obro puehlo gue hablan
nahuatl ! (diario de canpo, 1995).

tra eantrevista con una sefors de 48 afos de odad ariginariaz de
@sba misma comunidad, de ocupacidn ama de tasi, originaria de 8Ban
Martin Jolalpar, habla mas pnahuatl v menos sapafiol, es bilinglia. No
fusg 2 la escuria porque en au tiemps s51lo los hombres watudiaban v
lag mujsres nada mads el primer aso @ sepundo no como ahovra, tambidn
es casada ¥y vive con sy esposo actuslmente.

Elle menifestd lo siguisnte; Y que og bueno gue g2 hable porgus
L 2

chamscos (nifios, recién nacidos & los catorce afos) de ahara, ya
no 1o hablan se estd perdiendo porque es ds nosotros, asi nos

ensefarcn & hablar.
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Cuanda yo me case nos dijeron los vieJitos mi suegro y obros
més, dgue ya no les hablaramos a los hijos en mexicano (nébuatl)
porgue ya se iba a parder, por es0 a mis hijos yva no les hablamos
an mexicano, paro yo con mi esposo sl, asl de par si nos hablamos.

A wmis primereos hijos no les hablamos en maxicann, pero si
aprendiegron algo por, gue su abuelita asi les hablaba, pero ahora
los mas pegquetos (5 a 12 afos) cuando les hablamos en mexicano mo
més les da risa y no conteskan".

Prosigue la sefora "también me acuerds de los primeros maestros
gue vinierpn no me acderdo cuando, dijeron qgue va no sirve @)
meEricans {ndhuatl), porgue ellos no enbendian céoo hablaban los tde
la vomunidad, decilan los masstros gue ya se iba a perder" (Diario

de campo, 12-1995).,

Como 1o menciond la entrevista algunos nifos a pesar de que s
padres =& oponfan & gue ellos aprecdieran el ndhuatl, Lo
aprendigron en sus juegos, 2n bbras actividades en la inksraccian
con los nzhushablantes. Observé algo curipso: sn los patios de las
casas sovprandl algunos nifios pequeRos (4 a 9 afios de edad) en sus
jusgos hacen uso del nadhuatl, pero al llzgar una pErsons extrafia o
adulta, ellos cambisn rapidamgnte la forma de comunicarse de
nahuatl a espafol o se quedszn callados. De acusrdo a3 los datos
censalas existentes en la diveccidn de la escuela, a la ohservacian
y les antravistas realizadss con algunos ciudadanos, puedo decir
qua actualmente se observa gue desde gue naren hasta los 18 & 20

afios de edad sélo hablan sl espafiol, esto lo podenos phssrvar en
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los espaclos donde se relacionan, didlogos en la plaza central, con
log papas y hermanos, con los amigos, =2n la escuelay asi escriben,
lean, jusgan ¥y s2 comunican en espafol, (ver cuadro £ 1.

Ba obsserva claramente en esfta socisdad, 21 desplazamiento del
nahuatl por el espafiol, proceso que ha abarcado tanto honbres cono
mujeres, a Jjévenss y ancianos; en este proceso quisnes han
adguirido el espafiol en mayor porcentajs ha sido el ganero
mascul ino.

En nuestro pais las caractsristicas del bilingiilemo se liga
claramante a las relscionss de subordinerién gue guardan los
pustleos indigenas con respescto a los ﬁ@ctmres dominantes cdel pails,
la relacidn entre el espafiol y las lenguas indigenas, no =
independiente de lag relaciones scondmicas, sociales vy politicas

antre los diversos sectores (Cfr. Coronado, 1988).

Este proceso de adouisicidn del espafiol en la comunidad de Ban
Martin Jolalpan, se desarrollia por diferentes vias, podemos decir,
coma  anbes menciond, s traves de la comercializacidn, por las
ralaciones sociales vy politicas entre un pueblo y obtros asi como,
el intercambio de elementos culiurales con otros pusblos.

La sscusla se considera un elemento importante para la adquisicién
dal espafiol, asl como, los medios de comunicacién (radio,T.Y.) vy la
migracidn.

En cuanto al intercamblo comercial es una vis muy importante,
para negociar, sus productos, forzosaments se hace a través del

aspafiol, ya nque, los comerciantes sdlo eso hablan y asi se obliga



a los nahuahablanies a aprender el espafiol.

Las relaciones sociales y politicas es otra actividad donde se
entablan conversaciones entre gentes gque visitan al pueblo
{maesiros, enfermeras, mnddicos, brigadistas, técnicps; stc.),
cindadanos de log pueblos de Cualac y 0Olinaléa sen mepolinglies sn
aspatiol, entre otros pueblos.

S@ observa gue por necesidad y por razones ideolégicas w
histéricas ls gente valora wna formz de hablar por sobre otra. En
esbe2 caso @2 obligan a usar mads el espafol, s esfuerzan por
aprenderlo v se apropian de los valores de la sociedad pacional.

lLa resolucién de problemas administrativos y legales obligan a
aprendar la lengua espafels por la necesidad de elaborar escritos
y scudir a las oficinas para realizar trémites de todo $ipo.

La migracisn obliga a los jolalpenses a adgquirir 21 espafol, al
introducivee & un munda  diferente al suyo 2n el ecusl es obhligado
& tomunicares, relacionarss, enbender los eensajes escritos,
obitener anpleo, o en su defecto s6lo para comunicarse pn forma oral
lo cual presiona a aprender en menor biempo la lengus dosinant=s, en
mate caso el sepafol. -

For lo descrito, es pesible afirmar gue lz poblacién bilingde s
localiza principalmente =2n 2l ssctor adulio v 21 monelimgilismo en
pEpafol se ublca en la poblacidn principalmente Jjéven & infantil.

Puede remarcarse gus la lengue gana o plerde presencia  de
gcuerdo a los usos y funciones que desempela. Be entiende como usos
y funciones al conjunto de comportamientos, de situaciones en las

gue los individuos lasg utilizan y la frecusncia con que las usan,
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52 consideran como un instrumento de comunicacién (Cfr.Sigudn vy
Mackey, 1984117547,

El fendmeno linglistico que se presenta en esta localidad 25 g1
denominado diglaosia: " situacidén =20 la que ura sociedad concreta,
una o varias lenguas se ven subordinadas 2 otra que goza de mayor
prestigio social en lo gus se refiere a las funciones gue cumple.

La lengua dominante vy de preatiﬁfn es utilizada en todos los
contertos v dmbitos v constituye un idiaoma de uso formaly la lengua
oprimids ¥ dominads 53] ralegada al planc informal y
dondetico” . (LOPEZ,1989:92). En este caso =] idipma BEpAfnl S8 usa
indistintamente en forma oral vy eserita, imponiéndose sobre @l
nahuatl, &n una relacién ssimétrica. Esto se constata cuando sl
espafiol en la escusla, se usa comp lengus de ingtruceisn, an los
materisles didacticos, libros, revistas, aficios, en el desarrollo
de las clases v la misma comunicacién com los alumnos. También e
la lengua &n la administracién piblica.

Miantras que la lergua ndhuatl  cubre =4lo ura  &rea MLy
rastiringida 2n lo familiar y local,

La significacién social que tisnen las lenguas verndmulas frente
al espafol, es evidents gue tiens Arweas rastringidas en sus usos y
funcionss frante a la  langua de  "ocultura® vy de amplis
comunicacién, gque a la vez =8 asoviada al poder gscondmico. Para cjLkes
tenga conbinuidad y desarrollo la lsngua varndcula, 88 necesario
tener un planteamniensn claro el para gy, 2l coemo vy 2l dénde usarle
no 6lo para los hispanohablantes sino para los hablantes bBilingiles

(Cfr.Coronado, 1987111,
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Como ha mencionado Corgrada, con lo cual ceincido, se suede
agsegurar la continuidad de la lsngua de pensracidn en generaciédn
salo gque tenga presencia en 1z practica catidiana {(familia,
sociedad, instituciones).

‘Retome a Coronzdo acerca de la situacién lingidstica que s vive
2n de San Martin Jolalpan, con relagién al sistema comunicativo tHia
conceptualiza como reemplazanie; es el "proceso de castellanizacién
acelerado sobre todo en las gensraciones de jévenss, al adguirir el
eapafol amplezan & utilizarlo &n todas las situacionesg
comunicetivas, gue usa como lengus de socializacién" (op ecit.)

Rungue el ndhuatl se practica en_algunas famiiiag, esto o
podemos observar 2n los didlogos al usar el nahuatl, con los
padres e hijos, con los vecinos en las reuniones, entre hermanos,
con los amigos  (pedir, platicar, conversar, llegar a un acuerdo,
interrogar, asegurar, etc,). SU uso ez menos  extenss  puede
considerarse come familiar o local vy muchas de las vecss as sale
oral.

Par lo fanto, lo gue predominsg en esta comunidad es un cierso
Dilinglisma vesmplazants, porque  las generaciones -de  jévenms
bilingiles wsan pradominantemente y valoran el espaficl. A sus hijos
ne les ensefian @l ndhuatl sino gque son aonolingiiss en eszpaiol. Fsto
lo podemos observar an el siguiente ragisteo que se pressnta sobre

la situacidn lingiiistica de la comunidacd:




Cuadro nfim.

1

Tipe de Uso oral ADande? ACusndo? vy Con gué
pablacisdn Nahuatl Con guienss | frecuencia
(1)
Espafol (2}
Nifios 2 calla,an conversan, Siemnpra
3-12 afos todo lugar | padres,
amigos,
hermanos.

1 En el Cuando A vecsay
patio de jusgan con {Cuando
la casa y BUs Jusgan
en lugarses | compaferi- s4los sin
mASs tos, los ¥
escondidos | nidos mas presancia

pegueafios . afdults,?
Tévenes 2 calls, Platican, Siempre
1318 aRos plaza juagan,
casa vy brom=an con
todo sUSs amigos,
Lugar los de la
familia.
1 Con amigos A vaces
al bromear.
calle,
plazn
Adul tos 1 casaytalle (Platica con | siempre
Hombres comisaria =18

casa,calle
oficines,
escusla

BEOEOBL § COMN
SUE amigos,
B

raedniones.

Coan sus

i jos,con
los
visitantes
¥ algunosg
YEELNoE , con
los
maestros,
Con.
funcionario

Siampre




Mujsres 1 casa,calle | Con su signpre
BEPOS0 A&
YEEES DON
HIS
hijos,sus
vRCinos.
2 caga,ealle |Visitantes, | No es
SOn SUE fracusnte,
hijos, TATR vazr
magstros
Mamstros i cagsa Masstros Tara vezs
zuando
bromsan.
2 Casa,rcalle | En todo Simmpra
escuela, didlogn v
oficina o con bodos
es decir
2n hodog
lugar.

Be observa

espannl

monolingles en sspafol,

misntras

ule

las personas

la

mayoria de

Mayards

1o nifios v

son bilingiles

jbdvenss

nahuatl-
SO0

aungque en cantidad muy redoucida existen

nifos bilingles ndhuatl-sspafinly por lo gue el sspafol como se dido

antes, es 2] gue predominag, = manifiesta gue el suparol e

sobrevalorado por los abuelos y padres de familia, ya que, prohiben
2l uso de 1la lengua nahuatl, como se constatas en las declaracioness
de la entrevistads.

Da acuerdo con las informacionas que se han obtenide, del por -

qui ya no w8 habla gl ndhuatl, considero gue son varios los

fautores gue Intervisnsn, entre ellos  se mencionan sigunos. Las
H

palitices sducstivas implementzdes por el gobisrno o los afos




Sé
sesenta para  la castellanizacidn. La  influencia de gente  no
indlgena de Dlinalda y de Cualac, sobre los ancianos de San Martin
Jalalpan.

Posiblemente otros factores gue han  intervenide son el
intercambio comercial, los medios de comunicacién como la radio, ya
quey  Juega un papel muy importante; v ls mavor relacién con iz
suciedad hispanchablante al abrirse la carretera de terraceriz para
el transporte de mercancias que no existen an este lugar. De la
migms manera ha cobrado ieportancia la migracién par =21 ambiente
social  y  diferente que se empieza a vivir.

Como efecto de la sibtuacidn diglémsica, #n la escusla se han
llevado a cabo practicas lingilisticas e ideclégicas (al ignorar la
langua nahuatl, al utilizar sélo los libros y maktariales escrisos
®n espafiol) gue han impedide 81 desarrollo de las lenguas
indigenas y han contribuldo al bilingliisma reemplazente.

Como la lengua nidhuatl tiensn usos ¥y funciones limitadas altgunas
peraanas consideran gue no tiens sentido ensefarla 2 sus hijos.

Considero que éstos son alounos aspectos importantes que han
intervenido para rechazar, ignorar, avergonzarss de sy langua
aobligandose & apropiarse del idioma de la sociedad nacional.

Tampooo descarto la exi

we

sbencis actualmente del interéds de
algunas organizaciones ¢ institucionss por conservar y desarrollar
las lenguas indigenas como la UNESTO, organizacionss, escritores v
algunos maestros ind{genas. En el oase del nadhuatl, se comienza a
aguribir, a difundirse en libros, folletos, programas ds radim,

concursos de escritores indigenas.
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De acuerdn a los detos estadisticos y censales 1995-19946 . de la
escuela, manifiestan que la escolaridad de los adultos es en
geraral auy baja, predominag =1 analfabetismn, como se observa en el

siguiente cuadro:

Cuadro Nigm,. 2

CENSD DE PORLACION 1995— H . M TOTAL
19964 ‘ ‘
SABE LEER Y ESCRIBIR EN IO% LO% 40%
ESPAROL 165 55 BEC
ND SABEN LEER Y ESCRIRIR 29,90% SF.09% | 40Y%

1.8 245 S50
TOTALES 3T ..G90% - 4F.09% | 100Y%

280 270 a30)

Aralizando il siguisnte cuadro de informaciédn sohre
alfabetizacién de la poblacidén de Sam Martin JRlalapan, es el
genero masculing predominsgn 1os 2l fabetizados con el 30%.

Bi la alfabebizacién parte de la aralidad, s importante
anslizar la rigueza dé la oralidad de la comunidad elan=nto
indispensable para la alfabetizacién ¥y asi, la escuela la
aprovechara. En este anmbients de oralidad en las familiag y =n la
comunidad, hay poco materisl escrito ¥a fque, casi fodo se resuelve
aralmante. (CFr FERRETRD,2t.al. 1591,

Las dnicos matsriales que predominan sn las casas para lesr,
ademas de los libros de texto de la SEF., @n algunos casos hay:
"rotites musicales", en algunos hogaves lz biblia y catecismos,

calendarios, a veces algin periddico ragional o estatal, portadorsas



a6
tde textos 2n envolturas vy etiquetas de lps productos que adosieren
comnn, ocostales de  fertilizantes, envolturas de jabsn, sopa,
cligarres, envases ds refresco, de irsecticidas, cajas  de
medicamanitos, de los desayunos escolares, etc.. Con  estpns
materiales hay poco acercamiento a2 la lengua escrita, pero sobre
todo a suw funcién social.

fr consideran factores determinantas 2n la apropiaciin infantil
de la escritura, 21 ambiente alfabetizador y la alfabetizaciidn de
ios padres de familia, porque la conceptuslizacién ia adquiersn kos
nifing @n sste ambisnte y la llevan cuando ingresan por primera vez
2 la escuels, va que, estos contextos sociales donde los nifos
interactian con personas que hacen uwso cotidiano de 1a gacritura,
les da oportudidad de conprender qué es v para que sirve la lengua
sacritay asi @l nifo se apropia con facilidad y sentido del para
Felnt:] de.la lectura v sscritura.

En cambio, en el medio indigena, estas caracteristicas de un
ambiente alfabatizador y de zlfabetiano de los padres de familia,
casi no existe, lo gue dificulia desarrollar upa alfabebtizacidn en
los nidos, porgque consideran gue la sscriturs s inngcesaria, ya
que, no snouentran sentido del dpara que? aprender &  leer ¥
gauribir, porgus  an este medio no tiens una funcidm social gue
cumplir. Considarar la sxistencia de diferentes tipos de ambiente
alfabaetizadores significa tomar en cuenta la reslidsd de los
alunnos de un grupo vy buscar nuevas alternativas para mejorar ia
calidad de la educacién que s2 imparte (Cfr.davarro, i988:62) (11).

Beneralmante donde se "lee vy escribe" es en la escuela, por lo
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tanto =1 uso de la lengua escrita fuera de ella, rava ver se llega
a dar. Las acltividades gue ios nifles v sus padres realizan no
requisren usar la sscritura, bajo estas cordiciones ACémo nos

explicamos el para gque sirve leer y escribier?.

A pesar de este anbisnte desfavorable para desarrollar y motivar
a los nifos y al pueblo en gensral en la sifabetizacidén, los
adaltos valuvaﬁ a la escuela como wn maedio para el frogresn de sus
hijos, para que logran mejores condiciones de vida.

El objstive de las madres, padres ce familia ¥y los zlumnos
acarva te la sscolaridad ss concluir $an sélo la primaria, porgue
ios padres dicen "tan sélo que sepa leer y escribir, al fin gqua no
va B s2r maestro'; aunado a esto la falta de sscoela secundaria en
2l lugar para continuar sus ssiudios, agrava  la situacidn
provocando gque SEaRn Rdy pooos los gue concluven s escolaridad
primaria y continuen sus estodios. Algunos gue 1o hacen e
trasladan a obtras localidades en este caso a Cualac o 2 0linala que
son las cabeceras municipales, La mayaria se incorporan e lieno al
trabado con sus padres o eanigran 3 las ciudades &n busca de

"me jores condicionss de vida'.
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CAPITULO IX
EL MAESTRD Y SU FORMACION

2.1. EL CONCEFTD DE FORMACION DOCENTE

Fara explicar 1o que ha sido v es la formacidn del maestro del
subsistema de edutacién indigena, iniciaréd sefalande decde il
perspectiva conceptualizo la formacién docente. Esta se entiends
come 2l "proceso permanente v conbinuo que no se reduce a2 los
resfudios que  ofrecen  las  institucionss formadoras  pi o ia
actualizacidn profesional, sino gus 81 ejercicio docente
cotidiano también es parte de su formacidn ¥y ftiene un peso
datarminants, como un proceso gque recupera la hisbtoria socizl desl
sujeto vy que implica la reflexidn  para @i sobre sus
represaataciones, concepocionss vy comportamisntos  acerca  del
desempato  cotidiaznn de su quehacer profesional® (DIAZ MERIND, e%
&Ly1R24) .,

Como procaso gue es, se lleva s cabo en diskintos tiempos vy
eEpacios, con avances, retrocesos vy conbradiciones. De Bata manera
hay una  formacidén académics® vy uma  formecidén en la practica’
tlocente,

Lo .que eskd prassnte en este proceso 5 la historia de
gacalarizaclén del masgstro (cuandn fue alummno) , porgue durante alla
se aprenden fornas de ser masstro,.y va en la practica, consciente

O inconscisntamente asume su papel como docente.

La formacién acaddmice se refiere a ios estudios que el
meeatro realiza en su preparacidn para el frabajo docentes,
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En vtuanto & las concepociones vy practicas para formar a los
maesbros, ¥y tomando en cuenta los estudios vealizados por Abraham
Mazif,1924; De Jesds Garcifa,l1994; Martinez,199%; Reyes Espar:za
Ramiro,199%; Cebridn de la Berna, 1994, puedo resumir gque swisten
dos  perspectivas en esfe sentido, wni que se refisre a  los
profesores comd téonicos en la aplicacien de principios, métodos v
t#cnicas preestablecidas en planes v programas de estudioy la otra
perspectiva es la de formar a los profesores para que s2an
profesionales auténomos.

A mi juicio, el ideal de 1z formacidn docente es esta sagunda
concepnion, por algunas de las siguientes razones,

Para elevar la calidad de la sducacidén bAsica es necesario
< favorecer en los profesores la reflexisn sobre su praciica, &l -
desarrolle de sus habilidades pars - vincular la teoria con la
practica en cualguier monento y  espacio, deperdisndn de las
circunstantcias sspecificas.

Tambrieén quigro dejar asentadn que estoy convencido de que el
magstro es @2l sujeto clave pare looarar @21 cambio educativo, ya gue,
la reflexién de sus interpretacionss v accicones pErstnales en s
quahacer cotidiano, jusga un papel muy importante para lograr dicho
cambaio,

Dasde la concepcién de formacién docente que se apuntad, deseo
anfatizar que &n gran medida la formacisn dogente se lleva a cabo
en ia practica co¥idiana, mas aln que en los diferentes estudios
quie se realizan.,

Ee dlustrativa la oita que presenta Davini:i"Los efectows
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formativos de la préctica laboral de los docentss son destacados
por E. Terhart(l%87) & través del andlisis de resultzados de un
significativo nimers de investigaciones sobre formacién docente, on
distintas lenguas, en distintos sistemas de educacisn GUperinr y
aun can distintos enfoques metodolédgicos. 8 pesar de todas esktas
diferencias, se muestra =n ellos una tepdencia upitaria: la
aducacisn profesional formal es una "emprasa de bajn impacto” (low
impact snterpriss), de resultados generalmente débiles, sea an
zuanto al lagro de los objetivos educecionales que se proponen, sea
en cuanto a su impacto en la transformacidén de lag practicas
padagdgicas e@n las escuslas™ (199%),

El maestro constantemente descubre, inventsz nueves formas de
trabajar y =30 contribuye 3 su farmacisdn continua =R su ejercicio
diario. Por eso se dice que el masstro anrehde 2 SErio mas en su
practica, y gue, al conjuparss los estuwdids realizados con su
practica, adquisrs una mejor formacidn y desarvrollo profesionsl.

81 consideramos a la practica docents como parte de este D TOCRED
de formacian, entonces encontramos gue ©n =1la sstan presentas
condcimientos (como enselar a lesr vy gscribir, como controlar & sy
grupa), oreencias {(valoracidn de los simbolos patrios, ser buen
maricans, aceptar todo lo qus el mamstro dice) fque se han aproplado
chirante su historia personal, en las instituciones formadoras, en
BUs  practices cotidianas, elensvtos que se reflsisn en el
daesyarirel lo de esta practica, en los cualagy se apoyr @l masstro para
hacer freﬁt@ a sw trabajo. Hin embargo, 23 necesario reconocer e

la realidad educabiva nos muestra entre los masstros, la falta ce
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refleridn critica de su aupsriencia.

La préctice docente es una préactica soocial la cual esta
conformada por un coniunto de relaciones sntre parsonas, 21 mazastro
aprende  a relscionarsse con los padres, ConpEteros, Nifos,
avtoridades, =n distintos niveles: =n ol adla, lz =scuela, la
comunidad, la regién vy la sociedad mecional. Por otro lado, losg
conooimiantos y valores que el masstro posee vy las normas que &
esouela pretends transmitiv intervienen an el ambignke de tas
relaciones, en este proceso de la practica docentes  intervienen
otros fachores, gque a veces son debtarminanies para su desarrollio,
tales como: sociales, culturales, peliticos v erondmicos.

Analizar la préctica es importante porque, por un lado =5 @l
espacio donds el meaestro se forma vy por obtro, conocencs  1os
procesos que se desareollsn en la sscuela, especifivamente en eshe
caso, &n el aula del ler, grado, donde masstro-alumno y conbenidos
escolaras interactlan en ia relacién pedagdgica. Como ﬁeﬁaia Rutky
Marcado: "Es s partir de ese conocimiente gue sabremos los Timites,
las posibilidades ¥y las dirscciones en que se habran de realizarp
los cambios que intentidramos inpulsar" (1989:55) N

"En la pracitica docente se constituye, ss recrea cotidianamente
inventando estrateciss didacticas, probando técnicas y métodos o
gliminande de su hacer practicas gue no resultan en el QTURD, &n
busca de una mejor labor docente" (MARTINEZ et alyl998;109) .,

tna de las actividades gque considero de mayop importancia en
pata prictica docente es el acto de reflewionar sobre el guehacer

cotidiano, domde el maestro debe sgstar consciente sobre lo [u]EY:)
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hace, para gud 1o hace v cémo la hace. Por otra partg, se debe
congcer con qué elementos cusnta para poder realizar los cambios,
buscar alternativas parz satisfacer las necesidades y  lograr el
objetivo que se quiers.

La pridctica docente en 2l medio indigena tiene caracteristicas
particulares con relacién a la practica dorente en general
(hispanohablantes), en este sspacio estd la prezencia de una lengua
¥y cultura distinta a 1z nacional, par lo tanto, paraz enfrentar esta
situacidn se necesita que 21 miesiro se forme de manera gspecifica
"oma aguella que le preporciona al docente, elemsntos tedricos
para comprender, analizar vy antuar 2N un  contexio con
caracteristivas lingiiisticas y culturales diversas" (JORDA, 1995:35) .

En  este proceso del maestro. os precise  incidir en w1l
fortalscinisnto de su identidad, en una valoracian positiva de s
lengua, lo cuzl ayudaria a concretar pedagégicamente @l desarrollc
integral de los nifos gue tienen eshtilos culfurales vy una lengua
propios, ¥y, que interactdan con obros diterentes.

Las artividades debea desarroliszrse  a partir de los
conoimientns previos, sxperiencias de los nifos, 1d cual forma
parte de su cultura. Derivar del contesbo =ocioculiural del nifeo
contenidos escolares ademnds de los programas oficiales.

En 2l caso del grupo de priser afo al cual hago referencia,
savrlas de maﬁéra hilingle, va que, una tercera parte de los nites
hablan en forma bilingﬁ@ y @l resto sdlo espafol. 4Gué langua usa
2l maestro para desarrollar sus actividades pedagdgicas?. LCudl es

la  reacoién de los nifos  ante  la situacién disciplinsria?
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(reglamento escolar Yradicionalista). S5i ellos estén scostumbrados
actuwar y desarrollavse en un ambien%@ de libertad fisica vy
lingilistica #n las actividades de la casa, del campo cuidando los
animales. Por eso al llegar a la. escuelas los nifos guiersn
conportarse de la misma manera y 4eual 825 la reaccidn del maestro
ante esta situacien?, si no estsd preparado para fomar an cuenta log
patrones culturales de los nifos.

Los nifios $ienzn una visisén del mundo, formas de comporiamiento,
da actwar, de pensar difsrentes a las del masstro. En &l salin de
clases los ejercicios de operacionss matemabtices, las clases de
historia, el "dictada" v "copiada" de leccionss tisnen pooco que ver
won la realidad dael nifio. Las normas gue rigen en el grupo sscolar,
o obligan s permanscer sentado a2n el saldén todo @l Lismpo, llegar
& una hora determinada, o sea el conbrol gue ze fiene s esiricto
y am acepisn sblo como obligacién., Dichas "nmormas" vy "praciticas
disciplinarias® son distintas a las de su ambiente familiar vy
comunitario.

A continuacién analizarvd Iz parte del proceso de formacisn de
los masstros de la escuela primaria "Guadalupe Victoria, gue
corresponde 2 sdg historia personal, yva gque, como anbiss s e%puam,

forma parte de su proceso de fornacidn.
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2.2 L08 MAESTROS Y SU PRIMERA EXPERIENCIA ESCOLAR

En este apartado sobre la historia personal de los maestros de
la @scu=la mencionada considerard: cuidl os oy lengua matarna y su
segunda lengua, a gué edad se altabedizaron, cémo fue este Proceso
#hn Tada wno de 211los,

Estos datos de referencia me ayudaran, en parte, & explicar por
fqué s llevan a cabo de cierta manera las intaracciones, maesiro
alumnay maestro-masstro; maesiro-padre de familia.

D& alguna mansra, sea conscisnts o inconscientementie, ) maestro
#n sus acciones. toma en cuenta en su praciica la forma como &1
apraadld & leer vy  sscribir, Sambién exXpressd  las actiiudes
aprendidas frente &2 la valoracidn de lz lengua v 1a culturs en las
interralazcionss con los alumnos vy padres de familia. Esta situacian
g confirms 2 través de las observacionss realizadas Y por mi
propia experiencia sn los primeros afos de mi préactica docsnte. En
wse entontces tratabas de actuar como lo aprendi con mi maestiro, la
forma como rnoes trataba y guiaba en =1 desarvollo de la clase.

El siguiente cuadro nos nuestra cémo fue el desarrollo Tingidstico

da los masstros. )



Cuadrao niam.3

_Desaprollo linglistico de los masstros

MUMERC NAHUATL BILING. EDAD SITUACION
MAESTROS Lt DE TUNA APREND IO ACTLIAL
MAHUATL -~ EGPARMOL
ESPARNDL
3 & (1) & ANDE L2 3
(1) 7 ARDS LZ | HABLAN Y ES
(1) & ARDS LZ | CRIBEN
ESPANOL Y
H0LO HMABLAN
NAFUATL
3 5 2 5
DEBDE QUE HABLAN Y
APRENMDIERDN A { ESORIBEN
HABLAR EGFrafoL v
S0L.0 HABLAK
NAMHUATL

Datos e una mncusRtn * Ao mawstrom. {Nov.199N).

De acusrdo con
tingdistico de los
cuadro,  gue

ellos fueron bilingiles de cuna®,

los

massiros

selis aprendizron hablar

nahuatl-espafiol

los datos obtenidos en cuanito

de esta escuela, se

en nahuwatl, v

2l desarrollo
obssrva en &l

tres oe

(ZLURIGA, 19871 25~

26) . Congidero gque sstos procesos de adguisicidn biens una mabrachs

relacion con las caracteristicas

la

e

interaccion

sncial en 1z

comanidad, 2n la familia y tambien influven en la adouisicidn dsl

gspanol, los medios de comunicacidén como la radio y la telavisién.

En este caso la escusla sirve de refuerzo para la adguisicidn

del sspafiol v la apropiacidn

desde antes de ingresar a alla,

de otres formas culturales, porgue

los magstros entonces alumnos, yva
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habian incorporado elementos culburales ajenos a su culturs Yy an
particular aprendieron 21 espafiol. En ests interaccién el alumno se
apropia de la cultura pacional menospreciando lz de &1 mismo.
De acuerdo con la informacidn proporcionada por los magstros, a los
seis afios entraron formalmente a la escusls primaria, espacio donde
se les hablé @élo en espaficly de la misma manera an la secundaria
y #n el bachillerato.

En estos aspacios se considerd al espafiol como si fusra la
lengua materna (L1) da los enfoneces slunnos v se usaba como la
nnica lengua de instrucceién.

El espafol sra el medio para impartir clases, y ademds, los
libros, los programas y materiales de apoyn, estaban ssariftos =n
&l o sea era la lengua de ensefanza.

Estos maegstros acudieron a una sscusla publica cen planes Y
programas homopgensos para "todos" a nivel nacional, sin considerar
la diversidad cultural y lingidstica existente en nuesiro pafs,
Es de suponerse que al acudir por vez primera a la escusla 21 nifo
cuesnta con wna L1 adquirida durants los primeros afos de vida Y AR
constibuys al dngbrumento de pensamienrto v comuadicacién del
hablants. Todos los masstros de eats sstudio son hablantes en L1 de
nahuatl v al llegar s la escuelas s2 encontraron con ue ambiente
linglifatico diferante al suyo. Ellgs no Suvieron la pogibilidad de
ejercitar el uso de su lengua materna en la escuela, ya gue, las
noernas y &1 ambignte escolar les prohibila que hablaran o) nahuatl,
controlandolo con castigns bajo la exigencia de expresarse tan sélo

B espannl.
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GComo  dice Garton, para desarrollar una alfabetizacion Bs
necesario tomar en cuenta el lenguaje previo oral del sujeio del
cual partird, con este ejercicio se conduce a desarrollar la
lectura vy escrifura, asi como, una cosmpevencia lingllistica v usos
estravégicos de comunicacidn.

Para lograr una alfabetizacién adecuada, =2 necesits una
interaccian activa del nifo con el maestro el cual  debe estar
preparado para proporcionarle ayuda, guia v apove al alumno. (Cfp.
Garton,1921:1%),

"La alfabetizacién se desarrolla vy es influenciadsa por los
intercambics que los nifios tiensn =on la alfabstizacién en sus
wonunidades desde el primer afio de su vida. Lz escuela también
tiene una influencia significativa, pero debemos considerar. ia casza
Y isg comuenidad Coma los [rimeros alferbetizadores cal.
nifo" (GO0ODMAN, 1995:19) .

Como ya =2 menciond, en ests comunidad predominsg la oralidad en
ambas lenguas ndhuatl y espaficl, por Lo tanto, predominag la
oralidad en los nifps y es escass la presencia de la langua
escrita, la mayoria de la comunidad no sstd alfsbetizads en ninguna
lengua .

Los mamstros manifiestan gue el proceso de alfabebizacidn CILAG
tuvieron, fue a Yravés de los métodos onomstopdyico v s=ilihico YR
aue son parecidos entre si, aungue con alournas caracteristicas
gspacificas. £l mébodo anomatopdyico es de marcha sinkética, parte
de las letras en forma aislada mencionando palabras gque contengan

la letra qua se deses ensedar; hasta terminar el alfabeto complato,



y asi formar palabras vy enunciados.

Eate método se basa en gl fonebtismo onomatopéyico, ea decir, la
ensefanza de las letras segin  su fonema, se imitan los sonidos
producidos por la expresién verbal de persbnig, las voces de los
animales v de la naturaleza =n general .

Tiene cuatro etapasy Primera, la enssfanza de lazs vocales a
travées de cuentos onomatopéyicos. Segunda, la enseRanzs de las
conzonantes también por nedio de cuentos onomatopéyicos. Tercera,
la formacisn de silabas combinando umna consonante con las vocalas
y Cuartz, la formacidén de palabras y frases cortas @ inicio de la
lectura.

Entrae las caracteristicas més importantss estan nue las letras se
ansefan una por una ¥ s limita a3 sonidos naturales.

El metodo silébico @s sintético de snsslanre por silabas,
simultanen y mixto. 82 basa priocipalments sn el fonetismo, qus
consiste en dar a cada consonante wup sonido cenvencional ,
indepandiente de las vocales gue lao acompafian, y juntarlo asi ¢on
utras consonantes para formar silabas (mmm ex mej
HEE A¥saj0esal. . -

Eate meétodo se pronuncia por silabeo, el cual consiste sn no dar
el nombre de la consopante sino su sonido convencional. fricia Lon
vocales vy sus combinaciones en palabras-frases: silabas direchbas
sloples, inversa simple, mivta simple, directa compussta, inversa
conpussta, mixta compussts, conocimiento del alfabeto, letras
maydaculas v signos ortograticos, lectura morriente, escritura

ligrafica. Consta de las siguisntes lpccivnas:




la. leccidn vocales

2z, leccién consonante més vosal mta= ma, (me, mi, mo, mu Yy
palabras amo, ams, ame, mio, mia)y Frases, Mi mamd me ama

aro (r) suave, mesero (s), toro (), ave (v}, mula (1), moda (d)y,
neveria (Mi... B, 3, by ch,q, g, vey f, v, b, 11, z, =

a@ puede decir gue con esta forma de alfabetizar se da mayor
importancia a las cuestiones awditivas, sonoras, de desarrollo
fisice fonolégico ¥ & practicas donde se concibe gue hay que pasar
gor principio a una etapa mecidnica de memorizacién y sl segundo s
una lectura mecanica donde se alecanza la imitacidn, la copia, sin
ancontirar el significado, por 1o fanto, @50 estd lsjos de ser un
aprendizs je ﬁignifimativm.

De acuerdo con estudios recientes =n este campo da la
ensafianzi lingllistica nos dicen, que estos mdtodos descuidan
aspectos  como la compebenciz  comunicativa v la cosmpetencia
lingilistica en el nifo. 52 enfiende la competencia cemunicativa
cann "s1 conjunto de procesos y conocimientos de diversos tipo
lingitissicos, sociolingiisticos, estratdgicos v discursives —que &l
hablants/oyente/escritor/lactor deberd poner en jusqo para producie
o cempreander discursos adecuados a la situacién v al contexto de
canunicacidn y al grado de formalizacién requerido”. En este cagno
#n el grupo del pricer afio se desarvolla uns limitada competencisa
comunicativa entre 2l masstro y sus alumnos, porgua &1 nifo sd4lo
aacucha y repite de memoria lo gque s8 le dice, el maestro ordena lo
U se debs hacer v gl nifdo obedsce.

En cuanto s la compeltencia linglistica, estudios actuales sobre
L]
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el procesc de alfabetizaciidn muesiran que cuando los nifos ingresan
a la escuela, ya han iniciado &l trabajo de reflexidn sobre la
lehgua, la gue se entiende "como el dominio y la posesidn de los
procedimientos, normas y estrategiss que hacen posible la emisidn
de snunciados adecuados & las intenciones y situaciones
comunicativas que los interlocubores viven y protagonizan en
contextos diversos" (LOMAS,=25.al.1993:15), con sstos elementos es
come llega el nido a la escuels, por faznés en el proceso de
alfabetizacién lo gue se debe resalbar, 25 la produccidn de btenbtos
por el nifo, gue tenga una redaccien coherente y légica vy apligue
las normas correspondieantes.

Por lp tanto, es necesario que en este proceso se tome en cuenta
al slumno, hacer una exploracién de sus conocimiznbos gue previos
y de& alll partir para motivarlo, ayudario, guiarlm a que los
apligus v enriquezcs.

Al analizar lass caracteristicas y enfogues de los metodos

onamatopayico y el sildbico gue son de marcha sintética, dstos
trabajan con algo sin significado para el nifo, ya ous, sélo repite
o que el massiro dice y recita cuando se lo pide, fo lo
"romprende”  como parke de &1 vy por aso solamente memorizs v no
pasa de ess ebapa a obra, donde realments produzca esoritos.
Los masstros de esta gecuela Tueron alfabetizados con estos métodos
an  las institucionss escolsres opficiales y &l mismo btismpo
aprendisron a hablar el espafiol, es decir, la alfabetizacién partis
de une lengus desconocids y no de su lengua materna, el nahuatl.

Lidug  ha sucedido en este proceso de alfsbebizacion i de
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antemano se dice que =1 aprendizaje de la lechtura y escritura, la

coppetencia lingiistica y otras cualidades de comunicacisén en los
alumnos, parte del lenguaje oral del suista?

Con estas caracterisficas sociolingitisticas v el proceso vivido

por el maestro tiene serias repsrousionss en su brabajo, lo gue

ahondaré =n el siguiente capitule.

2.3 LOS% MAESTROS DE LA ESCUELA GUADALUPE VICTORIA Y SU

FORMACION ALADEMICA.

A cantinuacisn presanto un panorams general de Lo que fuaron Y
son las caracterdisticas para ingresar al subsistena de Educaclédn
Indigera. Cuales han sido v son las institucianss gncargadas e
continuar ton la formacién de los maestires. bMos remibiremos en
particular a la formacisén academica de los masstros de la escuels
primavia  MGuadaliupe Victoria" de lz comunidad de San Martin
Jolalpan. El propésito es continuar la revisién del proceso
formative, del cual primero se analizéd la adquisicién de las
languas y la alfabetizacidn da los maestros, v zhora se verd su
preparacion académica.

Parte del personal docente de esta escuela ingresé en los afog

setanka, por eso parto de ssa dpoca.
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El Instructivo del Servicio Nacional de Promoiores Culturales Y

Masstros Bilingles, documento que contisne los criterios basicos de

saleccidn de aspirantes z la docencia, ast tomo, los fundamentos de
camo we deben preparar para atender la educacién extraescolar.

El siguiente cuadro que se presenta ss con el fin de dar a

conpocar los estudios realirzados y la experienciaz docente de los

maestros, come parte de su proceso formativo.



Cuadro Nim.4

ESCOLARIDAD Y EXPERIENCIA DOCENTE :
DE LOS MAESTROS DE LA ESCUELA PRIMARIA BUADALUPE VICTORIA.

o
e ]

AR in | Escolari Estudios en | Situacidén Experiencia
dad sarvicio actual docente
aQreso ingresa.
1974 Primaria Secundaria VI San. lo 4 amog
curso (1) | Cursos (2) UPN(3) 2n 4 afos
) LEP Y Zo 2 afios
Narmal LEPHMYI"R0(4) | 40 % ados
Basica fits) 2 anos
b0 : 2 aA0s
DTOR. 4 afos
| Total 21 afios
1981 Secun- Bachi- VI Sem. io a 4 anos
davia ligrato. LiIPN 4a 4 aRos
Curso (i) | Pedagagico. | LEP Y falu] 4 afos
Curasas (2) LEPEMI"S0 &a 2 anos
Total 14 afos
1987 Smoun— Bachi~ VI Sem. 1o 2 afos
daria., llerato. LI 20 2 o afos
Curso (1) | Pedagégiceo. | LEP ¥ 50 2 afos
Curgos (2)° LEPMI"Z0 4 2 aRosg
Total B anos
1989 Sesun— Bachi- 11T Bem. 1o 2 afos
daria. l1lsrato. LIPR 2a 2 afios
Curso (1} | Pedagdgico. | LEP Y a0 2 afos
Cursas (2) LERME S0 A0 1 afio
B0 1 afo
Total 8 anos
159637 Secun- Bachi~ IIT Sem. 1 E afos
daria. Llevrato. (R Za 2 afos
Curso (1) | Pedagégico. | LEP ¥ Ao 1 aBo
Cursos (2) LERMIYRO 403 1 afo
5 1 afo
Total 8 afos
1993 Eachi~ Curens (2 II Bam, 1o 1 afo
1laerato LR Ee 1 afo
Padagéa— LEP ¥ Tostal 2 afos
nica. LEPMI P
| Cursa (1)

{3 Pare dniciarsw cosb massbro,

42} Lps curwos racibidos de
netunlizacidn ye mn seryvicio:r Antes de 1970 dichos cursos abordaban

mrpucton telos conpl In wreeRanzs ow la

Ipcturn ¥ secriturs oml wspafiol apoydndows =0 En lmagus  nabustl) mlaboracisn y Aplicacidn dm material
didécticotElaboratién de avantes programitices) Despuss de 1990 se iniciaron los Cupscs del Frograms para Abukir
wl roezagn Educetivo {PARE) como, El usb de Ia Iengus Indigpwna wn pl Procoaso Ensefsnza Aprendizeim) Hatadulogia pera

148048
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1 simencidn a grupos wultigrado} Recursos para el sprendizais) La wvaluscidn wn Lk wducacién prun;-l.n La
mabemdbice wh in wdlcecién primeria (3] Universidad Fedsgopica Macional, (4) Licenciaturs wn fducecién Primris pars
ul medio indigena Plan 1990,

De acuerdo ton los datos obtenidos de los masstros sobre su
escnlaridad vy superiencia docente, nos dice gus los maestros
ingresaron an diferentes fechas al servicio, por lo gue cada uno
bigpe su propia hisboria gue e2s ung de los referentes desde los
cuales parte el desarrolle de su practica.

Como se observa, en au mavoria, los mzestros ingregaron con
estudions - de secundaria ¥ actua lmenke siguen preparandose
profesionaiments za acudir 2 los centros sducatives de nivel
superior establecidos en la ciudad de Tlapa, Gro., v otras. Lo
anterior s debe 3 diferentes razeones desde el interés del maestro,
por superarse, obtener mayores recursos econdmicos y para gnfrentar
la problemdtica pedagdgica que 3 diarin vive, hasta la seigencia
del Sistema Educative Macional z través de la Carrera Magisterial.

Por atra parte, de acusrdo con &l cuadro v la  informacian
praporcionada por los maestros, cuando el baestro ingresa por ves
primera al servicio, llega a i3 escuels vy 52 le asigne el primerg
o segundo grados de primaria v 2lli se quedan entre 2 v 4 afos.

Begin las Y"cresncias" de algunos aaestros de este sector, estos
grados no son San dificiles de atender vy aunque mas, los consideran
un "castigo", por el caomportamiento inguisto de los nifos. Pensar
queg el primer cicleo es dificil se debe probablemsnte =)l

desconoeinignto, par parte de los masstros, del desarrollo, shapas
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y nabilidades de los nifios mas pequados, los gue consideran que Con
salo jugar, cantar, gue copien una leccidén o entretenerlos con una
"maria de actividades; gue ni el mismo maestro sabe el para qué
Racerlo o en ous les ‘ayuda en su desarrolio, oo es facil vy
cualouiasra lo puzds hacer.

La experiencia docente en estie Dentro de brabsjo cusnta con un
promadio de 10 afos, por la gus éﬁ ampiia ¥ rica paralhaﬁer frante
a la problematica gue cotidianamente se presenta, siempre y cuando
ests exparienciz haya sido reflexionads criticaments pava aprender
deae el la,

En cuanto a la preparscion, yva en servicio estudian en promedio
2l 4o. senssbre en o1 nivel de las LEP y LEPMIYG. En las
entrevistas vy didlogos con los masstros sobre estas licenciaturas
manifiestan que =i estén adecusdas, porgue Les proporcionsn
elementos tedricos para su guehacey cotidiano para atender z lowm
nisos indigenss, ya gue, el plan de estudio ssta sstructurade para
formar a ilos masstros con cavacteristicas especificas, aquellz gue
1 proporoione @l marslro wlenentos gL le ayuden a)
analizav,entender vy actsar &n un contexto con caracteristicas
diferentes a las de la vida nacional.

Bin embargo, observe gue son pocos los cambios en la practica

el nagstro.



EL MAESBTRO DE PRIMER BRADD:

La informacid4n de! cuadro de Escolarizacidn ¥y Experisncia
Docente, vy los datos proporcionados por el masetro dal primer gracdo
de referencia, quien dice haber .recibido variogs cursos de
actualizacisen, socbre la importenciz de temar en  cusnrta las
caracteristicas lingildsticas v socioculturales de loe pifos para
#] desarrollo de las actividades educativas, con 1o qua &l =sta de
acuerde, se compararan con las observaciones ebnograficas en el
salon de clases. Se ocbservéd que no pons en préctica los cursos que
na recibido de los cusles hate mencidn, ddénde radica el problemat.

Considero gqua el oproblema esta 2n gue los cursos que los
profesorss hemos recibido, que han sido mas de informacién que da
formacién. En estos cursos sélo les dicen camo aplicar matodos y
tdonicas cémo manejar los pPlanes v oprogramnsg  de @studio, sin
analizay ni procesar ssta informacién, de al mAnera,y qus no hay
ung reflexidn sobre su experiencia docente, v esto le imposibilita
A gue #1 mismo encuentre alternativas de solucidn a la problemdticos
weotidiana.

Lo anterior se observa &n su practica, ¥& QU8 parsgce  no
greontrar cémo relacionar ssta informacien en el terreno de la
aceion. Continda con priacticas tradicionsles tales como: el massten
@8 2] gque sabe, se limika s4lo a2 los libros de la S5EP, @l nifo se
le trata como un recipisnte que hay qus llenarlo de conmcinientos,
que  nemorice  mecanicament2  lo gue  les, sjercitarlo en la
reslizacien de copiar planas y planas #n U cuaderpo de lo que  ya

estd escrito en su libro o 2n el pizarréan.
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Otro caso es el de un maestro, gue ingreséd wa 1974 con
escalaridad de  primaria, manifiesta gque fue convoczdo ¥
seleccionadn para sar docente por la Direceidén Bensral de Educacisén
Extramscolar an el Medio Indigena (DBEEMI).

Antes de ingresar a2l magisterio recibid un cursillo {contenidos
informativos y de poca duracién), te capacitacién para aplicar y
mansjar métodos vy becnicas de wnsefanza, asi como, algunass
nociones sobre el desarrollo de la &mmunidad, v salo podia atender
primero o segundo grados.

£1 reguisito de escolaridad para ingresar al EéPViCiD eﬁ gsE Afo

ara btensr primaria soncluida.

EL S8ERVICIO NACIONAL DE PROMOTORES CULTURALES Y MAESTROS BILINGOES
Este sisziema fue el primers en atender 1z praparacién de
magstros, la cual tomo como gjemplo de la capacitacién que se dié

dasde 1244, Se preparsba a los fuburos masetros con cursillos de

il

a 4 meses de duracidn vy que en 1974 adn seguia vigenis.
Comprandisron los siguisntes aspectos:

Lo bectura y escritura del idioma respectivo. .

2. Maneio de los materiales de enselanza.

J. Elaboracisn y use del franelégrafo v preparacién y aplicacién
e las silabas.

4. Practica de elemsgntos sencillos de dibuje v de la escritura
goript.

d. Ensefanza de cantos y juegos orcanizados.

Ejercicios v redaccién en espafiol de: solicitudes, cartas,
vecibos, eto.

7. bectura 2n silencio v oral en oo

B, Eilercicios de orden alfabético.

7. Elprcicins avitmédbicos de las cuatro operacionss.

10, Préactica de civieno.
a) Como conducie una junts con los padres de familia, levantar

@l acta respectiva.

b) Cémo conducir una junta con los vecinos, para tratar asuntos

SR annl .




de beneficip social.
e} Sugestiongs para conmemorar las fechas del calendario
civicao.

11, Pradcticas elementsles de primerps auxilios, ... .

2. Orientacidn general sobre la accidn indigenista gue deszrrolla
2l gobierng y sobre  la funcién del prometor cultural y la
cooperacian qus se debe portar a toda labor de beneficio
snoial.

13, Usa de los datos estadisticos para rendir la informacidén sobre

@l trabaljo desarrollado.

a) Para facilitar las labores de los promotores, la Secretaria
ardend la irimediata impresidén de Cartillas bilingiles,
Cuadernos de Trabajo y de libros "Hablamos EspaBol®
correspondiente s las lenguas otoml, mixteca, maya y mexica.
(HERNANDEZ LOPEZ,1975635100),

Analizando el presente documento sobre la capacitacidén  de- loa
promotores culturales y maestros bilinglies se ohserva que no estan
presentes las caracteristicas de wna formacian egapecifice, en la
nquae - snalicen ¥ comprendan - los Procesns politicos,
sociolingiisticos, culturales de las sociedadss an las aue asbén
inmersos  los npifes y  las nifas cirndigerss. De acuerds a  las
ohsgrvacionss vy euperiencias vividas no hay un camhio en la
prictica del docente se sigue desavrrollando una practice general
sin considerar las caracteristicas lingidsticas Yy culturales del
cantexio indigsna.

En asts formacidn del docente no se remarcd la importancia de
desarrollar la leagua materna, de tomar en cuents 10s ronccimientos
previos de los nifos vy la presencia de la lengua vy cultura del
futuro maestro, asl como, del contexto donde desarrollard  su
actividad, la comnunidad indigena, para que efectivamente trabajara
en formd bilingile, sinc se trataba de impensr =1 espagol.

El eurso anuncia la realizacién de ciertas actividades, ez decir

aparentenents - propicia  una  formacién  docente de  cardcter
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ingtrumentalista, donde el "saber hacer", mansjar los materizles o
instrumentos vy las rutinas escolares estdn presentes. Be observa
wna débil formacidn tedrica y disciplinaria, ast coms, la presancia
de una visién ufilitarists; se le dan técnicas para aplicarlas en
el aula, un minimo sabser basico sin cuestionamisnto; sin la

reflexién de lo gue implica, €] para qué de la enselanza.

ESTUDIODS DE SECIMNDARIA:X

Continuando con la preparacidn de los masstros de 1z escuela de
Ban Martin Jolalapan, de los gus ingresaron 3l servicio con
egtudios de primaria, reslizaron eatudios de secundaria bajo el
siguiente Plan de Estudios, preparadeo particularmente para los
magstros bilingies del subsistems de Educacién Indigena de aguel

anbonces .



Cuadro Nam. 5

FLAN DE ESTUDIND DE SECUNDARIA

GRADO AREAS BASICAS ACTIVIDADES
PRIMERD CESPARDL TECNICAS PEDAGEGICAS
MATEMAT LCAS TECNICAS DE PROMOCIGN
CIENCIAS NATURALES TECNOLOBIAS
CIENCTIAS SOCIALES ARTISTICA
SEGUNDD | | ESPAROL TECNICAS PEDAGUBICAS
MATEMAT ICAS TECMICAS DE PROMOCTON
CIENCIAS NATURALES TECROLOBIAS
CIENCIAS SOCIALES ARTISTICA
TERCERL £8PARNOL - ' TECNICAS PEDAGOGICAS
| MATEMATICAS TECNICAS DE PROMOGEON
CIENCTAS NATURALES TECNOLOBIAS
CIENCIAS BOCIALES ARTISTICA

Hoixt Ewiw Plan de Estudio fiens validwsx wticialy con basw wn wl acusrdo NOm, 1 1075 dwl C. Becretaric de Educeeisn

- Pabliea en w1 Diaric Oficial de ks federsciddn =3 20 de Tebrero de 1378,

Con &1 presente mapa curricular v con la informacisen que =i
maestro dio sobre el desarrolleo de las actividades, se observa CyLLE
gabd  presente ess  concspoclén instrumsntalista, como se dijo
anteriormente, 25 sl aprendizaje de técnicas para la ensefanza,
manajo de materizies e instrunentos, asi como, de rutinas escolaves
"sazber hacer". Un minimo saber basico v de $égnicos e aula, sin
mayar cusstionamisnto de sus snfogues, paradigmas o intereses
norgue ademds de conbtener las dreas DAsicas del curriculum escolap
del nivel b&sico, se incluyen obras sobre orientacién de metodos
y técnices para la ensefanza, y desarrolle de la comunidad.

Estan zusentes snfogues ssencisles gue permitan al maestro
valorar, enriquecer, desarrpllar las lenguas y laws culturas, asi

womn,  aspectos cognoscitivos y psicolégicos del aprendizaje en
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general y del aprendizaje bilinglle =n particular, los saberes de ia
interculturalidad ¥ la pedagogia correspondiente para S14
desarrolle, la investigacidn como Ambito essncizl de aprerdizaje
permanente, tantn desde una perspective de investigacidn—zaccidn
como  de  la’ investigacidn stnografica,la blagueda, seleccidn,
procesamignto y aprovechamiento pedagégico de informacidn tdiversa,
log cuales debegrian constituir las formas vy contenidos hasicos del
proceso de formacidn (CFr.LO0PEZ,1994:314).

Supuestamente este Plan de estudio fus disefado para los
magstros bilingles del subsistems, perp en sl fondo sélo fus una
respussta politica a los movimientos de las organizaciones indias
gue en 85085 afios estaban en ascenso.

£l profeser entrevistado manifiesta que las estrategizg de
gnsefanza que se enplearon en es5tos cursos, fueron i traves do la
exposician de parte del massiro y a vecss de los alumnos. B
magstro dictaba cusstionarios pars su resolucién, daba lecturas W
elegiz & los alumnos gue pasaban a sxponerlas. En s=sta aHposicidn

nunce ge profundizaba, menos reflexionaba sobre el tema, nada mis

s repetia 1o qgue las lecturas decian v por Altimo el nasstro so
prasantaba como =21 modelo & seguivr. De scuerdo a los dabos
anteriores el concepto gue hisns el maesbtro es tradicionzl “la
tarea de enselar consisztia en la simple difusidn de saberas
grnarales" (DAVING, 199%),

ELl maestro-alumno que estudid la sscundarisz (de acuerds a log
datos proporcionados por @1y, segin dedurco sre pasivo ante las

ratrategiag de snsefanzs gue el maesiro seguia, fal parece, que s
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repatian los momentos que vivié en la primariz donde @l magstro
quiere  legrar gus el alumno aprenda de memoria. Estd presente la
idea de gue el alumno w8 como wm recipiente vacio gue hay qué
lignarlo de conocimientos, se le tomz como un objirto ¥ no comp un
aujato que tisnen conooimientos, gue siente, piensa vy achia
razonablemente. Se consideraba =1 aprendizaje mamavristico, por 1p
tantn alfabetizar era ensefar las letras del abscedario, la técnica
de trazar las letras, el deletreo, descifrado de las silabas,
repetir wélo por repetir y no como dice Barton "desarrollo "del
lenguaje hablade y escrito desde sus inicios en la primera infancia
hasta u dominio toma  sistemas de representacidn para la
comunicacion con oftros. Consideramos las continsidades en al
degsarrollo del lenguaje hablado, la lectura y la escritura
(1991) .

Hi se sigue este proceso se  lagra aue  las  personas
alfabetizadas hablen con fluidez, demusstren un dominio del
lenguaje hablado, por lo tanto, el aprendizade de la lectura y la
wacribura depsnde mucho del aprendizaje v desarrollo del lengusje
oral., )

FPor supussto gue aprendizaje no =5 la simple repeticidn, a todos
anuel los comportamientos que =21 nifo adquiers desde gue llega a la
gscuala pongrse de pie, saludar en coro, formarse en filas; la
imitacidn, la copia, aprender sin saber Pars gqua, tampooo podemos
Plamar aprendizaje & la adguisiciasn  de automatismos gue 8l nifo
atdquiere con bass an repeticiones.

La concepsidén de aprendizade se pusde ver desde diferentes
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auntos de viwsta, “gue el avkéntico zprendizaje no ze da por
asimilacion pasiva, sino que se regquiere de una bisqueda activa y
de una participacian libre tanto del alumno  como  del
magsbro® (MARTINEZ ,et.al,1993:43). El aprendizaje  supone  una
camprensian cada vez mas amplia, de los objstos gque se asimilan, de
s slignificado, de sus relaciones, de sus aplicaciones, de su
utilizaciéﬁg quiere decir gue 21 actmn'ﬁrinciﬁal ez &l suieto mismo
gue ackua scbre la realidad y la hace suya en ia medida que la
comprends v o la wtiliza para adéptar%e major a las @xigencias del
medio (Dfr. BOMEZ,19%4).

El paﬁel dal maestro en el aprendizaje es =1 gque acompafa al
nifdce, Lo mativa, lo interssa, le pressnta éituacimnem‘@ﬁfimulanteé,
le interrogay es un coordinador,; no hay un control coercitive, es
dinamizador de cmmpaﬁ@tigme5 Y i oun expositor magistral.

8 se hace mencisn de estos conceptos de alfabetizacisn Y
aprendizaje, @5 para sxplicar quéd tipo de desarrollo fisnen los
maestros dedsde la infancia hasta ei ejercicio profem,;:»rm_l1 ¥3 e

estas superiencias repsrcubirdn en gu practica cotidiana.

ESTUDIDS DE NORMAL BASICA:

Los masstros de la Escuela Primaria "Guadsluope Victoria",
estudia Lla Normal bésica en 21 Centro Regional Moo i1 dependiente
de la Direccidn General de Capacitacion y Mejoramiento Profesional
del Magisterio, con seds en Chilpancigo, Guesrrero, que instald un
Cantro subsede en Tlapa, Busrrero,. Esta subsade atendia a todos los

magstros, o sslo a los del subsisbema de educacidén indligens, va
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en la escuela, se dividian en grupos de monolingies v oiro de
bBilingiles con diferentes plsnes de astudios, sunque is diferencia
265 muy poca entre ambos, como podemos observar e los slguientes

mapas curriculares.

Cuadro Noam. &
MAPAS ECURRICULARES - PARA LAS CARRERAS DE PROFESORES: DE LA
D.G.C.M.P.M, EN 1978.

CARRERA DE PROFESORES CARRERA DE PROFESORES DE
DE EDUCACION PRIMARIA EDUCACION PRIM. BIL.BIC.
MATERIAS DEL PRIMER GRADD MATERIAS DEL PRIMER GRADD
MATEMATICAS I MATEMAT 10AS : I
EBPAROL I ESPAROL I
CIENCIAS NATURALES I CIENCIAS NATURALES I
CIENGTAS SDCIALES I CIENCIAS SOCIALES I
EDUCACION ARTISTICA 1" | EDUCACION ARTIBTICA 1
EDUCACION FISICA 1. |EDUCACION TECNOLDBICA 1
EBUCACION TECNOLOGICA I PEICOLOBLA 1
PEICOLOGIA i FLLOSOF IA i
FILOSOFIA . i PEDAG.Y DIDAC.GBRALES, i
PEDAG.Y DIDAC.BRALES. I CIENGIA DE LA S8ALLD I
SEMLPROB. ECON,S0OC.Y POL. PROCURACION LEBAL * I
DE MEXICO LINGIISTICA % X
BEM.LEG. ORG. Y ADMON.ESC, SEM. DE PROB:ECONOM.




SEGUNDCG GRADD SEGUNDL) GRADD
MATEMATICAS II MATEMATICAS - II
EGPAROL IT ESPAROL Il
CIENCIAS NATURALES I1 CIENCIAE NATURALES : 1t
CIENCIAS SOCIALES It CIENCIAE SDCIALES 11
EDUCACZION ARTISTICA 11 EDUCACGTON ARTISTICA I
EDUCACION FISICA 11 EDUCION FISICA II
EDUCACTION TECNOLDBIGCA Il EDUCACTION TECNOLCBICA II
PEICDLOGIA I PSICOLOGIA I
FILOSBOFIA 1I FILOSOFTA Il
DIDACTICAE ESPECIALES I DIDACTICAS ESPECIALES I
SEM.DESARRDLLEO DE LA COM, CIENGIA DE LA-SALUD * I
S5EM.DE EDUC.EXTRAESCOLAR. { PROCURABURIA LEGAL * L

LINGAISTICA * 1T

4 INTEGRACION SOCIAL *

TERCER GRADD ) TERCER 3RARO
MATEMATICAS IIT | MATEMATICAS ITI
ESPARIL ITI | EGPAROL ITI
CIENCTAS NATURALES I17 | CIENCIAB NATURALES [rr
CIENCIAE BOCLALES I1T | CIENCIAS SOCEALES III
EBUCALION ARTIBTILA I1I | EDUCACION ARTISTICA Irr
EDUCACION FI8ICA IIT | EDUCACION FISICA 111
ENUCACION TECNOLOBICA I1T | EBUCACION TECNDLDEBICH 111
TECHMOLOBTA EDUCATIVA TECNOLOGIA  EDUCATIVA
HIBTORIA DE LA EDUCACION HIGTORIA DE LA EDUCACSION
DIDACTICA ESPECIAL I1 | BIDACTICA ESPECLAL )
BEMIMARTO DE TITWULACION DESARRULLO DE LA COMUNTDAD *
SEM.DE EDUG.EXTRAESC. IT | PROCURADURIA LEBAL - = ITX
INGLES ANTROPDOIGIA *

BEMLEG.ORB.Y ADMON.ESBT,

SEMINARLD DE TITULACTOM

NoLa i tus arese o oeterins nuw dianwn {#) =on iBm que s difersncian de uRa B otra.

Coma  se aprecia la diferancia se encuentra sélo en algunas
materias. De acuerdo a mi experiencia como maestiro, va gue cursd
wEhe Flan de estudicos, revisanos conceptos gernerales o temas

panerales y no sespecificos, donds sélo nos declian como “maneizr"
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wetados, técnicas, como relacionarse con la comunidad y- dando mayor
importancia la cuestian administrativa o rontrol escolar, asi como,
la manifiesta Davini que es =) "saber hacer", al igual que Calvo y
Donnadiau, amhos plangs no dejan de SET de caracter
instrumantalista.

Al analizar los mapas curriculares Yy en especizl 2} dedicado a
aducacidén indigena éste tenfa por obistivo praparar promstoras
culturales , sociales y gue a la ver funcionaran como maestros,
Las tematicas que se desarrollaban  para su pveparacién. eran de
contenidos curriculares .semejantes, dando mayar impeartancia al
Espafinol, & lias Matematicas, a las Ciencias Naturales y Cisncias
Bocvialws, por ser estos contenidos escolarss del Plan de esiudios
de 1z primaria.

e observa que brindaban elementos para que fusran promotoroes
sociales y no como pedagdgos para abender una publscidén con
caractarisiicas especificas la gual "tendria gque apovar la
reaflexién del masstro arerca de las actitudes gue asume frents a la
Tengua vy cultura de sus alumnes. .. implica una formacidn profesional
pedagigica general v ademas especializada, para qus responda a la
proablematics de la interculturalidad v de las caracieristicas
sorinculiurales  en  las  s2dcuelas  ubicadas  en las regionss

indigenas” (TORDA, 199414671

MAESTROS CON BACHILLERATO Y SUS ESTURINS
Ahora me ubicaré en 2l afo.de 1990, y con los messiros de la

aacusla  "Guadalupe Vichoria', gque ingresarosn con estudios de
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bachillierato,.

A partir de esta fecha se instrumentaron Cursos de Induccién a
la Docencia con una duraccidn de seis messs, pero con el pProCeEs0
de federalizacién, las entidades federativas =e hicisron cargo de
s desarrollo vy actualmente varia su duracisn de estado n estado.

En &l caso de Guarrero todavia contintas la modalidad nque la DRET
disefd, ya gue, en 1994 los asssores para ol Curso de inducci&n a
la Docencia lo recibieron an sl estado de Méwico, para gque a su vesr
ellos lo impartieran sn San Gabrielito Tepacoacuileo, Guerrern,
durantse los meses de julio, agosto v sepiisabre de ese afio.

Los  aspirantes & maestros deberfan reunic los siguientss
requisitosy ser hablantes de lengua indigena de la ragisn donde se
requiere el servicio, haber concluido estudios de baghillerato,’
tensgr entra 18 v 26 afos de edad.

La duracien de dicho curso para =1 caso de bachilleres, =5 de
tres meses con un total de 43 horas scadémicas por semana vy BO
hmréa para el taller de desarrollo lingldfstico, qus podrin ser
distribuidas segln las necesidades.

Para =1 caso de los aspivantss gue havan tobado cursos
antariores o gue cusnten con parfil de Normal Basicas o licenciatura
de dreas soclales, el curso se realizara en un tienpo minimo de dos
MEIGEDES o

El proposito del curso de induccién es, brindar 5 los aspirantes
eimmantma tecnicos—-pedagégicos gue les permitan desarrollar un

praciics docente de acuerdo a las nece

idacdes v requerinientos de

ba eoucscidn basice para iazs zonas indigenas.
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En 1s organizacien del Plan de Estudico, s sugiers que el curso

det induccion estd disefado a partir de una estructura modulzre.

lL.os contenidos bisicos que deberan abordarse son los siguisntes:
MODULD 1 LA PRACTICA DOCENTE EN LA EDULACION BASICA.

= El sistema Educativo dacional de Educacien Rasica. :

- La Edwecacidén para las zonas indigemss en el contexto de is
aducaciin basica.

=~ La Practica Docente en el Medio Indigena.

— La importanciz de los Materiales de Apoyo =n el Proceso de
Ensefanza-aprendizaje.

MOPBULOD 2 LOS SERVICIOS DE EDUCACION INICIAL.

- Bases tedricas de la Educacidén Inicial.

=  La metadologis del Trabajo en Educacidn Inicial.
- Adminisiracisén Escolar.

MDDULD 3 LOS SERVICIOS DE EDUCACION PREESCOLAR.

Bases tedricas de la Educacisdn Preescolar. :

La Planeacidén del Trabajo Docente on Educacidn Preescolar.

~  Los recursos Didécticos para el desarrollo de 1z educacisn
PUERescolar.

- Organizacién v administracidn escolar.

MODULD 4 LOE BERVICIDS DE EDUCACION PRIMARIA BILINBuE.
=  La Educacidn Primaria Nacional.

=~ La Educacién Primaria Bilingile para zonas indigenas.

- Plameacisn del trabajo docente.

= Organizacidn y adminisiracidn escolar.

MORULD 3 TALLER DE DESARRDLLO LINBUISTICO.

La importancia de la lengua indigens en la sducacisdn bilingiie.

- Rl lenguaje humano.

~ Distribucién y clasificacién de ias lenguas indigenas.

- Histema fonolégico.

—- Alfabelo de las lemguas indigenas.

= lLectura y escritura de las lenguss indigenas

=~  Lectura en lengua indig=na.

- Produccién de materiales didacticos en lengua indigena
(Divrer.Gral.Educ.ind,. febrero 1594).

Este Plan de Estudios se basa en los "Fundamentos para la

Madernizacidn de la Educacion Indigena” que dices “"La Educacidn
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Basica Indigena, promuaeve upa furmaciéﬁ del docente qua le permita
desarrallar de manera copsciente, valorada y abierbta su labory en
la bisgueda por formar {ntegramente a los educandos indigenas para
la transformacién de las condiciones materiales de vida, de la
consnidad v la sociedad nacional en su conjuntp? (DBET~SEP, 1990:19)

En &1 terreno laboral los maestros tienen opcidn de conbinuar
prepavdndose profesionalmants, para enfrentar las exigencias de las
comunidades bilinglies (gensral y scolar), y para 2lio, una de las
dnstitucionss intsresadas en contribuir en ésta praccunacian s la
Universidad Pedsgdgica Macional, ya gue, -en la actualidad es la
anica que ofrece una opoisn universitaria pazra masstros @0 servicio
que laboran en el medico indigena.

"El proysoto curricular de las iicenmiaturag pratends ser una
respussta al reconocimiento de la diversidad étnica, cultural ¥
lingiMdstica v 2 1z problemdtica que de olia s deriva, misma que se
plantea =n el programa Para 1a Modernizacién de la Edocasidn
Indigena. En este sentido, el proyecio responde a3 la necesidad: de
ofrecar sarvicios de formacién para el docente que atiends una
poblacisn escolar con diversas caracteristicas socio-tilturalasy vy
profesionsiizar a mds de 13,000 docentes del medio indigena que han
completado sus estudios de normal bBadsica o de bachillerato" (Plan
de Estudios, 1993:2-~%)

Los masstros de la escusla primaria de San Martin Jalalpan
actualmante realizan sw formacidn profesional en este Plan de
Estudios de nodalidad semiescolarizada.

La UPN &s la primera institucién que elabora un Planm de Bstudios
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k3

donde contempla como punto de partida, la reflexidn y 2l anidlisis
de la practica docente del medioc indigena, =21 cual retomz como
atem#ntos esenciales la lengua, la cultura y la identidad, =1 cual
desarrolla con los maestros en servicio en los cursos de LEP ¥
LEPMI?FU &n su wmodalidad semiescolarizads,

Al analizar los diferentes Planes de Estudio antes citados y la
informacion proporcionada por los maesbros de iz escusls primaria
de San Martin Jolalpan, acerca de los procesos de formacibn,
podemos  observar dos- etapas distintas cusndo menos en  sus
planteamientos, antes del novents vy en dsta dércada. En la primera
gtapa,la concepocidn de formacien v las practicas, eran cardcter
ingtruwmentalista, fal como g2 describid anteriormente.

A partir del afc noventa, los planteamientos cuando menos en los
dacumantog, observan un giro a favor de los alumnos, del mismo
maestro, de lsz comunidad 2n gensral. Hay nuevos planteamientos =20 Y-
tratan de ionovar la practica docents al considerar al masstro como
facilitsdor, coordinador de las actividades, que proapicia un
ambiente de coordialidad, propone fomar en cugnta los valores v
saberes de los alwnnos, le da importancia al desarrello de 1a
lengua oral y escrita, es decir, una sifabetizacién diferente a la
memarizacian mecadnica.

Hin embargo, estos planteamientos no se han concretads en la
practice de los massiros de-la escusla "Buadalupe Vickoria", &
pesar de sus estudios de licenciatura gontindan en  parte,
repraduciendo  las  formas como @llos aprendieran.  Habria ojLies

investigar qué ocurre en los procesos formativos de la UPHN.



CAPITULO 1III

LA ESCLELA GUADALUPE VICTORIA Y EL GRUPO DE PRIMER GRADD

Z.1 LA ESCUELA GUADALUPE VICTORIA.

Para iniciar presentaréd un panorama general de la ascueia, ya
Gue, en este conterto se ubica 2l grupo escolar de primer grado ¥
de cusloguwier forma, =1 ambiente lingiidstico y de relaciones
socisies gque se setablecen al interior de la sscusla, infioyan en
la vida cotidiana de este grupo.

La escusla primariz Guadalups Vicboria del subsistema de
aducacion
indigena 25 de organizacién completa, cusnta con seis maastros, gue
atienden de primero a2 sexto grado y un director.

Cominmente hablar de la escuepla  nos remite a pensar, quéd e
aquel espacio dande acuden los niflos para recibir upa educacisn gue
@5 lmpartida por un masstro. Esta educacién ssté regida pov el plan
¥ programas nacionales, cuayos principales objetivos son "estimular
lag habilidades que son necessriss para 21 aprendizaje permnansnte,
hebilidades intelectuales vy de reflexiéng gue la escusla realice
compledas funclones sociales vy culturales asi cono, e8]l dominio de
ta lectura y la escritura, la formacidn matematice elementsl ¥y la
destrexs en la seleccién y el uso de informacién'. (8EP,L993313).

i nos remitimos & la realidad cobidiana de las acbividades
docentes, observanns gue los maestros siguen algunas de las jdeas

de la normatividad oficial, pero también desarrollan practicas S RE]
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#llos han aprendido y apropiado en su guebacer cotidiano, a través
de su experisncia.

Por otra partg, “"cada escuela pressata a los maesiros  un
panorams especifico de requerimisntos basados on las condicionses
materiales que ésta enfrenta, zsi{ como del conjunto de relascionse
establecidas 2n s0 interior" (Aguilar,1991347),

Por lo gus se pusde afirmar que ninguna escusla e igual a
oira, ya gue, dentro de ella eristen suwistos con diferentes
ideclogias, wuna normatividad escolar, gque es  resultado  de
negotiscinnes constantes entre los sujetos que actdan en lz vida
diaria escolar, en la gue influyen las contradiccionss entre
maastiros, las relaciones entre maestros v director, y e#ntre escusla
y comunicdad,

£n la escuela se dan relaciones internas vy externas, las
internas; se refiare a las relacionss entre los maestros y al
divector, donde ponen en  jusgo sus  intereses laborales, sus
aprogiacicnes, sabsres, usos y costumbres construidos  durante sy
carreras  y adn en su historia parsonaly las cuales repaercutitan en
la formacidén de los niflos v 21 funciopamients de 1la inghitwsidn, La

situacisn sxterns es la relacidén escuela-comunidad an la  gue
intervisgnsn los padres de familia, auboridades civiles y &1 puablo

en general son determinantes pava s8] funcicnamiento de dicha

e la.

coatexco lingilisticn de la escuela Buadalups Victoria se

mupstra en el siguiante cusdro:



Cuatdro Nam.7
SITUACION LINGOISTICA DE LA ESCUELA

POBLACION

USAN
LENGUA
(1} {2)

DONDE

CUANDO ¥ COM
QUIENES

GON QUE
FRE-
CUENCIA

MAESTROS

EM EL
PATID

SALON

PATIO

EN LAS CEREMONIAS
AL DIRIBIR EL
PROGRAMA, EL HIMNOD
NACIONAL ,AL DAR
INDICACIONES A
LOS ALUMNOS .

EN REUNMIGNES CON
LOS MAESTROS Y
PADRES DE
FAMILIA,CON LOS
ALLIMNDS ,

BROMEAN ENTRE
ELL0S.

FRECUENTE
MENTE

RARA VEZ

ALUMNGE

)

EN EL
PATIO

SALOM

PATIO ¥
SALON

EN LAS CEREMONIAS
AL ENTONAR EL
HIMND NACIONAL,
LAS POESIAS,EN LA
FORMACTON CONM SUS
PARES,EN 8US
JUEBNS .

CON EL MAESTRO Y
SUS PARES,EN EL
USG DE LOS
MATERIALES, L IBROS

JUGAR , BROMEAR ,

FRECLUENTE
MENTE

SIEMPRE

RARA VEZ
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PADRES Y = EN EL ENTARLAN DIALOBOS | FRECUENTE
MADRES DE PFATIO CON LOS HAESTROS MENTE
FAMILIA Y CON EL
DIRECTOR.
2 5ALON AL ACLIDIR A UNA

REUMION O CUANDD
PLATICA CON EL

MAESTRI.
1 EN EL LAS MADRES A VECES
FATIO FRINCIPALMENTE

CUANDD ACUDEN AL
LLAMADRD DE 108
MAESTROS Y ENTRE
ELLAS. ‘

{1} MAFUATL {2) ESPAROL.

Eomo se observa el idioma espafol es ®1 gue pradomina =2n la
gperugla, 25 21 de mayor presencia, de pag prastigio, ya qus, =a la
lengua de comunicacidn v de instruccidn.

"Hmr  hablante de una lengus cualquiera signifies posesr  la
habilidad de recibir v de producir mensajes. $i se trata de una
lengua con cierta btreadicisn escrita, entonces podemas exigir L
estas habilidades se manseien a nivel oral y escrito. De aqul gue
clasifiquamos las bhabilidades lingiiisiticas en  receptivas vy

productivas". (ZLUNIGA, 19E25~24)
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Cuadipro Mam, B

HABRILIDADES EN EL MANEID DE UNA LENGUA

HARBTL IDADES RECEPTIVAS PRODLICT IVAS
NIVELES BE
L ENGUATE
Escuchar Hablar
- PRAL (comprandar un (producir un
mensajs opral) . mEnsajs propind
lL.ear Escribir
ESCRITO . (comprendsr un (producir um mensaje
mEnsg je escrito) escrito propio?d

El ambilsnte gus predomine en iz comunidad v en la sscuela on el
ust da la lengua escrita es muy escaso, tal como nos muestra el

cuadro pdmero nueve.

Cuadeo Nim.9?

SUTETOS HABILL DONDE Qug Y CON QUIENES FRE
BAD CUEN
LINGGIS : CIa
TICH

PADRES Y LLEER CAaBER LEEN LIEROS DE LA RARA

MADRES | DEP  PORTADRORES DE VEZ

TEXTOS GUE
ARDRUIEREN,, LA BIBLIA.

ESCRIBIR ESCRIBEN RAFRA
CARTAS , RECADOS, VIEZ
LEER CALLE ANLINCTOS , PROPABANIYA A

PERIODICOS CON SUS VECER
AMIBOE .,




LISTA DE ASISTENCIA,
COPIAR LECCIONES v
ESCRIBIRLAS EN EL

P L ZARRON . )

ALUMNDS LEER CASA LIBRDS DE LA al
GEP,PORTANORES DE VECES
TEXTOS DE .08
PRODUCTOS GLE
ADQUIEREN ,
LEER CALLE ANUNGCIOS, A VECE
PROGRAMAS ,
PERIODICO CON SUS
AMIBNS 0 S0L0S.
LEER SALON LOS LIBRDS DE L& FRE
: DE SEP , COMPANEROS Y CUENTE
CLASES | MAESTRO, MENTE
REVISANM ALBLIN .| RARA
- PERIODICO. VEZ
ESCRIBIR COPIAN LAS FRE
saLoN LECCIONES,LD &iE CUENTE
DE ESTA EN EL MENTE.
CLASES | PIZARRON, DICTADOS.
RECADDS, RARA
MENSATES, CARTAS. VEZ
MAESTROS LEER PATIO VOLANTES, PERIODICO, | A
CIRCULARES  GoON SU VECES
COMPARERDS '
SALON LECTURA DE LDS FRE
DE LIERGS, CUENTE
ESCRIBIR | CLASES | MACER CITATORIOS, MENTE

Analizando los datos qus contisne sl pra
lugar se hace veferenciz al nivel de lengua ewacr
todos los suistos hacen uso del nivel lingildst

solo de la habilidad linguistica recepbiva. Se obsery

a que "leq

sente cuadro, en primer
ita. Tal parece que

ico escrito pero tan

n'

para, por algunos indicadores pongo en duda si es que comprendan lo
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que  lsen, porque la sducacidn gue han recibido 28 de caracter
mampristica y no comprensiva. En cambio, =21 nivel Lingliistico
wEeritn en sus habilidades productivas casi no tiens prasancia, no
hay producciones de mensajes v de textos propios. Lo que hacen en
Bl mavorizs =8 copiar lo gue estid sscrito.

la  escolaridad de los padres de familia. en gran medida as
impartante porque influys sn 21 aprovechamiento v valoracian que
hacen de lz educacidén escolar para gue sus hijos asisktan a la
esrusla. A veces los padres gue no fiEnen escolaridad, demnuestran
gran interss porgue sus hijos asistan 2 ella, propician wna
canstants mobivacidén para gue sus hijos acudan, porgue oo el fuiuro
su hijo, al sabsr leer y escribiv tendrédn una vida digna con
PECUFS0S 2CoNOmicoS.

Tambign las autoridades civiles gue cusntan con  escolaridad,
dan apoya & los masstros en cuanto s materiales y sxigen s los
padres para que mander a3 swus hijos diarismente. En 21 caso de la
gacuala Busdalupe Victoria, la relacién de los meestros con los
padres de familia es casi inexistente, yva gue, muchos de log
ciudadanos no conoosn a los mnasstros. -

A Los padras 36l se les btoma en cuents pars la realizacidén de
obras materiales en la sscusla, 2n las cooneracionss econdmicas, ®n
la vigilancis de los loceales sscolares. En la actualidad realmentes
la convivencia entre sscuela y comunidad casi se ha perdido, en
algunos casos las relaciones son conflictivas o muy lejanss.

El siguiente registro musstra la conunicacidn gue existe entre e)

magstro vy el director, asl como, los msestros vy los padres de
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familia.

S# ha acordado gue las reuniones de los maestiros ¥ con los
padres de familia, se realizardn en horas habiles.

"Ma. Que las reunipnes gque tengamos | como Consejo Técnico o de
organizacién, 1a vamos a hacere a la hora del recres o

suspendenns cliases cuando sea Necesario.

Ma., 0 a la hora de la salida.

Dir. Miren magstros, pero a veces se necesita hacer reuniones Con
los padres de familia.

M.  Buepo se citardn s las ?:00 hovas am. en un dis habil.

Dir. Pero los padres manifigstan gue an tiensn tiempo de vernir en
el dis ¥y por @so no asisten , sino que, ellos quieren en la
nachs o btarde.

Pa, Ep ese vcaso ushed como director as e) responsable de asistir
con ellos”.,

S observa que maestros po dedicap tiempo fuera del horario

ascolardse 8:30 &8 13130 horas. Acatan el horario gue ablecsn
dascda un principio para resolver todo en horas habiles, sin
importar gque se suspendan clases perjudicands a 1os alumnAos.

En las observacionss realizadas en las reuniones del director
con los maestros, =1 director insisfia en la relacién de los
magstros  y la comunidad, porgue consideraba necesaric  tomar =
cuenta las opiniones de los padres de familia.

Tambidn se percibié en las opinicnes de log maéﬁtrma, il
colocan & la escuelia por encima de los intereses Y las necesidades

e la comunidad.
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Cada unn de los masstros expresa su opinidén de acuerdo a zus
intereses personales, por ello, se negaban a trabajar por las
tardes,

e notabs claramente, una falta de comumicacidn entre log
mapstros, ¥y con la comunidad. No entablan relacionss fusra del
horario de clases se desplazan de su habibacién a la escusla, mas
alejsdos astin agusllos que no viven, en la localidad.

"El cambip de una escuela a obrz,la residenciz en otros pueblos
a en sus lugares de trabaio entre semanz, refisre 2 su sscasa o
aula integracisn entre les massiros y las comunidades" (EZPELETA, st
al.,1994137)

En conclusidn se puede sefalar que son escasos ios nonentos de
interacoidn con los padres de familia donde sa traten y analicen
asunbos pedagdépicos. 841o se ven cuando citan a reuniones para
informar sobre voleta de calificaciones de los nifos o hacen reunio
para los trabajos de la escuelzy suspensionss de labores; solicitar
masstros para cubrir la planiha 'dntent@; racibir vy transportar
materiales, libros de texto; conseguir algin APp0YD pari sejorar @l
local de la escuelay solicitar la auborizaciéen para aque los nifios
participen an los concursos, porgue se requiers sufragar los gastos
para 21 vestuario v traslado.

Las relaciones con la  comunidad son diterentes entre los

stros dependiendo de su situacidn, =i radican en ella o viajan

s
diariamante & sus lugares de residencia.
"Estas diferencias puaden sxplicarse por la disposicién de los

maesbros para fratar en mayor o smenore medida, 8 l8% personas de la
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comunidad. 5i bisn, su origen social les permite idemtificarse con
ellas, es cierto gue Sambidn han intentado diferenciarsse a sraveés
del ejisrcicio de una profesién, con =1 dessmpefio de obrog traba jos
y won aspiraciones a mejoras laborales. Por tanto, a2dn cuando
algunos. logran relacionss estirechas v cordialess obros optan pop
distanciarse" . (EZPELETA, et al., 1994:37)

Como se observa la relacién escusla-comunidad casi no arista, lo
que se aprende vy hace en la escuela no tiene continuidad en la
cominidady tal es el caso de ia lengua @ECriia, ya que na se 1o da
uso porgus la comunicacidén se realiza en forma oral. Obro ejemplo
@3 @l trabajo comunitario y la ayuda mubus gue se practica sabrs
los habitantes de la comunidad, gue es contrario 2 lo que sucede gn
la oscusla en la cusl, se fomenta 1 trabajo individual, 1a
compeiencia, =21 epgolsao, pernsar en 51 mismo. Esta discontinuidad
producs serios desajusfes en las pautas de vida y de relacionss
interpersonales. Este ambisnte escolar es fobzlmentsa diferente al
de los niBos, por lo tanto, la sscuela =in propongrselo, trata de
destruir al origen del nife, imponigndole un sistema cultural
diferente, ya que al nifo s2 le aparta de la vida familiar, de la
conunidad vy de la obsarvancis de las reglas de trabajo de los
adultos, s le coloca en un ambisnte artificialy aislado, irrsal y
ritualicado, menospreciando ios valoress culturales de U Origen.

(Cfr.Spindlar,1993).
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3.2 EL GRUPO DE PRIMER GRADO: LA RELACION MAESTRO-ALUMNG

El grupo sscolar del primer grado estd formado por 2% alumnos.
En &l s=e ochservan ambos géneros, con diferentas niveles de
apraendizaje, de edades, grados de desarrollo v comprensidn.

La situacidn sociolingiistica del grupo es heterogénsi, ya gue,
una tercera parie del grupo son bilingies {nahuatl~espafiol) v el
resto son sonolingies en sspafol®.

El® mamstro er quien decide lo gue se tiens gue hacer, es el gue
gjerce a2l control en el grupo ¥y no btoma an cusnta el bilingiismo de
sus slumnos. Esto 1o observamos cuando los nikos se dirigen al
magatro 2n ndhuatl v el conbssta sn mapafol. El siguisnte registro
fur bomesdo de wuna clase, de espafiol, e intento mostrar lo que con
anterioridad sefalé, con relacién  a la interacciaen lingiiistica
entrea masstro vy alumnos.

Mamshro. Baguen su libro en la pagina 105 de espafol ¥ me van a
capiar esa laceisen." €1 barco de vela®.

MiFos . 81 masstro, wi.

Obhservador. Misntras algunos nifos inician =1 $rabajo eroonendado,
el maestro revisa su libro y algunos nifos, platican,
jusgan ¥ otros was s5lo miran o bostezany después da 20
minutos contingz el maestro.

Maesgtro. A ver ya terminaron lo que ssian haciendo, Sraigan su

cusdarnn.

NMif.l Ame magstre (no maesbro).

We realizd uma entrevista oral con cada wne  de  ellos
intentando dialogar D.CO1994.
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Magstro. Apdrense porgue noméds estan jugando v si om0 Serminan
ng saldran al recreo.

Dbhservador. En voz baje v a modo de broms un alumnp le dice a otro
jalandolo del brazo,

Mifo.l Xiuzla rno rubia (vense mi rubia). Xotikitek no bajo
(ino viste mi bajo?)

Nifo.2 Tuntoso, tuntoto, ijkon kichiusilia on tambora on
tlapishke., (tuntoto @3 el sonido de la tambora asi le
hacen los misicos}

Magstro. Los gue faltan gque traigan su ftrabajo.

WMifea.l Magstro, dice éste gue 85 MIsSico porgue estd tocando
la tambora.

Niflo .2 Moy 28 ciertoc meestro, nomes engafa.

Maestro. A ver yz terminaron lo gque estidn haciendo traigan su
cuadarno. ApArenss porgue nomds juegan.

Al anmalizar este registro interpreto, cus los nifios hacen uso
dal nahuwatl en sus bromas, v en sy inbaraccién entre pares.

En este grupo los nifios nés peguefios se expresan libre v
espontdreanente, de acuerdo en el ambiznte social en 2] que viven.

En asta clase imitaban a los misicos de su localidad, obros
jugaban o sstaban distraidos, nientras ol masstro habla vy explica

e wlase, la cukl no representa ningan interds para los nifos, va

que s trataba de sola copiar en su cuaderno la leccién que @l

libro dice " E] barco de vela", en esta regién np s@ conoce @)

barco y fampoco saben el para gud siprve.

Los nifios al dirigirse al maestiro lo hacen an espafol y 1legan
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a pronunciar algunas palabras en nadbuatl por eguivocacién, pero el
magstro no les hace caso.

Cuando los nifos imitan algunas actividades de la comunidad, el
masstro considera gue sélo juegaﬁ Yy no le da imporbtancia. En cambio
estd atento cuando hacen lo' que &1 dice: rcopiar, leer, estar
quietos, responder cuando &1 1o plda. Las érdenes que o] masstro da
a los alumnos son sdlo en sspafiol. -

En g1 grupo btambign estd presente ol control que ejerce el
masgstro, por medio de amenazas de "no salir 2l recren sione
realizan los trabajos asigrados.

Este ambisnte de coercién lleva ~al nifo & gue realice las
actividades por obadecer, sin ningdn sentido, cumpie con  su
trabajo, no hay seguridad en ﬁi.miﬁmm, descontia de los demas, se
crea una idea de sscuela de menosprecico y de castigoj porgque e2a
lugar ds gue mlla condvribuya al desarrollo del didlogo, de la
evprasian, confianza, vy ssguridad, en loz  nifos provoca 1o
contraric.

En la interaccian, los nifos muestran las normas v valopres gue
poseaen conzciente e inconscientemente, cono ss svidenbe =n la
actitud de los alumnos  cuando  los  entreviste v presentaron
dificultades para sntablar un didlogo, va que diflcilments lo hacen
con perasonas desconocidas & incluso con el propio massbro.

E® &Cémo te llamas?

e pntrevisvador
Dby = observador
M= nifo
NS = Ao



Obs.{El nifo se rig sin contestar, despuds diecs).
Mo. José,

E. &Ddnde vives.

Dbs. (Nuevamente le causa risa y comental.
Mo, alla.

E. 40émo se llama tu masstro?

Obs.El nifdo se rie.

Mer. Noo sé.

Mos.8e llama, Marbin.

E, 4Cuantos hermanpns tienes?

Obs. (haja la vieta vy no contesta.)

E. A ver b4 nifo, fcémo te llamas?

MNo. Juan.

E. For dénde vives.

Moe Hasba aila.

Obe.Sefalas con la mano.

Mo, ¥ 460 & dénde vives?

E. En Chiaucingo.

Fuedo dacir gue los nifos contestan con desconfianza,
cohibidos, sin guae entablen un didlogo.

Despuds del analisis del registro de unz enbrevista ¥
datos obtenidos durante las observaciones realizadas,
actituwdes posiblemente se deben a gue dentro de su QruUpe
existen normas ssbtablscidas . eo las que los nifos no deben

con desconocidos. Por obra parte tanbién el comportamiento

B8&

migdo,

de Iog

estas
social
hablar

de los
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nifos es una caracteristica de esta edad, porgus tampoco se sienten
sepgurds de s1 mismos, no estan acostunbrados a dialogar formalmente
can alguien siempre lo hacen en juego, porgus en algunos grupos
socizles los  oifios  s4lo dienen que escuchar vy obedecer,
principalments cuando se le ordena alguna actividad & realizar.

Come  dice Bpindler, .en cada prupo social eoperando con la
familia,. las ocopdiciones de relaciones de comunicacidn son

-diferentes, porgque hay familiazs donde no se dialoga, $ino que los
padras ordenan lo gue ge tisnen que hacer, existen diferentes.
formas de comunicacién , segin el tipo de personalidad adulta nue
g2 prebtends formar. Asl ase tranﬁmit?n valores vy normas en los
sigtemas culiurales humanos, en los gue incluyen en su educacién
practicas mégicas y religiosas, (Cfr.19935).

Por lo tanto, «ada grupo social tienen diferentes formas de
adurar vy transmitirvr su cultura a2 las nuevas generaciones.

Como se dijo antes que las relacionss sociales son diferentes en
cada grupo, por citar un sjsaplo, @n estas comunidades se entabla
un cidlogo entre hombre y mujer en la familia s4lo =i son pareja,
porgue  cada uno biense sw o actividad sspecifica a desarroliae vy
tignen la ddea de que sélo los esposos se sisnban juntos vy
platican. Rara ver s2 observa =1 didlogo entre un hombre y una
mujery sino mediz entre ellos unk relacisn amorosa.

Los aprendizajses sociales de los nifos se supresan en el salén
de clases o gea la forma de comunicacien gue aprenden en su casa,
los nifos dificilments comparten un mesabanco binavio entre un

hoabre ¥y una muier, mucho menos entablar un didlogo. Por eso,
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cuando el maestro guiere castigar a los alumnos sientan a wun
hombre sntre dos mujeres o viceversa una muier entre  dos hombreas.

La wbicacién de los alumnos en los mesabancos es de acuerdo con
sus caracterisiicas fisicas, porgue se sientan de los mas bajitos
de astatura al frente hasta los mas grandes. al fondo del saldn,
también estan clasificados por género,

El ambiente del sa2lén de clases eg astablie, ya que, sus
condiciones parecen ser las mismas en todos los demds =zlones a
peear del cambio-de maestros v del paso del tismpo, no se alteran
sigue sisndo la misme situacién v oue los que la conforman:d
alumnos, maestros, mobiliario, material dididctico, los cuales
pusden cambiar de lugar pero no faltar.

Esta mstabilidad hace del salén- un lugar muy seguro, suieto a
pocds  variaciones. (Cfr. Reves:1993:32). Por #80, al llesgar wn
magstro o los pgropios alumnos 2 obtro salén parecse esiar an =l
mieme .

Recuerdo las aulas en las gue eshtudi® en @i infancia ¥
adolescencia v las comparo con las de esste lugar, compruebo que lag
diferencias son minimas, ya gue se btrata de un lugar aque ha tenido
My  poca evolucian con el corrgr del  tismpo. Las Bancas, ®l
pizarrén vy el escritorio son elementos, constantaes, que pueden
cambiar de ndmero, de tamaBo, de color, pero abl estan sin Glie
ningunt de estos cambios sfecten lo gque tenemos que hacer,
implicue un esfuerzo adicional de adaptacién o aprendizaje.

Con esios siemplos se puesde decir gque en el aula no pasa el

tiempo sigus igual, los avances de la tecrologias y la cisncia no
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han logrado entrac y gue sigus sisndo 21 reducto de lo tradicional
¥y 1o estable,

El problema es que fuera del aula el tiempo si pasa, por lo
tanto los conpcimientos que circulan denbro del aula no son acordes
con los del exterior, cada vez estan més lejos de lo gque puede serp
2l desarrollo de la ciencia, de la tscnologia, asi como, del
humanisme.

Tampoco son significativos para los nifios porgue no parten de sus
exparienciag y conocimisntos previos, 28 decir de su culburs.

En la forma de organizar el grupo se oobta la experiencia de
formacisn del masstro, yva que reprmducF coms 21 aprendis: sentados
en filaw, separados por género, controlande 2! orden, decidiendn lo
gue sa debe hacsr.:

El profesor al llegar al salén de clases, lleva ya definica
conscisnte {existe una plansacisén) & inconscientements (hace uso do
sus conocimientos instanténeamente)lo guse va a realizar, comno
sigmpre al inicio ejsrce un control sobre el grupo tal como nos
mugstera el siguiente fragmento de regisiro.
Mo. Vamos s passr lista.

Mo.l 8f,s1, s{...

No.2 Falta maestro, falta.

Obs. Es porgque no llega su compafiero de banca y an e2se momento
llega.

No.2 81 magstro, si..

M. Jose Demetrio Garcla.

NMowd Pressnte, masstro.



Mos. Jada, jaja, #sts o8 mic...

Ma. Suarden silencie o ne les paso lista.

Mo. Maria Andalesia Mejla.

Ma. Prasente, masstro.

Ubs. Al contestar los nifos desde sus lugares, se ponen de pie ¥
levantan la mang.

Mo. Miffos por gué no vinag Juan?

Nos. Esta enfermo. No masstro fue a la milpa con sy papd. No quiso

vinir,

Mo,  Ahora vamos 3 revisar la tarea, CcOoNeNzZamos con esta fila.,

Mo. Yo, yo masstro.

Obs. lLos nifios se mudan de lugar, juegan con los otros que no les
toce pasar todavia,

Mo. . Recuerdsen ne tienen por gqué pararsg o andar molestando 2 los

ofiros porgue sing estan gquistecitos no saldran al recreg.

Para llevar a cabo la revizidn de las btareas llama z cada uno de
los niftos hasta =) escritorio, esta asccién de relacicnarse vy cdar
indicaciones las hace en espafol, aplica la estrategis individual
pars la calificacidén de las Lareas, misntras los obvos realizan
obtras cosas ajenas a la tarea. De acuerdo con lss ochuervaciones
realizadas =n esta actividad se uvsan entre 40 y 70 minutos
digriamente.

El magstro es quien asigna las tareas;

Mo, Baguen su cuadarne vy copiga lo que estd escrito on el pizarrdn

y me. lo trasn de tares, lo hacen en su casa, tres planas para
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aque s 1o aprendan,

Ohas.En &1 pixzarrén se observal
-
.

Numvamente observamos comnd s gque 2l marstro trata de reproducir
la- forma de como €l aprendidé en la escuela 4 leer, haciendo planas
Yy Rlanas de las vocales o silabas ejercicio que no Lisne sentido el
vépatirlo, muchas de las vecss no se sabe @l para gquéd, se hace sdle
por cumplirc vy vy para no ser castigado.

For lo tante, se trata de tener control sobre ! alumno tanto, en
la wscusla, comoe fuera de ella a travé% de la wlaboracian de
LATERE .

El maestro reprencde a2 slgunos nifos gue np cumplen con la tares
y los amenaza que sino lo enbtregan o saldran al recres, en todas
webes indicaciones, y acciones usa el espafol de acusrdo a lo que
abreEyvd, ¥y oaln cuando los niflos responden en ndbuatl el profesor
conbesta on egpatiol.

Eata forma de dar irdicaciones a los alumnos 4dreaiments hay
compransisn de lo que el maestro dice? considero que no la hay, &n
@l zentido de gue no les explica 8@ por gqud hay gue realizar laws
scbividades, dar érdeness v los nifos las acatan, aungue no estan de

sousrdo, sino gue 1o hacen como obligacien.

El siguienis regisbro nos muestra la actuacidn del masstro al
dar instrucciones, méds gue promover la comunicecidn.
Mo. fAhora vamos 3 ver sspafol leciuras sagusn su libro en la

ragina 40 El germinador de Ana.
pag



Mo. Yoy a escribir en el pizarrén y ustedss van a copiar en su
cuaderna lo que yo escriba.

Ohs.fAnota dos renglones de la lectura.
Ana puso algoddn en un plato.
Lusgo acomodd semillas,

Mo, tstedes me van a localizar esta letraz (a), 4cédmo se llams)

Nos.a, &, a, maeshro.

Ma. ¥ van a escribir  dier renglones en su cuaderno.

M. Cada gquien debs estar sentadn an su lugar nMo tienen porgue
grdarss parando o molestindo a8 sus compareros.

Mo, Bl gus termine al Altimo le vamos a dar un castigo.

Mo, si,sl, snzestro gque no salgs al recren o le jalamos las arsigs.
L] L]

A pesar de los mialtiples cursos impartidos a los docsntes de
actualizacidn y formacion profesional, al aralizar los registros de
clase, s2 concluye que la achtdaciden del masstivo en la conduccidn do

sus actividades ante 21 grupo, es de caracter tradicional donde

i
—

2 guien sabey controla, impone 21 ordsn a fraves de casbigos v we
vale de la calificacion de log alumnos, por medio de lista de
asistenciay es un vigilante de gue las COSES QUL A0 S fuevan oe
sus lugares, S asune como autoridad v considera al alumpe comno
receptor, Pramia al gue cuspla can 1o gque el solicita, como
permasnecar sentado, sumiso, callado, obediente as decir que cumpla

can las normas por @l establecidas.
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F.3 EL US0 DE LAS LENGBUAS EN LA ENSERANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA

Fara iniciar sste apartado daréd a conocer algunos fundamentos
para @1 uso de la lengua meterma (L1} =n el desarrollio de 1la
alfabetizacidén en los nifios y en este caso en el grupo del primer
afin de primaria. lovestigadores recientes sobre educacién bilingile
y. #l procesos de alfabebizacidn, Lépez 19983 Mochaughlin, 1984 vy
-199Ey Modiano,1%973,1988, entre otros, nos dicen gus la lengua
matarna es portadora. esencial de todo el desarrollo psiquico vy
afectivo del nifio y de su socializacidn. Desenpaia un papel muy
impartante para formar y estabilizar la didentidad indivicdual del -
nifin, influye en su desarrollo, ya que, permite al nifo conocer,
reproducic el mundos es porsadora de conocimientos sociales; sirve
pars  preparar  y  ranovar  diariamente  la  identidad  culiarals
reprasenta wn estrecho vinculo con el ndcleo socizl vy oes la
condicidén basicas para identificarse e integrarse exitosamente a
B5he.

La lengus materna L1 es la portadora esancial de la primera
sorializacisn dentro de la familia, por lo tanto 25 necesaria para
el évito escolar. (Ofr. GLIEGH; 198%:B4-88).

Ern &l caso de los nifios gque pertenencen a pueblos indigenas, si la
gacuala usara =4 lengua materna  y  ademds  los  contenidos
pertensciantes 3 su medio anbiente, su cosmovision del mundo y de
lag cosas, en el desarrollo de las alfabedizacidn, el nido lograria
a través de estos medios aproplarse con  facilidad de los
mecanisnog de la lectura y escritursa, awl como, de uonocimi@ntmﬁ

diversos relacionados con otras Areas del curriculo escolar. Esto
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permite 2l nifo hacerse bilingie manejar indistintamente 1a% dos
lenguas nahuatl y espafol, en lectura y escritura alcanzando un
aprendizaje mds eficiente,
Esto swra preparar & los nifps  indigenas para vivir y trabajar
axitosamante en una sociedad plural, valorando vy apratiandn su
propis sultura, asi como, las de las obtras personas con las e
aentra en ceontacto.

Vale decir, es mas facil y més eficiente aprender z lesr y
gaoribir en el idioma gue URo MAS COMDEICA Y LUS2 en la comunicacisn
cobidiana. Lo éntevimr conforma la importancia ogue tiens el
desarrollo ¥y manejo de la lengua oral para facilitar el aprandizaje
de la leciura y escriturs (Cfr. LOPEZ31994)

Una ver mencionada la importancia de la (L1} v 21 desarrollo de l1a
oralidad me ubico en &8l =zalén de clases.

Comn  sxpligque 2n 21 apartado  anterior este Brupo es e
composicidn mirta ¥y hetsrogéneso lingilsticamente, donde una tercera
parte 2s bilingls nahuatl-espafcl v el resto es hisparncohablante,

Al observar la relacien y 21 ambisnte cue sstablere 21 msestro
y sug alunnos esté pressnte como Jengua de comunicacidn el aspafnl,
todas las indicacionss las hace en édsta, los nifos, en su mayoria,
acaptan ssta forma con aucha facilidad. En ssts caso sl masshro
ignora. por completo agusllos que hablan en forma bilingile, lis e
son Bilinglses de cuna.

.Cmmm a@ dijo  en el capifule 1[I, cuando e} maestro, como hablante
e la lengua indigena, se le alfabetizé por el método directo de

castellanizacidn, de la mismna forma, el meestro intenta ensefar a
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leer v gscribir ¥y no come se propone actualmenia, cuéﬁdm a2 afirma,

gue la alfabetizacién debs ftomar en cuenta la oralidad del nifo.

Las asignaturas de espafiol y de mateméticas son las materias quea

més dismpo se dedica, porqgue en 21 didloge gque sustuvimos asi 1o .
martifegtsd v lo constatd en las observaciones.

En las practicas educativas de los masstros de la escuela
primaviaz "Guadalupe Victoria", ss manifiesta la experiencia escolar
gue el maesiro tuvo en su -infancia, ya gque, aplica algunas
estrategias del mébtodo onomatopdyico y sildbica. Aungue elmsesiro
o distingus claramente el pombre ¥y los pasos, asl como, las
caracteristicas que los hacen difﬁrenteﬂ antre uno y obtro méatado.

No hace uso de otros materislies didacticos. Considerp que ésto ae
debe a ls inadecusda formacién profesional que 21 maestro ha
tenido, como dice LOPEZ:" los magskiros y maestias que no recibsn
una formacisn posibilitadora de su crecimiento profesional v a
quienes no ayudamos & desarrollar su crestividad vy competencias
para responder constantemsnte 3 situvaciones nwevas, no estan
preparados para situarse en un contexio culiural v lingiidsticanents
diferente v conpleio” (1994:283).

Pay consiguiente, aplica  los médiodos y tdonicas gue aprendis,
la cual es mas cémodo vy facil de utilizar, wna recedta qua pensar
an nuevas esbtrategias,

El siguiesnig registro da cusnta de cdmo sl maestro valora lo
esorito, ¥y su snsefanza es fragmenitada, s2 restringe & los libros
de los nifos y el dniceo idioma prasente como lengua de instrucoion

g £l mapafol.
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El dia 30 de enero 19946, antes de sntrar 2zl saldén, a los alumpos

les repartieron los desayuneos escolares. Ya en 2] saldn el masstro

paso lista.

Meestro_

Mifos_
Obaervador.
Maestro_
Mivos __
Obsarvador,

Mamstro

Nifios

Ohssrvadonr,

Mawslro

Mamsbro

Nifios

Maestro

Dbhservador.

Una vez que hubo terminado 21 maestro dijos

Ya dejen de comer, vamos 2 ver esta. letra (el mzestro
BeCriba 2n el pizarrén ) F v pregunta £1la conocen?
I3, MO, NG .

Algunos cantestan v obros comen.

Hagan asi (aff,aff,aff...).

Atf.atf.atf... jayja.da...

Diros risn.

LOAmn dice si escribimos asl fa-fe—fi-fo-fu. Repitan
Lobmo dice?.

Fa -~ Fe ~ Fi - Fo - Fu.

En asste instante responden en coro y algunos mas
Juagan.

Vamps a formar palabras  fa-ma, fi-lo, fi-no, fa-mo-so,
fo-to.

Esta la van 8 escoribir o copiar en su cusderno.
G1,81, éﬁuéﬁtus renglones maestroooon? .

Mifios vamos a sacar el libro de espafol en la parie qus
g2 ancuentra la leccisn el cumpleados de Felipe.

El massiro lea. Hoy es cumpleafo de Felipe v 1o escribe

en 21 pizgarrén copidndola del libro.

FELIPE

Hoy s el cunplzafios de Felips.



Q7

Su familia le va hacer una figgta.
Fueron a2l mercado & comprar cosas,
En la fiesta van a tomar fotos.
iFelicidades, Felipe!?

Maestro. A ver nifios van a pasar a sefalar la palabra o palabras
gue empigcen con F ¥y las que contengan.

Mifos . Yo, yo maesiro.

Observador. Los nifios son los que acuden frente al pizarrén y las
nifas permanecen  senbadas, Los nifos sefalan tas
palabras gue estan escritas en el pizarrdn.

Mazestro. Copien lo que esta en el pizarrdo 2n su cuaderno y si
va terminaran saguen sy libro de matematicas.

Obhservador. El magstro sismpre ge dirlge a los nifos sélo en
aapafiol

En cuanto al contenido desarrvollado e2s ajeno 32 la realidad
sociocultural de los nifos, por lo regular en sste medio no =a
aoostumbra festejar los cumpleafios, por supuesto no ae adornz como
8 obssrva en la ilustracién, con serpentinas, globos, flores
racartables y figuras de papel, etc.. Tampoco se compra up pastel.

Por Io tanto 25 wn contenide no relaciconsdo con el aspecio
culiural de los nifos,

Existan varios puntos de vista de pedagdgos, hay desds los que
consideran como aprender las lefras de memoria v ouando se los
pldan las reciten de covrido y memorizacldén de leceiones, y otros
que  pretenden propiciar el desarrollo de las habilidades vy

conpetencias  linglisticas, escuchar, hablar, leer vy producie
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mensa jes escribir, ohservar, reflexionar v progiciar un ambients de
coordialidad con el grupo.

Ean cuanto ensefanza por letras y las silabas, cusando el maestro
pragunta a los alumnos iconocen esta letra F7, para ellos désto no
tieng un significado que lo ssocie con su realidad. Al decirles rue
promncien afyaf, eso, Lgué les sigrifica a los -nifos?. Al
promunciar silabas: Locéme dice si escribimos asi fa, fe,fi,fo y fu,
a los nifos les da igual promunciar sélo une letra o juntando dos
al formar silabas; fa-ma, fi-lo, fa-mo-so, o que copien una pequeia
lackurs comn % el caso del Dumpleafos de Felipe, realmente no les
aporta ningln significado.

En los estudios sobre alfabebizacisn gue presentan Emilia
Ferreiro y Margarita Sémexz, se encuentra gque, ensefando el valor
sonoro de las letras es perder el fiempo, porgue es muy difficil
meamprizar particulas muy fragmentadas.

El delsliran penoso y sin sentido no es lectura, porque @stbs implica
nacesarianente 1z comprensisn de lows textos.

For tal razén, no es adecuado somebter 3 los alumnos a)l descifrado
de silabas  #in sentido, ni enfrentarlos a epunciados v pequefios
escritos carentes de significado para el contexto sociocultural del
nifio, 21 sjemplo claro gs el que ge describisé antes,

8i s btoma g2l sjiempla. anterior, para gue una alfabebizacién ses
adecuada  8s necesario que ) masstro propicie un ambiente
alfabetizador, en 21 gue los nifios hagan uso de los portadores de
terbos gue se encuentran a su alredsedor, tales cone escritosd

envolturas,  cadas, cartas, anuncios, periddicos, revistas. Una
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clase gue recupera a8l sntorno seciocultural se vuslve un ambiente
muy novedoso y atrazctivo tanto para los nifios cono para el maestiro.
Seria més rico qus cada nido eligieran =21 tema del que quisieran
hablar, y gue mids le guste como cuentos, fabulas, leyendas. Estas
axpresionss son placenteras y permiten regcrear y apropiarss del
lenguaje de una manera pariicular de aciardo a sus condiciones
sociolingiiisticas.

Al no propiciar un ambiente abractivo con los  alonnos,
constantements observamos 20 clase que los nifos s encuenbran
aburridos, bostezan, cuando @l maesstro ewplica o habla, los nifios
se encueniran pentalmente fusra de la clase, adenos al grupo, es
porgus las actividades no les son atractivas, no existe motivacien
‘por parte del massbiro, algunos contestan por contestar y obros se
dedican a Jjugar, comd dice Cell: "El aprendizaje significativo es
wn ingrediente ssencial pars la concepclén constructivissas del
aprendizaje sscolar"{1971), en el cual la estructura cognitiva es
mas rica en slasmentos v relscionss, porogus las posibilidades de
aprender nueves contenidos significativos serd a su ver ads amplia,
tambidn las condiciones sociales son elemantos determinantes  en
pske proceso de alfabetizacidn.

Por ees0 2 necssario y conveniente, quse el maestro propicie wun
ambiente gue Tome en cusntz los conocimniertos previos que 21 nifio
trag, v se favorezea la articulacidén con los nuevos conpoimigntos
gn la realizacién de las diferantes actividades.

Comp e ohssrva en el registro, la ensefanza de las grafias las

hare aisladas, utilizando el método fondtico, tambidn el sildbico



100
con ésta forma de trabajar sa crea un ambisnte de aburrimiento, de
tenslian, porgue las grafias estdn vacilas de significado y aparecen
como modelo gue el alumne debe imitar y aemorizar mecdnicamsntea,
Aunado a toto ésto, cuandm_el maestro s2 apega @élo 2 los libros de
los nifoz como dije anteriormente, este material muchas verss Ao
tiene sentido para el nifo, o estd btan desconectadn v fragmentzdo
qua la prediccisén es impesible v terminan descifrando lentamente
dirigiéndose de manera diveckz a las letras o palabras, en vez de
aextragr sentido de lo que sstéa levendo.

Congsidero que para =1 maestro observado alfabetizar s el azche
de enassfar las letras o fonemas para que los nifos las memoricen
macdnicamente v cuando se los pida, los recite de corrido. Asinigsmo
memorice peauefias lecturss. Estas practicas no propician un
aprendizaie  significativeo y los resuldados son limitados. Para
supsrar  las dificultades en la alfabetizacidn @5  imporbtante
congiderarlo como un proceso  continuo donde intervienen varias
actividades " comp el dessrrollo del lenguajes hablado y escrito
desde sus inicios en la primera infancia hasbs su dominio como
sishanas cle representacidn pars la cominicacian Cen
obtros® (Garton, 19912190 las personss i las gue les @on
desarrolladas estas capacidades linglidsticas, suelen ser aptos para
expresardae, hablan con fluidez y logran una produccion literaria,
par lo tanto, ss convernisnts gus en 21 proceso de alfabetizacidn de
log nifos en los primeros grados, s involucren en un anbiente de
cardialidad y alfabgtizador donde ellos sseribian sus pensamisntos

y conoeinientos vy aslt produzcan sus propios  textosy estos
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miteriales s pueden alaborar en pegquefios Grupos ¥y con el masstro
ya que juntos aprenden.

De acuerdo a la observacién realizada en este arupo, a mi
experiencia come docents vy al trabajo de aula v chssrvaciones en
las zonas estolares gue actualmente realizo me es pogible afirmar
que las practicss de un gran nomaro de nasstros son como las
analizadas, %al parece que los estudios v cursos de actualizacidn
que los maestros han realizado no recuperan los aspectos qus ls
formacién ascadémica le brindan. El masstro observado cursa el
tercer semsstre de la UPN, vy no se l=2 obhserva ningin camkio
gignificative en la conduccidém u prganizacién de su clase,
daszrrolla practicas tradicionales, ta)l parecs que los estudios no
les aportan slementos pars cambiar su practica. Tal es el caso del
siguienta fragmento de registro de una clase de ospaBal:

Maestro. Baguen su libro de espafiol en las partes que dicen “Ei
campo' v YEn la ciudaddh,

Mifios . 81 maestro, si...

Obsarvador., Toda la comunicacisdn se hace an auspanal .

Flaerstro. Dbrsierven qus es lo gus hay en 21 campo ¥y lo que hay en
la ciudad.

Nbservador,. Se spegas «délo 31 libro.

Mifos . Pues hay &rboles, casas, corrales, agua,... Y #n la
civdad May sefores, cdntaros, agua, sefora que esta
haciendo pan.

Maesbro. Lhon iguales el camnpo y 1la ciudadf

Mifo. Noy maestro porgus en la ciudad no bay édrboles ni



Maestro.
Nifa .

Maestro.

MifOs.

Masshra.

Obsmervadar.

Masstro.

102
corrales,

Muy bien, & ver %l nifa.

En la ciudad hay atols tambidn en el campe.

A ver no es atole, 28 leche v agua de COGT. g5 Y8
abservaron bisn las dos partes?

Bi maestrao si{...

Fasemos a la obtra pagina.

El masmstro lee la pagine siguiente sin mayores

comentarios al contenido de las paginas leidas.

De cocos y guesos
Daspues de leser los tsxbos "El campo" y "En ia
Ciudad", copia palabras oue tengang
Ca,co,cu
LAy Ll
Completa con C-ge
Enri__ueta $edle __obijas

Lohncapeian prapara los ba__os y las  uesadillas,

En eu cuaderno van & escribir estos sisrcicios que
e@sfdn #n su libro vy de las lecturas anteriores van a
anscoger las palabras gue tengan ©C 0o By las escriben

BN st CUaderno.

En el anterior fragmanto de registro es importante destacar,

cono casl en fodas las achividades gque realizamgs, querenos qua los
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hlﬁmﬁ obsarven, lean y sscriban 1o que ya sstd ascrita en el tibro,
Lreemos  gue eso es significative para él. Como dice Rogers;
aprender sflabas sin sertido ... Bn sste caso comd, ca, o, ou,
qua, gui, ebtoétera, e85 tarea diTicil. Comoe esas silabss  no
signitican nada, no son Ydciles de aprender y no es raro  gue se
las  olvide prontoe, Ezo suceds especialmente con el niFv
destavorecido, cuya baze no proves contexto alguno para &1 material
que Fe le ofrece. En tal aprendizade sdio intervienz la mente, o
sea gque e verifica "del cuelle para arriba”, sin participacisn de
las emociones ni de las significaciones perzonales, de suerte gue
no reviste importancia para la perszona total (19912310,

En este sentido la situacisn mostvada es simple: el maestro
parta una vezr mis de lo gue ya sstd @scrito, a los aluonos =élo g
les permite copiar vy veproducir, negando la libre gxpresion e
iniciabivas dg ellos al ordenarles tan s4lo ciertos conbenidos para
piercitarlos y memorizarios. Tanpooo son adecusdos 2 su medio coms
pudimos observer i las participacioness de los nifos, =llos

relacionan 1o que obssrvan en su medio, a la leche le decian atole.

En la interacecidn de la nifas a1 decir en la ciudad ey atole
Lambién en el campo. En reslidad en ningin lado la lectura dice cjLles
hay atole, ni el maestro aclard, @& trata de lechs en lz ciudad Y
de  agua de coco s2n 8l campo.

For obtra parte, volviendo a la ilustracién &sta no corresponde
al medio geografico de los nifios porgque confunden 1o nue hay en
cada lugar; estanos bratando de une ciwdad v de un lugar donde

hay playas, cocos, diferente a la realidad del nifo &#n este raso
p L) 1]
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2g una  montafia ¥y existe obra vegstacidén, Arboles de diferentes
tipos, rocas, animales. En cuanto & la alimentacién =s diferente;
en Youo caso sl maestro debe relacionar las actividades gque le
stigiere el libro con el ambiente natural, sociocultural vy
lingiilstico del alumno v lograr uana comprensian de las diferencias
en log dos medios, vy no la confusidn.

Lo qus debe hacer el maestro, salirv a obssrvar 21 campo o que
los nifos expragaran de lo que hay en el campo, en 1o pasterior
comparario con 2l dibujo de la rciudad o si algln nifRo conoce la
cliudad gue lo comente para motivar el ambiente.

A pasar de ser una escusela que pertanece al subsistema da
educacion indigena, no cumple con los  objietivos, con  los
fundamantos psicolégicos y pedagegicos de ssie programa. WUna ves
mas we obsepva cdémo s eupresa la Tormacien que el maestro ha
tenido durante su sscolaridad vy su sxperiencia profesionaly al
ambients familiar y social en el gque se ha desarrollade en el qus
el idioma de prestigio =8 el 2spafiol, las formas de la vida urbans
s altamente sobreavaloradas.

Tomando en cuenta 2] contexto socioocultural v lingldstico de la
comunildad fendrd que ser aprovachado para desarrollar unse educzcidén
bilingile, y para ello sélo lo podran hacer los sujietns bilingies
el e dicen Siguan y Mackey "son aguellos que tienen una competencia-
sene jante an dos lenguas distintas v por lo fanto una competencia
may  ailts en las dos, y que pusde osar las dos oen cua Lot er
cirounstancia, gon iz misma faci;idad ¥ parecida sficacia"...

‘porgque el nifio interioriza los dos siskenas y pustde, por tanto,
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pensar en cualguisra de los dos" (1984117-54), Este desarrollo dal
bilingdismo propicia la auwtoafirmacién, el desarrollo de  la
autorstima, &l avtorrespeto en alumnos y alumnzs indigenas con

vimtas también al desarrolle de una salids  identidad indigena.
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CONCLUSIONES ¥ SUGBERENCIAS
Como resultatlo del trabaio de investigacidn se pusde decir que
51 se cumpli=ren  en su mayvoria los obistivos aropuastos en al
intenta de encontrar las relaciones entre la formacien del maes§ro,
la alfabetizacidn vy la condicidn sociolingilistica de la ecomunidad.
Sa concluye que si hay relacidén entre el proceso formabivo cue
2l masstro vive, y las formas como @l trabaja el proceso de
alfabelizacién, va que, recurre a la experienciz de como aprendisd
a2 leer y escribir. La experisncia sscolar del masstro sn la
alfabetizacién estd presente en cinco aspectos:
- No s2 promusve la axpresidn oral com punto de partida y parte_
fundamantal del proceso.
- El aprendizaje es mecénico y memoriztico porque el método
emplasdo se centra en los sonidos v letras, dejando de lado el
significado parz el nifo.
~ Ba ignora la posibilidad de adouisicien de una segunda lengua que
podriz aprovecharse, si una tercera parbs del grupo ss
nanuatablante,
=~ Al no favorecerse la oralidad del nifo se pierde la:opartunidad
de racuperar o que pisnsa, sabs y sisnte, es decir, su culturs,
de esta manera hay una actitud negativa Frente a la cultura del
alumno.
Reproduce  Ya  menmorizacién mecdnica  en  los  nifos, realiza
eupasicionses magistrales, copia de lo ya escrito, la ensefanza se
raduce al uso exclusiveo de los libros de los alumpos:; Por otro

lada, tambign 21 asbhiente disciplinario de normas rigidas que el



. 0¥
magstro vivié ®n s infancia, o5 o) nuae propicia con SUS aluanos,

En cuanto a la situacién sociolingiistica de la comunidad, en
relacién con la formacidn del maestro Yy la forma de comno trabaja,
2] maestro no toma en cuenta en el desarrollo de sus sctividades
educativas a los nifos bilinglles, vya que usa =élo la Iengua
espafiola, ignorando por completo gl néhuatl fanto con los alumnos,
comd con los padres de familia.

Por o$ra parte, en cuanto, a los materiales de apoyo al maestro
no son wbilizados adecuadamente, (Plan y programas de esstudia,
ficheros, avances programéticos, libros de texto gratuito de los
nifas, sugerencias para ios maestros...) ya gue al eantregirselos no
s8 les di une adecuada orientacidén sobre cémo Y pariz gué usarlos.

Despues de asta indagacién, v Stomands en cuenkta mi expariencia,

clag actividades que actualmente estoy realizando en los centros e
trabajo de la regidén, sobre el esbtablecimiendo da Tallares de
Desarralle Lingidstico (produccién de textos de los nifdos vy
meestros en ndhuatl), =25 posibls conciuie, gue en la sscusla
Guadalups VYictoria, asi como, en la vaegion de Olinald nn se
desarveolla wna sducacidén bilingle, sins que s=2 practica una
educacién monolingle en espafol como cualquier escusla del pais.

Cjon estas practicas pedagégicas se contribuye a que los nidos
solo aprendan el espsfol, va gue, #4lo se usa como langua de
ingbruccién este idioma, ain habiendo la posibilidad de impulsar
wna sducacién bilinglde en las escuslas de metbs reglién ¥y en aspecial
‘@n la escusla Guadalups Victoria, va que aproximadamente la tercera

parte son bilingies mnahuatl-sepadiol.
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Por afra parte, s muestra cémo la escolarizacién del maestro
desde su infancia, preparacidn y experiencis profesional, infiuyen
para gus no se logre concretar una aducacién bilingls, esto se debe
a gue durante el proceso de formacién el maestro ha internalizado
valoraciones y actisudes negativas hacia la lengua y cultura
indigenas, cusstiones gue no ha tenido oportunidad de reflexionar
para superarlas. Por sse, el masstiro al no contar con 2lemenios que
le ayuden a reflexionar vy explicar io gue hace y por qué 1o hace,
reproduce con sus alunnes las formas como &1 apremndis a lser y
estribir, ademis de las formas de relacionarse vy sus actitudes
frents a la lengua y cultura indigenas.

La forma de prepararnos como masstros antes de ingresar y va an
servicio, no proporcionan los elementos adecuados para snfrentar
esg diversidad lingidistica y cultural que a diario vivimos.

A través de la historia han sido diversas las instituciones gque
s@ han encargado de los cursos de formacian para los maestros, pero
en general s ubican bajo un anfotque técnico~informativo.

Lo investigado nos musstra gue en la actualidad la Universidad
Faedagépgica Nacional (LEP Y LEPMIPO) en sus planteamiesntos
Gideales) estipula la imporSzncia que tienen de formar a  los
mapsiros del subsistems de educacién indigena con ung sspecificidad
gue le proporcicons  elementos  para enfrentar la  diversidac
lingitdstica, @#tnica y cultural de sy trabajo diario. & pessar de
#llo, &n general, se observan pocos canbios relevantes, sin embargo
el masstro intenta que sus comportamientos v actitucdes sean

diferentes, propicia un ambienbe de cordialidacd, intenta tomar en
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cuenta las supersncias y opiniones de los nifios, gmpieza a Lhener
més relacién igualitaria con los alumnos y seguro en su actuacidén,
tiene méas =lamentos para sl dialogo, &1 mismo se eppieza a
revalorar y por supuesto a la lengua nahuatl, muestra interés por
Saber mas.

Para explicar las dificultades que se enfrentan gn el proceso
de formacién para relacionar la teoria con la préactica seria
importante realizar ung nusva investigacidén.

Habria qQue insiwtir, COMme 1o sostisnan reciantes
investigaciones, acerca de ls importanciz que tiens wbilizar 1la
lengua materna en 2l aprendizaje de la alfabetizacisen, ya que, es
necesario que ses la lengua de instruccién para facilitar el
aprandizaje de una segunda languz v acceder 2 obros conocimientos.

A partir de entender que la practica del maestro le proporciona
pautas y sabsves de coemo enfrentar la situacidn cotidiana, por lo
tanto, pusdo decir gue &) maestro se forma méds en la practica, gue
an las institucionss encargadas de la Sarea de formacidén, sin
enbargo, la reflexido de esa practics apovada en algunos referentss
tedricos perinitirdn a2l maestreo mejorar su trabajo. -

Es  imprescindible formar equipos de investigacidén educativa
particularments en sducscion indigena, para gue den cuenta de la
realicdad gue existe en la practica educativa.

Los cursos de actualizacidn gue los maestros de primaris
indigena, han recibido tienen unat pergpgctiva instrunental (cdmo
hacerd, ya que enfatizan el use de técnicas vy sdtodos para la

capacitacien, dejande de lado  la reflexién sobre los problemas
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padagdpices que le permitan sncontrar por s misoo altermativas de
solucian.

También tendrian gue ser podificadas las estrategias de trabajo
en dichos cursos.

Beria importante aprovechar =stos pspacios, porgus a través de
@llos, 21 meastro conoce los avances tedricos mas actuales vy
novedosns y le zportarian a la explicacién de su practica v a
eanfrentar los problemas.,

Al amalizav la problematica sobre la formacidén del maesiro en
general y =2n especial la del subsistems de sducacién indigsna,
considerg gue las instituciones educativas encargadas de programarn
los cursos de ackualirzacien, parktan del resultado de un disgnéstico
de nacesidades pedagdgicas del masstro, 1o cual dard elemgntos para
hacer wuna planeacién acorde a la rsalidad émciulinguiatica ¥
culbural.

Es desesble gue los cursos fengan un caracter formative v no
s6lo informativo.

Fara #llo, dichos cursos serdn entendides como una estrategia cle
formacion  docsante, loy gue  significa gue responda a los
reguerimientos de la practica del maestro. Formar a profesores para
que ssan profesionzles autinomosy favorecer, la reflaxidn de sy
practica cotidiana, para reconocer la problematics, ewplicarla y
buscar nuevas sstrategias de Trabajo gqus lo resuelvan.

Considero importante que los CUWrsos que se programen sean de
tipo seminario-taller, donde de manera colectiva los asistentes

participen en @l anflisis vy reflexiones con hase en  sus
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wrperiencias y con el apoyo de la teoris. Hsta forma de trabajar da
pautas para que los pavticipantes logren articular sus reflexioness
con sus futuras zcciones,

El objesivo principal con este tipo de cursos, es gque 2] maestro
revalore su trabzjo y, mediante sus acciones, desarrolls una
aducacidn que ayude al nific indigena a2 desarrollar sus habilidades
linglisticas s intelectuvales lo gque favorece su desenvolvimiento
afectivo. BEs fundamental que los masstros reconsideren el papel de
la macusla comp wna institucien al servicio de la comunidad y no
comn ocurre en muchas de etlas en la actualidad.

Para gque sea efective =] desarrollo de esias sugerencias es
necesario gque los asesores de los cursos tengan un conocimiento.de
las necesidades que enfrantz el masstro cotidianamente, es decir,
preparar ¢ los asesores de los cursos a partir de los resultazdos de
la investigzeisn del campo docente;. asi se evitard la improvisacion
(participacién sin perfil profesional) de asesores gque por o
general sucede,

En la planeaciéen de los cursos es necesaria la participacion del
maastro, yva gue, sus experiencias son portadoras de conocimientos
gque basta ahora no han sideo reconocidos por los plangsdores, ni por
@l mismsa.

Eg rnecesario vy esencial gque la educacién indigena sea
pedagégicamsnte  plansada  y  desarrollada  de  acuerdo a  las
condiciones sociolingiilsticas v culturales.

Eeato gquiere decir, gues para ensefar los contenidos escolarss

maestro tisne gue tomar &n cuenta  las pociones, estilos de
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aprendizaje, los saberss }Dcales, formas de organizacién social,

las caracteristicas de la comunidad vy 1a lengua. Parea &l desarrollo

de'una educacidén gque responda a las necesidades e intersses d= los
aducandos, asi comp, a las exigencias de la comunidad, '

Es imporiante que el maeshtro-alumao analice la  relacién

guscuela~comunidad para mejorar la educacidn que se ofrece a 1og.

pushlos indigenas.
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GUIOM DE ENTREVISTA CON ALGUNOS CIUDADANDOS DE LA GCOMUNIDAD DE SANM
MARTIN JOLALPAN, GUERRERD

NOMBRE COMPLETO

GENERO

EDAD

EDO. CIVIL

NUM.DE HIJOS .
LENGLIA LUE HABLA

LENGUSY GLIE HABLA CON

AY HIJOS

B} ESPOSO (A)

C} COMPADRES

D) AMIGOS

E} MAESTROS } '

CON ZGUE LEWGLA APRENMDIOD HABLART

-

LEUE LES DECIANM, 5U5 ABUELOS O FADRES SOBRE LA LENGUA NAHUATL?

EBCOLARIDAD

OCUPACION

CARGD RQUE HA DESEMPENADD EN S50 COMUMIDAD
LAUE OPINA S0BRE EDUCACION BILINBOE?

&Y SOBRE LA LENSUA NAHUATL?



