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INTRODUCCION

En el proceso de desarrollo del ser humano, el aprendizaje esco-
lar constituye el punto central de toda la labor educativa, accién que
reline a maestro y alumnos en actividad pedagdgica, que conlleva a
ambos a realizar actividades de construccién.

La actividad constructiva de los docentes en servicio ee halla
et el diseflo y practica de estrategias metodolégicas que propicien la
interaccion sujeto-objeto en el contexto escolar.

De ahf gue en el siguiente trabajo exponga una propuesta peda-
dbgica para la practica docente del segundo grado de educacién pri-
tmaria, en la aeigna;tura de Educacion Clvica, perteneciente al campo
de lo social, como alternativa didéctica que abordara |a formacién y

practica de los valores de justicla y libertad a través de una relacion

democratica maestro-alumno, alumno-alumno y de una actitud do-

cente innovadora.

En el capﬁ:ulo pritmero ee¢ expone un andlisie situacional de la

realidad objetiva en que se encuentran inmersoa maestro y alumnos.

estudio.

Posteriormente en el segundo caplftulo se presentan las argu-
mentaciones que justifican la eeleccion y planteamiento del objeto de

estudio, asi como de la propuesta pedagbgica en general.



El tercer capftulo indica los propbeitos que deseamos alcanzar
los sujetos escolares (Maestro-alumno) en el contexto institucional
en el cual nos encontramos.

Las referencias tebrico-contextusles se expresan en el quinto
capftulo. En relacién con la investigacién tedrica se elige el enfoque
psicogenético, el cual considera al proceso de apropiacién de conoci-
mientos como un proceso evolutivo, que se desarrolla a través de la
adaptacion que efectiia el sujeto con la realidad social y natural de su
contexto. La interaccidn sujeto-objeto irmplica una dualidad de reali-
dades, el sujeto considerado en el proceso educativo formal como el
maestro y el alumno, y el objeto como el conocimiento por aprender,
con ello la actividad de ambos es considerada de igual manera.

Con el conocimiento de la peicologia de los nifios los maestros
obtienen elementos que favorecen su actividad constructiva, y la teo-
ria psicogenética de Jean Fiaget habla ampliamente del de@érmllo
paicb[-égioo de los pequefios.

En el aspecto pedagdgico se selecciona la pedagogia operatoria
porque esta postura propone que sea el propio sujeto el gue constru-
ya su conocimiento en relacién con su desarrollo afectivo Y coghosciti-
vo.

Con el contenido de la Educacién Clvica se establece |a concep-
cioh general de valor, libertad y justicia, concibiendo al concepto de

libertad como la libertad a |a expresidn y manifestacién de |a persona-
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lidad en desarrollo de los sujetos escolares, y al de justicia como el
respeto a su conducta infantll.

Se plantea la didactica de la Educacién Civica con base en si-
tuaciones vivenciales, en relaciones sociales que fomenten la forma-
cién de los valores mencionados. Ademéds se caracteriza el proceso
que sigue el niflo en relacién con el criterio moral a partir de ideas pia-
getianas. Asl mismo se ubican los valores en el curriculum oficial y la
enseflanza-aprendizaje de éstos. L opec e,

El marco contextual hos da referencias sobre el contexto natu-
ral, eocial, institucional y del grupo escolar al que pertenecen los suje-
Tos escolares.

Como .par'te medular del trabajo, en el quinto capftulo se disefia
la propuesta, en la que la relacién democratica maestro-alumno,
alumtio-alumno y una actitud docente innovadora, se plantean como
estrategia metodoldgica-diddctica que coadyuve a la formacién y
practica de los valores de libertad y de justicia en los nifios de sequn-
do grado de educacion primaria.

En el capftulo sexto se concluye sobre cada uno de los aspec-
tos que fueron estructurando el presente trabajo.

Finalmente se presenta la bibliografia que fundamenté teérica-
mente a la propuesta pedagdbgica.

Con ¢llo se comparte la conviccibn de que el docente que es-

tructura el proceso pedagbgico y las interrelaciones con los nifios, ba-
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edndose en el respeto a ellos, a su pensamiento, inteligencia, dina-
mistro y 4 eu cardcter observador e interrogador, sigue un procedi-
miento que sin duda lo llevara a alcanzar |a eficiencia en la ensefianza-
aprendizaje. De manera que al llevar a |a practica esta propussta pe-
dagbgica ee considerara tal actuacién docente, en la cual las cons-

trucciones que efectien los sujetos favorezcan su desarrollo.

r's
Lucrecia Hernandez Abrego,



.. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A- SELECCION

Nuestra presenite realidad educativa es el resultado de las di-
vereas politicas implantadas en su momento y que deseaban enalte-
cer, a través de |a legislacién y normatividad, |a educacién del pueblo
mexicano. Dicha educacién estd 2 cargo del Sistema Educativo Na-
cional (S. E. N.), el cual adquiere una doble funcién: por un lado, se ca-
racteriza porque con la educacién que brinda tiende a reproducir las
desigualdades de clase y est4 muy distante de colaborar con |a igua~
lacion social.

La educacion formal no ha demostrado su utilidad respecto a
2 necesidades de |a poblacion campesina, ni ha contribuido con |a
erradicacion total del analfabetismo; los estudiantes qué llegan a los
ttiveles superiores de |a educacidn son predominantemente de los es-
tratos de ingreso medio y alto. De esta manera se aprecia QUe la

}g‘gf:ﬂ 7 pA
educacion en nuestro pafs ests dirigida, condicionada y legitimizada

por el Estado, precisamente por medio del S. E, N., el cual crea leyes,
acuerdos, propdsitos y objetivos por lograr que institucionalizan la
educacion escolarizada y que responden a los intereses del grupo que
tiene la hegetmonta econdmica y politica,

FPero también existe la otea parte del S, E. N,, |3 que ofrece una
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educacidn que favorece el desarrollo, afectivo, intelectual y social del
sujeto, la formacion de hébitos, la practica de valores y el desenvolvi-
miento de habilidades. Es un contexto educativo que permite la ad-
quisicion de nuevos conocimientos, la interaccién sujeto-objeto, la re-
flexidn y el andlisis de ideas fundamentales en distintas posturas
tedricas que permiten la reconstruccidn de conceptos, convicciones y
toma de conciencia social,

Fuede deciree que ambas posturas del 5. E. N, se practican en
las escuelas del pals, desde el nivel de preescolar hasta el superior.

Enfocandome al nivel de educacién primaria, histéricamente se
ha considerado a éste como el origen y base del 5. E. N. Se desarrolla
en un proceso evolutivo con direccién paralela al progreso politico y
socioecondmico del pafs; adquiriendo en esa trayectoria fundamenta-
cidn filosbfica, legal y psicopedagdgica, ha crecido cuantitativamente
de tal manera que ¢ fa cubierto la demanda, pero todavia se esté
tuy lejos de alcanzar la eficiencia terminal y el crecimiento cualitativo.

El plan y programa de estudios se confortna en ocho Areas de
conocimiento para cada afio escolar. Existe cierta variacién con res-
pecto a los dos pritmeros grados, ya que las asignaturas de Ciencias
Naturales, Historia, Geografia y Educacién Civica se abordan de ma-
hera integrada en una sola area llamada Conocimiento del Medio:
tientras que de tercero a sexto se tratan por separado. Con respec-

to a la materia de Educacidn Civica, es una asignatura que se incorpo-
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ra huevamente al plan y programa de estudios de 1993,

Con la aproximacién a los contenidos teméaticos de la Educa-
cion Clvica se pretende favorecer la formacién y practica de valores
soclales y patridticos, asl como el desarrollo integral de ciudadanos
que promuevan responsablemente superiores formas de convivencia
humana,

En este hecho educativo se involucran padres de familia, auto-
ridades educativas y civiles y, por supuesto, maestros y alumnos. La
labor que desempefiamos los docentes en servicio es una tarea fun-
damentalmente pedagdgica y social, porgue & través de un proceso
escolarizado conducimos a los alumnos a que se apropien de nuevos
conocimientos que les permitan explicarse la realidad que estan vi-
viendo y ee integren activamente a la sociedad de la que forman par-
te.

En la practica de las estrategias diddcticas con el grupo-clase
6e producen diversas experiencias, interpersonales y de grupo, due
hacen de [a labor docente una actividad compartida en la cual se viven
situaciones (nicas, diferentes, y también similares, a lo largo de cada
dia y de cada ciclo escolar. Es una convivencia en la due nos compro-
metemos tanto maestros como alumnos a subsistir y edificar una
realidad que hasta clerto punto estd orientada por la normatividad

que rige a la accidn educativa.

En la cotidiana convivencia escolar de maestro-alumno (m-a),
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alumno-alumno (a-a), y con el desarrollo diario de las situaciones de
aprendizaje, reflexiono y analizo sobre el compromiso pedagdgico que
he adquirido al desempetar la docencia, y me planteo una serie de in-
quietudes y cuestionamientos acerca de “4qué debo hacer?” y “Cqué
hago?” en mi labor docente.

El conocimiento que he alcanzado a través de las recientes
posturas tedricas en materia educativa, ademéas de |a experiencia do-
cente adquiridar hasta el momento, son elementos que me llevan a
plantear las interrogantes de la practica docente gue estoy realizan-

do, detectando una serie de problemética5 que afectan el deaempﬁ'ﬁo

Ahl, en la vida diaria de la realidad escolar, surgen y se enfren-
tan con soluciones adecuadas o incorrectas todae las dificultades
que genera la practica formal de la educacion.

Uno de los problemas mayoree que enfrentamos es |a practica
tradicional. Al ingresar en el servicio docente heredamos actitudes
tradicionales que van formando parte de nuestra practica, por ejem-
plo: 1a inalterable exposicién de los temas hecha por el maestro; expli-
car cémo resolver los egjercicios de los libros; indicar siempre como es-
t4 bien o estd mal cuando los nifios nos ensefian su trabajo; pasar
todo el tiempo preocupados por que cada alumno se encuentre en su
lugar y guardando silencio; y creer que somos completamente indis-

pensables para que los alumnos adquieran el aprendizaije.



Estas posturas las adoptamos y las practicamos con ex-
traordinaria facilidad; son co&tumbre{{ﬁdu jrraigad&e y dificiles de
superar frente a las propuestas que hace la escuela nueva acerca de
la relacion democrética m-a y a-a, de la congepcidn de los sujetos es-
colares, del currfculo y del proceso de la ensefianza y el aprendizaje.
Ademas, ejemplos reales de practicas tradicionales las encontramos
cott frecuencia, mientras que las practicas conducidas en la nueva es-
cuela son muy escasas.

Otro caso negativo que se observa en las practicas docentes
es que el aprendizaje escolar no tiene aplicabilidad practica en la vida
de los alumnos. Asitmismo se ighora cudl es la relacién que existe en-
tre el aprendizaje escolar y el desarrolio intelectual de los alumnos.
De igual manera me pregunto cémo se cubre el espacio que existe en-
tre la teoria y la préctica, es decir, cémo traducimos a la practica las
ideas tedricas de pedagogla y psicologfa.

Estas costumbres escolares e interrogantes docentes afectan
a todas las dreas que conforman el amplio campo del conocimiento y
llegan a caracterizar negativamente |a labor docente que se desarro-
lla en escuelas primarias,

En lo que respecta a la influencia de tales situaciones sobre |z
asighatura de Educacién Civica, lo que més afecta es la tradicional
actitud autoritaria del docente, porque esta actitud conduce a la in-

Justicia y a la coercién de |a libertad de los sljetos escolares. Es co-
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min que la postura autoritaria del docente provoque pues la injusticia
sobre los alumnos; esto se observa cuando exister castigos, regatios
y hasta golpes, el sometimiento y la represion a la actividad propia del
hifio, a la expresidn, a la participacién y al desarrollo de sus facultades
infantiles.

Tal posicién docente influye nc.gativamémte para que los nifios
logren su desarrollo psicolégico y social, debido a gue no se les permi-
te ser ellos mismos, actuar y manifestarse, circunstancia que puede
ser la causa de la desercidn escolar, asi como también del odio a |a
escuela y el rencor a los propioe maestros. Ademés, rar;@ que exizta
adquisicién de conocimientos el sujeto debe ir}tvér{gé;féﬁ’;r con el obje-
to de conocimiento, proceso que requiere de actividad fisica e intelec-
tual, es decir, que el nifio observe, manipule, pregunte, analice, con-
fronte, se equivoque y realice propuestas, para lo cual es itmposible
pretender que permanezca inmovil, como receptor y repetidor de lo que
dice el maestro.

Dicha préctica tradicional se encuentra en total oposicién a la
haturaleza del nifio, “Los alumnos tienen necesidad de sentirse sequ-
roe, apreciados como individuos con derechos y personalidad propios,
Y de sentirse capaces de contribuir a la vida del grupo con acciones
cooperativas” (Di Giorgi, 1988 115).

Por otra parte, creo que en asignaturas como Educacién Clvica

no puede existir mejor estrategia didactica que un aprendizaje basado

10



en las relaciones sociales democraticas, 3H el respeto mutuo, en |a
libertad y justicia escolar, en la autoridad compartida y en una acti-
tud docente innovadora,

De lat problematicaique generan las situaciones tradicionales,
presenita mayor relevancia la actitud autoritaria del docente, porgue
con ella oe coarta la libertad individual y se comete injusticia en | vi-
da de los infantes, “es como si el maestro estuviera pagado para juz-
gary castigar, mis bien que para ensefiar; es como si la escuela fuera
un tribunal” (Di Giorgi, 1968&: 108).

En tal practica pedagbgica de ninglin modo caben situaciones
de aprendizaje que se basen en una relacién social democrética y soli-
daria ylo en el ejemplo; es decir, écémo fomentar el valor de |a libertad
en el grupo escolar cuando hay sometirmiento y dependencia en el in-
terior del aula?, éde qué manera favorecer el valor de |a Jjusticia cuan-
do se practica la injusticia y parcialidad?

Las concepciones de los valores de justicia y libertad son indis-
peneables para que los sujetos se expliquen y participen activamente
en la realidad social que les ha tocado vivir. Asimiemo en la conviven-
cia que tengan con otros individuos durante su existencia, tanto en el
medio escolar como en el extraescolar dichos valores serén practicas
sociales que se encontraran en permanente ejercicio, pues son inhe-

rentes a la vida en sociedad.

Es significativo para los sujetos escolares (maestro-alumnos)
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fomentar y practicar los valores de justicia y libertad al interior del
grupo-clase, con el objeto de colaborar con un aspecto del desarrollo
integral de la personalidad de cada uno de los alumnos, asf como con
el grupo que es integrado por esas individualidades. Al mismo tietmpo
se favorece una convivencia democratica, solidaria y de respeto que

puede ser posible reproducir desde el interior del grupo escolar hasta

(a vida social.
B- CARACTERIZACION

La experiencia docente que estoy describiendo corresponde al
hivel de educacién pr‘[ma-riéi. La situacion que he referido |a he vivido
indistintamente en los diferentes grados que ee me han asignado pa-
ra atender, y por otra parte la he observado en bastantes compate-
rog.

Expongo la problemética més relevante que ha sido producto de
las tradicionales précticas escolares y que afectan al grupo-clase, pe-
ro e concentraré especificamente en |3 asignatura de Educacién Cf-
vica, cuyo propééito central en su programa de estudios es el de
“Fortalecer la identificacion de nifips Y jévenes con los valores, princi-
pios y tradiciones que caracterizan a nuestro pais. Fotmar ciudada-
nos mexicanos respetuosos de |a diversidad cultural de la humanidad

Y de las diversas manifestaciones del pensamiento. Y fortalecer el

12



procego de socializacion del nifio” (5. E. P., 1993: 125),

FPara alcanzar tan ambicioso propbeito, los contenidos de Edu-
cacion Clvica abarcan cuatro aspectos intitmamente relacionados que
ee abordan simultaneamente a lo largo de la educacién primaria; di-
chos aspectos son: formacidn de valores: conocimiento Y comprensibn
de los derechos y deberes; conocitmiento de las instituciones y de los
rasgos principales que caracterizan la organizacién politica de México,
desde el municipio hasta la federacién; y fortalecimiento de la identi-
dad nacional.

El problema seleccionado corresponde al aspecto de formacién
de valores, concretandome dnicamente, para la elaboracién del pre-
setite Lrabajo, a los conceptos de livertad y justicia.

El problema gue se ha plahteado, se fundamentars en eHFOOLues

;n {'/ﬂ(d}g“e‘w q
o ‘,G;ans

En el aspecto psicolégico se abordars |a teoria psicogenética

paicolégicoyped&gégico.(:"a e

de Jean Piaget: en ¢lla expone el desarrollo psicoldgico dal ser humano
a través del proceso de equilibracidn efectuado en la interaccién que
éste realiza con la realidad social y hatural de su medio ambiente, ca-
racterizado por etapas sucesivas, las cuales va recorriendo hasta
convertirse en adulto,

Durante la interaccidn que realiza el ser humano con su contex-
to social va incorporando comportamientos que observa y que vive en

6U casa, en la escuela y con el grupo de iguales, y los cuales comienza
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a manifestar en su relacién social. En el contexto escolar nos corres-
ponde favorecer la formacidn de los valores de libertad vy de Justicia
por medio de lo que Piaget denomina conocimiento social arbitrario, o
eea el due se obtiene por las personas, se adquiere por transtision
social, es de origen externo.

El fundamento pedagégico tiende a las ideas tedricas que es-
tan desarrollando Monserrat Moreno y otros acerca de |a pedagogia
operatoria, |a cual se identifica como una corriente que se origina a
partic de |la psicologia genética; ésta parte de |a integracién entre |a
apropiacion del conocimiento y log procesos de pensamiento a través
de |las construcciones que realiza el sujeto en |a relacién dialéctica que
lleva a cabo con su medio hatural y social.-

A la pedagogia operatoria le es inherente a concepcibn cone-
tructivista del aprendizaje; 1a practica de ésta implica el disefio de si-
tuaciones didacticas que se pueden aplicar en el marco escolar y que
les permitan a los nifios construir, esto es, no darles el conocimiento,
sifto permitirles manifestar sus inquietudes y que ee respondan a of
misimos los cuestionamientos que los inquietan.

Esta concepcion pedagégica es un apoyo tedrico ideal para fa-
vorecer |a libertad de expresién del sujeto, pues propone precisamente
fomentar un ambiente de libertad y de justicia para que los hifios se

expresen plenamente.

Dentro del contenido de |a educacién civica se incluven tambidn
M
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algunas concepciones de la educacio’n liberadora que expone Celestin
Freinet. Considera que en materias como educacién civica se requlerc
Mas de formacién que de informacién; es decir, no se ensefian, se viven
Yy 8¢ practican los valores en una relacion social de respeto mutuo,
sobre todo para el sujeto alumno, ya que se busca crear en la escuela
un ambiente natural y social que responda a los intereses y necesida-

des infantiles,
C- DELIMITACION

La vida en sociedad ha producido un sistema organizado de
hormas y valores creados por el ser humano, de manera que su exis-
tencia se ve influida invarfablemsnte por las relaciones que establece
con sus semejantes. En esa relacién social se ponhen de manifiesto
los valores adquiridos. De modo que en la convivencia- de los seres
humanos (familia-sociedad) se practican las concepciones que se
tengan de libértad y de Justicia. La actitud que se asumme ante esos
valores es manifestada par los sujetos al interior de |2 escuela y del
grupo-clase, hecho que influye en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Al fomentar la formacién de valores cuando el sujeto se en-
cuentra en la formacion dé sy personalidad puede decirse que ayudara
para que en el futuro sean individuos conscientes Y ctiticos de la rea-

lidad en |a que viven.,
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Se pretende que los nifios conceptualicen y practiguen los valo-
ree de libertad y justicia con el objeto de que su actuacién social se
desarrolle en armonia, confianza y realizacién personal.

Al presentar la formacién de los valores de libertad y justicia en
los eujetos escolares para que el grupo de alumnos se apropie de di-
cho objeto, le corresponde al docente, a través de la educacién formal,
facilitar y guiar la construccion que efectian los escolares.

Este proceso de formacién se produce en un contexto escolar
en donde maestro y alumnos establecen diariamente relaciones socia-
les que favorecen o limitan el manejo de los valores de libertad Y justi-
cia, el cual se efectiia en un sistemas organizado llamado escuela,

El contexto extraescolar o social adquiere 9@:;; influencia en la
formiacién de los valores Mencionados, esta en relacién con la educa-
cidn y la cultura familiar, que a su vez es influenciada por las caracte-
risticas de |a sociedad, ademis de la relacidn que se viva con el grupo
de amigos,

El ambiente que viven los alumnos fuera de la escuela comiin-
mente los reprime; por el hecho de que aln no son aduitos, se les limi-
ta su participacién debido a que todavia “no saben comportarse”, y ge
les presiona demasiado para que aprendan ahora que se estin desa-
rrollando.

Dada la importancia que para el sujeto tiene |a formacion de los

valores de libertad y justicia, desde el contexto escolar en que se ins-
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cribe mi préctica docente, formulo el problema siguiente:

2Como favorecer |a formacién y practica de los valores de |j-
bertad y de justicia en los sujetos escolares de segundo grado de
educacién primaria a través de una relacién democratica maestro-

alumno, alumro-alumno, Y una actitud docente innovadora?
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Il. JUSTIFICACION

A- IMPORTANCIA

Los valores de libertad y de Justicia son producto de las inte-
racciones eociales del ser humano: constituyen actitudes conductua-
les que permiten una convivencia social de respeto mutuo a las distin-
tas personalidades; de igualdad a las oportunidades y al bienestar: de
libertad a Ia expresion y manifestacidn de las inquietudes, conviccio-
hes y anhelos. La formacién y préctica de tales valores permite la
adaptacion y participacién de los individuos a ey realidad, contribu-
yendo con la organizacién, evolucién y funcionamiento de |z sociedad.

Dada la relevancia que tiene la formacién de los valores de liber-
tad y justicia para el desarrollo individual y social del sujeto, desde mi
posicion de docente surge el interés por propiciar, motivar, asesorar y
conducir al grupo de alumnos a |a conformacién de estos valores.

Esta probleméatioca incide en la practica docente princlpalmente
pordue es comin que releguemos la asignatura de Educacién Civica; a
Menudo sebialamos que lo importante es espablol y matematicas, ha-
ciendo a un lado dicha asignatura. Al restarle importancia a éeta y
otras asignaturas, erréneamente creetrios que ho le hacen faita al
sujeto, cuando lg verdad es que ho sabetmos cémo conducirlas, limi-

tamos el amplio campo del conocimiente a una cdmoda postura que
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hos lleva a la ineficiencia docente,

Tal problema no solamente incurre en |a practica docente, sino
también en el aprendizaje de los alumnos, que resultan ser los mas
afectados, porque ho se les proporcionan las estrategias didacticas
adecuadas con las cuales adquieran las posibilidades de fortalecer y
reconacer los valores de libertad y justicia. Para el futuro de los ni-
Hoe, en su participacién social requeriran de |a préctica de estos valo-
res, y seria muy lamentable que no pudieran expresarse libremente y
8¢ cometieran injusticias en su persona, por ho haberlos fortalecido
en el momento oportuno, es decir, cuando el sujeto se encuentra
construyendo su pereonalidad. Por esta razén la inclinacién a abordar
el problema de los valores de justicia y libertad, colocando primordial-
mente a los nifios y el despliegue individual y social que pudieran llegar
a adquirir al practicarlos en la sociedad de que forman parte.

Para desarrollar estos valores se requiere de cambios cualita-
tivos en las situaciones reales que se viven al interior del grupo-clase
y et las relaciones sociales que ahl se establezcan. Se piensa que con
la reforma de las actitudes cualitativas del docente, asl como con |a
incorporacién de una relacién social democrética se apoya a los nifios
en la formacidn de los valores mencionados. “Libertad en la ensefian-
za y en la vida social, para la ensefianza de la libertad” (Palacios,
1994: 200).

Es impor’tante abordar la tematica de los valores sefalados
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con el grupo escolar, porque se favorece la comunicacién social como
forma de convivercia que permite cuestionar, opihar y proponer en
torno a la realidad que se vive.

Es necesario permitirle y comprotreter al alumno a que mani-
fieste libremente su personalidad en desarrolio Y que practique situa-
clones en las cuales se imparta justicia, con el objeto de que los alum-
nos alcancen una parte del tan anhelado “desarrollo arméhico de sus
facultades”.

El problema planteado, creo que se puede ir solucionando a tra-
vés de la relacién democratica m-a, a-a, y de una actitud docente in-
hovadora, preserta relevancia porgue responde a las necesidades
cotieretas de los sujetos escolares que conforman la clase inscrita en
un tiempo y espacio histérico de una particular situacién escolar, |a
cual se problematiza para proponer acciones didacticas relevantes
para la realidad educativa de los alumnos de segundo grado de Edu-
cacion Primaria,

Se caracteriza por la originalidad, debido a que las actividades
que se llevaran a la practica son producto de la creatividad de los
propios sujetos que hacen posible la existencia del hecho educativo, es
decir, del profesor y los alumnoe.

El principal alcance que se obtendra al llevar a |a practica la es-
trategia metodoldgica propuesta, favorecerd iz préctica docente y a

los sujetos alumnos en Ia aproximacion gue realicen con los valores
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-como objeto de corocitiento en ¢l contexto escolar.,
B- ANTECEDENTES

Alo largo de la historia social de nuestro pale, se ha pretendido
siempre el bienestar socioecondmico del pueblo mexicano, pero hasta
la fecha nuestra realidad niega que este objetivo sea un hecho. Cada
sexenio desea convertir en realidad el tan ambicioso propdsito; para
ello se dicta una serie de leyes y politicas, todas fundamentadas en la
Constitucion Polftica de los Estados Unidos Mexicanos. Y es preci-
gamente huestra Carta Magna la que aborda, entre otros, l0s valores
de Justicia y libertad. Asimistmo son tratados en la Declaracién Uni-
versal de los Derechos Humanos que fue aprobada y proclamada el 10
de diciembre de 1948& por |la Organizacién de las Naciones Unidad (O.
N.U.). De manera que las concepciones de Justicia y libertad han sido
tratados ampliamente en los documentos citados.

Si los docentes nos detenermos ante |a siguiente interrogante:
écomo practicamos los valores?, sin duda nos ocuparia un momento
de reflexion y andlisie para estar en condiciones de presentar una
respuesta. Es dificil responder al mencionado cuestionamiento, debi-
do a que tal practica es minima o tal vez inexistente.

Primeramente, resulta complicado definir el concepto de valor;

posteriormente, es aun mas complejo encontrar la manera de abor-
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darlo con los alumnos: cuando no queremos entrar en dificultades
sencillamente no se trata.

Esta situacién afecta gravemente 3 toda la asignatura de
Educacion Civica, Fs preciso que los docentes contemos con las al-
ternativas didacticas que nos permitan estar en condiciones de guiar
a loe alutrinos a interaccionar con esta materia. “La tendencia domi-
hatte que los maestros deben eeguir al conducir el curso de la mate-
ria, serd la de ayudar a los nifios a comprender las relaciones sociales
del mundo circundante, a apreciar las contribuciones aportadas por
lag generaciones (pasadas y presentes) al bienestar social, a2 sentir
las responsabilidades propias y a hacer algo efectivo en favor del bie-
nestlar, por ser el bienestar de todos” (Ramirez, s. . 396).

Ademas de |as aportaciones de Rafael Ramirez Castafieda en
cuanto a la didactica de la Educacién Clvica también se incluiran con-
cepciones de Jaime Torres Bodet y Clotilde Guillén de Rezzano.

lgualmente se presentan las aportaciones de Jean Fiaget, el
cual aborda |a formacién del criterio moral en el hiflo, proceso en el
cual va tomando conciencia de las reglas sociales al manifestar con-
ductas motrices, egocéntricas vy de cooperacidn.

Es relevante entender el proceso que sigue el nifio para adap-
taree & las reglas adultas, a fin de estar en condiciones de favorecer
los valores de justicia y libertad, con situaciones que respeten tal

adaptacion. Cuando el sujeto comienza a tomar conciencia de sy li-
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bertad a la expresion también debe tener respeto por la libertad de
los demas; si desea evitar las ihjustas agresiones tiene que evadir en-
cuentros conflictivos, Esto es, que ejerza su libertad y la justicia en
Un marco donde (8 regla de respeto se manifieste en dichas practicas
socidles. “Las reglas nacen desde el momento en que se alcanza un
equilibrio entre la acomodacion y la asimilacidn, las conductas adap-
tadas cristalizan y se ritualizan, Incluso se establecen nuevos es-
quemas que ¢l nifio busca y conserva cuidadosamente, como si fueran

obligatorios o estuvieran cargados de eficiencia” (Piaget, 1977).



. OBJETIVOS

- Replantear mi préctica docente mediante un proceso de
transformacion paulatina que incorpore la elaboracién de propuestas
pedagbgicas como tetodologia para conducir a los sujetos a que se
apropien de conocimientos.

- Favorecer, mediante una estrategia metodolégica-didictica
alternativa, el proceso de |a formacién social de los sujetos escolares
con la practica de los valores de libertad Y justicia al interior del gru-
po-clase, particularmente en lg asighatura de Educacién Clvica,

- Promover una actitud docente ihhovadora y una relacién de-
triocratica maestro-alumno, alurno-alumno, al interior del grupo esco-
lar como un elemento de |a estrategia didactica que se emplee para

que los aluimnos adquieran la formacién de justicia y libertad.
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lV. REFERENCIAS TEORICO-CONTEXTUALES
A - MARCO TEORICO- CONCEPTUAL

1. El desatrolio psicolégico del nitio a la luz de 1a teoria Pia-
getiana

a- El desarrollo cognitivo y el proceso de aprendizaje. La teoria
peicogenética elaborada por Jean Fiaget expone el proceso e que los
seres humanos consiguen una percepcion del mundo al reunir Yy €s-
tructurar la informacidn que proviene del entorno en que viven; con un
enfoque cognitivo estructural insiste primordialmente en la forma en
que las personas actilan sobre su entorno y ho al revés,

Ademés indica que existen periodos definidos a través de los
cuales ha de pasar una persona hasta desarrollar ios procesos men-
tales de un adulto. Asimismo plantea que algunas formas de pensar
que resultan totalmente fAciles para un adulto, no lo son para una
pereona mas joven. Existen condiciones especificas en los tipos de
material que cabe ensefiar a un chico en un momento determinado de
ou vida, El alumno sencillamente no se encuentra preparado para
aprender el coticepto; tal vez crea que algdn dia iqualaré en edad a un
pariente, o quizas confunda el pasado con el futuro (Cfr. Woolfolk,

1963).

Eh la concepcidn psicogenética los instrumentos mentales del
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individuo son los procesos internos que cada sujeto empiea para per-
cibiry estructurar la realidad,

Los procesos internos mentales estsn sometidos a cambios de
tahera que la realidad de un nifio no es hecesariamente la misma de
un adulto. Tales procesos estan en constante cambio porque los hi-
fios tratan de encontrar un sentido sl mundo.

La organizacién interna que cada persona esti realizando al
interactuar con la realidad del mundo €3 Uh cambio radical, pero lento,
que transcurre desde el nacimiento hasta la adultez; este proceso
implica cambios fundamentales en el propio desarrollo del pensamier-
to.

Plantea como caracteristica de todo ser vivo, el proceso de
adaptacion, integrandolo también i desarrollo cognitivo del ser hy-
mano; éste llega a la adaptacion a través de los aspectos de asimi-
lacién, o ihcorporacion de lo meramente exXLerno a sus estructuras, y
de la acomodacién, o transformacion de las estructuras en relacién
con los cambios del medip exterior; estos dos factores del proceso de
adaptacion se diferencian entre 5l y se complementan dialécticamen-
te. Introduce &l concepto de equilibracién para dar cuenta del meca-
histro regulador entre el ser humano Y su medio.

Entonces los procesos de asimilacién Yy acomodacion se desta-
can como indispensables en |a construccién evolutiva de los esguemas

coghoscitivos del desarrollo humano.

26



La adaptacién a través de la asitilacion v de la acomodacion
conduce a unos cambios en |a estructura cognitiva del individuo, cam-
bios en euma de organizacién., A Medida que e organiza la conducta
para volverse mas complela y més adecuada al entorno, los procesos
Mmentales de una pereona se vuelven también mis organizados y se
desarrollan nuevos esquemas.

Elemento esencial en este proceso es el equilibramiento, el acto
de blsqueda de un equilibrio. 5i se advierte que un hecho no encaja en
hinguno de los esquemas de |a pereona en cuestion, el resultado es un
estado de desequilibrio; ast, continuamente ensayan la adecuacién de
ous procesos mentales. Si aplican determinado esquema para actuar
sobre un hecho, y funciona, entonces existe un equilibrio; si el esquema
no produce un resultado satisfactorio, entonces hay un de@aqurhbrro y
la persona se siente incémoda, Esto es lo que contribuye al cambio
de pensamiento y progreso,

La estructura cognitiva va desarrollandose, pues, a través de |a
interaccion que llevan a cabo los nifios con sU medio ambiente social y
natural,

For 1a naturaleza de los planteamientos que presenta Jean
FPiaget en | psicogenética, corresponde ubicarlo en el campo de las
teorias coghoscitivas.

Al abordar el concepto de aprendizaje lo relaciona con |z adqui-

siciéh de conocimientos Y desarrollo del individuo: analiza |4 génesis de
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los procesos y mecanismos que intervienen en la construccién del co-
ocimiento en funcién del desarrollo: es decir, las nociones y estructu-
rae operatorias elementales que el individuo construye a lo largo de su
desarrolio y que propician la transformacién de un estado de conoci-
Miento general inferior a uno superior. Explorar las condiciones del
paso de un estado de conocimiento = otro, construccidn evolutiva que
€ produce en la interaccién del sujeto con el objeto, el constante
acercamiento al objeto permite la construccion de esdquemas coghos-
citivos,

Al explicar el aprendizaje en términos de adquisicién de conoci-
mientos, hace una diferencia entre el desarrollo de las estructuras
hereditarias (maduracidn) y el proceso de aprendizaje por experiencia
directa.

Al proceso de adduisicién de conocimientos en el cual no inter-
vienen loe factores innatos o hereditarios, pero s participa la expe-
riencia, lo explica cotmo aprendizaje en sentido estricto. |

Y el aprendizaje en sentido amplio, en funcién del proceso de
asittilacién que necesita de la acomodacidr Y» 80bre todo, del proceso
equilibrador que propicia |a organizacién Y ajustes hecesarios de los
eequemas coh respecto al objeto por aprender, con lo cual surja un
esquerna nuevo,

El aprendizaje en sentido amplio o puede darse si antes no se
da el aprendizaje en sentido estricto. E| aprendizaje es, pues, una
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unidad indivisible, integrada bor 108 procesos de asimilacibn v acomo-
dacion y con el equilibrio entre ambos hace posible la adaptacién del
Individuo al medio cognoscente que lo rodea (Cfr, Ruiz, 1963).

b- Caracterfsticas del periodo de desarrollo del pensamiento en

los nifios de segundo grado. El desarrollo es una manifestacién de
toda |a creatividad y esplendor del ser hutmano; cotnprende los aspec-
tos psicoldgico, bioldgico Y social; se va observando paulatinamente a
medida que el sujeto va recorriendo diversas etapas en las gue cons-
truye dicho desarrollo intelectual,

En el proceso que sigue el desarrollo de las estructuras coghiti-
vas, Fiaget establece cuatro periodos evolutivos que caracterizan tal
proceso del pensamiento; a éste se le encuentra intimamente unido el
desarrollo de 1a afectividad Y de la socializacién del hifio, factores que
al integrarse conducen a la construccién pslauica del ser humano.

A través de los estados por los que cada sujeto pasa ent cada
uto de los periodos se pueden observar los modos organizativos de
los nifios, las nuevas formas que toman sus comportamientos, siem-
pre basados en una sucesién evolutiva y funcional,

El primer periodo lo denomina de |2 inteligencia sensorio-motriz,
abarcando los dos primeros afios de vida del nitio; es anterior | len-
quaje; presenta ejercicios reflejos y los primeros habitos.

El segundo periodo es el preoperatorio, que abarca aproxima-

damente de los dos a los seis afios de edad; se Inician el lenguaje, |a
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imitacién y el simboiisto: gran actividad lidica y su pensamiento es
subjetivo e irreversible,

Con la imitacion y representacién de la realidad por medio del
simbolistnio, el niflo puede integrar un objeto cualquiera a su esquema
de accién como sustituto de otro objeto; esto debido a que ain no
puede desprenderse de su accién para representar la realidad. En es-
te periodo lo funcién simbdlica tiene gran importancia para el sujeto,
porque con ella toma conciencia del mundo, aungque deformada. |Los
simbolos lddicos de juego son personales y subletivos, y son el medio
para que el nifio consiga su adaptacion intelectual y efectiva.

El comportamiento en esta etapa infantil manifiesta la subje-
tividad de su pensamiento; es dificil que omita su propio punto de vis-
ta; le interesa Onicamente lo que ve y lo que oye. El lenguaje adquiere
bastante importancia porque lo ayudara a obtener una progresiva in-
teriorizacién a través de Ia practica de signos verbales, sociales y
transmisibles oralmente,

El avance a la objetividad recorre una evolucidri lenta y laborio-
sa.

El tercer periodo es el que dehominé de las operaciones concre-
Tas, situado entre los siete y los 11 afos, aproximadamente; se carac-
teriza por el progreso en ia objetivacién del pensatiento y en la socia-
lizacion. El sujeto realiza operaciones interiorizadas de primer grado a

través de [a Mmanipulacion de objetos, o sea, operaciones concretas del
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pensamiento en el sentido de que sblo alcanza a la realidad suscepti-
ble de eer manipulada. Se inicia Ia deacekntracién en el plano social vy
afectivo moral; los nifios participan en auténtica colaboracién grupal,
dejando a un lado una actitud individual aislada para adoptar una ac-
titud solidaria; surge |2 cooperacion, el juego reglado y las actividades
colectivas.,

Su capacidad de descentracion se extiende al didlogo colectivo,
porque respetan las reacciones de quienes lo rodean y considera |as
propias; coordina los diversos puntos de vista y saca consecuencias,
Asitmismo esa capacidad repercute en el piano cognitivo, por medio de
estructuras de agrupamiento o sistema de operaciones concretas el
infante puede liberarse de los sucesivos aspectos de lo percibido, para
diferenciar por medio del cambio lo que permanece invariable, Arriba a
la l6gica de clases, a la 8gica de relaciones y a la légica de nimero.
No puede razonar con enunciados puramente verbales, razona por lo
dado.

El siimbolo adguiere un sentido objetivo y socialmente consti-
tuido; el pensamiento es reversivle. El nitio considera como modifica-
ciones a los sucesivos estados de un fendmeno transformado; aplica
la estructura de agrupamiento en problemas de seriacién y clasifica-
cion. Puede establecer equivalencias numéricas independientemente
de la disposicién espacial de los elementos, las argumentaciones de

fendmenos fisicos se hacen mas objetivas. llega a relacionar la dura-
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cién vy el espacio de recorridos de manera que comprende la idea de
velocidad. Es el inicio de una casualidad objetiva y especializada a un
tiempo.

La base del pensamiento operatorio individual es la coording-
cion de acciones y percepciones que afectan a las relaciones interindi-
viduaies; adquiere conciencia de su propio pensamiento al corfrontar
los enunciados que expresan las pereonas y al relacionar entre sf |a
diversidad de informacién que recibe, esto es, corrige su pensamiento
(acomodacidn) y asimilacién del ajeno.

Gracias al pensamiento social, en gran parte se objetiva el pen-
samiento del nifio. |

Al cuarto y (ltimo periodo del desarrollo del pensamiento Fia-
get lo llama de las operaciones formales, en el cual precieamente apa-
rece el pensamiento formal, cuya principal caracteristica es que el
sujeto adquiere la capacidad de prescindir del objeto o contenido con-
crelo para situar lo actual en un esquema mas amplio de posibilida-
des (Cfr. de Ajuriaguerra, 1983).

Los pequetios que se encuentran asistiendo al segundo grado
de educacién primaria han cummplido ya los siete afios, y de acuerdo
con el enfoque psicogenético los nifios en esta edad aproximadamente
s¢ encuentran finalizando el periodo preoperatorio e iniciando el de las
operaciones concretas, de manera que paulatinamente irdn cambian-

do actitudes intelectuales, afectivas y sociales.,

32



Los alumnos de segundo afio necesitan gue se respetes su pro-
ceso de desarrollo y sentir que Tienen livertad para poder expresar
todas sus inquietudes, opiniones, criticas y propuestas.

Todavia les interesa bastante el juego y que el trabajo escolar
no sea largo ni cansado; les gusta dibujar y cantar.

c- Factores del desarrollo, Piaget sefiala cuatro factores rela-

cionados y en interaccion permanente que intervienen en el desarrollo
intelectual del sujeto. Dichos factores son los siguientes:

La equilibracién. Es un proceso intelectual dindmico invariable
en la vida del ser humano, pues constituye el mecaniemo fundamental
del desarrollo. Incluye los procesos de asimilacién (introduccién de un
Nuevo objeto o experiencia al marco de referencia del sujeto) y acomo-
dacion (modificaciones que efectiia en el marco de referencia para in-
terpretar las nuevas experiencias). La equilibracién compensa la ac-
clén de ambos procesos permitiendo que el hitio coneiga gradudlmente
estados superiores de equilibrio y de comprensién, que a8 su vez dan
margen para que vayan conformando estructuras intelectuales méss
amplias, integradas y complejas.

La maduracién. El sujeto requiere de cierto grado de madurez
heuroldgica, lo cual no quiere decir gque este aspecto dependa exclusi-
vamente de ésta. El alcance del factor de la maduracién lo encontra-
Mos en el apoyo que brinda el sujeto para desarrollar otros aspectos

que sblo puede adquirir por medio de Ia experiencia y el proceso de
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equilibracion. Desde que el ser humano nace est4 tratando de enten-
der y comprender el mundo, o sea, ests aprendiendo, a medida que va
creciendo va adquiriendo mayor capacidad de asimilacién asl como
Mas conocitientos. La maduracién requiere de uh largo tiempo para
que el sujeto avance paulatinamente en el proceso de construccion del
conocimiento alcanzado en cada etapa que va recorriendo.

La experiencia. Se refiere a |a gran importancia que adquiere el
hecho de permitirle al nitio que viva experiericias que impliquen la mani-
pulacién directa con objetos flsicos o bien con situaciones que lo
acerquen a otros objetos de conocimiento. Este proceso de aprender
las propiedades de los objetos se denomina experiencia fisica, |a cual
e5 indispensable para que el niflo pueda resolver problemas mas abe-
tractos. De igual manera el sujeto adquiere otro tipo de experiencia
denominada bgica-matemética, la cual depende de las propiedades
que surgen de la interaccién sujeto-objeto; en tal accién el nifio elabo-
ra reglas lbgicas abstractas referentes 2 |as propiedades de los obje-
toe. Dichas reglas son consideradas como eslrategias propias que le
permiten la solucidn de problemas.

La transmision social. En el medio ambiente social en gue se
encuentra el nitio interacciona con gran variedad de personas adultas,
asl como con sus lguales; en esa relacidn social intercambia oplniones
y diversas hipbtesis que lo motivan a pensar, preguntar, reflexionar,

dudar, experitmentar y comprobar o rectificar situaciones que propi-
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cian su aproximacion a |a objetividad.

La asimilacién de la informacién que el sujeto est4 recibiendo de
au contexto, ya sea de personas, objetos, o de la vivencia de alguna
situacion o hechos, est4 en funcién del desarrolio coghitivo en que se
encuentre el sujeto.

En él proceso de aprendizaje esta presente |a interaccién que
lleva a cabo el nifio con su medio ambiente social Yy hatural; la dccibn
que el sujeto ejerce sobre los objetos y su propia actividad mental en
la relacion que realiza sobre los hechos que observa en la realidad. De
manera gue es un proceso individual en el que el niflo construye su
propio conocimiento (Cfr. DGEE-SEP-OEA, 1966).

d- Tipos de conocimientos en la teoria de Piaget. Este autor

denomina relaciones epistemoldgicas al establecimiento de relaciones
coghoscitivas, o eea, al grupo de estructuras mentales construidas
progresivamente por la permanente interaccién entre el sujeto y el
mundo externo. Tal interaccién produce una construccion operante,
es decir, ho es una simple copia de los objetos externos ni un mero
desplegamiento de estructuras dentro del sujeto,

De manera que puede deciree que el conocimiento no surge de
los objetos ni del sujeto, sino de las interacciones entre el sujeto y los
objetos. Se supone que un nifio activo intelectualmente es un nivio que
estd aprendiendo, y esa actividad asume tres formas:

Conocimiento fisico. El cual es adguirido por los nifios por me-
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dio de su actividad con objetos; el aprendizaje se establece por la
manipulacion de las propiedades de las cosas o los elementos. Este
conocitiento es la base que requieren los nitios para llegar a la abs-
traccién. El origen del conocimiento flsico esté parcialmente en los
objetos.

Corocitiento lbgico-mateméatico. Este conocimiento no depen-
de de las propiedades fisicas de los objetos; se genera de las acciones
que el nifio ejerce sobre los objetos, o sea, de ta interaccién sujeto-
objeto. A través de este proceso el aprendizaje es abstraido de |a
accion misma donde el sujeto elabora reglas 1égicas abstractas acer-
ca de las propiedades de los objetos; a tales reglas 1bgicas se les lla-
ma estructuras coghitivas.  El orden del conocitmiento |8gico-
matématico esta en los sujetos.

Una vez que el conocimiento se construye nunca se olvidara. El
conocimiento fisico no se puede construir fuera de un marco lbgico
matematico. !

El conocimiento social-arbitrario. El nitlo lo obtiene sdlo a tra-
vés de las personas; lo adquiere por transmisién social, por una infor-
macion de origen externo. Este conocitniento requiere del empleo de
un método didActico para poder ensefarse y reforzarse.

Los tres tipos de conocimiento exigen necesariamente |a acti-
vidad del nifio, por lo tanto la accibn es el rasgo comin que los carac-

teriza. Estén estrechamente interrelacionados y cada avance en el
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capo de alguno influye en los demds. En el desarrollo se presenta
una continuidad en los tres tipos de conocimiento que expone Fiaget,
continuidad en acciones operativas que son vistas como Iz fuente de
la inteligencia (Cfr. Swenson, 1964),

For la naturaleza del objeto de estudio del presente trabajo,
este Uitino tipo de conocimiento puede representar el medio ideal pa-
ra favorecer la formacion y practica de los valores de libertad y de
justicia a través de las relaciones interpersonales y de grupo que se

establezcan al interior de |a clase.

2. lLa pedagogia operatoria coma alternativa para desarro-

llar la practica docente

a- Definicion general de |a pedagogia operatoria. Es una postu-
ra tedrica contemporanea que se apoya principalmente en el desarro-
llo de |a capacidad operatoria del sujeto, la cual lo lleva a descubrir el
conocimietito como la inquietud de encontrar las soluciones a los pro-
blemas que le plantea su realidad y que promueve la escuela con el
objeto de satisfacer los interesés Yy necesidades reales, sociales e in-
telectuales de los nitios.

La capacidad operatoria en el sujeto se atribuye a la construc-
cidn intelectual efectuada por tedio de un proceso mental que culmi-
na coh la adquisicidn de un nuevo conocimiento. Dicha capacidad est4

determinada por las estructuras intelectuales que el alumno ha cons-
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truido por medio de su desarrollo. Con el conocimiento de tal evoly-
cién y el momento en Que se encuentra el nifio respecto a ella, se ob-
tiene (a informacién acerca de cudles son sus posibilidades para com-
prender los contenidos de la ensefianza Y el tipo de dificultades que
pueda tener en la adquisicidn de éstos.

En el proceso de aprendizaje operatorio no solamente es itmpor-
tante el huevo conocimiento adquirido, sino la potencialidad de haberlo
construido. A partir de este momento e pensamiento ha encontrado
Nuevos caminos que ho habia transitado Y que ahora esti en posibili-
dades de recorrerlos nuevamente.,

En la obtencibn de cotocimiento, el proceso constructivo y los
errores son elementos necesarios y al pretender eliminarlos se inter-
fiere un recorrido necesario para llegar a un fin,

Es imprescindible que el nifio construya los conocimientos, con
el objeto de que desarrolle su capacidad cognoscitiva y razonamientos
generalizables que aplique a cualquier contenido, y no necesariamente
a loe que propone el programa de estudios en el contexto escolar, es
decir, que trasciendan del medio escolar.

La pedagogia operatoria aparece como resultado de |a expe-
riencia préctica y de los Juicios tedricos; intenta unir ambos aspectos

en la actividad escolar que se da al interior de las aulas (Cfr. Moreno,
19860).

b- Concepcidn constructivista del aprendizaje. Una de las nue-

38



vas concepciones de aprendizaje escolar se expone eh la pedagogia
operatoria gue desarrolla Monserrat Moreno, entre otros.

Flantea |a intima relacién del conocimiento con el pensarmiento
humano, ya que es este (itimo el que ha permitido Ia presencia del co-
nocimiento, Asociar en un todo el penéamianto cientifico y la marera
de construirlo es una labor diffcil de realizar, pero no imposible.

Hay dos tipos de conocimiento que deben constituirse en uno
solo. Por un lado, el que surge del avance de |as ciencias contetmpora-
neae y que se establece en los contenidos del aprendizaje escolar y
por otra parte el que resulta de las ihvestigaciones sobre el funcio-
Ramiento mental y desarrollo del ser hutiano. Como resultado de es-
ta sintesis surge un nuevo enfoque en la concepcidn de aprendizaje, en
el cual se trata de producir o construir conocimientos a partir del
propio sujeto, del saber académico y con base en |as relaciones con
los demas, aspecto que se refiere al tipo de funcionamiento social, ex-
presado como la influencia que ejercen en el individuo las relaciones
interindividuales dentro del grupo, relaciones estereotipadas y prejui-
cios de la sociedad en |a que vive.

Este nuevo enfoque del aprendizaje divulga que se requiere de
uh proceso de construccién genético caracterizado por una sucesién
de pasos evolutivos que son producto de la interaccién que lleva a ca-
bo el ser humano con el medio ambiente social y natural, haciendo po-

sible [a construccién de cualquier concepto.
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Un concepto es conocible para el sujeto cuando &l mismo lo ha
elaborado, no es didéctico, ni comprensible para el nifio que un concep-
to se estudie o se adquiera simplemente con su definicidn. Para llegar
a la adquisicién del concepto se reguiere de pasar por estudios inter-
medios que sefialan el camino de 8U construccién y que en el futuro
permitiran generalizarlo.

En una planeacién operatoria es indispensable incorporar as-
pectos como: intereses del sujeto, coneﬁucoio’n genética de concep-
tos, conocitmientos previos y objetivos de los contenidos que se traba-
jaran. Alllevar a la préctica dicha planeacion es de suma importancia
respetar y seguir en todo momento el ritmo evolutivo del razonamien-
to infantil, el cual es manifestado 2 través de sus intereses, Hecesi-
dades, preguntas, respuestas, hipdtesis y propuestas que expresa,
Al profesor le correspotide evitar dar respuestas y resultados ya ela-
borados, ademss de cualguier situacion que anule el proceso de cons-
truccion que ests realizando el alumno, Sy papel ee centrard en
atender la informacién que esta recibiendo del nivio para crear situa-
ciones de observacién, contradiccion, de andlisis y de generahzaolon
que lo ayuden a ordenar los conocitmientos que posee y a construir el
largo proceso del pensamiento.

En las actividades escolares e sujeto requiere de la accién, es
decir, de la actividad intelectyal que se opera al estar realizando i

accion. El nifio necesita actuar primero para después comprender, ya
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que lo que se comprende no es el objeto et sf mismo, sino las acciones
que se realizan sobre él.

La labor docente fundamentada en |a pedagogia operatoria
aspira a establecer una relacién reciproca entre el medio escolar N
medio extraescolar del sujeto, que el aprendizaje formal lo aplique en
oU vida real y que las experienicias cotidianas de su vida seah parte de
las situaciones de aprendizaje que e dan al interior del aula.

Un nifio observa e interpreta los hecho de acuerdo con sy propio
sistema de péneamiento, el cual estd evolucionando a lo largo de su
desarrollo. Nunca explicaré cémo lo haria un adulto, precisamente por
las caracteristicas de su pensamiento, de manera que aungue las
explicaciones que se le den sean muy elocuentes, asimilard de manera
deformada. No es posible gue comprenda sibitamente, sino a través
de una construccidn que necesita tempo y la incorporacién de dife-
rentes aspectos de una mista realidad con los cuales hace confron-
taciones, retoma y abandona cohclusiones, plantea hipdtesis, toma
conciencia de las contradicciones Y adquiere una nueva explicacion que
convierte lo contradictorio en complementario. Lo importante no es
80lo |a nueva adquisicidn, sino haber descubierto cémo llegar a ella;
esto es lo que permite la generalizacién.

La actividad intelectual requiere que se fomente, para ello es
hecesario que el nifio sea creativo, inventor, permitirle que se equivo-

que y gue por s mismo compruebe. Inventar y comprender son siné-
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himos e esta perspectiva, porque ee llega a un nuevo conocimiento a
través de un proceso constructivo.

La concepcidn pedagbgica que se expone debe ou nombre preci-
samente a la operacién intelectual que realizan los sujetos al estable-
cer relaciones entre los datos Y hechos que suceden en su entorno
para obteher una coherencia que abarque el campo intelectual, afecti-
Vo Y sbaial.

Se busca un aprendizaje en el cual se eepa lo que se hace y por
qué se hace. El aprendizaje es el fruto de un proceso constructivo,

La libertad motiva la facultad de poder elegir de un mundo de

posibilidades y de hacer nuevas propuestas en la realidad objetiva

(Cfr. Moreno, 1981),

5. El contenido de la Educacién Civica

a- La Educacién Clvica en los planes y programas 1993 v sy
onhcretizacion en el aspecto cur leular de 20. grado. Se concibe como

el proceso & través del cual se promueven el conocimiento y la com-
prension del conjunto de normas que regulan la vida social y |a forma-
cibn de valores y actitudes que permiten al individuo integrarse a la
sociedad y participar en sy mejoramiento.

México vive un proceso de transformacién en el que se fortale-
cen la vigencia de los derechos humanos, la democracia, el Estado de

Derecho y la pluralidad politica; asimiemo, se diversifican las organi-
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Zaciones y los mecanismos de participacion de los ciudadanos.

La continuidad y el fortalecimiento de ese proceso requiere,
como tarea de |a educacién bisica, desarroliar en el alumno las acti-
tudes y los valores que lo denoten de bases firmes para ser un ciuda-
dano conocedor de sus derechos Y los de los deméze, responsable en el
cumplimiento de sus obligaciones, libre, cogperativo y tolerante; es
decir, un ciudadano capacitado para participar en la democracia,

Frente a los retos que plantean los cambios del mundo con-
temporaneo, es necesario fortalecer |a identificacién de hifios y jove-
hes con los valores, principios y tradiciones que caracterizan a nues-
tro pals. Al mismo tiempo, se trata de formar ciudadanos mexicanos
reepetuosos de la diversidad cultural de la humanidad, capaces de
analizar y comprender las diversas manifestaciones del pensamiento y
la accién humanas.

Lograr estos objetivos es tarea de toda la educacién basica, de
la familia y de |a sociedad, y no de una asighatura especifica, Sin em-
bargo, ee necesario que el carécter global de la formacién civica tenga
un referente organizado y orientaciones claras, para evitar el riesgo
de que la formacién se diluya y se realice en forma ocasional. El reg-
tablecimiento de Educacién Civica como asignatura del plan de estu-
dios, pretende recuperar su caracter de proceso intencionado y con
propésitos definidos. En el programa de esta asighatura se organi-

zan los contenidos educativos (conocimientos, valores, habilidades y
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actitudes) para que el maestro vy los padres de familia los tengan
presentes y les dediquen atencién especial en todos los dmbitos
(aula, escuela y familia).

Los contenidos de educacién civica abarcan cuatro aspectos
fhtitmamente relacionados. En el aspecto de formacién de valores, se
agrupan los valores y actitudes que deben formarse en los alumnos a
lo largo de la educacién pritmaria. Se busca que los alumnos compren-
dan y asuman como principios de sus acciores Y de sus relaciones con
los demas, los valores que la humanidad ha creado y conhsagrado co-
Mo producto de su historia: respeto y aprecio por la dignidad humana,
libertad, justicia, igualdad, solidaridad, tolerancia, honestidad y apego
a la verdad.

La formacidn de estos valores sdlo puede percibirse a través de
las actitudes que los alumnos manifiestan en SUS acciones y en las
opiniones que formulan espontanearmente respecto a los hechos o si-
tuaciones de los que se enteran. Por esta razon, este aspecto de la
educacion clvica requiere de un tratamiento vivencial,

El estudio del significado de los valores y de sus fundamentos
€5 uho de los elemsntos que contribuyen a la formacién civica. Sin
embargo, ese estudio tiene sentido si en cads Una de las acciones y
procesos que transcurren en el aula y en la escuela se muestran con
el ejemplo y se experimentan nuevas formas de convivencia, cuyas ba-

566 sean el respeto a la dighidad humana, el didlogo, la tolerancia y el
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cumplimiento de los acuerdos entre individuos libres,

La relacién entre compatieros, la relacién entre el Mmaestro, el
alumno y el grupo, el modo de resolver los conflictos cotidianos, la im-
portancia que se le da a 1a participacion de los alumnos en |a clase, el
Juego, en suma, toda la actividad escolar Y la que realiza fuera de |a

éscuela, son espacios para la formacién de valores (Cfr. SEP, 1993:
125-126),

b- Didactica de la Educacidn Clvica. s forma directa de con-
ducir la ensefanza y el aprendizaje de la educacién clvica propone que
los sujetos escolares se sensibilicen a las necesidades, no solamente
del mundo escolar, sino ademis del exterior, y despertar el sentido de
responsabilidad individual y social, Los niflos deben tener oportunida-
des para adquirir experievcia, desarrollar sy Juicio y mostrar iniciativa
a fin de desarrollar las cualidades y adquirir los conocimientos,

La familia y [a escuela constituyen los organiemos sociales mis
Mmediatos al nitio, para brindaries oportunidades no solamente de
desarrollar valores, sentimientos y habitos, sino para adquirir nocio-
nes sobre su formacién, desarrollo y funcionamiento.

Es mas que nada un aprendizaje aplicado y aprovechando las
ocasiones y circunstancias oportunas. Los mas insignificantes actos
de la vida cotidiana pueden servir para la formacién civica. Los hiflos
e¢ hacen sociables, tolerantes Y comprenden mejor 1o que sighifica iz

cooperacion en la vida, sintiéndose dispuestos 2 prestarla personal-
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mente.

Con la educacién civica se tiene el propdsito de integrar una
comunidad de ciudadanos en Ia que el orden juridico nacional no nece-
site de ningdn poder coercitivo (Cfr. Guillén, 1973).

La didactica de |a educacién civica e conetituye mas en pric-
tica que en teorfa, se basa en principios, comportamientos, interac-
clones sociales que guian la atmbsfera de la clase. Los valores no se
ensetian, se viven. No sirve de hada hablarle al nifio de libertad, de
justicia, de moral, de respeto, cuando éste carece de accidn Y ho lo
respetan en absoluto. No hay mejor preparacion para el papel de ciu-
dadano que la practica de la libertad, de ta cooperacién y de ta demo-
cracia. Tales practicas de convivencia eocial que se establezcan en |
realidad educativa de los sujetos escolares, es decir, al interior del
aula (Cfr. Freinet, 1979),

Rafael Ramirez Castabeda sefala que la materia de educacién

civica requiere mas de un procedimiento informal que formal..,

“Ti ya sabes lo que quiere decir cuando se habla de en-
seflanza formal: es aquella enseflanza que se imparte metédi-
camente organizada y de un modo sistemitico. No es asf co-
Mo debe darse la ensefianza del civisto en el primer ciclo de Ia
escuela primaria, En oposicion g esa enseflanza, ideada para
gehite menos menuda que los chiquitines a que hos venlmos
refiriendo, estd la enseflanza incidental, es decir, aquella otra
que se imparte en los momentos en que las situaciones de |3
vVida se presentan,

Las situaciones -como las ha definido con gran acierto
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Uk educador- eon motentos en que s¢ recoge la experiencia, y
eh ege sentido, Iz vida de los nifivs ho es sine una serle ds
foMentos de experiencia que el educador debe aprovechar,
ifumindndolos con la luz de la Informacién, Y clarc estd que
cuando la vida no ofrezca alguna de las situaciones que se
cohsideran fecesarias para la mejor educacién civica, el
maestro podra y deberd crearlas, peniendo empefo, al hacerlo,
para que aparezcan ante los niflos tal como si fueran real-
mehte haturales. Una presentacion asf resulta viva y grata a
las criaturas, porgue los momentos de que heimos hablado no
gerén de ensefianza sino de experiencia” (Ramirez, s. f.: 400),

Este autor expresa gue la enseManza del civismo no es un pro-
ceso elemental, sino complejo. Cuando se habla de ighorancia cvica y
de indiferencia civica, se quiere subrayar la idea de que o basta, para
obtener un buen comportamiento, proporcionar a los nifios los elemen-
tos de informacién civica suficientes, sino que es preciso, ademéas, de-
senvolverles sentimientos e intereses Vigorosos capaces de mover su
conducta en tal o cual direccién determinada; es decir, formarles acti-
tudes civicas pereistentes en favor del bienestar social y en favor
también de lo que seria preciso hacer para qgue el bienestar fuese cada
vez mayor. Sin embargo, |a complejidad del proceso de Ia ensefianza
de la educacién clvica no esté constituida solamente por eeos dos
factores, pues a ellos habra que afiadir todavia la conciencia civica.
Esta conviccion, que es el producto de un serio trabajo reflexivo, viene
a ser lo que algunos educadores llaman conciencia civica, Un ditimo
factor de aquella complejidad es |a habituacién: mieniras (as formas

rectas de conducta no se practiquen habitualmente cada vez que las
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circunstancias lgas requieran, no podrén decir los maestros que sus
ensetanzas civicas son de calidad satisfactoria. For eso es tan dificil

la ensefanza del civismo (Cfr. Ramirez, o. f.: 440),

“Claro que la tarea de la ensefianza civica es dificil, pero
¥a hettios explicado que la expresion dificultad no itmplica de
hinglin modo 12 idea de imposibilidad, pues muchos maestros
etitusiastas vienen trabajando sobre el terreno CON gran éxito,
Uno de éstos me decta hace poco que ‘los buenos resultados
de la enseflanza clvica dependen casi exclusivamente de los
maestros, porque si los maestros tienen una visidn clara de
los objetivos de Ia materia Y ho los plerden de vista, s poseen
auténtica emocién clvica Y tienen fe en la naturaleza humana,
en la vida demmocrética y en Ia posibilidad de un tundo mejor
mediante la mutua inteligencia de los hombres Y los pueblos y
sU buena voluntad; si sienten sincera sitpatia por los intere-
ses infantiles y por las posibilidades de su actividad, y i, #-
haltmente, se interesan por las cosas que suceden en ef mun-
do, reprobando con energia las acciones malas Y adhiriéndose
fervorosamente a las que son buenas, es indudable entonces
que tendrin éxito™ (Ramirez, s. £, 4423,

La educacién civica no consiste en estar solamente enterado
de huestras leyes y del funcionamiento de nuestrae instituciones, si-
ho en lograr una conciencia cabal de |3 libertad y de las obligaciones
que la sustentan y que la encauzan, de suerte de comportarnos como
deseariamos que se comportaran todos nuestros iguales, sin admitiy
gue los hechos revelen un verdadero divorcio entre nuestras reglas y
huestro ejemplo, entre nuestros principios y nuestra vida.

El ndcleo de la funcién educativa &€ ercuentra en las clases de

educacion civica, porque los alumnos podrén ser o no abogados o elec-
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tricistas, podran ser o no ingenieros o farmacéuticos, podréan ser o no
médicos o mecénicos, pero indefectiblemente tendran que ser hom-
bres y mujeres, sujetos de obligaciones y de derechos, miembros de
una patria que necesite que todos sus hijos la ayuden y la defiendan,
la honren y la veneren, |a perpetiien y la prestigien.

El profesor de primaria, al dirigir la asignatura de educacién of-
vica tiene la responsabilidad de conducir al alumno a interpretar el
concepto de ciudadano a partir de Ia concepcidn de hombre, no debe el
concepto de ciudadano estar nunca en pugha con el concepto de ho-
mobre, y que si lo mejor del hombre se realiza en el buen ciudadano, lo
mejor dal_ciudadano és ser hombre :’n‘bagro, hombre dondequiera, en su
tierra o fuera de ella, hombre que comprenda y estime a todos los
hombres; hombre mis all4 de cualquier prejuicio y de cualquier secta-
ria parcialidad.

Un tipo de ciudadano capaz de juzgar de las cosas y de los
hombres con independencia y con rectitud parque sea capaz de juz-
garse a sl propio antes que a los otros, y que sepa que, por etcima de
la libertad que se obtiene como un legado, el destino de los pueblos
coloca siempre la libertad superior: |a gue ee merece (Cfr. Torres,
1946: 946-085),

c- Corcepto general de valor. La cotidiana relacion social ha
creado miltiples principios que permiten que la accion de la sociedad

evolucione en formas de convivencia que conlleven a las aspiraciones y
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complacencia de la mayorfa. En los mencionados principios de la inte-
rrelacion individuo-sociedad se practican los valores.,

En la perapectiva del conocimiento filosbfico se le asigha valor a
cualquier objeto de preferencia, seleccién o eleccidn, aprecio, estima-
cibn, deseo, guia o norma. En el curso de la historia se han estableci-
do dos teorlas, una se ha denominado objetiva y la otra subjetiva. La
primera considera que deseamos las cosas porque tienen valor, o sea
que éste existe independientemente de un sujeto. La eegunda afirma
que las cosas tienen valor porgue las deseamos, implicando que el va-
lor es una proyeccién del sujeto que valora, por lo cual es imposible se-
par'ar el valor de |as relaciones psicolbgicas, hecesidades, intereses Y
deseos,

El axiblogo |atinoamericano Risieri Frondizi (mencionado por Al-
duncin, 198;9: 29) ha propuesto una sintesis, en la que el valor es re-
sultado de una relacion o tensién entre el sujeto y el objeto, presen-
tando dos caras, una supbjetiva y 1a otra objetiva. Desarrollé una teo-
ria en la cual define el valor como una cualidad estructural que tiene
existencia y sentido en situaciones conecretas. Considera que el valor
€% Una cualidad empirica producto de caracteristicas haturales, aun-
que ho reducible a ellas, Sy complefidad se explica por la cantidad N
variedad de factores que intervienen en su constitucién,

Los valores adquieren cardcter social porque aparecen en el
transcurso de la actividad practica de los hombres, influyen en la vida
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de manera decisiva al representar la autodefinicién de cada persona,
guian todas las decisiones que se toman y configuran la naturaleza y
personalidad del ser (Cfr. Kujawa, 1994 23).

El objetivo de los valores se encamina a conciliar en una reali-
dad (itima, en una sola verdad, |a realidad como una Jjerarqufa de to-
talidades organizadas Yy la imagen que el ser humano tenga de ello
(Cfr. Gutiérrez, 1984: 227),

Los valores son ideales que reflejan |a forma de ser de |a perso-
ha o del grupo social gue los posee. Para que sean aceptados por un
grupo humano los valores deben ser congruentes con el fin de la so-
cledad: fomentar la convivencia y el bienestar de todos.

Cada formacién social tiene categoria de leyes: pero sirven de
base a ellas y orientan el desarrollo de |la sociedad. Se practican y se
transtiten a travée de la familia, la escuels Y la comunidad (Cfr.
Bahena, 1944 174),

Puedo concluir que el oonbcpto de valor define una actitud con-
ductual expresada por el sujeto que ha construido en oy interaccion
individuo-sociedad, a través de un proceso individual en el que intervie-
Nen acciones cualitativas generadas por eus necesidades, intereses,
deseos, motivaciones Y decisiones.

d-ldeas piagetanas en relacidn con el criterio_moral en el nifip.
A medida que los nifics crecen desarrollan Nuevos motivos que guian

SU conducta en situaciones torales. Poco a poco transforman sus
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conductas, asi como |as recompensas o castigos que estas conduc-
tas ocasionan, en un codigo moral: un conjunto interiorizado de nop-
Mas, A medida que se van desarrollando las coghiciones, conductas Y
eimociones asociadas a situaciones Morales, los nifios se formulan y
5¢ replantean las reglas,

La teorla del desarrollo moral de Piaget se centra principalmen-
te en los juicios y percepciones morales de los nifios, Las opiniones
que cada uno se forja acerca de los problemas morales Y las razones
que esgrime a favor de estos Juicios constituyen el componente cog-
Hitivo del desarrolio moral,

Al estudiar las coghiciones morales de los hifios este autor
cree que su naturaleza evoluciona con arreglo a un esquema semejan-
te al de los estadios: estas coghiiciones son sitmilares, en lo que se re-
fiere a su naturaleza, a otras conductas intelectuales; stpone que |a
cualidad de los juicios morales cambia de una maners regular y pre-
decible a medida quée un sujeto se desarroliz e interactia con otros.

La investigacién de Piaget sobre el desarrolio moral intents
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san generalmente en la conducta moral en términos de consecuencias
antes que en términos de intenciones, ¢ identifican la buena conducta
con la conformidad a las reglas de los adultos. Se piensa, por lo gene-
ral, que este estadio del desarrollo moral se extiende hasta |a edad
de siete u ocho afos.

El segundo estadio del desarrollo moral que aparece en la in-
fancia es el de 1a moral de |a cooparaciéﬂ, 0 estadio de reciprocidad
moral. Se caracteriza por |a existencia de relaciones mutuas més que
unilaterales, por un reconocimiento de las reglas como convenciones
racionales desarrolladas por la consecucién de objetivos y por una
cotmprension de la moral como una funcion compleja de intencionalidad
Yy consecuenciae. Se piensa que este estadio del razonamiento moral
s¢ alcanza un poco después de los siete u ocho afios Y que perdura a
lo largo de |a adolescencia, que es el limite cronoldgico maximo de |a
teoria de Piaget en su explicacién del desarrolio moral,

En relacion con la comprensién de las reglas por parte de los
nifios, los estudios de Piaget se solieron realizar en situaciones de
Juego. Describe cuatro fases en Ia comprensién de las normas del
Juego. En la primera fase, los nifios consideran Jjuegos como el de las
canicas como simples actividades, en las que uho juega libremente
haciendo diversas cosas (tirar las canicas, hacerlas rodar, contarlas,
etc.). Los nifios no perciben otros limites o reglas que, todo lo méas,

algunos esquemas particulares que han desarrollado para sl mismos.
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Eeta primera faee, lamada a veces fase de las reglae motoras, dura
hasta gue el nifio tiene alrededor de tres atios,

En la eegunda fase, que tiene lugar entre los tres y cinco ablos,
los nifios juegah imitando los modelos de los adultos. Reconocen que
exisien reglas; esas reglas son para ellos lo més importante y las
consideran fijas e inalterables. Las reglas rigen y dirigen muchos jue-
gos de los nifios, incluso cuando Juegan solos. Irénicamente, con sy
proceder egocéntrico, los niflos cambian sin querer estas reglas o se
centran en algunas de elias, ighorando otras, cuando ello les conviene.

Racig loe siete u ocho afios, los niflos comienzan a jugar con
otros de acuerdo con reglas mutuamente aceptadas. Durante esta
tercera fase manifiestan un acusado respeto por las reglas, pero sblo
Mmuestran una vaga comprension de cémo se establecieron éstas. Ee-
tas manifestaciones de egocentrismo disminuyen gradualmente z
medida que se desarrolla el niFo.

Cuando los nifios tienen 11 6 12 afios, perciben las reglas como
gulas de actuacién establecidas, cambiadas Y dcordadas por indivi-
duos. Probablemente consideran el desarrolio de los juegos y sus re-
glas como una actividad seria Yy COMo una especie de diversidn, |os
hifios desarrollan una actitud relativista con respecto al estableci-
tietrto de reglas y al acuerdo sobre los cambios de dichas reglas, pero
observan un riguroso respeto por las mismas. Saben que las reglas

pueden establecerse y cambiarse libremente, pero, una vez que se han
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filado, no pueden ighorarse arbitraria o eelectivamente. Feta actitud
hacia las normas no difiere probablemente demasiado de |z de los
adultos, pero Piaget no informs de hingdn estudio sobre |4 percepcién
adulta de las reglas del Juego.

Con respecto a los juicios morales, los hifioe de menos de seis
afios, aproximadamente, consideraban los actos que causaban mayo-
res perjuicios mas inmorales que los que provocaban daPios menores.
Los nifios de esta edad prestan a menudo poca atencién al motivo
que subyace al acto. A, por ejemplo, juzgan peor a un nifio que rom-
pe 12 tazas mientras intenta ayudar a su madre, que a uno que rompe
Uha sola al intentar robar un bollo.

Entre los siete y los nueve afios |4 Mayoria de los nifios empie-
281 a2 penear en el motivo o intencidn de |z persoha que obra al,
Juzgan una conducta motivada por iedo de forma diferente a una
conducta parecida motivada por un deeeo de venganza, Asimismo,
tienen en cuenta las circunstancias cuando valoran |a culpabilidad de
otro sujeto. Es probable que juzguen con metos dureza a un nivio de
cuatro atios gque a uno de 12 por romper una ventana; desobedecer a
un profesor es una conducta mss grave que desobedecer al capitan
de un equipo deportivo. Se ha comprobado con una notable frecuencia
que el incremento en el interés por las intenciones Yy circunstanciag, N
ho sblo por las consecueniciae, ésta relacionado con la edad,

Robar y mentir son también acciones que los nhifios de menos de
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eels afios juzgan en términos de a gravedad de las consecuencias. A
diferencia de los niflos mis pequetios, los de mas de siete atios dis-
tinguen entre los embustes que son cuentos exagerados vy los que son
mentires: |la caracteristica distintiva es la intencién de ehgartiar an-
tes que la intencidn de divertir.

Esta capacidad para valorar Ia intencionalidad permite al nifio
de siete afios 0 mas concluir que una metira “infructuosa”, destinada
a engafiar a otro, es peor que una mentira intencionada que provoca
un desastre. Ademds, los nifios mayores tienden a pensar que las
Mentiras son inmorales, tanto si son descubiertas y castigadas como
sl o lo son, y frecuentemente Juzgan igualmente inmorales las menti-
ras que se dicen a personas con autoridad Y las que se dicen a com-
pafieros.

En lo referente al concepto de justicla de los nifios, Fiaget. reali-
z6 una serie de estudios destinados a medir |a comprension por parte
de los nifios del concepto de justicia o del acto de administrar recom-
pensas y castigos.

Este autor identificé dos amplias categorias de castigo pro-
puestas por los nifios para los que se comportan mal,

La primera de ellas es |la sancién expiatoria, que consiste en
imponer al infractor un castigo que sea proporcional a la falta come-

tida, sin tener en cuenta més factores.

El segundo tipo de castigo es la sancién por reciprocidad, si-
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tuacion en la gue la sancién o castigo estan lbgicamente relacionados
con la infraccién. Eeta clase de castigo, que hace hincapié en Ia jus-
ticia, suele ser recomendada por los niflos de siete y mas afios.

Fiaget halld en el concepto de justicia de los nifios otra distin-
cion, referente a la administracién de castigos a los miembros de un
grupo. Arites de los siete u ocho afios los hifios tienden a considerar
justas o buenas todas las recompensas o castigos que los padres u
otras personas con autoridad deciden administrar. Estas conductas
pueden incluir un trato desigual a las personas que son responsables
por igual de una infraccién y de una buena accion, asf como la conce-
sion de recompensas especiales a los individuos preferidos. Entre los
siete y 11 afios los nifios insisten en I3 igualdad para todos. Tienen un
concepto de igualdad tan rigido que a menudo olvidan las circunstan-
cias, al tiempo que hacien hincapié en que hay que tratar a todo el
mundo de la misma forma. A partir de los 12 afios, aproximadamente,
los niflos moderan en cierta medida 58U demanda de igualdad Yy soh
partidarios de la equidad: una especie de igualitarisimo relativista en e
que se tienen en cuenta las intenciones Yy las circunstancias con vis-
tas a la administracién de recommpensas y castigos.

Al plantear a conducta moral |2 define como los actos obser-
vables que muestran lo que una pereona cree que es correcto o inco-
rrecto, bueno o malo. Ayudar a alguien aue lo necesite, aceptar lae

recriminaciones, indemnizar a alguien por un perjuicio, ser dadivoso
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con organizaciones de caridad, engafar intencionalmente y destruir la

propiedad ajena, eon ejemplos de conductas morales (Cfr. Clifford,
1962: 158-146).

- La eneeflanza y el aprendizaje de los valores de justicia y |i-

o/ ] ]
bertad en los alumnos de segundo grado de educacién primaria. En lo

relativo a la concepcién filosbfica de livertad se advierte que es la ac-
cibn consciente y orientada a un fin eh correspondencia con la necesi-
dad hecha conciencia, es la accién que se apoya en el andlisis de las
leyes objetivas de |a haturaleza Y la sociedad. Considera al conoci-
miento de |a necesidad, como una de las condiciones decisivas: mas
ho la Unica para conseguir a libertad (Cfr. Blauberg, 1984:182),

La libertad es el valor social que da a los mexicanos la facultad
de pensar, creer y actuar por sf Mismos, sin coercién alguna. Quienes
la practican pueden actuar sin limitaciones: expresar oralmente o por
esorito sus ideas y peneamiento. Entre nosotros disfrutamos de |a
libertad de pensar, decir y hacer todo aquello que no se oponga a las
leyes ni afecte a los dembs. Cada quien puede ejercerla a plenitud
siempre y cuando no interfiera con el derecho a lg livertad de otros.
El hotnbre, por su propia naturaleza, es libre, por tanto, no puede re-
nunciar a la libertad (Cfr. Bahena, 1294: 178).

La libertad es a condicién necesaria para efectuar los cambios
que histdricamente estamos viviendo; importante para el cambio y

desarrollo de |a sociedad en |4 que cada uno de sus integrantes par-
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ticipamos para su evolucion, tanto social como scondmica, politica,
cultural y educativa.

La libertad ha sido motiva importante para los cambios socia-
les; para regularla, el hombre |5 ha organizado por medio del derecho,
el cual sefala que la libertad eMpieza y termina donde el hombre mis-
mo la establece, aun cuando como hombre tenga todas las libertades
como tal, ella va encontrando limitantes con bage en lo que el derecho
establece y asi |a norma en sy propia naturaleza social,

No es posible que el uso de las libertades sea de quien provoca
BUS propias conveniencias o que se di@perﬁan los objetivos sociales,
pues una sociedad avanza si |a libertad se vive como experiencia para
el bien comiin, en un claro ambiente de libertad regulada por el dere-
cho. Este tige las libertades del hombre, y si no existiera, las relacio-
tes huthanas se dispersarian. De alll que sean necesarios el derecho y
la libertad a fin de evitar Ia represién, |a anarquia y la desorganizacién,
con lo que se anularia la sociedad cfvil y éus propias libertades,

Las garantias de libertad incluidas en nuestra Constitucién,
consisten en la facultad del hotmbre de proponerse y procurar el logro
de aus fines por los medios mas adecuados, sierripre que éstos sean
licitos y no atenten contra la libertad nilos derechos de los demas,

Estas garantias de libertad se encuentran en los articulos 3o.,

4o., %o., Go., 70., &0., 0., 100., 11, 24 y 25 de 1a Constitucién Mexicana
(Cfr. Palacios, 1994 195-197).
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Asimismo las condiciones de libertad estén referidas en el 20.
Articulo de dicha Constitucion, donde se precisa que se prohibe todo
tipo de esclavitud en el pale y que la libertad de todos los individuos
esté protegida por las leyes. La libertad se coloca como uno de los
valores nacionales (Cfr. Egremy, 1994 138).

El 6tro valor que se esté abordando es el de justicia.

La concepcién filosbfica general de justicia, sefala el orden de
las relaciones humanas o la conducta del que se adapta a este orden.
La justicia constituye la eficiencia de una norma o de un sistema de
normas, entendiéndose por eficiencia de una norma a una determina-
da medida en su capacidad de hacer posibles las relaciones entre los
hombres,

El concepto de Justicia puede asumir la funcién de ser un ins-
trumento de reivindicacién y de liberacién (Ctr. Abbagnarno, 1989: 713).

La justicia es el ideal por el cual todas las sociedades han |y-
chado tratando de dar a cada uno o que le pertenece. La justicia se
sustenta en el principio de igualdad de todos los hombres, recono-
ciendo en ellos los mismos derechos y responsabilidades, La aspira-
cibn a ser una sociedad justa, con @quidad entre sus integrantes,
slempre ha estado presernte.

La justicia es esencial en |a estabilidad de una sociedad porque
ofrece a todos las mismas oportunidades (Cfr. Bahena, 1994 177-
178).
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Nuestra Carta Magna también sefiala iz Justicia como un valor
nacional. El principio de justicia en sf queda contenido en varios arti-
culos de la Constitucidn, sobre todo en el articulo 13, donde se esta-
blece |a misma imparticién de justicia para todos los individuos.

Todos debemos tener el mismo trato vy las mismas oportunida-
des; en esa medida se lograré alcanzar el verdadero sentido de Justi-
cia, hay que trabajar con miras a llegar a una justicia social que ter-
mine con las diferencias socioeconémicas y culturales que subsisten
en México (Cfr. Egremy, 1994 128).

Los valores de justicia y libertad ademés estén contenidos en
la Declaracion Universal en 1948. Consta de un preambulo y 30 art(-
culos; con referencia a los valores mencionados en este documento se
destaca que todos los hombres nacen libres e iguales en dignidad y
derechos y, dotados como estén de razdn Y conciencia, deben com-
portarse fraternalmente los unos con los otros,

“Todo individuo tiene derecho a la vida, a i libertad Y 2 la segu-
tidad de su pereona. Nadie estard sometido a esclavitud ni a gervi-
dumbre,

Nadie serd sometido a torturas ni a penas o tratos crueles,
inhumanos o degradantes.

Todo ser humano tiene derecho, en todas partes, al reconoci-
miento de su personalidad juridica” (Bonet, 1991: 298).

El proceso enselanza-aprendizaje de los valores de Justicia y

6l



libertad en los pequetios que cursan el segundo grado de educacién
primaria constituye un procedimiento en el cual se propicia una apro-
ximacién eujeto-objeto en el contexto de |z practica escolarizada. Pa-
ra ello hay que considerar las caracterfticas cognitivas, afectivas y
sociales del sujeto, as! como |z haturaleza del objeto.

De tanera que para guiar el proceso de ensetianza-aprendizaje
de los valores de justicia y libertad es necesario acudir a situaciones
metodoldgicas basadas en |a autoestructuracior del conocimiento.
Porque con tal practica el alumno es el autor de su propio desarrollo Y
sobre todo que construya por sl mismo su conocimiento, por decirlo
en términos apropiados, no se trata en reahdad de la autoestructy-
racion del conocimiento sino del sujeto cogﬂoeccnte

Se trata de dejar al nifio que actle y piense a su Mmanera, en
vez de obligarlo a obrar Y a4 pensar como nosotros., Fara que el nifio
gea autor de su propio desarrollo se invita a centrar el estudio en el

hifio mismo y ya no en el adulto (Not, 1983 122, 128-122).

B- MARCO CONTEXTUAL

1. Contexto social
La comunidad donde actualmente presto mi servicio como do-
cetite, es rural, aunque se localiza en |a periferia de la ciudad de Zaca-

tecas; pertenece al Municipio de Zacatecas, Zac.: se llama La Escon-
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dida; se ubica aproximadamente a cinco kilbmetros del centro de |a
ciudad., Segin el censo escolar 1995-1996, cuenta con 851 habitan-
tes. Situada al noroeste de |a captial, al terminar el boulevard
“Héroes de Chapultepec”, en el ehtronque con las carreteras Guadala-
jara, Fresnillo y Zacatecas.

Fh el aspecto econdmico, la principal actividad es |a agricultura,
ya que la comunidad es efido, aunque también una considerable parte
de la gente trabaja en las dependencias instaladas en |a comunidad,
como lo son: cerveceria, Conasupo, Cemex, Helados Holanda, Policia
Federal de Caminos, gasolineria, Agua Purificada, ademas de un motel,
un hotel, asf como también el Instituto Tecnoldgico de Zacatecas Y uh
centro recreativo para adultos o zona de tolerancia,

Todas estas empresas establecidas en |a comunidad son fuen-
te de empleo eventual, asf como obreros que trabajan en la ciudad de
Zacatepas,

La cotmunidad de La Escondida se instalg en terreno rocoso,
atravesada por un arroyo seco, lo cual propicia que las casas se en-
cuentren aisladas, es decir, |as pocas calles carecen de trazos geo-
métricos bien definidos.

Tiene servicio postal y caseta telefénica: se captan las esta-
ciones radiofénicas de |a ciudad de Zacatecas y las sefiales de televi-
s5idn de cobertura nacional y estatal. Se ofrece a los habitantes

energia eléctrica, agua potable, drenaje y alumbrado plblico. Gracias
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En cuanto 3 |g4 iMstituciones educativag, hay un Jardin de Ni-

Fios, la Escuela Frimaria yla Teleaecundaria.

2. Contextop inﬁtitucional

La  Escuelg Primaria  “Geg(, lghacio Zaragoza”,  clave
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agrada el trabajo en equipo, trabajar en los libros recortables, cantar,
los juegos en clase y educacién flsica,

La mayoria de los alumnos del grupo e expresan con “vigas™ se
agreden muy facilmente, argumenitando que “2por qué me voy a de-
jar#”. Algunos faltan con frecuencia Y ho cumplen con las tareas., En
BUS conversaciones abordan los capitulos de las telenovelas que ven,
deseando ser los pereonajes que representan los actores. Se saben
las letras de las canciones que estan de moda.

Se pasan el dia acusando a sys compatieros, pero hukca dicen
lo que ellos hacen,

Yo pienso que la influencia del contexto social estd permanente
en el proceso de aprendizaje escolar de los sujetos. Debido a que
cuando éstos interactian con los cotitenidos programaticos estin
relacionando lo que ya saben con la nueva iformacién, y no podermos
decir que todo lo que saben (o han aprendido en |4 escuela, mas bien lo
han adquirido precisamente en la relacién que establecen con sy con-
texto,

Haciendo referencia al contenido programatico de formacién de
los valores de libertad Y de justicia, 1a relacién de éste con el contexto
social es ineeparable, debido a que deede que el ser humano nace sy
conducta se encuentra hormada por las tradiciones, costumbres y
valores que itMperen en el medio s0cio-econdmico que le ha tocado vivir,

Las caracteristicas Y condiciones sociales de sy contexto
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munidad, en la escuela y enh ¢l hogar.

=Redaccién de enunciados Y textos breves eh los cuales tiani-
fieste su opinidn respecto a un dilema social,

=lntercambio permanente acerca de [as apréciaciones que
realice sobre “lo que est4 bien” Y "lo que estd mal” en situaciones so-
ciales cotidianas y en su propio comportamiento.

=Expresibn grafica (dibujo) en donde expongan conductas so-
clales positivas y hegativas.

=Libre expresion en forma oral Yy escrita de sus concepciones

de libertad.

=lhvestigacién documental con textos adecuados a su nivel

conceptual,

=lnvestigacién de Campo a través de entrevistas realizadas
con pereonas de su medio social inmediato.
=lectura de cuestionamientos que conducen a la reflexién,

andlisis y debate del tema de | libertad.

2. Actividades especificas: ejemplos de proyectos
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NOMBRE DEL PROYECTO: “Un juicio en el salén®

PROPOSITO: Favorecer |a Alibke pérticipacién de los elUjetos ante si-

Ttuaciones conflictivas que les permitan

fomentar el valor de

Justicia a través de la reflexién, andlisis y veredicto de un dile-

ma.

ACTIVIDADES ESPECIFICAS

MEDIOS PARA LA
ENSENANZA-
APRENDIZAJE

Plantear un dilema surgido de su realidad
social inmediata; ejemplo: “2Est4 bien o es-
té mal que la gente pida limosna en |3 calle
0 en las casas?”

. Eecribir en una tarjeta: “Sf darfa limosna” o
“No daria limosna”, cuando se 3 pidan,
Etitregar las tarjetas a la maestra con el
obfeto de obtener 14 frecuencia de las res-
puestas negativas y afirmativas.

lntegrar dos equipos, uno con los alumnos
que sf darian limosha y otro con los que no
la darian,

. Interrogar a cada uno de los equipos acerca
de su decisién.

+ 5e realizard una plenaria para reflexionar y
comentar en torno g lo que ha manifestado
cada equipo. Y de la cual se obtendran las
causas que han generado el problema,

El grupo en pleno deliberar si “est4 bien” o
“esta mal” pedir limosna,

Simbolos orales,

Stmbolos escritos,

Simbolos escritos
(consenso),

Simbolos orales
(opiniones  persona-
les).

Simbolos orales,

Simbolos orales,

Simbolos orales,

(veredicto).
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&. Hacer un periddico mural con dibujos que|lmagenes fijas,
representen ia decision a la gue el grupo lle-

g0.

EVALUACION: Ser4 cualitativa, continua y permanente en cada una de
las participaciones de los sujetos a lo largo del proyecto. Se
pedira a los alutmnos sy autoevaluacion, la cual se evaluars con
la que otorgue la maestra por la actividad final (periddico mu-
ral)-.
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NOMBRE DEL PROYECTO: “Yo quiero ser autdnorio”

PROPOSITO: Favorecer Ia cotieepcion del valor de libertad a travée de
su formacion y préctica en sttuaciones que le permitan

expresarse plenamente.,

ACTIVIDADES ESPECIFICAS

MEDIOS PARA LA
ENSENANZA-
APRENDIZAJE

1. Juego de “La Telaratia”, 'e'n donde cada uno

de los integrantes del grupo exprese oral-
mente lo que le significa |a palabra
“libertad” a través de un enunciado corto o
de una palabra,

Analizar y comentar sobre |as argumenta-
ciohes emitidas por los pequefios.

Efectuar de manera individual una investi-
gacion documental en diccionarios o enci-
clopedias acerca de la definicién de |z pala-
bra “libertad”,

Integrar equipos de trabajo a través de ia
téchica “El Estambre”, y realizar entrevis-
tas por equipo a las siguientes personas de
la comunidad:

—>Director y maestros de la escuela.
—>Agentes de la policta federal de caminos.
—>l.os abuelos.

~>Los padres,

—>L.os alumnos de sexto. _

Acerca de las concepciones que tengan so-

Experiencia simulada
(Juego grupal),
Sitmbolos orales
(opiniones  persona-
les).

Simbolos orales.

Experiencia directa

(imagenes fijas).

Simbolos orales y es-
critos
(didlogo).
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“Yo tengo mucha

o.

7.

&.

10.

bre la libertad. Exponer vy comentar en el
grupo las respuestas obtenidas,
Dibujar, colorear y recortar una “paloma” y
de manera individual pasar a colocaria a
uno de los cuadros siguientes:
“Yo tengo poca

libertad” libertad”
Que los nifios fundamenten el porqué de su
elecaion,
Escribir cinco situaciones que le gustaria a
él que lo “dejaran hacer en la escuela”,
Reflexionar acerca de si sus deseos no per-
Judican a nadie de sus cotmpafieros.
Subdividir al grupo en tres equipos con base
en su hivel conceptual: bajo, medio, alto, y
entregar un cuestionario que deben leer y
contestar verdadero (V) o falso (F), el cual
los ayudard a ubicar lo que han adquirido
sobre el tema y a aproximdrse en el conte-
hido del mistro.,
1. Lalibertad es el respeto a mi nifiez,
2. Lalibertad se puede comprar.
3. Hacer lo que yo guiero es la libertad.
4. Los nifios no tienen libertad.
. Los adultos f tienen libertad,
©. Permitirme ser nhifio es I3 libertad,
Comparar las respuestas con el objeto de
advertir la mayor{a de frecuencias respecto
a las elecciones de V o F.

Por parejas exponer en el grupo laminas
que contengan recortes de revistas, perid-
dicos, estampas o libros Y una frase escrita

()
()
()
O]
()
()

Experieﬂoia directa
(imagenes fijas).

Simbolos orales
(opinién personal).
Simbolos escritos.

Simbolos escritos.

Expariencia directa,
Simbolos orales,
Simbolos escritos.

Simbolos escritos,
Experiencias directas
(imagenes fijas).
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relacionada con el material recortado que

expresen sus ideas acerca de la libertad.

La EVALUACION de los sujetos serd cualitativa, continua y per-
Manente en cada una de las participaciones a lo largo del proyecto.,

Se pedira a los alumnos sy autoevaluacion, la cual se evaluard con
la que otorgue la maestra por la actividad final (Iiminas).

Los proyectos pueden ser modificados, de acuerdo con las cir-
cunstanciae que se vayan presentando en su desarrollo bien se pue-

den agregar o suprimir actividades,
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CONCLUSIONES

Después de haber realizado tanto Iz investigacion tedrica asf
como la propuesta que plantea una estrategia metodolbgica de soly-
cidn al problema de la formacisn Y practica de los valores de libertad y
de justicia, concluyo que:

La propuesta pedagdgica repressnita una alternativa que con-
Juga teoria y practica de un hecho educativo formal inscrito en un
contexto historico social.

La practica de la Educacién Civica tiende més a |a formacion
que a la informacidn, de ahl que el profesor debe conducir a los sujetos
a su formacion integral,

El desarrolio de los valores de libertad y de justicia en el nifio
tiene su antecedente en |a familia Y posteriortmente en la escuela, co-
Mo instituciones sociales que coadyuvan a su formacién ciudadana.

Proponer una relacién democrética Maestro-alumno, alummno-
alumno y una actitud docente innovadora, como parte de la estrate-
gia metodolégica puede representar una aiternativa didctica para la
formacion y practica de los valores de Justicia y libertad en los suje-

tos escolares que cursan el segundo grado de Educacién Primaria,
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