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INTRODUCCTION

‘La enséﬁanza de 1as matemédticas es sin duda una tarea
coﬁ?leja'én todés-los niveles educativos, scbre todo si
‘ ‘se‘éonsideré_que.pafé realizar esta actividad no sdloc se
réqulere de un’ conjunbo de técnicas para mejorar el a-—--
-.prendlzaje, o blen el domlnlo de contenldos, sino de un
conoc1m1ento ampllo acerca del desarrollo p31coblologlco
'del educando y una conc1enc1a clara por parte del docen-.
.te sobre el tlpO de homhre que se. pretende formar dentro

del aula.

Un pabél.dél-maéstro.es,entonces el de.crear-ias eé—-
trategias didécticas’Que.pééibiiiten-la éccién*delqalum;
o.:En_esta pfopﬁéSta pédagégica se pretende considerar
" los aspéctOs qdeléon”ée maYor impoftancia en el proceso
'.de construcc1on de la nocién del concepto de numero Yy co
‘ ﬁocer de que ﬁanera‘el ﬁlno construye ese conocimiento a
-traves de las act1v1dades gque realiza cotldlanamente SO~
brea todo en aquéllas'que tienen_reiacién‘cqn el juego en

el aula.

Es 1mportante conocer este proceso de esta manera se
podran reunlr los elementos teorlcos—metodologlcos para
que ademas de . 1levarlo a la practica, tambiédn se pueda o
rientar a 1os padres de familia sobre 1a importancia gue -
significa el permitir que el nifio por si mismo a través

de 1a manipulacién de objetos simples y la maduracidn de




Sus esquemas mentaleg se apropie de 1la nocidn deil concep

- to numerlco.-

Es por eso que_considero importante gque en las activi

dades cotldlanas de la escuela se rescaten todas ague---
‘lias acc1ones que p051b111ten la estimulacidén de las fa-
!cultades del nlno al reallzar actividades individuales o
colectlvas en las que tenga que afrontar situaciones gue
le 51gn1f1quen pequenos problemas Y que sea é1 mismo --—-
qulen.busque-soluc1ones, dentro de un ambiente en el que
impere.lé CGmunicacién éomo-propiciadora de 1a utiliza--
cién de un 1éngéaje.cqmﬁn én sus diferenéesimodalidades,
oral, cofpdral'y gréafico plistico, contribuYendo.con es-
“toa un verdéd;rﬁldeéarrolio inteéral del nifio, evitando

. caer en una mera reproducciédn mecdnica de contenidos.

Donde ademas el ‘nifio pueda establecer distintos tipos
Ude relac1ones entre personas, objetos y situaciones de -
' su entorno, utlllzando acc1ones que se le presenten Y po

j‘:51b13.11‘:e::1 su soluc1on.
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REFLEXTION

Los espacios educatives constituyen un patrimonio fun
damental para la vida deil hombre, la situacidn actuzl --

del 'sistema educativo indica ia necesidad imperiosa de a

tender con prioridad su problemitica.

'Es indispeﬁsable éontinuar-mejorando sustancialmente
la calidad de 1la educaC1on en todos sus.nlveles Yy am-—--
Pliar las oportunldades de acceso a 1la poblac1on mlsma,
encaminada a promover el desarrollo 1ntegral del 1nd1v1—
duo. Con el servicio de educa01on preescolar se pretende.
ldesarrollar en 21 nifo, aptitudes hd habilidades gue con-
_trlbuyan al desenvolv1m1ento equlllbrado de sus potencia

lldades.

‘El.desarrolld_déllﬁiﬁo €S un proceso temporal, por ex
celencia, todo desarrollo tanto psicoeldgico como blOlOgl
cb;,supone una durac1on, Y la infancia dura tanto mis --—
'fcuanto superlor es la espec1e. El desarrollo de 1la perso
nalldad depende de la educacién, - que crea las condicio--

nes para que'aquel se realice.

Ei-aprendiiaje no es en si mismo el desarrollo, pero
una correcta brganiﬁacién del aprendizaje del nifio lieva
al desarrollo'mental, por ello, el aprendizaje es un mo-
mento intrinsecamente necesario Y universal para que és-

te se desarrolie.



"El1 aprendizaje y desarrollo del nifio aunque directa-
mente enlazados, no se producen de modo simétrico y para
lelo. El dprendizaje escolar orienta y estimula procesos

internos de desarrollo.

E1 aprendizaje'infahtil‘empieza mucho antes de gue
llegue a la éscuéla,'todo tipo de aprendizaje gque encuen

tra en la escuela tiene siempre una historia previa.

Pér lo tanto es conveniente observar a.los nifios, dar
les todo-nuestro‘apoyo,léﬁnfianza y.cariﬁé, ser un amigo
mas de ellos, motivarios, valiéndonos de cualgquier medio
disponible o que se tenga a la mano, para que el nifio se
integre a su escﬁeia-utilizando diferentes materiales co
mo léminas, juegos_éducativos, geoplanos, cantbs O mate-
.rial de la.misma‘naturaleza, mds que nada que el alumno

entienda y obtenga sus propias conclusiones.

Ademas de tenerlo siempre 1nberesado en 1los trabzjos
que el nlno reallce, que Dartlclpe ¥ organice su propio
'aprendlzaje de una manera activa e 1ntegrarlo a la vez

a su mcdlc amblente.

El desarrcllo de las nociones légicas-matemdticas es
un proceso paulatino gue construye el nifio a partir de -
las experiencias que - le brinda la interaccidn con los ob

jetos de su entorno, esto le permite crear mentalmente



relacioneé Y comparaciones entre ellos, implementando se
mejanzas ¥ d1ferenc1as de sus atributos para poder clasi
flcarlos, estab1e01endo relaciones de orden para -llegar
a seriarlosly‘de_relaciones de cantidad que ile posibili-

ten estructurar el concepto de némero.

Las act1v1dades de clasificacidn, seriacién y conser-
vacibén de nfimero y cantidad ‘que se.raallcen con los ni--
_nos dentro del contexto de una 31tuac1on y de cuyo desa-
rrollo se derlven act1v1dades tanto Lndlv1dua1es comc en

equipos o en forma grupal.

u
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Con 1la Propuesta se pretende considerar 1os aspectos

¥ 1las actividédes'que son de mayor importancia en la se-
-riacién y clasificacién, en 1la nocidn de la conservaciédn
de nﬁmero_y-conocer_de que manera el nifio construye ese
conocimiénto'a través_de las actividades que realiza co-
tidianameﬁﬁé, sob:e todo en'aquellos que tienen relacién

con el juego en el auls.

Importante.ademés conocer este proceso, pues de esta
manera se podrén reunir los elementos tebricos-metodold~
gicos para gue ademas de llevarlo & 1é pféctica, se pue-
-da orientar a loé'padreé de familia, sobre la importan--
cia que tlene el permltlr gue el nifio por si mismo a tra
ves de 1a man1pu1a51on de ObjetOS 51mples Yy ComplEJOS, -
la maduracién de sus esguemas se aprople de la nocidn de

la conservac1on del numero.

Ademéds si el éprendiZaje de la seriacién y clasifica-
cién'requiere de un gfan despliegue de actividad inteleg
tuail por parte de 1los alumnos Yy si la funcién del docen-
te es fac111tar las situaciones para que el aprendizaje
se produzca,. entonces lo correcto es gue el maestro Dlen
se, que ademas de 1la 1nforma01on gue debe ofrecer al a-,
lumno, ;as.actividades que puedan desarrollarse en clase

para permitir gue &1 actie sobre ‘la 1n¢ormac1on, trabaje



con la informacién Y no meramente informativa, por el
contrario llegue a lograr establecer un proca2so de acomo

dacidn.

Es importante sefiailar éue para aprender, un alumno in
._teractﬁa sobre su objeto de estudio para asimilarlo, ac-
tla utiiizando ia_nueva informacidn para resolver dife-—
rentes situaciones Y en esta actuacién reorganizar su ex-

periencia en funcidn del nuevo elemento.

La educacidn ha sido objeto a través dei tiempo, de -
miltiples enfoques criticos formulados en funcibén de dis
tintos puntos de vista, filosbfico vy bajo'lé infiuencia

de las condiciones socio-culturales de cada época.

E1 aprendlzaje se concibe como autosuperac1on. La su-
peracidén ha tenldo Drolongada aplicacién en el campo edu
cacional especificamente en el aspecto competitivo, en -
. gue uno o varios alumno son induéidos a superarse a com-

- paracidén de 1los demis, transformandolos en adversarios.

Padres v maestros de un modo general estlmulan cons-~-—
tantemente la competicidn, cuando le dicen a2l hijo o al
alumno,,yo quiero'que tl seas el primerc en todo, mi ni-
'ﬁo-no‘puede'ocﬁpar un segundo lugar. La superaciéh bien
entendida no.éébe consistir en vencer ail colega, sino
vencersé a s{ mismo, en autosuperarse, por consiguiente,

el alumno debe ser orientado a competir consigo mismo.



Pbr lo tanto la responsabilidad educativa de 1a ss--
cuela aepende.del reconocimiento de los objetos de la e
du&acién. Son ellos los que indican el rumbo ¥ los pun-
tos de 11egada deseados en torno de los cuales deben —-

concentrarse'los esfuerzos de la escuela.

El conécimiento de los quetivos, otorgard significa
cidén a 1la ensefianza quelen €lla se dicten. Los objeti--—
vos de 13 eaucacién son los QHe le dan en los distintos
niveles de ensefianza, la unidad Y el sentido a la multi

plicidad de1l trabajo escolar.
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JUSTIFICACION

-En el nivel preescolar los alumnos pasan por diferen-—
te%ﬁmomentos de su aprendizaje que sirven de eslabdn pa-
ra la éscuela-primaria, por consecuente icuintos nifios -
no atraviesan o se encuentran en dificultades de seriar,
clasificar, asi como llegar a entender 1a conservacién o
concepto de nimero?, remitiéndose quizas, a actividades

de conteo, de las figuras geométricas y del geoplano.

La influencia se debe a que los nifios desde temprana -
edad son inducidos por  sus padres o hermanos a gue escri
ban infinidad de cosas, gue un deterﬁinado momento cau--
san al.pequeﬁo problemas, sin llegar a entender 10 que -

‘estédn haciendo.

Todo esto tiene una explicacidn, yva gue el nifio desde
gue nace tiens una secuencia 2n su desarrollo fisico y -
mental, o sea en donde pasa por 108 estadlos de desarro-
1lo, asi como comer, gatear y caminar son nﬂce51dades -
fisicas y blolog1cas para el niﬁo, éstas mismas necesida
des serv1ran de gula al educador, en donde el alumno pue
de desarrollar ampllamente su pensaﬁlento, la construc-—
_clon de su conoc1mlento, el adecuar naterlales y activi-
dades que respondan a sus 1ntereses ¥ llegar a seriar,-

clasificar sin ninguna dificultad.

Nos enconbramos a la vez con padres de famllla de di-

ferente medlo socic- oconomlco v cultural, que para ellos

Elu




el Jardin de nifios es nada mids jugar, correr o bien comg
una forma de que las educadoras entretengan a sus hijos,
mientras éllos descansan o hacen su quehacer sin ninguna
interrupcidn, para otras el nific debe salir leyendo y -
escribiendo, sin tomar en cuenta que uno de los principa
les objetivos es encaminarios ail aprendizaje de 1la escri

tura y demds aspectos que cumplan con su educacidn.

Por lo tanto los padres de familia desarrolian un pa-
pel importante en la vida de sus hijos, ya que el nifio -
recibe su primera educacién en el hogar, la cual se vin
cula con la escuela, asi como la relacidn maestro-alumno
padre de familia, muchas de las veces por no estar prepa
'radoro contar con los elementoé necesarios para encauzar
los, guiarlos hacia una meta determinada, son nifios sin
ambiciones,.mucho menoé.el de propiciar un futuro de —--—

tranquilidad y bienestar.

Pero al contrarie los llenamos de temores a 1o desco-
nocido, a lo gue no nos gusta a los adultos, por que des
de pequefios l1os predisponemos a que el Jardin de nifios -.
" no sirve, que-?hi ndréprenden nada, mé&s que a jugar o sa
car dinero, una “mentalidad de ignorancia por parte de -
los padres de.fémiiia POr que no conocen el ambiente o —

por que no han convivido realmente con sus hijos.

Otros en cambio que son pocos, preparan a sus hijos -

los apoyan en .cualquier actividad cotidiana de su escue—

- —m e e .



la o del hogar, preocupindose por el avance de sus pegque
fios y cumpliendo ademis con las necesidades que regquie--

ran éstos.

En donde se propiciard al nifio el desarrollo de las -
nociones 16gicoehatemétiCas, que le permitan establecer
relacionés de'calidad con los elementos de su entorno, —-
que lo lleven gradualmente a construir un sistema de pen-
samiento légicq; bara organizar la informacidn de la rea-

lidad.

Ademds es necesario favorecer en el nifio el desarro--
1llo de estructuras de pensamiento, que instrumenten 1la -
comunicacién'sociai Yy le permitan acceder a la lecto-eg-
critura para‘hader frente a los requerimientos del entor

no natural y social en el que esti inmerso.

Entra el papel de 1a educadora de propiciar que el ni
filo elabore conjﬁntos eqﬁivalentes, aéi como conservar la
equivalencia en 1a identidad numérica de= los conjuntos, |
la diferenciacién-de formas,-tamaﬁos, éolores, grosores,
transpérencia, asi como férmar paiéjaéio trios de elemen
tos por su tamafio, de pequefio .d mds grande ¥- llegue a re
flexionar, a ana1izar todo 1o gque le rodea de su medio -

ambiente y sea un critico de su propio aprendizaje.

Y ademds logre asimilar, adquirir la conservacidn del

nfimero, importante para la concepcidn del nfimero en sfi y




Su representacidn grifica en niveles posteriores.
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MARCO REFERENCTIATL

LOCALIZACION
Malpaso, pueblo y entroﬁéﬁe carretero, sus limitacio-
nes scon al Norte con el Fuerte, Villanueva, al Sur con -

la Colonia Felipe Angeles, Viilanueva Yy al Este con Je--~

rez, Zacatecas. Lo que propicia gque tenga un traslado fé

cil y accesible a cualguier lugar, a la vez que permite

gque estén en constante contacto y satisfacer sus necesi-

dades primarias y secundarias de cada familia, facilitan

do todo esto al nific para que empieece a reflexionar so--
bre lo gque ve, por ejemplo: comparando un pueblo de otro
y diferencidndolos a la vez, teniendo relacidn con 1la —-—

realidad de la sociedad.

La tarea de la educadora seri enfocar al nifio en su -
desarrollo—aprendizaje Yy de los diferentes momentos de -

maduracidn por los gue pase el alumno.

JARDIN DE NifNos
Realizo mi labor docente en el Jardin de nifios "Profr.

Salvador Varela Resendiz", ubicado en Malpaso, Villanue-

va. Esta Institucidén es ge organizacidén completa cuenta

con una inscripcién de 105 nifios, con una edad que fluc-

tia entre los 4 y 6 afios, en él laboran ademas, 6 educa--

doras, un director técnico, una secretaria y una inten--

dente, se tienen ademds 6 aulas, una cocina que se utili

Zza como servicios mfiltiples, una direcciédn, bafios para -
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'nifios y nifias, una plaza civica, un chapoteadero, un are

nero y juegos tubulares en los Cuales los nifios juegan -

en sus ratos libres o en las actividades de educacidn £i

sica. Referente a las aulas tienen una adecuada ventila-
cidén, asi como tambidn una iluminacidn suficiente y acce

sible para el desarrollo del nifio.

El objetivo primordial de 1la educacidn preescolar con

siste en la bfisqueda de un espacio en el que el nifio a--
prenda a desenvolverse como sujeto individual vy social,
atendiéndose 1las caracterlstlcas propias de su edad, me
diante metodologlas de ensefianza gue propicien 1la 1nte-

raccidén del alumno con su entorno.

En cuanto a recursos materiales, financieros ¥y huma-
nos, la mesa directiva se encarga de realizar activida-
des con el apoyo de las educadorés Para recabar fondos
Yy poder comprar material que el nifio va necesitando dia

con dia.

Junto con el director, la mesa directiva realizan'—
21 corte de caja, contando también con la aportacién de
cada padre de familia gue da mesg por mes para 1a ﬂompra
del materlal dldactlco de su nifioc durante el c1clo esco

lar.

A parte del programa de educacidn breescolar, conta-—--

mos con el apoyo de las actividades de educacidn fisica,

el programa de miisica vy movimiento, mi cuaderno de tra--

14
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bajo. Como son muchos grupos y para gue no se den trasia
bes en cualquier actividad, se elabora un horario con —-
los dias que 1le corresponda a cada educadora las activi-

dades programadas a realizar con los nifios.

Asi mismo se elabora el programa para todo el afio, --
las actividades de honores a 1a bandera, rutina de acti-
vacibn coiectiva, mensajes a los padres de familia, la -
guardia, la cooperativa y el periddico mural, éste lti-

mo se realiza en forma quincenal.

Ademis para,que‘todo lo anterior se realice en una --
completa armonfa, las educadoras permansecen un rato des-
pués de terminadas las clases con los nifios, d4ia con dia
para comentar los sucesos ocurridos durante la mafiana de
trabajo, o sugerir e1 matérial de apoyo para cierto tgma
O proyecto que se esté viendo, a 1a vez para comentar -—-
con las mamis sobre los avances que ha tenido su hijo, -
donde también nos ayudan a 1a elaboracidén de material di
dactico que con anterioridad.se les pide, ya sea mate—--
rial de reuso o del mismo Jardin, péra ir acumulando jue
gos educativos como son: Loterias, memoramas, cuentbs, -
- rompecabezas, guiﬁoles, tragabolas o disfraces que‘el ni

fio ocupe para algln evento social o cultural.

EN RELACION AL GRUPO

El grupo de 3er. grado, grupo YA", con un total de 18
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nifios, 10 nifias v 8 nifios, 1a mayoria de ellos son de es

Casos recursos econdmicos, de familias muy numerosas, co

me consecuencia su aprendizaje es mis lento, Y al no esg-

tar bien alimentados, abrigados vy 1lo principal la falta

de carifio, de apoyo de parte de sus seres gqueridos influ

Ye en el nifio, para que sea rebelde Y menospraciado por

los demés.

Independientemente de 1o anterior la ayuda es mutua -
entre unos y Otros, reparten material con mucha alegria,

cooperan con todo 1o que se les pide dentro y fuera del

plantel, asi como también hay sus traviesos, los peleone

ros, los platicones, los chismosos, pero que son caracte

risticas muy propias de cada nifio.

Empezando desde 1la entrada dei Jardin de nifios, hasta
‘el Gltimo rincédn, se pretende gue el nifio respire tran--

quilidad y paz, observe Y reflexione gue desde el momen-—

to que pisa por primera vez este plantel educativo, que .

no piensen que sus padres los mandaron ahi como un casti

90 o por que no los guieren, sino gue vean en sus compa-
fleros, en sus maestras como una'gran familia unida, gue
van a jugar a la vez, que aprenden a4 cantar, a correr re
ro siempre con un objetivo el del aprendlzaje de cosas -

nuevas cada d;a.

EN RELACION PADRES DE FAMILIA- ALUMNOS—MAPSTRAS.

Un aspecto importante es 1a comun1cac1on gue existe -

16
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entre el personal docente, hacia padres de familia Yy Cco-
munidad, ya que si esto no se dz, no funciona, muchas de
las veces la negatividad que uno manifieste eéltransmiti
da al nifio o al padre de familia, llegando a ser recipro

ca la accidn hacia las maestras.

Cabe decir que esto no se da Por redla general en el
Jardin de nifios, aungue a veces hay sus pros y sus con--
tras procurando resolverlas en el instante preciso, por

que existe comunicacién entre todas las educadoras.

Asi como también hacia con los padres de familia, en -
dondé a veces ellos mismos son los gue empiézan a compa-
- rar a los maestros, en que su trabajo fué mejor que e1 -
de mi hijo, haciendo que.se pongan en competencia las e-
ducadoras que impartén el mismo grado, pero siempre tra-

tar de verlo como una critica constructiva.

Referente a los padres de familia, como en todas par-—
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tes, problemas entre ollos mismes, pero 1la relagién ha--
cié-ias maestras tratan de que sea 1o mis notable, parti
'cipando Y apoyando en 1o que se les rida, asi como tam--
bién viendo las necesidades QUe requiere'su hijo dentro

Y fuera del Jardin de nifios, como con material didictico,

.alimentacién Y vestuario vy otras necesidades,secundarias.

Aungue muchas de_las veces no cuentan con l1os recur—-—
sos econbmicos para sufragar los gastos hacen lo prosibie

para que su hijo tenga lo necesario. Como cementario es-



pecial, es que el interés de 1os padres de familia sea -
siempre desde el inicio de Clases hasta el filtimo dfa de
clases, muy esﬁ&cial, que se identifiquen con 1z proble-
matica de sus hijos, los comprendan para que ellos a su

vez 1o0s entiendan, 10s apoyen en las buenas y en las ma-
las, existiendo siempre entre ambas partes la comunica--
cidn y respeto dgntro Y fuera de su hogar, asi como del

Jardin de nifios.

CARACTERISTICAS DE LA COMUNIDAD
CLIMA
El clima de Malpaso varia segln 1la estacién.del afio,
cuenta con 1la ayuda o] 1nf1uen01a de una presa, agua entu
bada ¥y del rio de Vlllanueva, el cuai en algunas ocasio-
.nes ha hecho estragos en 'las personas de 1a comunidad, a
fectando sus casas, sus pértenencias'y la tranquilidad -

de los nifios, viviendo con sobresaltos, hasta llegar_-a

|w

fectarles su sistema nervioso como consecuencia. actiian -
en el Jardin de nifios de una maners rebelide hacia sus -~

compafieros y maestros.

FLORA

La filora es variada, cueﬁta con uha vegetacidn de mez-
‘quites, pirules, nopales, eucallptos, hulzaches, aprove-
chando todo este rico follaje en trabajos de expresidén -
iibre, temas relacipnados con la naturaleza, asi comé -~
recoleccidn de materiail de naturaleza muerta, diferen—-

ciando y comparando sus formas, sus tamaflos, sus textu-

18"



ras, conjuntos de objetos Yy no nada m&s con el eje de de

sarrollio de las preoperaciones ldgico matemdticas, abar-
cando y relacionando a la vez con todos los demis ejes -

de desarrollo y niveles por el cual el nifio va pasando.

FAUNA

Lo gue principalmente abunda es el ganado vacuno, la
fauna es uno de los principales temas o unidades que al
nifio le gusta conocer, Ya que los animales gque existen -
en su comunidad, S0n para ellos conocidos, por lo tanto
desde pequéﬁos empiezan diferénciéndolos.por colores, -—--
forma, tamafio v hasta uno que otro nifio empieza a formar

conjuntos de dos élementos.

MEDIOS DE COMUNICACION

Los medios de comunicacidn de estas comunidad son: el
correo, una casetsa telefdénica, otro de los aspectos im--
portantes que infiuyen constantemente sobre la vida del
ser humano, los nifios desde temprana edad, se van apro—-
piando de estos conocimientos, en relacidn a su funcibn,
beneficio y ya en el aula educativa, se ve detalladamen-
te cada uno de estos medios de comunicacién vy para gue -
el conocimiento sea mis directo y real se llevan a los -
nifios a las oflclnas de correos o a. la caseta telefonlca

dependiendo del tema que se esté viendo con el grupo.
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MEDIOS DE DIFUSION

Los medios de difusibén mis comun=ss y pricticos son 1la
radio vy la televisidn, para los nifios es de vital impor-
tancia, ya sea para oir m@sica o estar al tanto de las -
noticias que ocurren a su alrededor, a la vez los nifios
en el Jardin de nifios elaboran é&stos objetos, con mate--
rial de reuso o de naturaleza muerta, al final dramati--
zan cada uno de estos temas, por ejemplo: una. estaciédn

de radioc o de televisidn.

MEDIOS DE TRANSPORTE

Los principales medios de transporte en esta comuni--

dad son las camionetas de uso personal, mientras que oO-- .

tros se trasladan en autobuses, 16 gue permife una comu-
cacibén constante con Zacafecas, Jerez, Villanueva y o--

tros puntos circunvecinos. Este medio es de mucha impor-
tancia, ya gue para las educadoras es su medio de trans-
porte para su trabajo para los nifios 1o es también, por
que empiezan a conocer 1o {itil gue son todos estos me--—

dios para la humanidad.

El nific en el Jardin de nifios, conoce ademis de su --

funcidén, las necesidades que se requieren y el manteni--

miento constante para su uso diario.

FESTIVIDADES
Las.festividades més importantes son los Jueves de 1a

Ascencidn, o del sefior de Malpaso, donde se celebra en -

20 .
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€l mes de Mayo, es en este aspecto donde los nifios se in
tegran de una manera total a estas actividades, desde el
més pequefio hasta el mas grande, participan en todos 1los
aventos que se suscitan, asi{ como también en los desfi—-—

les tradicionales que marca el calendario escolar.

VIVIENDA

En su mayoria las casas estén hechas de adobe, techo
de ladrillo y 1&mina y una que otra de carrizo, piso de
cemento, mozaico o de tierra, éstas construcciones son i
nadecuadas para toda la familia, afectédndoles en su sa--—
lud principalmente al nifio, a causa de 1a poca e ‘insufi-
ciente ventilacién e iluminacién, presentando los pegue-
fios problemas de ﬁronquios,rgripas constantes, faltando
a clases muy seguido, quedandose un poco atrasados an su

desarrollo y aprendizaje.
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MARCO TEORICO

EL CONOCIMIENTO MATEMATICO

El término intuiecidn se ha utilizado en acepciones —-—
tan diversas que se ha vuelto tan dificil de conceptuali
zar, nosptros lo comprendemcs en el sentido que se le d&
en matemdticas, en donde e1l intuicionismo complementa a1l
formalismo, los dos términos gon correlativos a partir -

a2 7

de la nocidn de formalismo como se definirid 1la intuicién.

El formalismo consiste en no considerar los objetos -
- estudiados, si no sus formas, sus propiedades formales y
las construcciones que ellas autorizan o prohiben inde--
pendientemente dé las significaciones empiricas gue es -

tos objetos pueden adoptar.

Intuicidén es la representacidn de 1la realidad concre-
ta que pueden expresar las formas matemdticas. En un sen
tido la intuicién capta formas simbblicas mientras que -
el formalismo combina signos. La intuicidn vy el formalis
mo varian en sentido inverso, una tiende hacia el objeto

concreto y el otro hacia el signo.

Cuando los nifios trabajan solamente con un conjunto -
de objetos, limitamos sus rosibilidades de pensar acerca
de la cantidad, ¥Ya que las preguntas que pueden surgir -

son del tipo scudntos tienes?, scuintos hay agui? etc.

De esta forma el nifio esti obligado a formar un con--

N
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junto con mucha mayor libertad, teniendo 1a oportunidad,
al formar los conjuntos, tanto de ordenar los objetos ac

tivamente, como de agruparios después,
El conocimiento social convencionail tiene que ser --

transmitido de generacidn en generacidén, por el contra—-
rio, el conocimiento l6gico-matemédtico, POr su naturale-
za, conlleva a gue todos los nifios de todas las clases,

culturas e ideologias construyan 1los principios numéri--

cos bajo la légica fundamentai.

Para l1a mavoria de los adultos, los nifios cometen e——
rrores pér falta de conocimiento, esto no es totalmente
éiérto, 1o que sucede en.réaiidad es que ellos estdn u-—
sando su inteligencia vy razonamiénfo de acuerdo a su ni-

vel de desarrollo.

Cada error es ﬁna demostracién de la forma en que e--
l1los piensan y en la mayorfa de los Casos, es una expre-~
sidn creativa, 1a forma como el nifio va estructurando la
nocidén de nfimero ée va dando de manera causal o dirigida
durante el desarrollo de las actividadés Y en general de

la vida cotidiana.

Cuando un adulto quiere imponerles conceptos matemdti
cos a un nifio antes del tiempo debido, el aprendizaje es
en ocasiones meramente verbal puesto gue, el verdadero a

prendizaje viene finicamente con el desarrollo mental.

138910
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ES un error suponer que un nifio adquiere la nocidn de
nimero y otros conceptos matemiaticos exclusivamente a --
través de 1a ensefianza ya que de una ménera espontianea v
hasta un grado excepcional puesde desarfOllar independien
temente &1 mismo el conocimiento, solamente, que elig --

puede ser en forma muy tardia.

24
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LA MATEMATICA COMO LENGUAJE

La matemdtica debe tener sentido, forma para designar
acciones, relaciones, transformarlas Yy organizarlas para

que de una situacidn didictica el nifio censtruya.

La matemdtica no puede ilimitarse al lenguaje de las -
acciones, insiste en la necesidad de considerar la impor
tancia de las experiencias l6gico-matemidticas, al igual

que las experiencias fisicas (1).

Es por eso gue el hombre posee muchas formas de 2xXpre
sar sus ideas y sus pensamientos, ya sea ﬁor medios natu
_.ralés o artificiales, valiéndose en forma natural como -
reir, cantar; llorar o quéjarse. En forma artificial pue
de expresarse por médio de la pintura, escultura o senci

llamente escribir nfimeros.

Asi pues con 1a ayuda del lenguaje 1osrniﬁos adguie--
ren la capadidad.de ser sujetos de su propia conducta, a
demds, es necesario observar al alumno en todas las acti
vidades, de tal modo que se pueda orientar y capturar es
pecialmente el interés espontineo que surge cuando repar

ten el material, cuando cantan, cuando juegan etc. En ac

PIAGET, Jean, et al "Lz ensefianza de las matemidticas mo-
dernas". Madrid, Alianza Universidad. 1980. rr. 219-227.
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tividades de expresién grafico- lastico, en juegos de ---
B g

construccidn v laborales.

La comprensién ¥y uti;é%acién correcta de los conceptos,
sipone una estructuracidén de una serie de operaciones 16gi
&8s que no es posible transmitir de inmediato en el momen-—
to de ensefiar una palabra o simbolo, sino gque tal estructu
racién a de apoyarse en.las operaciones que son favoreci-——
das tanto por el lenguaje como por la actividad del ser -

humano.

El adulto a partir de su criterio considera que el cono
cimiento social es algo simple que el nifio adquiere, por--
que ‘generalmente desconoce la construccidn del pensamiento

del nifo.

Para que el nifio pueda llegar a realizar absﬁracciones,
€8 necesario que exista algo de donde abstraer, Yy ese algo
en las formas elementales del pensamiento no pueden ser --
mids que las acciones sobre los objetos concretos a los gue

el nifio tiene acceso. (2).

(En gue momento se apropia el nifioc de éstos tipos de -
conocimiento y cbémo lo hace? Se apropia del conocimiento
en todo momento, es gradual ¥y depende la madurez gue el -

nifio va adquiriendo a través de su desarrollo.

PIAGET, Jean, e Inhelder Barbel. Psicologia del nifioc. Ma-
drid, Morota, 1984. pp. 131-144,
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La orientacidén con el n@mero es la misma que la clasji
ficacién y 1la seriacidn, no se trata de enseflarle al nifio
el nﬁmerdﬁzdcnde sabemos gue todos los nifios estdn en al-
gtn momento de su construccién.es;onténea de la nocidn de
nlimero, las caracteristicas del estadfo por el que estén
atravesando 1os nifios, implican ciertas limitaciones, se-
ra ﬁecesario por lo tanto conocer dichas caracter{sticas
Yy analizarlas para hacer una programacidén adecuada a los

intereses del nifio v sobre todo a sus capacidades.

- 27
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PERIODOS DEL DESARROLLO

Piaget en su teoria plantea 4 periodos en los gue esta
bleée-algﬁﬁés caracteristicas que permiten conocer de que
manera el ﬁiﬁo va construyendo su pensamiento y concreta-

mente el desarrollo de estructuras cognitivas. (3).

PERIODO SENSORIOMOTRIZ
~-— Uso de:los reflejos (de 0 a 1 mes aproximadamente).
-—-— Reacciones circulares primarias.(de l a 4 meses apro-
ximadamente.
-—- Coordinacidn deﬂesquemas secundarias (de 10 meses a 1
afio aproximadamente).
--- Reacciones circulares terciarias (de 1 afio a 1 1/2 a-
flos aproximadamente).
—--- Invencidén de nuevos medios mediante combinaciones men-

tales (de 1 1/2 a 2 afios aproximadamente).

PERIODO PREQOPERATORIO
-—-~ Preconceptual (de 2 a 4 afios aproximadamente)

-~ Pensamiento intuitive (de 4 a 6 afios aproximadamenta).

PERIODC DE LAS OPERACIONES CONCRETAS
—~— Pensamiento reversible ( de 7 a 11 afes aproximadamen

tei.

PTAGET, Jean. El desarrollo Intelectual en la teoria de -

'Dlaget Antologia U.P.N. Una bPropuesta pedagoglca para la
enseflanza de las ciencias naturales. México. SEP. pp. 118
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PERTODO DE LAS OPERACIONES FORMALES
~-~ Pensamiento hipotético-deductivo (de 12 a 18 aflos a-

proximadamente).

El primer periodo es el de la inteligencia sensoriomo--
triz, anterior ail 1ehguaje Y al pensamiento. Este periodo
se caracteriza por que el nific de 0 a 24 meses evidencia
un egocentrismo integral, ademis de ejercicios de reaccio
nes denominadas circulares, tendientes a2 la satisfaccidn
de nécesidades fisiolégicés que evolucionan con el desa—-

rrollo posterior.

Sus formas de inteligencia son de naturaleza sensorio-
motriz, es decir, sin otros instrumentos gue las percep--

ciones y movimientos.

A falta de una funcidn simbdlica, el lactante no pre——
senta todavia pensamiento Yy afectividad 1ligada a represen

taciones gue permitan eveocar personas u objetos ausentes.

Puede decirse que en este nivel muchos de los actos --
gue el nifio realiza, se rigen por mecanismo de asociacidn
El nifioc adquiere el aprendizaje por hdbitos elementales -
simples que durante el desarrollo se_vah convirtiendo én'
una bfisqueda, nuevos medios hasta llegar a realizar combi
naciones exteriorés que 1o lleven a la comprensibén en --

ciertas circunstancias.

29.
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La transicidn de este periodo hacia el preoperatorio,
desemboca en una especie de légica 69 la accidn que impli
ca poner en relacidén y en correspondencia, ajuste deEES——
Juemas, también conduce a una estructuracidn del universo
del sujeto. Organiza 1o real, construyendo, por su funcio
nalismo mismo, las grandes categorias de la accibén que --
son los esquemas del objeto permanente del espacio, del -
tiempo y de la casualidad, subestructuras de las futuras

nociones correspondientes.

El periodo preoperatorio que es en el gue se encuen-—--—-

tran los nifios en edad preescolar, ( de 3 a 6 afios de e-

dad) se caracteriza principalmente por 1a adquisicién del

lenguaje.

Se desarrollan de manera més marcada lé imitacién v la
representacidén, e1 nifio en eéte periodo va es éapaz dé -
realizar los llamados actos simbblicos, es decir la acti-
vidad 1tdica, carécteristica esencial del nifio, reproduce
en el juego situaciones que 1le han resultado extraordina-
rias o significativas, al reproducirlas, las asimila a --
sus esquemas de accidn vy deseos, transformando 1o gue en
_reéliﬁad pudo ser penoso, y haciendolo soéortable e inclu

so agradable.

Las caracteristicas de este periodo denotan una rela—-
cién mids estrecha con la afectividad y la sociabilizacidn
que siguen posibilitando el desarrollo de las estructuras

del pensamiento del nifio.

(1) .
]
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El lenguaje es lo que en gran parte permitird adquirir
una progresiva interiorizacidn mediante el empleoc de sig-

nos verbales, sociales y transmisibles-.pralmente.

Sin embargo, el progreso hacia la objetividad sigue --

una evolucidén lenta y laboriosa.

Otra caracteristica importante, el nifio frente a expe--
riencias concretas no es capaz de comparar la extensidn de
una parte con el todo, dado gue cuando piensa en la parte

no puede afin referirse al todo.

Mediante mltiples contactos sociales e intercambios de

palabras con su entorno, se constituyen en el nifio durante
ésta época, sentimientos frente a 1os demés, especialmente

frente a quienes responden a sus intereses ¥y 1o valoran.

El periédo de las operaciones concretas seﬁéla un gran
avance en cuanto a la socializacién y objetivacibén del pen
samiento. Se denomina asi en el sentido de que sdlo alcan-
zan a la realidad susceptible de ser manipulada o cuando g
xiste la posibilidad de recurrir a una representacidén sufi
cientemente viva, esto quiere decir, gue el nifio nb es ca-
paz de rézonar, fundandose exclusivamente en enunciados pu
ramente verbales, tampoco sobre hipdtesis, pues esta capa-
cidad requiere de cierta maduracidn que se presenta en el

siguiente periodo. (4)

Idem.
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Aqui ya comienza a manifestar la reversibilidad de1l ——
‘pensamiento, el nifioc ya es Capaz de concebir 1los sucesi——
vos estadios de un fendmeno, de una tranéfofmacién con mo
dificaciones, que pueden compensarse entrea si bajo el as-
pecto de invariantes. A pesar de este, el pensamiento in-
fantil avanza poco a poco, pues afin no puede reunir en un
sistema todas las relaciones que puedan darse entre los -

factores.

La sociabilizacién, es otro factor que se manifiesta a
blertamente pasando de 1a actividad individual a una con-

ducta de cooperacién.

El cuarto y filtimo periodo gue marca Piaget, es el de
las operaciones formales, Y se ubica entre los 12 y 18 a-
flos aproximadamente, concretamentelia edad de la adoles--
cencia Y es en este periodo al que el autor atribuye 1la -

méxima importancia al desarroilo de los procesos cogniti-

VoS Yy a las nuevas relaciones sociales gue éstos hacen o

sibles, ya que en este periodo se hace posible una gran -

coordinacibén de operaciones que en los anteriores no exis

L4
tia.

El adolescente 25 capaz de manejar proposiciones, in--

cluso hipbtesis, y 1las puede confrontar mediante un siste

ma plenamente reversible de oparac1ones, lo que le permi-.

te pasar a deduc1r verdades de caricter cada vez mis gene

ral,

32
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Asi mismo asevera el autor que la azadolescencia es una
etapa dificil debido a que el muchacho todavia egs inca—-
paz de tener en cuenta todas las coniradicciones de 13 -

vida humana, personal Y social.

Con estos planteamientos tedricos es posible hacer --
consideraciones acerca de cémo el nifio a través de su de
sarrollo y consecuente maduracidn de esquemas, va asimi-
1ando 1a realiaad de su mundo, y se va apropiando del co

nocimiento.

El nivel breescolar en su papel de cimentar la educa-
cibén, plantea en 1a fundamentacidén tedrica de programas
la teoria psicogenética con objeto de abordar ¥ orientar
la practica docente hacia el conocimiento del nific y e1 -

proceso esefianza-aprendizaije.

De igual manera, debido a que en este nivel se mani--

S A e e e i o e

fiesta preferentemente 1as relaciones afectivas, se toma

en consideracidén y de manera implicita el psicoanilisis.

Uno de los procesos en los que se enfatiza en =egte -
nivel es el de 1las preoperaciones 16gico-mateméticas, va
qué permiten al nifio conocer su mundo circundante de ma-
nera mas objetiva y servir de base a la organizacibén y -

preparacidn de las operaciones concretas.




Las categorias que se realizan con e@stas operaciones

s0n:
OPERACION h CATEGCORIAS

~ Pertensncia
Clasificacidn

- Inclusidn

- Reciprocidad
Seriacién

-~ Transitividad

La clasificacidn nos remite a las categorias de perte
nencia y de inclusién (agrupar), mientras gue la seria--~
cidén se apoya en 1las propiedades de transitividad Yy reci
procidad (ordenar), 1o que nos lleva al concepto de nfime

ro.

La clasificacidén constituye una serie de relaciones -
mentales en funcidn de 1as cualeg los objetos se reunen
pPOr semejanzas, se separan por diferencias, se define 1la

pertenencia del objeto a una clase Y se incluyen en ella

subclases. Las relaciones Jque se gsgstablecen en la clasi--

ficacidn son: Semejanzas, diferencia, pertenencia e in-—

clusidn.

La clasificacidén como operacién no es una actividad -
que surga de manera esponténea, requiere como otros tan-

tos procesos de una maduracién que va propiciando 1a or—

)
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ganizacidén de la actividad del nifio.

Primeramentelgl nifio realiza colecciones figurables o
sea gue partiendéﬁde la semejanza de un elemento con o--
tro funcional de su proximidad espacial, el nifio forma -
figuras, pueden tomar una direccién, ya sea horizontal,

vertical o diagonail, o bien figuras mds complejas.

Posteriormente se presentan las colecciones no. figura
bles, esto se da entre los nifics de 5 a 7 afios, en las -
que éstos ya comienzan a formar pequefios conjuntos de ok
jetos en 1os gue toma en cuenta las diferencias basadas

en un criterio fnico.

Reuniendo subclases para formar clases. Ocasionalmen-

te, parte de colecciones mayores para luego subdividir--

las.

Otra etapa de estas operaciones mantiene mucha seme--—
janza con las clasificaciones gue hace el adulto, en &--
llas llegan a constituir todas las relaciones comprendi-
das en la operacidn clasificatoria, hasta inclusién de -
clases. De esta manera, se puede observar‘que ios tres -
periodos por 1las gue atraviesa la clasificacién tienen -
relacidén con la edad cronoldgica, aunque son aproximados
en gran parte, se deben su desarrollo, a1 medio del nific

Y @ sus propias experiencias.

35
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La seriacién, en esta operacidn se establecen Yy orde-
nan las diferencias existentes relativas a una determina
da caracteristica deHIOS objetos, es decir, se efsctfan
ordenamientos de acuerdo a las diferencias crecientes o
decrecientes en atencidn a las caracteristicas de los ob

jetos.

El nific antes de los 5 afios, no establece relaciones
como mayor qué y menor qué, consecuentemente no logra --
formar este tipo de series. Es hasta después de esta e-
dad cuando comienza a hacerlo'por ensayo y error, a tra-

vés de comparaciones.

Después de los 6 afios, ya anticipa los pases gque ha -
de realizar para constituir una serie, &sta actividad ha
C& suponer que el nifio ya ha adquirido dos propiedades -
fundamenﬁales: La transitividad v la reci?rocidad O re—-

versibilidad.

La transitividad consiste en poder establecer por de-
duccibén la relacidn que hay entre dos elementos gue no
han sido comparados previamente a partir de las relacio-

nes establecidas entre otros dos elementos.

Establecer una relacidn entre un eleménto de una se—-
.rie ¥ el siguiente con el posterior, se puede deducir --
cudl es la relacién que hay entre el primero y el Gltimo
La reversibiiidad significa que toda operacién bomporta

una operacidn inversa. Cada elemento inmediato, que al -

- R m e s E— -



R B
T

o

intervenir e1 orden de 1a comparacidn, dicha relaciédn —--

también se invierte.

La Seriacidn puede realizarse en forma interiorizada
Y en forma efectiva visible.
El nifio:
A).- Hasta los 5-6 afios, considera los elementos en tér-
minos absolutos, grande-chico, luego introduce 1a catego

ria mediana.

El nifio alin no -constituye la transitividad ¥ no puede
intercalar elementos después de haber construido una se-
rie, tampoco ha construide 1la reciprocidad.

B).- Desde los 5-6, hasta los 7-8 afios, utiliza un méto-
do sistemdtico para seriar.

C).- Operatorio desde 1os 7-8 afios aproximadamente, cons-
truye series en forma decrecients o creciente, aparecien-

do la reversihilidadg.

La Correspondencia como antecedente de 1la nocidn de -
conservacidn de ndmero. Correspondencia significa poner
en relacibén o en proporciédn los elementos de un conjunto

término a término.

Este tipo de correspondencia es 1lamada biunivoca, y
es 1a operacidn a través de la cual se establece una re-
lacidén de uno a uno entre ios elementos de dos o més con

juntos, a fin de compararios cuantitativamente.




El nific:

A).- De 5 a 6 afios el nifio no logra establecer 1a corres
pondencia biﬁnivoca.

B).- Desde los 5 a 6, hasta 7 a 8 afios, el nifio estable—
ce correspondencia uno a uno, en forma fisica y en pre--
sencia, pero al cambiar de forma, la hilera de objetos,
la percepcidn le hace considerar que también la longitud
Y cantidad cambian. Esto significa que afin no realiza ia
accién interiorizada, pues necesita hacerlo en forma e--

fectiva.

Es por esto gue podemos considerar gue la numeracién
verbal no implica la nocién de conservacidn de nimero, --
pues no considera gque un ntmero incluya una cantidad espe

cifica de elementos.

C).- De 7 a 8 afios en adelante, el nifio ya es capaz de
construir la nocién de conservacidén de la cantidad respec

toc al nimero.

La nocién de conservacidén de nfimero. Durante la prime
ra infancia sélo los primeros nﬁmeras dé uno al cinco --
son accesibles péra el niﬁo,.por gque puede hacer juicios
sobre ellos, basindose en 1a percepcidn antes que en el -
razonamiento 1dgico, entre log 5 v los 6 aﬁos;fa realiza
juicios sobre 8 elementos o mis, sin fundamentacidn en -

la percepcidn.
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La serie indefinida de ntimeros comienza a ser accesi-
ble al nifio después de los 7 afies. g1 niimero puede consi
“‘derarse como un ejemplo de cémo 21 nifio establece rela--

ciones entre objetos.

La nocidén del nfimero es pues para el nifio del nivel -
preescolar, una Sintesis de las operaciones de clasifica
cidn, de seriacidén y correspondencia, Yy para que se es-
tructure esta nocién de n@mero se requiere la elabora———
cidén de conservacién de nfimero. De tal manera que el ni-
fio puedé sostener la equivalencia visual uno a uno, aun-

gue haya habido cambios en 1la disposicidén especial de al

gunos de ellos.

El desarrollo de las nociones légico-matéméticas, es
un proceso paulatine gue construye el nifio a partir de .
las experiencias que lie brinda 1la interaccidn con los ob
jetos de su entorno. Esto 1le permite crear mentalmente -
relaciones Y comparaciones entre 2lios, estableciendo se
mejanzas y diferencias de sus atributos para poder clasi
ficarlos, estableciendo relaciones de orden, para poder -
llegar é seriarlos y relaciones de cantidad que le posibi

liten estructurar el concepto de nfimero.

Las actividades de clasificaciédn, seriacidén v conser-
vacibén de nfimero y cantidad que se realicen con los nifios
de edad preescolar, deben darse siempre ‘dentro del contex

-to de una situvacidn.



Al planear una actividad de clasificacidédn, seriacibdn
y de conservacidn en forma grupal, se buscara, como en -
tgdas las demas actividades, gque participen los nifios, -
de ser posible, desde la. organizacidn fisica del entorno,
el saldn, los materiales, los rincones o &reas Yy en las
gue se refiereral establecimiento de criterios para cla-
sificar y ordenar 1los objetos, ya que es imprescindible

que sean ellos guienes los determinen.

Como es natural, la planeacién de actividades en gru-—
ro en equipos o en forma individual, facilita 1la confron
tacién de puntos de vista y 1a toma de acuerdos para cla

sificar los materiales.

Lo importante es recordar que en cualquier forma gque
se organice-a los niﬁqs es primordial, que sean ellos ———
quienes propongan 1os criterios a vtilizar. Durante la --
realizacién de la actividad, 1la educadora debe observar
Yy respetar las posibilidades, logros y limitaciones del

nifio, tdmando nota de ello.

Dependiendo de la situacidn que se esté trabajando va
riarén los elementos que han de ser clasificadosg, seria-
dés Y contados o medidos; en todo caso seri conveniente
la presentacidn de maﬁeriales gue pgrmitan el descubri--
_miento de semejanzas y diferencias por distintas cualida
des como son: en forma, sabor, textufa, tamaiio, poéicién,.

volumen, grosor y establecer relaciones de cantidad mds -



qué, menos qué, tantos como, relaciones término a térmi-

no y conteo.

Cabe recordar 1a necesidad de usar obietos concretos,
para respetar las caracteristicas del pensamiento przope-
ratbrio asi como también el uso de material grafico para
las actividades de clasificacidn, seriacidn Y conserva---
cidén de cantidad y nfimero, ademis es conveniente que, en
los casos que asi se requiera, sean los nifios quienes re

presenten grificamente, con sus propios simbolos, los ma

teriales clasificados o contados.

La evaluacidén de las actividades de clasificacidn, se
riacién y conservacién de nfimero no estd referida a cali
 ficar al nifio, sino a observar su proceso de manera que

se& valora sus avances, y se le impulse para obtener nue-

vos logros y suponer dificultades.

Dados los planteamientos anteriores podemos concluir
que, se requiere que el educador permanentemente observe
Y reconozca 1os niveles en que‘se encuentren sus alumhos,
a2 fin de propiciar situvaciones de aprendizaje que ofrez—-
can variadas ?osibilidades y diversos grados de dificul-
tad en dichas actividades, que den respuesta a las nece-

sidades de los nifios de nivel preescolar.

Ademds de los aspectos gue puedan atenderse dentro de
la planeacidn, en 1la realizacidn, el nifio pusde descu---—

brir las semejanzas y diferencias que existen entre 1los.



diferentes conjuntos de las mercancias u ohjetos que se
estén viendo, de acuerdo a 1a situacidn, algunos de ios
criterios de clasificacién gue se podran observar seran:
forma, color, tamafio, pesc, sabor, olor, textura, uso, es
tos mismos elementos permiten establecer relacicnes de --

pertenencia de clase y subclase.

También los elementos de &stos conjuntos dan oportuni
dad, que el nifio establezca orden de 135 diférencias de -
los objetos, es decir, puede ordenar de mayor a menor las
frutas, las semillas o el material que los nifios hayan es

cogido.

Como puede obsgfvarse, la adgquisicidn de 1as nociones
lbégico-matemiticas no requiere de ejercitacidn sin senti-
do y sin significado para el nifio, por ejemplo: contar
por contar, clasificar por clasificar, seriar por seriar
0 asignar una hora detérminada 2 la ensefianza de las ma-

teméticas.

Esta tarea no es algo simple, pues implica la bisque-
da de estrategias que permitan el desempefio de una tarea
consciente, el conocimiento de las espectativas de los -
padres de familia y sobre todo 1la satisfaccidn de las ne

cesidades del nifo.’



LAS IMPLICACIONES DEL QUEHACER DOCENTE

El nivel preescolar tiene mucho que decir en virtud —
de gue su preocupacidén fundamentzl a lo largo de la his-
toria, ha sido que el Jardin de nifios, sea un espacio en
el que el nifio, aprenda a desenvolverse como sujeto indi
vidual y social, atendiendo a las caracteristicas Yy nece
sidades'propias de su edad, mediante metodologias de en-
seflanzas, que propicien la interaccidn del alumno con su
entorno inmediato, haciendo uso de la informacién humanis

tica, cientifica y tecnoldgica pertinente.

Hablar entonces de calidad en.la educacidn, significa
trabajar con y para 10s maestros en el contexto social -
escolar, coﬁunitario Y social en el que desempefian su la
bor y buscar la continuidad en la enseflanza y el aprendi

zaje de los distintos niveles educativos.

El programa de educacidn preescolar vigente mues--
tra grandes cambios con respecto a sus antecesores, la -
forma de concebir el conocimiento, el aprendizaje, 1la en
sefianza, etc. Se apoya en orientaciones filoséficas, psi
coldgicas y sociales, que hasta el momento‘constituyen -
un recurso adecuado para hacer de 1la educacién un espa——
cio de participacién y de trabajo coleétivo,-critico v -

creativo.

Ensefiar a leer, escribir y hacer operaciones matemati

cas a sido siempre, un problema para los educadores. A -
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partir de la creacidén de la escuela como institucidn en

cargada de transmitir la cultura, en la ensefanza se ha

privilegiado el aprendizaje de 1a lectura, escritura ¥y -
la matemética, como bienes culturales, fundamentales, =n

virtud de su caracter de herramientas intelectuales para
razonar sobre el entorno fisico Yy social, asi como para

la comunicacién social de los saberes de la humanidad.

Hoy en dia, se sabe que el aprendizaje de éstas herra
mientas intelectuales constituye, un largo y complejo -
proceso en el que el individuo juega un papel fundamen--
tal, no como simple receptor, sino como reinventor de és
tos saberes culturales, sociales e histéricamente consti

tuidos.

Todo parece indicar qué sdlo équellos nifios que han -
alcansado un nivel de desarrollo tal, que corresponda a .
las estructuras del método de ensefilanza, son los gue 1lo-
gran aprender, y por otro lado, gue €stos aprendizajes -
no se adguieren desde afuera, vy mediénte la repeticidn
mecidnica de las formas de representacidn como son: las -
letras, las palabrasf las‘frases vy los nilimeros, es decir
no se aprenden a través de uha enseflanza que considera -
solamente el aspecto formal, disciﬁlinariamente hablando
de la lengua y la matemitica.

El nifio necesita descubrir por si mismo este aspecto

disciplinario formal, para aprenderlos y asi poder hacer

uso de estas herramientas en aprendizajes paralelos y —--



subsecuentes a 1lo largo de su desarrollo escolar Y persg

nal.

En este sentido la educacidn preescolar ha jugado un
papel fundamental al brindar al nifio experisncias educa-
tivas, tales como: lectura de cuentos, escritura de men-
sajes y registros, la cuantificacidn de muchos, pocos, -
algunos, ninguno, que han facilitado 1a incorporacién y

permanencia de los nifios en la escuela primaria.

Asi la planeacidn, realizacidn Yy evaluacidén de la en-
seflanza de la .lengua oral Y escrita de la matemdtica de
ben considerar:

A).- El1 nivel de desarrollo del sujéto con relacidn & és
tos contenidos escolares.
B).- Las formas mediante cuales el sujeto aprende &stos

contenidos.

C).- La estructura disciplinaria de dichos contenidos.

Especificamente para promover el apreﬁdizéje de la --
lengua oral y escrita y de 1la mateﬁética en 21 Jardin de
nifios, las estrategias didicticas Que el educador disefie
junto con los nifios, habréﬁ de considerar:

A).- Que el nifio preescoelar se encﬁentra en el estadio -
preoperatorio, caracterizado ror la p081b111dad que este
ya tiene de representar, mediante el lenguaje, el dlbuJo
¥y el juego, sus“cqnoc1m1entos,_pensamientos ¥ emociones

d2 una manera egocént:ica, es decir centrado en si_mismo.



B).- Que el nifio aprende como producto de la reflexidn e
intercambio con otros nifios, de los resultados obtenidos
al Interactuar sobre 1las cosas, personas y situaciones.
C).- La fuente del conocimiento l6gico-matemdticas esti
en el sujeto, las relaciones entre cosas, personas y si-
tuaciones como: mids alto qué, menor qué,.més calor, aver,
tantos como, el perro es un mamifero, no todas lag flores
SOn rosas, no estén dadas en el entorno, en el sujeto, es
el nifio quien las establece, al disponer, acomodar, en --—
sintesis al actuar con Y sobre las cosas, personas y si--
‘tuaciones y relacionarse con base en criterios de inclu—-
sibén, de orden y de correspondencia.

D).- La fuente del conocimiento social, como es el de 1a
1éngua oral y escrita, esti en 1los qtros, en las persoconas
j que el -nifio necesita comprender entre otras cosas.

-— Que la lengua es un sistema de cédigos arbitrarios so--
cialmente convencidos por ejemplo: nosotros escribimos vy
decimos mami, as{ Y no de otra manera, para poder enten-
der gue estamos hablando de la autora de nuestros dias.
—— Que estos cddigos son formas de representacidn de ide-
as, conceptoé Yy vaiores por ejemplc: La bandera nacional
representa nuestra identidad. _ -

-- Que estos cédigos_permiﬁen la comuniéacién con otras
personas que estén cerca o lejos de noéostros por ejem—-
plo: Las cartas, telegramas, &iélogos, etc.

—-— Que estos cbdigos permiten que no se olvide la infor-
macidén y gue pefmanezcan, por ejemplo: En registros, 1i-

bros,.recetas‘de cocina, la planeacidn cotidiana de nues

s
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tro trabajo en el Jardin de nifios.

Por todo lec anterior, es fundamental, gue en el Jaré—;
din de nifics se siga consolidando la ensefianza de &stos
contenidos escolares, en el marco ds las metodologias -
globalizadoras que han caracterizado a preescolar, gue
apoyen afin mds al nific en su recorrido a la escuela pri-

maria y sobre todo como instrumento de 1la vida cotidiana.



ESTRATEGTIAS DIDACTICAS



ESTRATEGTIA AS DIDACTTICAS

PROYECTO DE PROPUESTA

El desarrollo de la economia, creatividad,tihiciativa
Yy cooperacién, asi como la formacidn de valores artisti-
cbs Y culturales, es un proceso que se da al nifio paula-
tinamente a través del contacto con las diversas manifes

taciones dei arte Y la cultura en su comunidad.

Asi mismo, es importate recordar que la funcidn simbd
lica o capacidad representativa, es el periodo Preopera-
torio, un factor determinante para la evolucién del pen-
samiento del nifioc y que es responsabilidad del Jardin de

nifios, promover sistemdticamente este aspecto proporcio-

L

nédndole al infante los medios para que evogue ¥ represeg.

te situaciones y conocimientos adguiridos.

La actividad artistica es un vehiculo a través del --
cual el nifio expresa gréafica, plastica y corporalmente,
conocimientos, experiencias Yy emociones gue en el aconte
cer de su vida a venido interiorizando y constituyéndose

en un importante medio de comunicacién.

El éonocimiento del entorno por parte dél nifio es fun
damental para su desarrollo, ayuda a potenciar sus capa-
cidades en una . experiencia de vida §ue le permite com-—-
prendef, investigarVY conocer su dmbito social vy cultu-

ral.

Un aspecto importante del mundo circundante del nifio

48



©s la tecnologia. El1 hombre a través de la historia se -
ha visto en la necesidad de crear instrumentos, herra-—-—
mientas y procedimientos que le permitan transformar su

medio, en 1a bfisqueda de una mayor calidad de wids.

Es importante también promover el proceso de sociali-
zacidén del nifio, para incluirse como un miembro activo -
de su grupo, a sido uno de los aspectos mds importantes
@ considerar la construccidn de normas Y valores en el -

marco de las relaciones sociales.

El ser humano poseé tendencias instintivas que lo im-
pulsan a buscar y relacionarse con los otros; sin embar-
- go esta insercién al medio social bPresenta al nifio cons-
tantes confrontaciones entre sus propios deéeos Yy las --

conductas que la sociedad adulta espera de &1.

Se debe considerar que las reglas y comportamientos —
sociales son arbitrarios, por 1o tanto no poseen sentido
16gico en si mismos, por lo gue su adguisicidn supone —-—
gue éstas‘deben ser transmitidas.o ensefladas al nifio por

la gente que lo rodea.

‘Por otro 1ado, dadas las caracteristicas de pensamieg
to del nific preescolar, cuyo égocentrismo le impidercon—
szderar otros puntos de wvista dlferentes al suyo, sé' le
dlflculta en muchas ocasiones entender POr gue se-le so-

11c1tan determlnadas conductas a las gue no encuen tra --

i:b
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ninguna significacidn o relacidn con sus propios intere

5eSs.

El primer processo de socializaciénresté dado por 1la -
aécién de 1los padres y de los adultos. Existe una imposi
cidédn social de los mayoras y un respeto unilateral que -
presenta caracteristicas de autoridad e imposicién que -
conducen al nifio a considerar como obligatorias las re--
glas recibidas sin entender‘su funcidn reguladora de 1ias

relaciones interpersonales.

Un segundo proceso esti constituido por la accidn de
los individuos, los unos sobre los étros, cuando la lega
lidad, ya sea de hecho o derecho suplanta la autoridad,
en tal caso, la -imposicién desaparece en provecho de 1a

cooperacibén y el respeto se hace mutuo.

En tanto que la imposicién tiene por resultado esen-
cial imponer 1as reglas y verdades completamente elabora
das, la cooperacidn permite, por el contrario, situar --

las normas por encima de los estados de hecho.

~La cooperacidn conduce a una ética de 1a solidaridad
y de la“reciprocidad a un sentimiento de un bien inte---
rior independiente de los deberes externos, es decir, a
una autonomfia de 1z conciencié. Esta misma cooperacidn -
conduce a una critica mufua-y a ﬁna objetividad progresi

" va.

la importancia de la interaccidn social, fundamental
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para el desarrollo de la 18gica en los nifios. Sin la re-
lacién con otras personas, el nifio pequefio siente poca -

necesidad de hacerse entender Y de persuadirilos.

La inteligencia humana se desarrolla“en el individuo,
en funcidn de interacciones sociales que, en general, se
ignoran. Queda establecido que el intercambio o comunica
cidn es parte fundamental del desarrolio intelectual, es
decir, el desarrollo social y el intelectual, constitu—-
vendo dos aspectos indisociables de una sola Yy misma rea

lidad, a la vez social e individual.

Al ingresar ail Jardin de nifos el pequefio ampiia su -
dmbito de relaciones sociales y con ello 1a oportunidad
de vivenciar nuevas formas de relacién y confrontar sus
personales ideas y puntos de vista con compaﬁeros.de su
misma edad en un plano de mayor igualdad ¥ en circunstag
cias variadas que jie permiten ir construyendo sus pPro--

pias reglas Para la convivencia €n su nuevo grupo.

En el Jardin de nifios, 1a enseflanza se organiza en ——
torno a 1a realidad sociail inmediata deil nifio; su calle,
su barrio, su colonia, Su. pueblo, lo que facilita su a——
proximacién a sus realidades sociales y la comprensidn -

de  su papel dentro de ella.

“En este sentido 1a pPlaneacidn, realizacidn Yy evalua--
cidén de 1las actividades, adquiere especial relevancia --

cuando el nifio participa activamente para tomar acuerdos
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grupales que 1le permitan descentrar SUs puntos de vista
Y participar en las situaciones didicticas vy actividades
de manera comprometida paré,el logro de un fin comfin don
de plasme su iniciativa Y aprecie igualmente el trabajo

de los deméas.

Por otra parte, es necesario destacar la importancia
que tiene la comunicacién rermanente gue el docente ten-—
ga con el nifio, a fin de conocerilc mas Y propiciar a tra
vés de todas las actividades su identidad personal, su -
autonomia vy socializacién, asi COmO promover progresiva-
mente acciones que le permitan identificarse cbn su comu

nidad, con su estado, etc.

En la actualidad se debe ser creativo en el sentido -
de que ya no se trata de usar un recetario de activida—-—
des para llevar de la mano.a los alumnos hacia la solu—--

cién de problemas.

Lo anterior se hard con base en la conviceidn que tie
nen 1os nifios de haber: encontrado una buena solucibdn y -
de sus posibilidades de justificarla, o al aprobar 1o —-
que dicen, vy eso es un lenguaje convencional Y preciso
de la matemitica, se puede desarrollar armoniosamente en

este ciclo escolar respecto a preescolar.

Decir que la soluc1on de problemas en las gque se uti-
lice algunas de las muchas formas o tecnlcas en las que
el geoplano tlene una gran 1mportanc1a, va Jue se usa en

numerosos aspectos en los gue el alumno vera, el por gue
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de la utilidad de contar para formar conjuntos, clasifi-
candolos v diferenciédndolos por su tamafio, color, forma,

etc.

Por 1o tanto los diferentes aspectos del pensamiento
16gico—mateméticq, se manifiestan en todas las activida-
des del nifio, por lo mismoc no pueden pensarse como una -
caracteristica del pensamiento que deba verse o atender-

se por separado.

Las actividades relativas a las nociones 14gico-mate-
méticas se relacionan con todas las situaciones educati-
vas dque se manejan en ei1:- tema Que propons el programa,
ya gue en todas y cada una de ellas se puede clasificar,
seriar y establecer relaciones de cantidad, con diversos
materiales u'objetos que se regquieran para el desarrollo

de las actividades generales vy especificas.

Desde sus primeros afios el nifio se enfrenta a situa--
ciones que'permiten la construccidn de procesos congniti
vos a partir de su creatividad, y s8i esta actividad es -
el juego, es importante que el docente desde el nivel i-
nicial se valga de esta manifestacidn lﬁdica; para crear
'situaciones.de aprendizaje y de posibilitar el desarro—-—
1lo del conocimiento de acuerdo con ios tres tipos que.—
marca- Piaget en su teorfa fisico, 16gico-matemitico vy s0

cial.

Esta actividad implica eil compromiso de posibilitar -

o
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la accidén del nific no solo sobre el objeto fisico, sino
sobre todo, msdiante la reflexidn al construir todo tipo
de relaciones entré objetos, personas, acontecimientos y

acciones.

Los elementos didacticos de ésta propuesta pedagbgica
estardn encaminados a lograr que el nific de 3er. grado -
de preescolar construya la nocipn del concepto de nfimero
mediante las actividades que realice durante su estancia

en el Jardin de nifios.

Los aspectos del pensamiento ldgico-matemidtico se ma-
nifiestan en todas las actividades que el nifio realiza
en su medio ambiente, por esta razdn, &stas actividades
no pueden atenderse de manera aislada, sino que su realj
zacién serid a partir deil interés del nifo por su partici
pécién en juegos, construcciones con materiales, etc. Te

niendo siempre en cuenta que durante la realizacidn de -
las actividades, impere la cordialidad, en un ambiente -
de libertad, en el gue se anime al nifio a establecer to-

do tipo de relaciones entre objetos, acontecimientos ¥y -

acciones.

Esta tarea requiere del compromiso del docente a posi
bilitar la actividad del nifio no sélo sobre el objeto fi
sico, sino a través de la accidn reflexiva al construir

el nifio por s{ mismo las relaciones.:

El nifio de nivel preescolar se encuentra en algln mo-



mento de su construccidn espontdnea respecto a la nocibdn

d

0]

1 concepto de nGmero, las caracteristicas del estadio
por el gue atraviesa: implica algunas posibilidades de -
manejo de esta nocidn zungue también ciertas limitacio—-

nes.

La tarea inicial del.docente serd evaluar en que ni--
vel se encuentra cada nifio o del grupo y a partir de es-
ta evalunacidn definir las actividades mediante las cua--
les el nifio puede desarrollar sus posibilidades y asi su

perar las limitaciones.

Con esto, no se pretende gue se deba someter al nifio
a realizar una serie de actividades programadas con anti

cipacibn v de manera unilateral para gue el pequefio as--

‘cienda de un nivel a otro, por el contrario el docente

tendrd cuidado de rescatar de sus observaciones dentro

del grupo, los juegos o actos que alumno realice segin
su propia decisidén y conviccidn y tratar de organizar o
sistematizar las actividades para alentar ese acto de —-

pensamiento.

Los nifios no construyen su conocimiento_numérico solq
a través del dibujo o) de_expresionés gréfico—piésticas,
tampbco con la simple manipulacidn de_objetos,‘la_consf—
truccidn de €508 conceptos se va adquiriendo a través de

un proceso gue implica la interaccidn grupal y la abs---

138910
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traccidn reflexiva en la medida en que se actfia sobre --
los objetos en la gue esti presente la clasificacidn o -
seriacidén de acuerdo a las caracteristicas de los obje--

tos.

Por ejemplo en la unidad de integracién del nifio en -
la escuela, trabajando la situacidn organicemos nuestro
saldn, el alumno podrd clasificar, seriar, contar y re--
presentar gréficamente los materiales gue hay en su sé——

14n.

En el Jardin.dé nifios, actvalmente ha:adgquirido 'gran-
trascendencia, la atencién al desarrollo de la lengua es
crita, gue se ve févorecida en la planeacidn y realiza--
cidén de las diversas situaciones que dan base al t?abajo

diario.

Siendo su esencia la comunicacidn humana, es natural
que se relacione con todas vy cada una de las unidades --
propuestas'y cualquier otra que surja de manera‘local a]
regicnal por parte de nifios y educadoras, ya gque lag ---
mﬁltiples acﬁividades que pueden févorecer este proceso,
parten del interés‘del prqpié nifio por descubrir que son

esos signos que cncuentre en su entorno..
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CONTEO

Una de las actividades que se realizari sera 21 con--
teo, gue a t{é%és de comparaciones entre conjuntos con -
diferentes cantidades de cbjetcs, los nifios establecen -
relaciones cuantitativas y de donde surgen categorias ta
les como: muchos, pocos, algunos, poguitito, varios, mu-
chisisimo, etc. Estaé caracteristicas siempre relativas
dado gue algunos 2s mucho, sdlo en relacidn a otro algo

que eso tiene meanos.

Ahora bien lo anterior difiere de cuantificar en el -
sentido estricto, es decir de determinar cuénto hay, da-

do gue para ello es necesario.

En el caso de las unidades discretas:
(corcholatas, canicas, a&rboles, piedras, etc.)
Se refiere a contar 1a cantidad de elementos gue hay en

un conjunto.

En el caso de los continuos:
(Las unidades métricas)
Es cuando se utiliza alguna medida y contar cuantas ve--

ces se repite dicha unidad.

la actividad de conteo no es tan sencilla como puede
parecer, para esto se reguiere: conocer la serie numéri-
ca, manejando la relacidén + 1 si es creciente o - 1 si -

es decreciente, o sea establecer relaciones biunivocas -



entre el seflalamiento y 1a denominacidn, sin contar dos

veces un mismo objeto, ni saltear un objeto.

Establecer 1la relacién de inclusidn considerando el -
4ltimo nfimero, contando como aquel gue incluye a todos -

los precedentes.

Es frecuente que se considere que un nifio sabe contar
cuando logra repetir las palabras correspondientes al or
deh sucesidén de palabras sin ningfin significado, como -—-
puede aprender un versoc de memoria o un conjunto de soni
dos en cierto orden; pero sin relacidn con los aépectos

mencionados que estin implicados en el acto de contar.

Sﬁh.iﬁnumerables las situaciones cotidianas que'se‘prg
sentan'en'el'Jardin de niﬁos y-que_consﬁituyen oportuni-
dades para realizar acciones de' conteo, dichas situacio-
nes se dan de manera esponﬁénea e incluso, a vedes, los

nifios acuden al conteo sin que el docente intervenga.

Por ejemplo cuando organizamos nuestro salén, se orde
na el material con gue se cuenta, clasificandolo a la --
- vez, un bote para la crayolas por ejemplo:

el G

Un bote para las tijeras_por.ejempioé

XX B

Y si a ningln nifio se 1e ocurre contar las cosas, propo-

nerlo, comenzando por las tijeras,. o cualquier materia1l

que se tenga a la mano, colocando al lazdo el bote, di--—-



ciendo a la vez uno, para propiciar gue los nifios acompa
%en en el conteo, tomar la segunda tijera y asi sucesiva
mente hasté terminar de conté;las. Al término de éstas,

preguntarles: aEntonces,‘cuéntas tijeras tenemos? (siem-
éfé qﬁé no:eicéda de 10}, volver a contar las tijeras u
otro material con que se cuente en el saldn y asi promo-

ver la reflexidn en los nifios, en todas las cosas que --

tienen a su alrededor.
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FIGURAS GEOMETRICAS

Lo gue caracteriza a las figuras geoméiricas es su jo]s}
sibiiidad de transformacién, los limites de 1los cambiaé
que_puedan‘sufrir sin perder su identidad y justamenté -
no es la posicién en el espacio un elemento Jue caracte—
riza a las figuras geométricas, ni tampoco la proporcidn
entre 1a longitud de sus lados, debe ser una y sbéia una-

Vez para gue cada figura sea ella misma.

Cuanta mayor rlqueza posean los modos de abordar el -
trabajo sobre las figuras geometrlcas, mayores posibili-

dades se 1e ofrecerd al grupo para comprender qué es 1lo

esencial y qué es 1o aleatorio en. este aspecto.

Otéa.de las actividades para trabajar en clasifica——-
cidn, sériacién ¥ la nocibén de conservacién de nfimero se
ré él geOplano. Las caracteristicas del geoplano depende
de la creatividad o iniciativa que la educadora le de, e

igualmente a su uso.

Pueden ser cuadrados, rectangulares, c1rcu1ares, rom-
bos, trlangulos, etc. de formas geometrlcas, dﬂ objntos
o de 511uetas de anlmales, utlllzando 11gas de un solo -
color o de cqlores; pero que la funcidn pr1n01pal del —- .
gééplano sea-él de creaf, dlsenar formas sumamente varia
daé; transformarlas Y modlflcarlaa en dlferentes tamafios

¥ por ultlmo con;untos equlvalentes.
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Si para los nifios es algo nuevo, algo que nunca ha——-
bian visto, mostrirseilos Y 2 la vez que jueguan son 41,-

lo identifiguen Y lo hagan un compafierc mis de juego.

Cuando los nifios han jugado durante cierto tiempo con
los geoplanos, armando diversas formas con las ligas, su
gerirles que otras cosas bodrian disefilar, no solamente -
figufas geométricas, sino que también podrian armas me-—
dios de transportes, dejando que ellos pongan de mani---

fiesto se creatividad Y conocimientos ya elaborados.

‘Al finalizar 1a actividad, pedir a los nifios por equ1
pos o 1ndlv1dualmente o a los nifios que trabajaron con -
1os geoplanos que explicaran al grupo o al resto del gru

PO sus producciones o el como . utlllzaron al materlal.

Ejemplos de geoplanos de figuras‘geométricas:

@ A

Ejemplos de geoplanos de 6bjetos:

Ejemplos de geoplanos de siluetas de animales:

Tawy
“see
LR N
L
LAY
CE XYY
LR
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*MI" GEOPLANO

La act1v1dad pr1n01pa1 €s el uso ¥y manejo deil gecopla-
no a los nifios. En una sesidn se les muestra el geoplano
pregunténdoles que serd o para que serviri este instru--
mentb u objeto, como no dieron‘respuesta, se les indicd
gue ara uﬁ geoplano, a lo cual César bpregunta y para que
sirve, cuya respuesta es; sirve para.jugar con &1, para
elaborar figuras_geométricas, para contar, para ver tama
ﬁos, colores 'y hasta para hacer cualquler clase de obje-

tos que ustedes quieran ver o hacer.

Cuestiondndoles si no les gustarfa tener cada quién -
. un geoplano, con el cual podriamqs inventar muchas cosas
Vpero para que cada quien tenga su geoplano es necésario

traer el materiai para'hacerld,‘como son: clavos, ligas,
trozos de madera de Cualquier tamafio que tengan en su ca
Sa, pero no es necesario que 1o hagan igual a este ya --

que podemos hacerlos de muchos tamafios,

Un grupo de nifios contestd que no tenian iigas de co-
lores, pero si tablitas y clavos de muchos tamafios, sefia
llando que a los clavitos los Separaran a todos aque1loé
gue fueran 1guales ¥ se los trajeran ¥ 8i nos faltan sge
los pedlmos a mamé. _

Todos entu51asmados con la 1dea de tener su proplo ——

geoplano, part1c1paban, Yo si tengo ligas, otros ¥o ten-

g0 muchas tablitas pero muy chiguitas, comprometiéndose
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que para el dia siguiente, por lo gue se empezd la elabo

racidén de los geoplanos con los nifios que habian reunido

el material.

Organizado por equipos, a 1los gue no habfan traido el
material para gue se dieran cuenta gque se iban a elabo—-
rar, su comienzo fué el)clavado de los clavitos, con una
piedra o con martillo, optando por piedras ya que el Gni
co nifio que habia llevado martillo, al tratar de clavar
se pega en los dedos, temiendo qué a2 los demé&s les pasa-
ra lo mismo, gue haciendo la aclaracibn no seria 1o mis-
mo, ya que algunas piedras gque los nifios habian reunido
estaban demasiado grandes, porosas o pequefias, pero a e-

-

llos no les interesaba eso, lo finico gque les importaba -

era empezar a hacer sus geoplanos.

Se reunieron todos los clavitos que los nifios habian
llevado, escogiendo los de una sola medida, (actividad -
de clasificar) las tablitas o maderas que pudieran resis

tir o no se quebraran al momento de clavar los clavitos.

Se inicid dnicamente con un nifo gque habia lievado -~
sus tablitas, perc con 1la ayuda de los demis compafieros,
indicéndoles (como no saben usar las reglas métricas) u-
tilizar como medida el mismo clavito, ahi donde termina
el clavitc pondremos el oﬁro clavito, sefizidndolo con —-—
una crayela parz saber dbnde 1o haremés, y asi hasta ter

minar toda la tablita.
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Terminando casi su total elaboracidn del geoplano, a-
yudandoles después a clavar bien los clavitos, ya que ai-

gunos habian gquedado flojos.

La actividad sirvié de estifmulo a los otros nifics, va
gque al dia siguiente 1llevaron m&is material los demds a-
lumnos, y preguntando 1&5 mamés que si era cierto 1o de
ios clavos, las ligas y las tablitas, (aclarando que es
‘material gue muy poco utilizan ios hiﬁos), mostrandoles
el modelo del geoplano y explicédndoles como 1o utilizé~—

rian sus hijos, cuando cada gquien tenga el suyo.

Intereséndose desde ese instante las sefioras que no -
habian mandado o reunido el material, o que si las podia
esperar, por. gque habian enéargado las Mgas de colores a
la ciudad mds préxima, ya que Ginicamente habia en las --
tiendas ligas de un sélo color, indicéndoles gue no im--
portaba el color, pero pafa las mamads les parecid més bo

nito gque fuera de colores.

Se fué trabajando con 1a elaboracibén de uno o dos'geg
planos diario, ya éue se les pidid opinidn a los nifos,
si querian que se los hiciera su mami aqui en el Jardin,-
en sus casas ¢ ustedes en el saldén, optando gque cada —---
quién lo harfa, explicando los alumnos, gque en sus casas
no los dejan agarrar, jugar con clavos, ni con martillos
por que les dicen gue se pueden machucar o gque 1lo0os cla--

VOS no son para jugar.



Para poder realizar este proyecto con los nifios, se -

6n ai Director del plantel, v explicindo
. P ¥ S S

H
WS
frie

pidid autorizac
le.los objetivos gque pretendia iograr con los nifics, in-
teresdndose por el provectc, cuando podia nos acompafiaba
v partiéipaba muchas de las veces junto con‘los nifics, -
(va que eila misma comentd que desconccia el manejo del

geoplano y que no estaria de mis aprenderio juntc con a—-—

llos.

.Cabe mencionar gue no todas las mamis se interesaron
por el trabajo gue harian sus hijos, ya gque no mandaron -
el material, o se hicieron las despistadas para que otro:
nifio le pasara de.su'materiél, que es .la forma que estéan

acostumbradas algunas de las mamis de los nifios.

Ya terminados los geoplanos, 1los nifios empezaron a di
ferenciar tamafios, figuras en sus propios geoplanos, que
no eran iguales, explicdndoles que se podia trabajar des
de un geoplano paegqueniito hasﬁa'un grandote, que el uso -
seria el mismo, finicamente las cosas gue hiciérémoé, -

unas serian grandes y otras pequefias.

Unos cuantos nifios tuvieron miedo al principio de uti
lizarlo, ya Que al estirar un poco las ligas, se dieron
los dedos j Creyendo que.al colocarlas se _iban a gafar
con todo y clavito; agarrando el geoplano y acomodando —
una liga, despﬁés Qtra, pPara gque vieran gque no pasaba -
nada, empezafon a acomodar las 1igés de un modo, después

de otro, unos emocionados exclamaban me salid una cruz,
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ejemplo: o

O una egquis, ejemplo:

» »
- > .
* L]

Interesandose mds por ver gque mas les salia, unc de -

L

ellos acomodindolos per barras, viendo los demés 1o gue
habia hecho imitdndolo tambidn perc barras de la mis -~

grande a la mi@s pequefia, ejemplos:

LIS S N )

LR WA WY

Proponiendo a los demis nifios a que hicieran la cruz,

despuéé la equis y por filtimo las barritas de colores o

de un solo color, como a ellos les gustaba. . Parandose an
esta actividad para contar cuintas barrltas h1C1eron ca-
da uno de 2110s, la més grance, la mediana ¥ la peqguefia -

y por filtimo nombrar el color de cada barrita.

Preguntindoles después_quién habia batallado o a --
quién se le dificultd realizarlo, como nadie contestd,
en mis observaciones, vi que los nifios que habian asisti
do a un sagundo grado de preescolar no Presentaron el —-
mismo grado de habilidad, a 1los gue cursan nada mas el -
tercer grado, éstas nifios al no poder se esperaron a que
les ayudaran sus demis cbmpaﬁeroé ¢ pidiendo ayuda a 1ia
educadora, mientras que 1los otros nifios {los que cursa--
ron el segundo de prescoiar),_si le hacian la lucha una

Y otra vez, hasta gue obtuvieron lo que pretendian.
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Explicdndoles gue ademis de todas éstas figuras, po-
demos .realizar &1guras geométricas, comc 10 son el cua-
~drado, el Cerd¢O, el rectangulo, el tridngulo, =1 fom—

bo y otras figuras mis.

Se gufa a 1los nifics con 1a idea de que éste llegue a
el cuadrédo Yy asi sucesivamente hasta formar varias de
las figuras geométricas, dominando 1a elaboracidn, de -
cada una, tratar de realizar en diferentes tamafios; cua
éradcs, circulos, tridngulos, rectangulos vy rombos, des
‘pués contarlas, para saber éuéntas formaron de cada fi-
gura, cudl es la més grande,'la mas pequeﬁa_y después -

clasificarlas por color.

Al principio se fueron por la misma actividad de 1a
cruz,'la equis'y las barritas, pero prOponlendoles que
partleramos de la cruz para hacer el cuadrado de dos -

ligas, utilizando cuatro o solamente una ejemplos:

O Ppara hacer muchos cuadrados con mas ligas por ejemplo.

DEID". —: :
UDE] --:é:;;
| I St :: - ...

Otra de las actividades en las gue se relaciond los

aspectos de seriacién, clasificacién ¥ concepto de nfime-
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ro fué en la semana de ecologia, observando los a&rboles
de su alrededor, cuales eran grandes, iguales o peguefios,
cuadntos arboles habia de un lado, cudntos del otro lado,

cuiantos delgados o gruesos.

Al recoger la bkasura del patio, se formaron egquipos Y
compitieron para ver gquién recogfa mis basura, o llenar

primero el bote que los propios nifios llevaron.

'Eﬁ los geoplancs se tratd de representar algunas de -
laé acﬁiﬁidades sobre ecologia,.ya que'no se-alcanzaba -
de tiempo para verlas y analizarlas detalladamente como |
lo fué la de los érbolés y la basura,-represenfando ios
‘nifios a 163 drboles por medio de barfitas, un nifio a los
drboles grandes, otro niﬁo a los érboieé medianos,-otro‘
a los pegquefios, otro a.los gordos, y otro a los delgados
_y_asi sucésivamente hasta contar cudntos &rboles repre--

sentaron en su geoplanc por ejemplo:

grandes medianos

¥4
z
Vi
7
Z
=
z

ORI

pequefios - T anchos

» g & oA
LI I Y
S

delgados
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En relacién ccn ia basura se represents por medio -
de un c1rculo a los uOtQS de basura, Y a los eguipos con

un. trlanguia.

Cuantos eﬂulpos se formaron, si habia mis botes que -

equlpos, o_equ1poq gque botes o iguailies Por ejemplo:

LR ]

A}.zﬁ.

AN A

LA

O

LT

20
Q6

Y_obServando"que color desligas se repitié més de'una
_vez}y que colores se ﬁtilizaron'més. Seﬁalénaoles por 41
timo que por medio de las flguras geométricas también se
pueden formar barcos.,.trenes; Camiones, a#iones'u otros

medios de transporte. ejemplos:

1

L

s SR LI 8

«a . .

DI

barcos camiones

trenes . @ p a3 : . ' aviones . )<- . -A— LI 3
. LN ) - . ' . ' ) o A A I )

N e - . . Y o Yy T

Se propiciaron_situaciénes, tratando de que los nifios
inventaran més figuras de toda indole y asi poder plas—-—

marias en los gecplanos. .
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EVALUACTION



EVALUACTION

_Se_puedé_dECir que_1os'objetivoglpropuestos para com-
prender 1# importaﬁcia=de la clasiffcaéién, seriacién en
1a nocibn de 1a'éonse:véci6n del nfimero en el nifio de ni'
vei preescoiar se lograron, pues los nifios desde.un ?rig
.cipio‘se interesaron por.laé'actividades que’ellds Propo
nian'o que en algunas océsionesfse les sugeria, lo'que -
provecaba que su aprendlzaje fuera mis rapldo y reflex io
naran sobre 1o que estaban viendo o elaborando y no sola
'mente,los nifios, sino que.también:las educadoras, las ma
mis de los nifies, 10 quéﬂodasidné qﬁe las demés_maestras
pidieran_prestados los gebplanos a:los_niﬁos,'ya que_los
otros nifos de los otros saibnes, querian jugér con'los 

- gecplanos para hacer barcos, trenes, aviones stc.

Ademéé de que?laé éctividades Qﬁé se propusierbn,_go
se_quedé-en tebr{a, sino Que selllevaron a la préctica;
se puede decir que los nifios como ya tenfan algo de_co—i
nocimiento sobre clasificacidén, seriacién, con_las'aéﬁi—
vidades propuestas, afianzaron las ca»egorlas de perte——
nen01a e 1nclu31on, 1a_de agrupar; la transitividad vy 1la
~reciprocidad el de brdénar}&para as{ po&er 11ega£ al con
cepto de niimero que este termlno muy pocas veces se lo--
gra que el’ alumno aprenda Y es iogrado generalmente en

primer grado de primaria.
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Cuando estos nifos ingresan a la escuela primaria, no

se les dificulta:é comprender y apiicar el concepto de -

niimero.
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CONCLUSTIONES

‘La enseﬁanza de“las mateméticas es un problemas que -
ha preocupado desde que la ensefianza escolarlzada ex1ste
en su forma actual,_tal.vez desde antes, a todos aque—-—
_lioé que nos hemos encontrado comprémetidOS en esta ta--

rea.

Como resultado de tal problemética se han anallzado -

algunas aportac1ones teorlcas, tendlentes a dar las res-—

puestas que requiere el docentﬁ para»resolver en 1a prac

- tica sus dificultades.

Falta mucho para dlscutlr v nrcfund1zar,_mas sin em—-
bargo as convenlente 1n81st1r en gue el uso de ‘una dldac
tica, critica, actlvag pueda contrlbulr de maneraza 51gn1~

ficativa al mejoramiénto de la ensefianza de las matem ti

Cas .-

Todos los gque pos hemos encontrado involucrados, teng
'mos algo que decir y mucho gue aprender. La experlen01a

en el aula debe ser rescauada, los problemas a los. que -

nos onfrentamos, el binomio maestro/alumno en la practl-_

ca cotidiana y la solucién gue se le ha dado, son mate--

riales valiosos para la investigacidn en la educacién ma

temitica.

Debemos por 1o tanto analizar, en gue forma vivimos -
el preoblema, quelnos afecta vy lo que nos ayuda a resol--

verioc.
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E1l. ObjetIVO de las flguras geomebrhcas, el conteo, es
para gque los nifios sean capaces de ana1lzar,:de reflexio

N&r sobre las Flguras propuestas.

Por 10 cual es 1nteresanta que cuenten con distintes -
recu:sos, para eTlo, recursos que idearédn en el transcur-
so del ciclo escolar, as{ como de las investigaciones he-

chas por el docente.

. E1 geoplano permite a 1a vez, considerar muchos de los
'temas de geometria, no solamente -én preescolar,”sino.tam—
bién en primaria, tales COmo- La construcc1on y anallsls

de figuras geometrlcas, frac01ones, areas, etc.

Uno de los aspecfos téﬁblen 1mportantes, aes qué'é1 ni-
fio se 1ntegre a la escuela, part1c1pando y cooperando en
todo 1o planeado por elles mismos,‘ya Sea con materiail -
diddctico o de naturalezavmuerta! pérticipando eﬁ Campaé
- flas, en festivales, para as{ lograr una proyeccidn poSi—

tiva hacia la comunidagd.
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