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INTRODUCCION 

La lectura perfila, modela lentamente nuestros pen­samientos, sentimientos; nos dirige sutilmente a ser nobles o sabios según nuestras actuaciones. 

Referente a la lectura y expresión ora! es necesario el trabajo en equipo, la redacción, la comprensión cabal de los textos y diversas fuentes informativas. 

Todo esto nos permite hablar con claridad y sencillez, ayuda a encontrar fácilmente las palabras que nos peími­ten expresar nuestras ideas y nuestros pensamientos, exige legibilidad en ia letra, se íee más que antes, se entiende lo que se lee y tiene lo más importante, una idea clara de lo que es la lectura. 

En este trabajo se da a conoceí la incomprensión de la ieciura dentro dei nivel primario. 

En e! capítulo i, se hace mención del enfoque psico­genético, sus fundamentos, su relación con ei aprendizaje de los niños y se habla del niño de tercer ciclo, (sexto grado}; de sus características, y de cómo va logrando su aprendizaje. 

Continuando con el capítulo 11, se destaca el proceso de la lectura; que se entiende por lectura, su vínculo con el texto y cómo se da !a comprensión de la lectura. 

En el capítulo lll, se mencionan la incomprensión de la lectura, destacándose la relación que hay de ésta, con 
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los diversos medios, hábitos o métodos que se aplican en e! nivel primario, se cuestiona el hecho de que si so o no los adecuados, así como las manifestaciones que de la in­comprensión de la lectura tiene el niño. 

El capítulo !V, pretende ser una visión crítica, nos permite ia íeflexión aceíca de ia problemática que encie­rro ia comprensión de la lectura y píopone a!ternativas de 1 ., r. 1 • ! so1uc1on a ;in ae rlleJorana. 



FORMULACION DEL PROBLEMA 

El problema que a continuación se plantea, se refiere 
a la incomprensión de la lectura en el niño de sexto grado de educación primaria. 

Esta prob!emát1ca que tenemos !os docentes resulta 
evidente, nos damos cuenta, por la escasa comprensión 
que denotan los niños ante los contenidos de la lectura, ya 
que enseñamos a decodlficary no a !eer, poí!o consiguien­
te no se disfrutan las lecturas y al pedirle a! alumno que comente lo que levó, éste solamente se dedica a decir . , 
frases o pequeños párrafos que iogró retener. 

También cabe señalar que la famiiia, la sociedad y el medio en que se desenvuelven !os alumnos, son factor importante en el análisis de dicha problemática, ya que 
nos encontramos con niños pasivos que se distraen fácil­
mente, que faltan muy seguido a clases, son un tanto 
rebeldes, suelen serindiscipiinados, presentan poco interés por aprendery en general, su íesponsabilidad por el traba­
jo es muy limitada. 

Una de !as razones importantes por la cual se investi­
ga dicho problema es por la insuficiencia profesional del docente para la interpretación y adaptación de piones y programas, que ia mayoría de ias veces desconoce, so­
bretodo su sustento teórico. 

Tratar este problema es de vital importancia para la vida académica derruesiros atvmnos, ya -.:¡ue por medio de un-a eficaz comprensión de la lectura, se facilitará su aprendizaje. 
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Dado lo anteriormente mencionado, trataré de al­
canzar los siguientes objetivos: 

-Analizar las causas que determinan el problema de 
ia incomprensión de ia lectura 

- Proponer alternativas yío estrategias didácticas 
que permitan la solución a la problemática señalada. 

Muchos y complejos son !os factores que actuaimen­
te dificultan el proceso enseñanza-aprendizaje en la es­
cuela primaria. Los maestros y padres de familia nos vemos 
envueltos en el ajetreo de !a vida modeína y disponemos, 
cada vez de menos tiempo para dedicarlo a nuestros 
pequeños en edad escolar, sin embargo, éste es un com­
promiso que debemos afrontar y solucionar de la mejor 
manera posible. 

Sabemos que la función principal del maestro en la 
escuela es enseñar, entendiendo esto como un proceso 
que habrá de seguirse para impartir conocimientos; ense­
ñar es instruir, mostrar el camlno, guiar ai alumno por la 
senda que io conduzca de la mejor manera al aprendiza­
je, es decir, a la adquisición de conocimientos por medio 
del estudio. 

Una de ias preocupaciones de nosotíos !os docentes 
es el mejorar la calidad del servicio educativo que presta­
mos en los centros escolares en !os que laboramos; lo cual 
nos ha permitido hacer una observación minuciosa de la 
problemática presentada con los alumnos como es; la 
incomprensión de los textos en niños de sexto grado de 
educación primaria. 
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Nos hemos dado cuenta al pedir que realicen algu­
nas actividades de las que vienen marcadas en sus libros 
de texto, los niños en su mayoría solamente logran hacer !os 
trabajos a medías, no encuentran !a manera de cómo 
realizarlo, se sienten incapaces de poder interpretar el 
mensaje que encierra e! contenido. 

Importa sobremanera que se fammaricen con lo que 
están ieyendo y den ei sentido adecuado a la lección, 
pero como se afirmó, no tienen !a práctica, ni las bases 
eL:o.,...,.,on+a!ec- r.r,rr, el annl"1sis del men~a,ie lvl I lvl I l 1 .:, JJ'--' '-' vi 1 ''-'' 1 l .) J • 



CAPITULO 1 

EL ENFOQUE PSICOGENETICO Y EL NIÑO 
DE TERCER CICLO 

1.1. Fundamentos de la psicogenética 

Paía estudiar ai niño y conoceí sus características principales que fo hacer ser capaz de aprender hábitos, asimilar conocimientos y acomodarse a !as circunstancias que ie rodean, se ha tomado a Piaget y a su teoría como marco d referencia. 

Fue uno de !os personajes más famosos del mundo de la educación, llegó el estudio de los niños a portií de la epistemología genética, estos es, el estudio de cómo puede conocer el individuo su mundo; en sus obras, Piaget distingue estructuras, funciones y el contenido de la mente del niño. 

"Las estructuras comprenden capacida­des intelectuales, ideas i hábitos que cam­bian con e! transcurso del tiempo y con !a adquisición de experiencias ( ... ), las fun­ciones son orocesos innatos invariables, P-,:,~eniec: a' par+:r rlc.l na,...:m·¡e·n+o que 1 ....,:, f v 1 , i, \ .. ,n..,1 1 1 \....l1 1 1 1 , constituyen la causa de las modificacio­nes de ias estructuras( ... ), e! contenido es e! conjunto particular de datos que e! niño trabaja en un determinado momen­to. (1) 

(l )LOPEZ, M. lsaías. Teoría general de! desarrollo psicológico en el niño. en U.P.N. Desarrollo del niño y aprendizaje escolar. p. 7 6 
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El enfoque de la psicogenética toma como la géne­
sis de la formación de estructuras tal proceso dinámico. 
Este proceso implica la construcción progresiva de estruc-

. turas de tal modo que cada nueva estructura, que es un 
avance con respecto ai anterior, sólo es posibie en función 
de fa procedentef alcanzando en cada estadio un cierto 
equº¡Fbno quo aj rnmoen:o en funcio''"' d0 I,-, ovpe,..;en,...·,,.., d IJ, ..._, !l...,., í; 1...,....,., , J¡, !I .....,JU,._/\. Il ,,\.....U, 

dé paso a la formación de nuevas estructuras en proceso 
equilibrador constante entre las estructuras mentales y las 
estructuras dei medio. 

Este equiiibrador constante entre las estructuras men­
tales y las estructuras del medio. Este equilibrador facilita la 
adaptación inteiectual, el cual se logra a través de las 
transformaciones que las estructuras mentales presentan 
al interactuar con el medio. 

Así mismo, Piaget plantea que los sujetos poseen dos 
funciones que les ayudan a organizar su mundo, una de 
ellas es la llamada asimilación y la otra la acomodación. 

La asimiiación tiene iugar cuando una persona hace 
uso de ciertas conductas que le son naturales o ya han sido 
aprendidas, es simplemente utilizar lo que ya se sabe o se 
puede hacer cuando uno se encuentra ante una situación 
nueva. 

La acomodación, por su parte se da cuando la 
personp en cuestión descubra que el resultado de actuar 
sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida es 
satisfactorio, y así desarrolla un nuevo comportamiento. 
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Sobre la base de sus observaciones y experimentos 
extensos con los niños, Piaget, propuso varias etapas por 
las que pasan los procesos intelectuales del niño hasta 
llegar a la lógica madura: 

l .1.1. Etapa sensitivomotora 

Abarca desde el nacimiento hasta aproximadamen­
te los dos años de edad, aparecen reflejos y montajes 
hereditarios, asó como las primeras tendencias innatas. Las 
reacciones de los niños obedecen a los instintos o necesi­
dades básicas como la nutrición, el amor y el abrigo. 

Entonces surgen íos primeros hábitos elementaies, las 
sensaciones, los percepciones, las emociones. Los movi­
mientos se organizan en los esquemas de acción, por 
ejemplo; la succión, el movimiento de la cabeza, el abrir la 
boca cuando se le toca la mejHia, los movimientos de las 
manos y de las piernas, la sonrisa refleja. 

"Durante !os primeros meses, el bebé fija 
la mirada con el objeto que se encuen­
tra dentro de su campo visual, pero 
pierde interés en cuanto desaparece 
de su espacio perceptivo. En cambio 
hacia !os dieciocho meses e! infante ya 
sigue los desolazamientos del objeto y 
lo busca si alguien lo guarda en una r-air, I"\ Ir, nr,nc,. dohn;o r-/c,. ! ,nr, mnn+a 11 ._ j~ V IV ¡-"Vl l\..r VLl'-',j \...IV VI :\...A l Ui f • (2) 

(2) PIAGET, Jean. Seis estudios de psicología. p.129 
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Este primer período del desarrollo, cubre aproxima­
damente los dos primeros años de vida, es el de la 
inteligencia sensorio motriz, anterior ai lenguaje y al pensa­
miento. 

En este periodo pueden distinguirse estadios entre e! 
nar-imien+r. 1/ e' finnl a'e! m'1smo· Pl r-Ie 'os refle·,,...,s el r-Ie 'a "--• 1, , dV 1 .,¡ ,U . 1 , , 1 ._,., U 1 1 " .JV ~ • U 1 

organización de las percepciones y hábitos, y el de la intc!igenr-ia Sºns,-,r·10-motñ, i, 11',,..,il 11\...., V VI• J ¡ ,i,L. 

La vida menta! del recién nacido, se reduce al ejer­
cicio de reflejos, es decir, coordinaciones sensoriales y 
motrices. Basta que algunos movimientos del lactante 
alcancen un resultado, aunque sea de manera acciden­
tal para ser asimilable a un esquema anterior, y que el 
sujeto reproduzca inmediatamente esos nuevos movi­
mientos, que tienen un papel esencial en el desarrollo 
s8nsoriomotory representan una forma más evolucionada 
de asimilación. 

Durante los primeros dos años de existencia: las cons­
trucciones de las categorías del objeto y del espacio, de la 
casuaiidod y del tiempo; todas ellas naturalmente, como 
categorías prácticas o de acción pura, y no todavía como 
nociones dei pensamiento. 

Las acciones del niño son espontáneas y la motiva­
C!on para realizar una acción particular es interna. Se 
observa que el juego de la acomodación, ocasiona un 
constante cambio cuantativo-cuantitativo en los esque­
mas. El niño trata de dar1e sentido al mundo que lo rodea. 
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1.1.2. Etapa preoperacional 

Abarca desde !os dos hasta los seis años aproxima­
damente, en ésta el niño utiliza acciones coordinadas 
para realizar representaciones elementales. La represen­
tación se manifiesta en actividades tales como la Hm¡ta­
ción diferida, el juego simbóiico, el lenguaje, el dibujo y !a 
imn"on men·1·a1 l ~.:-:::,'-'<~ • ;: • !• 

"El niño rea!iza actos slmbó!icos: un papel 
se convierte en un coche, un avión o un 
barco. Por medlo de la mímica represen­
ta acciones cotidianas como comer, be­
ber o dormir. La función simbólica predo­
mina entre los tres y ios siete años, etapa 
en la que florece e! juego básico e impor­
tante para la afectividad." (3) 

Hacia los dos años, por tanto, se registra la conquista 
de los símbolos y del lenguaje, con ello, el infante logra una 
visión de sí mismo y del mundo que le rodea y puede 
exteriorizar lo que piensa y lo que siente. El lenguaje infiuye 
de manera importante en la conducta y pensamiento del 
niño, ya que construye una herramienta cognoscitiva y un 
sistema de comunicación. 

Al principio, el pensamiento del niño es plenamente 
• • •• • 1 ,. .,,, ! •• , t' .J._ ' ..... !o•o+•,.1- "'r""I' ,_ ! 1na ~o·a -ir-or---1on ·~ V'S'"~ e~ a cenTr,....,...,.... ::,u ]'-'ilvV,::,1~ucv i ::, i UH,_,'-,\.- ,,1u i !VII ::, ill,UUU 

en éí mismo y solamente puede ver ias cosas desde su 
ny0.n•o "'' •n+,..... de "is+,..., A es+e· fenÁmeno pia,-,ar' lo llr,mr, t-'i Vt-JI J'--IUI IV y¡ JU. ¡ 1 1IV¡11 t 1 1 !::::1"-' IV B'-'11 '--1 

egocentrismo. 

(3) lbid. p. l 07 

- ---------- ---,- .- ' -- -- - . -
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El egocentrismo se manifiesta en la dificultad que tienen los pequeños para comprender por qué hay reglas que deben obedecerse: no te subas a la mesa, acuéstate. Poco a poco se logra la descentración, !a capacidad de ver las cosas desde dos puntos de vista, es decir, el propio y el de íos otros. 

En esta etapa inicia del lenguaje y la función simbó­
fica, por lo tanto, ei pensamiento o representación aparece en este segundo período del desarroilo. El lactante imita poco a poco sin que exista una técnica hereditaria de ésta, la cuai se da mediante diversos a estos v movimientos. ~ ' El pensamiento es irreversibie; en ese sentido Plaget habla de preoperatibiiidad. 

En sus experiencias concretas, el n1no no puede prescindir de la intuición directa, sigue siendo incapaz de asociar los diversos aspectos de la realidad percibida. Se construyen en ei niño sentimientos frente a !os demás, especialmente frente a quienes responde a sus intereses y 
los valores. 

l . l .3. Etapa de las operaciones concretas 

Va desde los siete hasta los once o doce años. Esta etapa señala un gran avance en cuanto a socialización y objetivación del pensamiento se refiere. Aún teniendo que recurrir a la situación y a la propia acción, el niño sabe descentrar, lo cual tiene sus efectos, tanto en el plano cognoscitivo como en el afectivo y el social. 
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Mediante un sistema de operaciones concretas, a 
las que Piaget ilama estructuras de agrupamiento, el niño 
puede liberarse de los sucesivos aspectos de lo percibido, 
para distinguir a través del cambio lo que permanece 
invariable. 

"No se queda limitado a su propio punto 
de vista y de sacar las consecuencias. 
Las operaciones de pensamiento son 
concretas en el sentido de que sólo 
alcanzan a la reaildad de recurrir a una 
representación suficientemente viva. 
Todavía no ouede razonar uasándose 
exclusivamente en enunciados pura­
mente verbales y mucho menos sobre 
hipótesis, capacidad que adquirirá en 
la etapa inmediata." (4) 

El niño concibe los sucesivos estados de un fenóme­
no, de una transformación como modificadoresque pue­
den compensarse entre si, o bajo el aspecto de invariable, 
que implica la reversibilidad. El niño empleará la estructura 
de agrupamiento {operaciones), ei problema de seriación 
y clasificación. 

El niño no es capaz aún de distinguir en forma satis­
factoria lo probable de lo necesario. Razona únicamente 
sobre lo probable de lo necesario y lo realmente dado, no 
Soº. ro io yir-+, 1r,I Pr..r +rtn+r.. en S' IC orayicir..nac C>C l"¡mitndo y ,=.I l'\,..,I IJl'-.J, ... ,u.1 '--'' 1'-"i ;¡..._,, 11 \.,,J..,Ji ,.,_, 1< .. u ...... 11_..,;....,,..,;¡11111-. ! _, 

equilibrio que puede alcanzar es aún relativamente poco 
estable. 

(4) !bid. p. 109 



13 

La coordinación de acciones y percepciones, base 
del pensamiento operatorio individual, también afecta las 
relaciones interindividuales. Ei niño no se limita ai cúmulo 
de informaciones, sino que las relaciona entre sí, mediante 
la confrontación de los enunciados verbales de las dif eren­
tes personas; así, adquiere conciencia de su propio pensa­
miento con íespecto a! de otros, corrige e! suyo, dándose 
! d . , . ·¡ 1 • a acomo ac1on y as1m1,a e, OJeno. 

t:~l perisamic.nto a·e1 n·1n-,o o~ r,o' .ie+;vo Pn arnn nartP 1 j J 1.!~1 1 1 \..;:) ....... J i! -· 1 '-,/ -· • f'-" 1 -~ a r" ....... ir,r- al iv..+ r-- hi r----·a1 1 - !""\Y,..... .!"' i ~ ,,....entr C;, -..:;:0\......J~.) 1 J:!!81'--umu10.:>uL.! .LUfJlUg1eS1VOueS\.... !! ia 10n 
tiene efectos tanto en ei campo dei comportamiento 
como en el de ia afectividad. 

En esta edad, el niño no es un mero objeto de 
transmisión de la información lingüística cultural en sentido 
único. Surgen nuevas relaciones entre niños y adultos, y 
especialmente entre los mismos niños. 

Piaget habla de una evolución de la conducta en e! 
sentido de ia cooperación. Anaiiza ei cambio en ei juego, 
en ias actividades de equipo y en las relaciones verbales; 
por la asimilación del mundo a sus esquemas cognosciti­
vos y apetencias como ei juego simbólico, sustituirá la 
adaptación y el esfuerzo conformista de !os juegos cons­
tructivos y sociaies sobre !a base de unas regias. El símbolo 
de carácter individual y objetivo es sustituido por una 
conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo de las 
cosas y las relaciones sociales _interindividuales. 

Los niños son capaces de una auténtica colabora­
ción en grupo, pasando la actividad individual aislada a 
ser una conducta de cooperación. También los intercam­
bios de palabras señalan la capacidad de descentración. 
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El niño tiene en cuenta las reacciones de quienes le 
rodean, el tipo de conversación consigo mismo, que al 
estar en grupo se conoce como monólogo colectivo, se 
transforma en diálogo o en una auténtica discusión. La 
moral infantil uniiateralmente adoptada da paso a la 
autonomía ai final de este periodo. · 

Este tercer periodo de! desarrollo mental del niño 
señaia un gran avance en cuanto a la socialización y 
O'oJ· cfivricio'-n rloi ponsarnion-L¡ o ºS Ir, ei,. anr, O¡n ('"'fl 'º c:o Vll•'-..-4 J 11 -'-'1 Vl1 ·¡¡¡¡\..,¡¡ ,1 \.., l\,,,..4 r--,''-...A V 1 '-1V'--' ...,~ 

encuentra el niño de sexto grado de educación primaria. 

En esta etapa el niño es capaz de mostrar el pensa­
miento lógico ante los objetos físicos. Adquirida !a 
reversibilidad, !a cual !e permite invertir mentalmente una 
acción que sólo había llevado a cabo físicamente. 

Piaget las !lama operaciones concretas porque ope­
ran con los objetos; por ejemplo, están las operaciones de 
ciasificación, ordenación, construcción de idea de núme­
ro, operaciones espaciales y temporales, y todas las 
operaciones elementales de ciases y relaciones. 

Por lo que respecta a la afectividad, el mismo sistema 
de coordinaciones sociales e individuales, engendra una 
moral de coooeración v de autonomía oersonaL oor 000-• I 1 • 1 1 

slción a la moral intuitiva de heteronomf a propia de los 
peque nos. 

Desde el punto de vista cognoscitivo, el desarrollo 
más importante del período de operaciones concretas es 
la construcción de las operaciones lógicas; éstas que son 
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acciones cognoscitivas internalizadas que le permiten al 
niño llegar a conclusiones lógicas. Estas acciones, más 
que dominadas por las percepciones, están orientadas 
por la actividad cognoscitiva. 

La seriación y la clasificación son dos estructuras 
esenciales para las ooeraciones concretas. El niño adauie-• • re el conocimiento de la seriación a io largo de varios años. 
Cada progreso representa un nuevo equilibrio para el 
razonamiento de! niño. La seriación de longitud se alcanza 
alrededor de lo 7 u 8 años. La ciasificación constituye, 
asimismo, un agrupamiento fundamental, cuyas raíces 
pueden buscarse en las asimilaciones propias de ios es­
quemas sensomotores. 

El desaÍ!ollo cognoscitivo no ocuÍ!e de manera aisla­
da, sino en todas las áreas al mismo tiempo. El avance 
cognoscitivo en un área tienen efectos en otras áreas. 

1.1.4. Etapa de las operaciones formaies 

Inicia a !os doce años y se prolonga hasta el fina! de 
la adolescencia. En esta etapa Piaget atribuye la máxima 
importancia ai desarrollo de los procesos cognoscitivos y a 
las nuevas relaciones sociales que éstos hacen. 

Por lo demás, el adolescente puede manejar ya unas 
proporcionesf íncluso si fas c6rlsidera como simplemente 
probables, es decir hipotéticas; las confronta mediante un 
sistema plenamente reversible de operaciones, lo que le 
permite pasar a deducir verdades de carácter cada vez 
más generales. 
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Además subraya que los otros progresos de la lógica 

del adolescente van a la par con otros cambios del 

pensamiento y de toda su personalidad en general, con­

secuencia de las transformaciones operadas por esta 

epoca en sus relaciones con al sociedad. Piensa que hay 

que tener en cuenta dos factoíes que siempíe van unidos; 

íos cambios de su pensamiento y la inseíción de sociedad 

r,rl, '1'r' r, q· ·o r.h1ig./'1 Q unr1 +o+r,I ro~ •ndº¡cio' n do la oor~onr,_ 
~'--IV ·va_, Uv vuli ·u 1 1v. 1 ¡.....,.¡ .~!V1, 1· , 1 v 1 1 

".J ::>- 11u 

,. 1 ' 

noca. 

"La inserción en ia sociedad adu!ta es 
. d d ' ' i ' ' 1n u ao1emen1e un proceso 1er1ro aue 
se realiza en diversos momentos según 
ei tipo de sociedad; pero, como norma 
r1er,orr1l e 1 n;;::;o dei,-, de ~en+irso p1ena 
~ i !VI Ui, 1 i il I j'--' .) J] Ii ......., 1 1 t-

mente subordinado al adulto en la 
preado!escencia, comenzando a con­
siderarse como un igual, independien-
temente del sistema educativo." (5) 

De la morai de subordinación y heteronomía, ei 

adolescente pasa a la moral de unos con los otros, a la 

auténtica cooperación y a la autonomía. Comprende lo 

que sus actuales actividades contíibuyen a su propio 

futuro, así como al de la sociedad. 

· La adolescencia es una etapa difícil debido a que el 

m·uchnrh,o e~ tod.avr,fl :1n.cnr,a7 ~e to.no.ron r, IC.Yltc, tr1dnc-
• , l , l'-,,1....._.. i ..; , ._. , "--"!~ 4- ..._..'-' IVl l'-'I V,, ..._,VV'I ,,._ ,_ ......,.J 

' 
las contradicciones de la vida personal, su programa de 

vida y de reforma suele ser utópico e Ingenuo. La confron­

tación de sus ideales con la íealidad suele ser una causa 

(5) !bid. p. 11 O 

·-- - ----.•., , .. - - ---------
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de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones af ecti­
vas, entre las que pueden mencionarse, crisis religiosas, 
ruptura brusca de las relaciones con sus padres, desilusio­
nes amorosas, etc. 

Ef niño desarrolla el razonamiento y la lógica para 
resolver toda clase de problemas. El pensamiento se libera 
de las experiencias directas. Las estructuras cognoscitivas 
del niño alcanza lo madurez en este penodo; esto es, la 

··r1 , i · 1 d . i . i ca11....,aa po1enc10, e su razonam1en10 o pensam1en10, se 
1 , • ., 1 1 . encuenrra en su max,ma expres1on1 cuenco as operac10-

ne- ~o ... ma1es pstrin o' ion rle~arroíirirlas :"J f i i ...J 1U; 1 l ,vf < '--'! ~ 11'-"IU • 

Después de este período ya no se presentan más 
mejoras estn..Jcturales en la cal,idad de razonamiento. El 
adolescente que ya ha desarrollado por completo las 
opeíaciones formales, tiene el equipo cognoscitivo estruc­
tural para pensar tan bien como los adultos. Esto no quiere 
decir que en una situación determinada el pensamiento 
del adolescente con razonamiento formal sea necesaíia­
mente tan bueno como e! del adulto; sóio significa que 
tiene capacidad para ello. Tanto ios adultos como los 
adolescentes que conocer las operaciones formales usan 
los mismos procesos lógicos para razonar. 

El niño que efectúa operaciones formales tiene ca­
pacidad de usarteorías o hipótesis para resolver problemas, 
puede conjugar varias operaciones intelectuales para 
abordar simultáneamente un problema. El pensamiento y 
el razonamiento cognoscitivo formales, surgen de las ope­
raciones concretas, del mismo modo que cada nivel de 
pensamiento incorpora y modifica el pensamiento ante­
nor. 
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1.2. Psicogenética y aprendizaje 

La teoría pslcogenética resaita ias posibiiidades del 
n1no para construir su propio conocimiento; recalca la 
idea de que el niño es un perfecto cognoscente que va 
aprendiendo en forma gradual y conforme sus pensa-

• + ri d D ~ . ' f • , d ¡ ·-m¡en,os van mauuran o. eierm1na 10 .ormac1on e, nino 
desde el momento de gestación hasta su desarrollo por 
etapas y estadios que el sujeto va alcanzando poco a 

t" 1 •• .,. I poco conroíme va acsarro!lanaose. 

Esta teoría se basa en e! anáiisis de !as génesis de los 
procesos y mecanismos utilizados por los individuos en la 
adquisición de conocimientos; !os cómo el niño por medio 
de sus manifestaciones puede actuar en e! medio vital que 
el maestro proyecta en el grupo para ir cubriendo sus 
carencias y desequilibrios que son la base dei proceso de 
desarrollo. 

La teoría psicogenétlca y del aprendizaje es un pro­
ceso de asimilación que requiere de la acomodación, 
sobre todo, de un proceso equilibrado, a fin de alcanzar un 
óptimo 8 íado de desarrollo del pensamiento. 

La psicogenética maneja que la inteíacción del 
niño en su medio social a lo lar8 o de su desarrollo, es decir, ¡ : ., i-.· • • • b . . . ,, . a re,acion Oujero-sujero con ase a mecanismos ¡aeo¡og1-
cos y cognoscitivos, repercuten determlnantemente en la 
estructura y en la génesis de su pensamiento. 

Considero que la teona de Piaget es la más acertada 
para emplearla en el problema donde en ella van los 
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conceptos fundamentales que se manejan, y los funda­
mentos de esta teorfa están basadas en las observaciones 
hechas en relación a la acción que realiza el sujeto con 
respecto a! objeto de conocimiento, pues de él dependen 
que surjan los cambios de conducta. 

Estudia además, las nociones y estructuras operato­
rias elementales que se constituyen a lo largo dei desarroi!o 
tanto cronoiógico como cognoscitivo del educando, pro­
piciando !a transformación de un estado de conocimiento 
general inferior a otro superior. 

Tradicionalmente, las formas pedagógicas de la 
enseñanza hacían de! niño un ser pasivo, conviítiéndose 
éste en un receptor de los conocimientos que el maestro 
inducía de una manera directa y que no permitía a! niño 
involucrarse en las actividades, ni que éste manejara las 
situaciones de aprendizaje como parte del proceso, de 
manera que el niño debiera tomar parte como elemento 
interviniente de manera que se le diera ia oportunidad de 
manejar las situaciones reales del aprendizaje para ser el 
constructor de sus propios conocimientos. 

la pedagogía operatoria propone, que el níño se 
involucre en situaciones en donde él mismo manipule una 
situación de aprendizaJe para fijar esquemas mentales 
más sólidos y de larga duración, ya que mediante esta 
forma el niño vivirá experiencias que le dejarán un cierto 
arraigo bien claro de los aprendizajes propiciados por el 
maestro. 

-----.-- ªª-- -- - ~- • 
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La Pedagogía Operatoria da lugar a una enseñanza 
con carácter formativo, que tome en cuenta las experien­
cias del niño, sus capacidades, sus conocimientos, para 
que sea él mismo quien reelabore !os conceptos que ya 
tiene y que al interactuar con otros se dé cuenta que éstos 
puedan ser modificados o reinventados cuando ya no le 
son útiles. El papel del maestro es ei de promover aprendi­
zaies sianificat[vos oue lleven al niño a ia construcción de! • ~ --¡ 

objeto de conocimiento. 

A• Dir;gp.t '¡P. inferP-SO, nn·ncina!mente Conocer co' mo -¡ ~ }.._,;¡ ...... - 1, - ' 1 - l"""' . 1 'r-' 11 1 1 ' ¡ 1 i t1 

niño construye el conocimiento y, a partlí de las observa­
ciones que realizó de tal proceso, se hizo posible derivar 
ciertas aportaciones teóricas acerca de cómo el niño 
estudioso investiga sobre algún tema. 

Piaget demuestra que la adquisición de los conoci­
mientos se efectúa según íos procesos de acomodación y 
asimilación que se explican en e! punto anterior del traba­
jo; los cuales, al operar en equilibrio producen la adaptación 
del intelecto ai medio, en cualquier momento del proceso 
evolutivo. 

En la teoría de la adquisición y transformación del 
conocimiento de Piaget se destaca la interacción psico­
genética. El conocimiento que se adquiere depende de la 
propia organización del sujeto y del objeto de conoci­
miento, es por medio de las acciones ejercidas sobre el 
objeto que se adquiere el conocimiento de la mejor mane­
ra. 



"El objeto se conoce solo mediante las 
acnv1dades que el su1eto realiza con el 
fin de aproximarse a él, en constante 
acercamiento, en forma activa del su­
jeto al objeto. Esto permite al sujeto la 
constíucción de esquemas cognosciti­
vos cada vez más comp!elos gue se 
Oíiginan en las estructuías biológicas, 
dentro de un píoceso continuo, por lo 
tanto, en la relación sujeto-obieto;se da 
la misma prioridad a ambos.'i í6} 
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Para Piaget existe reciprocidad entre el organismo y 
' ,. hº t . ,..¡ • + ei meaio amu1en e y por consecuencia ue esa ií\;eíac-

ción, ei sujeto adquiere experiencias, que constituyen un 
papel esencial en la formación de las estructuías cognos­
citivas. Además considera también al contexto social en el 
desarrollo di dichas experiencias. 

En cuanto que se clasifica la genética, nombra algu­
nas caracterlst1cas que se senalan a continuaclón: 

En la etapa egocéntrica el individuo quiere satisfacer 
su interés por saber, da nombres a las cosas por medio de 
!a orientación directa que recibe dei adulto, aunque los 
símbolos asociados en imágenes ya los posee en el interior 
con un nombre que éi mismo les ha designado. 

Cuando olantea oreauntas deseando saberlo todo . . ~ 

y da respuestas sencillas, estabiece un intercambio de 
impresiones e ideas, posteriormente al dar respuestas más 
concretas, estabiece pequeñas conversaciones utilizan­
do expresiones aprendidas de la familia y del medio. 

( 6) RUIZ, C. Estela. Reflexiones en torno a una teoría del aprendizaje. 
en U.P.N. Teorías del aprendizaje. p. 241 
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El lenguaje es necesariamente interindividua! y está 
constituido por una serie de signos que el niño de seis a 
ocho años de edad está asociando con signiñcantes más 
individuales, estos son los símbolos cuyas formas más co­
rrientes que el niño pequeño encuentra en ei juego 
simbólico o juego de !a imaginación. 

1.3. Características del niño del tercer ciclo 

Las teorf as sobre el desarrollo infantil han logrado 
precisar una serie de características de! niño, que ayudan 
a todo educador a tomar medidas pedagógicas apropia­
das a situaciones concretas. Con esta finalidad se presentan 
algunos rasgos específicos del niño de sexto grado de 
educación primaria. 

El maestro de sexto grado se encuentra con un grupo 
de alumnos que se encuentran en una edad de transición, 
entre once y doce años de edad, a ia que pueda corres­
ponder según ios ambientes naturales y el grado de 
maduración fisiológica denominada, infancia en vías de 
desaparecer, a un comienzo de preadolescencia, con 
todo lo que ello implica con su ruptura con la niñez. 

i=n es+e pen' ,.._,...,¡,.._ evis+e l •nr< h,',s,. .. •erl,.. rlel sen+irlA rle L! 1 1 !V'--AV A.! 1 VI U UU "-iV UU U ! 1 IIIUV U 

la vida. El preado!esccnte busca una identidad y para ello, 
pone en crisis muchas de las cosas recibidas en los distintos 
aspectos de su personalidad. De aquí surge la necesidad 
de una atenta observación por parte de los maestros para 
saber cuando una técnica que se esté empleando resulta 
inoperante. 
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Las características fundamentales del niño de sexto 
grado son: 

- Su capacidad para anticipar resultados y conse­
cuencias. 
-Su aún incipiente sistematización y organización de 
pensamiento. 

i:: ' , ' d + • '. • r-1 t l - LSTa ap10 para .e,erm1nar anr1c1pauamen e as 
posibles combinaciones de diversos objetos 
-Puede calcuiaíla probabiiidad de ocurrencia de un 
evento. 

r · · ·t · .rJ · • , - '-omprende a1gunos en enos para ueterm1nar ¡Q 

vida, es decir, su pensamiento se vuelve más objetivo 
y preciso. 
- Comienza a desarrollar mayor conciencia y sensibi­
lidad hacia su ambiente. 
- Suele manifestar un fuerte sentido de justicia y 
rechaza las acciones que considera que no están 
bien. 
- i\iuestra una creciente preocupación por las dife­
rencias de sexo, aunque externamente manifiesta 
una actitud de desdén hacia el sexo opuesto, en el 
interior existe curiosidad y afecto. 
- Se aisla del adulto ai darse cuenta de que puede 
pensar y actuar independientemente de él. 

Los aspectos positivos que caracterizan a esta etapa son: 

- Una importante capacidad de abstracción. 
- Un gran despilegue de actividad. 
- Son sumamente extrovertidos y autónomos. 
- Hay un cierto equilibrio psicológico que se altera en 
la preadolescencia. 
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El muchacho o muchacha se encuentra bajo los 
efectos de la crisis de la pubertad, se encierra en sí mismo, 
se amplía su mundo objetivo, pierde ia serenidad interior, la 
espontaneidad y la estabilidad psicológica de la que 
antes gozaba. 

No tiene aún un concepto claro de sí mismo en base 
a !o que puede observar y coordina la conducta de otros, 
se identifica por lo tanto con las personas de referencia ,..,. •e pa..-- ái ,,..On n-irt,,.. -lrcni.t:CO.,_.¡, 0 mpie r"lt"'i!"'V"\i'!G'"',...¡0 '-ju •¡ u __,¡ ::, ¡ l i I h ... ::i ::,,~, ,,11 l V s, e 1 ' za U~II i lll l iU 

formas de conducta concretas y aisladas y en situaciones 
determinadas para pasar más adelante o identificaciones 
de comportamiento más generalizado. 

El concepto de sí mismo se ha ido formando y refor­
mando en estos últimos años, un niño con un concepto 
positivo de sí mismo, tenderá a elegir los valores que 
favorezcan su imagen positiva y verá recompensada su 
imagen por la aprobación de los demás, pero si el concep­
to es negativo se mostrará inseguro, sin decisión propia 
para optar, por lo cual se verá rechazado por sus compa­
ñeros y confirmará el concepto negativo de sí mismo. 

El periodo comprende entre los ocho y los doce años, 
supone un momento decisivo en ia formación de la volun­
tad, es capaz de realizar actos voluntarios, pero lo hace 
todavía en modo ocasional, de acuerdo a las situaciones 
y en dependencia del grupo de compañeros. 

En adelante comenzará ya a analizar los valores de 
un modo más estable, puede comprometerse ya con 
determinados valores, y comprobará por la expeñencia 
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que todos los valores no son del mismo orden, sino que 
existe entre ellos una jerarquía. Se caracteriza el niño de 
este grado por una mayor organización y control de las 
relaciones espacio-temporales y por !a capacidad de 
combinar destreza para realizar movimientos complejos. 

Adauiere conciencia de sus posibilidades motrices. ' . 

Le gusta la competencia que debe ser canaiizada me-
diante juegos en equipos, ya que ie proporcionan un 
equl!lbrio entre su afán de comprobar sus posibl!ldodes 
motrices ante los otros v su oarticipación como miembro . ' . 
de un gn.Jpo. 

Esto hace que ei maestro tenga presente que las 
caíacterfsticas mencionadas del niño de sexto grado se 
presentan en algunos como capacidades ya adquiridas. 

1.4. El aprendizaje del niño de sexto grado 

Como se ha dicho, en la adquisición de conocimien­
tos operan los procesos de acomodación y asimilación, de 
los siete a los once años tienen lugar las opeíaciones 
lógicas, la 1nteligencia va tomando diferentes niveles para 
que el niño encuentre el equilibrio, entre el medio y su 
persona. 

Ese progresivo equilibrio !e permite aumentar su ca­
pacidad creadora sobre e! objeto de conocimiento. Se 
afirma esto con las afirmaciones de Piaget; conocer ei 
objeto es actuar, operar sobre él y transformarlo, antes de 
formularse en el plano del lenguaje, la lógica se nasa en la 
coordinación general de las acciones, una operación es 
una acción interesada coordinada a otras acciones. 
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En el aprendizaje puede hacer clasificaciones de 
acuerdo a las características de los objetos, su evolución 
mental la emplea en realizar una imitación razonada, 
busca, elige un ideal a seguir por las cualidades particula­
res que él encuentra y las considera importantes. Este 
período señala un gran avance en cuanto a socialización 
y objetivización del pensamiento se refiere. 

Píaget había de estructuras de agrupamientos del 
niño que puede iiberarse de !os sucesivo, de io percibido, 
para distinguir a través del cambio lo que permanece 
invariable. 

Todavía no puede razonar fundándose exclusiva­
~~n+een enun,....·1ad,,...,~ ni ,r~ ....... ~nteve~h,...I~-,·-· •r-homeno­i i lt::'i J ¡ 1 1 1 '- v.:) ¡...;u1 U1 1 1~1 1 i ;...;\ ..... ut:-.~ y I i iU\,,..,I 1 1 1 1 ~ 

sobre hipótesis, capacidad de adquirir en el estadio inme­
diato, o estadio de pensamiento forma!, durante la 
adolescencia. 

E! niño concibe los verdaderos estados de un fenó­
meno, de una transformación como indicadores que 
puede compensarse entre sí; e! niño empleará la estructu­
ra de agrupamiento en probl8mas de seriación y 
clasificación. 

Por mas qu8 ya se coordinen las acciones de un 
sistema de conjunto, el pensamiento infantil avanza paso 
,.....,,. V"'\ ....... r-,...... +.-rJ-y'¡Q .....,,,,...._ ,.._,h.,....., ,,--., , ...... ; .. -n ' 'n ,..;,..+.,....m~ -1-0.....J.-,.. ;_,.. 
u r-,1u.:,v,. 1Uuu I lV .)L,H . .JG ! cur rn e l U, 1 .)!.)P~. 1 IU l UU.) IU.) 

relaciones que pueden darse entre los factores. 

El niño no es capaz de distinguir aún en forma satis­
factoria lo probable de lo necesario. Por tanto en sus 
previsiones es limitado; el equilibrio que puede alcanzar es 
relativamente poco estable. 
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En esta edad, el niño no solamente es objeto recep­
tivo de transmisión de la información lingüístico-cultural en 
sentido único. Todos los niños son capaces de una autén­
tica colaboración en grupo, pasando !a actividad aislada 
a ser una conducta de cooperación. 

El niño tiene en cuenta las relaciones de quienes !e 
rodean, ei tipo de conversación consigo rrlismo, que al 
estar en grupo se transforma en diálogo o en una auténtica 

,.. . ,. 
OiSCUSIOn. 



CAPITULO 11 

EL PROCESO DE LA LECTURA 

2.1. ¿Qué se entiende por lectura? 

La lectura es un proceso que nos permite comunlcaí­
nos con los demás, saber lo que otros piensan y expresan, 
!o que pensamos en el momento preciso y sin dudas, 
puesto que esto es muy importante e impíescíndíbie, no 
soio en el desarrollo de una comunidad o pueblo, sino en 
ei contexto genera! de la comunidad. 

Es necesaíio aparte de leer, saber y entender lo que 
se está leyendo, es decir, es necesario saber, por qué 
estamos leyendo. Sabemos que leer es una necesidad, 
pero, para que este conocimiento pueda aplicarse en 
otras materias debemos conocer la importancia de cada 
una de las lecturas, donde puedan ufüizarse y darnos 
cuenta de qué beneficios obtener ai adquirir ios conoci­
mientos necesarios. 

La lectura es tan importante en el desarroiio humano 
al igual que la lecto-escritura, ambos son eiementos tras­
cendentes para eí buen desarrollo del ser humano en su 
formación persona! y cultura!. 

La lectura es una palabra muy amplia y es difícil 
definirla, pero si es posible identificar los diferentes tipos 
que comprenden la misma, entre ias cuales podemos 
darnos una idea, y tener de ella un sentido claro de ta 
actividad de la lectura, ésta viene a ser un elemento muy 
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importante de la comunicación visual y sensorial por me­
dio de signos inertes que aparentemente no tienen sentido, 
pero que nosotros conocemos por letras. 

Poí eso, el aspecto más importante es que no basta 
con saber leer, sino que se debe comprender lo que se lee. 
Esta toma un giro muy importante, ya que interviene en la 
formación persona! del educando, pues incide en el apren­
dizaje de todas las materias y no soiamente en el español; 
lograr una buena comprensión de lo que se lee .. es priír1or­
dial onra un hi t;O.n r{p~p.rnn~ño c.cc0iar • ,-• , , --~ .._.._...,,_ l •f""~ 1 ,._,..,, ,.._,,, • 

Debemos pues, buscar todos los medios posibles 
para que ia lectura cumpla su función, hacer que el 
agrado por la lectura dure los suficiente como para que 
exija su aprendizaje; se considera como un punto de unión 
muy importante en el desarroilo de la vida familia, el 
trabajo, la cultura, la sociedad y, por que no decirlo, de la 
política. 

2.2. Lectura v texto , 

La enseñanza del lenguaje en lo que concieíne a! 
aspecto de la lectura, debe encaminarse en ia escuela 
primaria hacia la mira aeneral de formar en los alumnos la . ~ 

habilidad necesaria para que puedan compr_ender co-
rrectamente los textos 
pensamientos y sentimientos. 

Dentro de nuestro ramo educativo, tenemos una 
disciplina denominada lingüística, cuyo objeto es el estu­
dio de la lengua íntimamente relacionada con las áreas 
de la educación escolar. 
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La enseñanza tradicional ha llevado a los niños a 
reproducir los sonidos del habla pidiendo que éstos se 
repitan en voz alta, palabra por palabra, e inciuso letra por 
letra; esto se debe a que se establece una equivalencia 
entre un buen lector y ser un buen descifrador que no 
rometc. ~mo'/íe, es rlor-ir !ri p,.,.;,...+;,...,.., c.,r-Alr<r rles rlosr-:fra-._l I l .V '-"'' _,, '-'-....,\....il 1 U J U'-'"il\,,.,"-...i Vv\..,VIUI U UV '-)¡, 

dor, desligado de la búsqueda real de significados. 

La lectura es una conducta inteligente, donde se 
coordinan diversas informaciones con el fin de obtener 
significado. La influencia de ia psicolingüística ha permiti­
do conocer y expiicar más arr1pila y acei iadamente la 
naturaleza del proceso de la lectura. La participación del 
lector no se deduce a una tarea mecánica. Implica una 
actividad inteligente, en la que éste, trata de controlar y 
coordinar diversas informaciones para obtener significado 
del texto. 

"Cuando una persona se enfrenta a un 
texto en busca de información, no soio 
requiere tener conocimientos respecto 
a las formas gráficas. Si su propósito es 
obte.n.er S!gnitlc0do a partir d~ lo impre­
so, e1 1ecror deoe poner en juego una 
serie de informaciones que el texto en 
cuestión no preve." (7) . 

Existen dos fuentes de información esenciales en la 
lectura; ias visuales y las no visuales. La información visual 
se refiere a los signos impresos en el texto, !os cuales se 
perciben directamente a través dei sentido de la vista. 

(7)GOMEZ,Palacios, Margarita. Consideraciones teóricas de la lec­
tura. en U.P.N. Desarrollo longüístico y curriculum escolar. p.7 6 

-- -- --.---. - .. ---- -- ... -
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Sin embargo esto no es suficiente, el lector debe 
también utilizar la información no visual, aquello que está 
detrás de los ojos. Esto se refiere al conocimiento del 
lenguaje en Llue se ha escrito e! texto, a! conocimiento dei 
tema y de la materia que se trata. 

miento que cualquier usuario del lenguaje tiene sobre ias 
regias que rigen eí orden de las secuencias de palabras y 
Orr,rit'"\ni:::>5 Pt'"\r eii=>n-H,ft'"\ si iniciamt'"\s 1 ;r,r, t'"\rr,rº¡An rt'"\n¡ ,:::,·¡ __ ,.....,, p,_., • 1 -= J'-": ~ IJ-.)1.....,., 1 1 1 ; ~; l l....... .....: :~ ',,.,'l: '--4'-" .....,, ¡ '--"'-' l '"-' 

artículo el, esperaríomos que este fuera seguido por un 
sustantivo o un adjetivo, ( ei perro, el indio, etc.), con género 
masculino y número singular, pero no esperaríamos la 
presencia de un verbo. 

La información sintáctica abarca los conceptos, vo­
cabulario y conocimientos relativos al tema de que trata el 
texto. 

"I . .¡: • ' • t ' +· ' -1-· _a 1n1ormac1on s1n.ac:1ca y semandca 
corresponden a la información no vi­
sual. Cuando pueden emplearse estos 
•• ' • f' ., - ••••. .... ~~- a-e ·nTormac·on Sº ~aCl"Ta 0 no~me 1 l t,-JV.::> J ! ! _ .. , Í i ! v i ! ! J v I f I l -

mente la lectura de un texto y su 
r-r-mpronsir\n \lri ru 10 rti Oi""Y"\r""\.Jertr- r"V"\As 
'-..,\,...IJ l I VI 1 !"\..11 IJ V"\..,I '-1\J'- "-Al ..._,I I lt,--'! U! ! ! !\...t 

infoímación nó visual, se depende me­
nos de !a visual y la lectura resulta más 
+1. ,:.,...J- " /8\ 
liUiUU. l / 

(8) lbid. p. 77 
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2.3. Lectura y comprensión 

Los niños al ingresar al sexto grado, exploran sus libros, 
hojeándolos y observando únicamente las ilustraciones, 
comentando en qué son distintos de los que tuvieron el 
grado anterior, ésto nos sirve para que se vayan interesan­
do por los temas que se presentan por io que podemos - ,, . . e , 1 • hacer que renexione con pregunias como: ¿ ua1 es 1a 
iección?, ¿Qué tienen que hacer para conoceí!a?. Estas 
son algunas interrogantes que se hacen a los niños para 
que se motiven y empiecen a conocer ei nuevo material 
que se les ha dlstribuido. 

"A través de la exploración los niños 
desarrollan estíategias para faciiitar la 
búsqueda de la información y la com­
prensión de lo que se lee, permite 
también reflexionar sobre diferentes usos 
del lenguaje, asó como conocer mo­
delos distintos de presentación, de 
información escrita, que son útiles para 
la elaboración de sus propios textos." (9) 

Para realizar estas actividades es necesario reunir 
una gran cantidad de diversos materiales impresos o ma­
nuscritos, de manera que cuando las realicen, intercambien 
información, dudas, formas de solucionar los problemas 
que se les presenten, y así se facilite el trabajo de rea!izarya 
que pueden recurrir a estrategias como ei uso de índices o 
títulos para localizar y relacionar aspectos referidos aun 
tema. Además !leva al niño a fijarse en características de 

(9) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.Libro para el maestro. 
Sexto grado. p. 20 
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la escritura que ayuden a expresar significados como, 
signos de puntuación: comiiias, acentos, comas, puntos, 
punto y coma; así como otras formas de resaltar ei texto 
como: subrayados, diferentes tipos de letras, recuadros, 
flechas, colores y sombreados; dejando que exploren libre-
m º'"'-1-º y· disrutrin Pntro pi!,-,, r,l plrtn+orir -· ,- hir,o' 4c.sis ,r'lbre 1 J._,¡ ,J..._, 1 ......,. ;'-.Á! .1 ,._,. .¡.....,. .....,!i.v .... Ui • tUI 11-u :;:;u:>¡ lit-' iv 1 .J'-1 1 

!a función que pueden tener estos recursos en cada caso. 

t-/1uchos niños a! !eer un texto lo hacen palabra por 
oo!ahrn 6.stri no AC: on ronlia'0u,..J u~11a !cr-+,,urn po1rr1u,c el J- 1 .._,l"-Af '-' .....,. J, -....,,...; .._,,, 1 ,..__,.......a,, ',.-i l.._,..._.. 1'-'t "1 "-' 

signíffcado del texto se encuentra al comprender ideas 
completas, no palabras sueltas. 

"La comprensión es la capacidad para 
penetrar las cosas, partiendo de este 
concepto, diremos que la comprensión 
de la lectura implica darle sentido a lo 
impreso, nuestro mundo visual frecuen­
temente está relacionado con ello." (1 OJ 

ia comprensión de! todo, por parte de un lector, 
puede contribuir a la comprensión de las partes e incluso 
al aprendizaje de las palabras que son desconocidas, de 
tai manera, que al integrarse a las palabras en ei lenguaje 
significativo, hace posible la predicción y por lo tanto la 
comorensión. Esta es la base oara aue e! niño aorenda a 1 1 1 f 

leer, pero la lectura en cambio contribuye al desarrollo de 
la habíHdad de comprensión, permitiendo ia elaboración 
de la compleja estructura de categorías, listas de rasgos y 
las interrelaciones que contribuyen 1a teoría del mundo de 
cada niño. 

(10) !bid. p.22 
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Para que haya comprensión es necesario que, a su 
vez, haya la suficiente información o datos relacionados al 
tema. Tomando en cuenta que la lectura no es solamente 
la transcripción de signos gráficos o signos orales, sino el 
acercamiento al pensamiento del autor, debe considerar­
se que cualquiera que sea el objetivo que se consiga con 
la lectura, !o primero que se tratará de enfocar es la 
r-omprc"1s·1rir¡ r!ol mon~a·1e o-r-rº¡to -. f _ , '-.,,I, _U!, ....,¡\..,,•! _,._..¡ 1~ J ._,_':)\...,, 1 .. 

Normalmente las .cvaiuaciones reaiizadas en las es­
cuelas se enfocan en !a correcta pronunciación de ias 
nrtirthrr,c- quo nnarer-pn en 1 1n e~r-ñ+o ¡,... "º.!OC;,..¡,..,-¡ Y' e 1 f""''-'IP. .... ,H . ..Ja "--'i'.J - ..._, '-...it,-.) l \,_.,..._, 1 i ¡ '-• .)'--"¡ i I r IU V'--' lUUU 1 

ritmo de la lectura, por !o que; evaluar la comprensión de 
1 1n f,:,yfr,v de.en, ,ós do habprlv~ !Pido o<: rlif,:¡ri! vn n•ue no '-JI 1.....,,.,1 r "--'V,.....,'--'V V -11 ,_I V'..., -• -••1 J-...... ¡ 

podemos entrar en la mente del lector para conocer la 
cantidad de información que asimiló. 



CAPITULO 111 

LA INCOMPRENSION DE LA LECTURA, 
¿CUt:STiON Dt: METODOS? 

3 " Ei .r· ~;,... . . L. • programa oih ... ,..__.f 

La modernidad educativa tuvo como propósito pri­
mordiai revisar contenidos, renovar métodos, articuiaí 
niveles y vincular procesos pedagógicos con íos avances 
de !a ciencia y ia tecnología para lograr una educación de 
calidad. 

Los pianes y programas de estudio cumplen una 
función insustituible como medio para organizar para esta­
blecer un marco común de trabajo en las escuelas de todo 
el país. 

El pian y programas de estudio son producto de un 
proceso cuidadoso y prolongado de diagnóstico, evalua­
ción y elaboración en el que han participado a través de 
diversos mecanismos, maestros, padres de familia, centros 
académicos, representantes de organizaciones sociales, 
autoridades educativas y representantes del Sindicato 
nncif"'\nr,d ~o Trahnir,rll""\res rle fr, 1..i::rl 1u•rf'1r;,v~r, 1 1'-' 1..._,,1 1"--'41 '--t'--' 11 .....,'-..fj'-"'--'VI -- !-- -- ___ ._ . • 

El Proarama oara la Modernización Educativa, esta-~ ' 
bleció como prioridad la renovación de los contenidos y 
los métodos de enseñanza, e! mejoramiento de la forma­
ción de maestros y la articulación de los niveles educativos 
que forman la educación básica. 
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El nuevo plan de estudios y los programas de asigna­
tura que lo integran tienen un propósito; Oíganizar la 
enseñanza y el aprendizaje de !os contenidos básicos para 
asegurar que los niños: 

"a. Adquieran y desarrollen las acti­
vidades intelectuales (la lectura y !a 
escritura, la exoresión oral, !a bús­
~ ~ eda .Y .selec;~ión_, d~ ia 
inrormac1on, 10 ao11cac1on de las 
matemáticas a !a realidad], que les 
permita aprender permanentemen­
te v con índeoendencia, así como ~ l.. • • • • .• aciuar con encac¡a e 1n1c1at1va en 
las cuestiones oráctícas de !a vida 
cotidiana. · 
b. Adquieran conocimientosfunda­
mentales oara comprender los 
fenómenos' naturales, en particular 
los que se relacionan con la preser­
vación de la salud, con la protección 
de! ambiente ye! uso racional de los 
recursos naturales, así como aque­
llos que proporcionen una visión . d ' 1 h. t . 1 organiza- a ae ,a 1s ona y ,a ceo-
grafía de tv~éxico. ~ 
c. DesarroHen actitudes propicias 
para el aprecio v disfrJte de las artes 
y del ejercicio ñsiéo y deportivo." (11) 

De acueído con esta concepción, los contenidos 
básicos son medios fundamentales para que los alumnos 
logren los objetivos de ia formación integíaL como definen 
a ésta el artículo Tercero Constitucional y su Ley Reglamen­
taria. 

( 11) S.E.P. Plan y programas de estudio 1993. p. 23 



"Uno de los propósitos centrales del 
plan y los programas de estudio es 
estimular las habi!idades que son 
necesarias para el aprendizaje per­
manente. Por esta razón se ha 
procurado que en todo momento 
la adquisición de conocimientos 
esté asociada con el eiercicio de 
habilidades intelectuales y de la re­
flexión. Con ello se pretende superar 
ia antigua disyuntiva entre ia ense-ña ,7r1 f f("'\rm~+· ~ ;.1 I e ;;,....., ""7",_ 1 1 riL.u ,ni Vi 1 1 U i!Vu '; 1a nse, 1unLu 

formativa, bajo la tesis de que no 
P' 1,::::,rlo avkfir 1 ;n0 <:o' '1irlr1 °~u'r.•v· •·1s·1c·1An --'-"'....., ..., ........ .., •• , ....,, 1'--'i ...J ·-- - y --
de conocimientos s1n la refiexlón 
sobre sus sentido, asó como tampo­
co es posible el desarrollo de 
habilidades intelectuales, si éstas no 
se ejercen en relación con conoci­
mientos fundamentales." (12) 
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A la. escuela primaria se le encomiendan múltiples 
tareas, no so!o se espera que se enseñen más conocimien­
tos, sino también que realice otras complejas funciones 
sociales y culturaies. 

Frente a estas demandas, es indispensable aplicar 
criterios selectivos y establecer prioridades bajo el principio 
de que la escuela debe asegurar, en primer lugar el domi­
nio de la lectura y escritura. Solo en la medida en que 
cumple con estas tareas con eficacia, la educación pri­
maria será capaz de atender otras funciones. 

(12) lbid. p. 13 



38 

De acuerdo al plan y programa de estudio vigente 
para la educación básica, para el área de españoi en la 
educación primaria, se busca propiciar el desarrollo de las 
capacidades de comunicación de los niños, en los distin­
tos usos de la lengua hablada y escrita. 

"- Logren de manera eficaz el aprendi­
zaje inicial de la iectura y escrituía. 
- Desarrollen su capacidad paía expre-

!'"'i Tr"fjt""Y"'\.,,..,,Y\+_,..... n !--Í ~ 1 Surse O,'-'", ,e,,, C CO, 1 Clul ,aaa, 
coherencia y senciilez. 
- Aprendan a ap!lcar estrategias ade­
cuadas para !a redacción de textos de 
diversa naturaieza y persiguen diversos 
propósitos. 
- Aprendan a reconocer las diferencias 
entre diversos tipos de texto y a construir 
estrategias apropiadas para la lectura. 
- Adquieran el hábito d la lectura y se 
formen como lectores que reflexionen 
sobre sus propios criterios de preferen__. 
cia y de gusto ético. 
- Desarrollen !as habilidades para !a re­
visf ón y corrección de sus propios textos. 
- Conozcan las reg! as y normas del uso 
de la lengua, comprendan su sentido y 
!as apliquen como recurso para lograr 
claridad y eficacia en la comunica-. , 
cien. 
- Sepan buscar información valorarla, 
procesarla y emplearla dentro y fuera d 
ia escuela, como instrumento de apren­
dizaje autónomo." (13) 

(l 3) lbid. p. 15 
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La realización de estos objetivos exige la aplicación 
de un enfoque congruente, que difiere de! utilizado en las 
décadas pasadas y cuyos príncipaies rasgos son los si­
guientes: 

. - En lo que se refiere a la práctica de la lectura, los 
programas proponen que, desde e! principio se insista en la 
idea funJamentaI de que !os texios comunican significa­
dos v de textos de muv diversa naturaleza forman oarte el 
entórno y la vida cotidiana. · 

- Los programas sugieren que !os alumnos trabajen 
con lecturas que tienen funciones y propósitos dlstintos; 
literarios, informativos, instnJctivos para realizar acciones 
prácticas o comunican asuntos personales y familiares. 
Estas actividades permitirán que !os estudiantes desarro­
iien estrategias adecuadas para la lectura de diferentes 
tipos de texto y para el procedimiento y uso de su conteni­
do. 

"Con esta orientación se pretende 
que los alumnos desarrollen gradual­
mente la destreza del 1rabajo 
intelectual con los libros y otros ma­
teriales impresos, oara que sean 
caoaces de establecer la organiza­
ción de la argumentacion, de 
identificar ideas principales y com­
plementaria~, d? lqcalizar 
inconsecuencias y atlímac¡ones no 
fundamentadas y de utilizar !os dic­
cionarios, enciclopedias y otras 
fuentes de información sistematiza­
da. Estas destrezas permitirán al 
alumnos adquirir. sus µropias técni­
cas de esrua10 y eJercer su 
capacidad para el aprendizaje au­
tónomo." (14) 

( 14) !bid. p. 28 
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Para la práctica de la lectura deberá usarse los 
materiales disponibles. 1\,1\uchas escuelas han sido dotadas 
de bibliotecas de aula en el programa Rincones de lectu­
ra, los alumnos reciben un libro con la selección de textos 
literarios, adiciona! al libro de texto gratuito, lo cual com­
p!ementa y enñquece estos recursos, para que en todas las 
aulas exista un acervo para la cultura, tanto en las activi­
dades escolares, como en las que se realizan por gusto. 

Adicionaimente, el programa incorpora ei trabajo 
con diarios y íCVistas, instructivos, formuiarios y diversos 
materiales que puedan obtenerse en al iocalidad. 

Algunas de !as actividades a realizar pueden ser: 

"- La lectura de capítulos de libros, 
de artículos periodísticos y de divui-. , 
gac1on. 
- Discusión en equipo acerca de la 
función de la introducción, el desa­
rrollo v la conclusión, así como el 
análisís de la secuencia de párrafos 
de un texto. 
- pistlnción de las ideas principales y 
ae apoyo. 
- Lectura de noticias de periódico y 
recopilación de noticias escucha­
das en radio o televisión, análisis de 
su estructura. 
- Recoiección de formatos e instruc­
tivos de uso común. Análisis de su 
estructura y de las indicaciones para 
l!enarios, seguir las instrucciones y 
ejecutar las tareas." (15) 

(15) !bid. p. 28 
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3.2. Cómo se manifiesta la incomprensión de la 
lectura en los niños de sexto grado 

Ahora bien, en términos generales, Jhon Passmore, 
nos dice: 

" ... cuando el niño comprende mal 
queda con ia creencia equivoca­
d a de que ha comorenUido; 
cuando no comnrende, se ha esfor­
zado sin fortuna 'por conseguir esto, 
y está conciente del fracaso, cuan­
do comprende a medías o con 
dificultad, capta algunos rasaos so­
bresalientes de aauello que~ debe 
comprender, pero 'otros se le esca­
pan, cuando no ve la necesidad de 
comprender, acepta como cierto 
a~uello a lo que se enfrenta, pen­
sándolo perfectamente natural." 
( 16) 

Cuando un alumno se enfrenta ante un escrito suce­
de que no lo comprende en su totalidad por su 
incompetencia en !a comprensión de la oración. Veamos 
por qué deja de comprender una oración ei alumno. 

En algunos casos aquel alumno !ee textos cuyo len­
guaje del autor no coincide con el que él domina y 
practica o so!o coincide en parte. 

Existen dos tipos de comprensión: Comprensión teó­
rica y comprensión práctica. 

(16) PASSMORE, Jhon. Enseñanza de la comprensión. en 
U.P.N.Desarrollo lingüístico y currículum escolar. p. 15 
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La comprensión teórica se presenta cuando quere­
mos saber cómo funciona aigo o por qué sucede lo que 
sucede del conocimiento que carecemos. Un alumno 
tiene comprensión teórica, por ejemplo; si comprende por 
qué se construyó una calculadora y cómo se le constn.Jyó. 

La comprensión ptáctica consiste en saber cómo 
poner en marcha algo. Cuando !os niños aprenden cómo 
ha;=e~ oigo sobre ía marcha, poseen una comprensión 
nrnct,r-a r--'' "'--A ••'-- .. 

Ex;~+en ~· ,~h~~ ~~~-~~~ ,..¡ __ .:._ __ -·,. ·d--"-s Y' en~e ' l' 1 1 1 IU'I I' i, • • " ' ' ,_., • ,, • J_. l { Jr '1 'l'v> UV'v' ' ,,rlt--- - ,.....,_ -...,, '• - ...._...., ! ! ,.....,.! !._l "'--l..J ...__.......,. ..._...._,. • / "--"' •'-" • • .,.. 

~ 1 1 1 ' f r 1 • + nor1es a comprenaeí, ne aqu1 ia rarea ae1 maes,ro, 
experiencias y observaciones que le permitan recorrer con 
plena confianza el camino de la !ecto-escritura, con la 
finalidad de que se de en forma natura! y reflexiva, se debe 
ayudar a cultivar su imaginación, sentido artístico y habili­
dades críticas. 

Así pues, un maestro puede ayudar a sus alumnos en 
una etapa bastante avanzada de la educación de éstos, 
para así tener cierta confianza en que comprenderán. 

Respecto a las dificuitades surgidas de que se tiene 
un vocabulario defectuoso, claro es que el niño o cual­
quiera de nosotros dejan de comprender una oración 
cuando inc!uven una palabra en aeneral desconocida. , - ,_, 
Ampiiar el vocabulario del niño por cualquier medio que 
resultan más efectivo ayudarles en el empleo de un diccio­
naño existente, tanto teórico como gen'erales. 

r-, ,,.."",..¡"' "' 1 "";;:;,.._ """' "'"'m·· ~~--,.Je una orr.c·10' n en \.....,UUI IUU Ci i lli iV i iV \....U i 1¡..JiCi iU I IU 1 , i 

ocasiones el maestro tendrá que ayudaíle a resolver una 
construcción, necesitará más bien darle información acer­
ca del mundo que le rodea, acerca de la vida y de su 
relación social. 
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En ocasiones el maestro puede hacer que el alumno 
comprenda el propósito de una actividad, demostrándole 
que le toca un papel importante, en aiguna actividad 
sobre cuya importancia el alumno no tiene dudas. Volvien­
do al punto nodai, poi último diremos que ei maestro 
r.•uorle promov0 r !a ,...,.....mpr,::;nsio' n l'--'1" vU . . . , v . '-V! • • , • ..._..1 • Í • 

El maestro puede promover !a comprensión destíu­
yendo !o mal comprendido, abatiendo !as barreras que le 
;mY"'\fr-4-n al n;n~o rr-amnronr-1.o.r. nror! 1 ... 1""'! ........ dr-. ~!"'Y"'lr-..!i~r ir'\I"' l'¡rn; 
l. r,-11ut:;f I it '-'•-1"! ! J¡-,'! , ... d 11.....,4'-' 1 J-11 '-V! Ui i •v Ui I if""'HUI IV.:> l., ad-

tes de la comoíensión, intrigando al níño orirnero, . ' 'nacie' nrlo! r-..r 1""'\-.1-r -1 ........ r_, ,_::._ ... 
1 1 1 1u IÜ COmv1 e, fUC!, UC::>l-,IUC.). ' . 

Servirá para ejemplificar e! alcance del problema a! 
mencionar teorías, personas, obras de arte, oraciones, 
instrucciones, intenciones, propósitos, sentimientos, institu­
ciones, el funcionamiento de las cosas, el modo de hacer 
algo. Comencemos con las oraciones, pues la enseñanza 
es una variedad de comunicación, muy a menudo de 
índole verbal y en ella, resulta de gran importancia esta 
forma de no comprender. Porque el maestro o el autor que 
ei alumno esté leyendo, emplea un lenguaje que no es el 
del muchacho, o solo e parte coincide con el de él. 



CAPITULO IV 

UNA VISION CRITICA 

4.1 Reflexiones en torno al problema de la compren­
sión de la lectura 

La iectura permite adyuírir diversos elementos para 
conocer; reflexionar e interoretar a través de la oráctica . . 
constante la lectura de diferentes textos, con el fin de 
aumentar e! acervo cu!turai y desarrollar !a capacidad de 

, 1· • anaiisis. 

La iectura es la gran comunicadora que nos permite 
comunicarnos con los demás, saber lo que otros piensan y 
expresan, lo que pensamos en el preciso momento y sin 
dudas, puesto que ésta es muy importante e imprescindi­
ble, no soio en el desarrollo de una comunidad o un 
puebio, sino en el contexto general de la comunidad. 

Se considera que e! problema encontrado en e! 
alumno, es que las deficiencias vienen desde ios grados 
inferiores, ya que no se le da la importancia necesaria, 
pues es preciso satisfacer las necesidades en la compro­
bación del aprovechamiento porque al alumno se le 
en<;,::,ñr, a ioer :...,.,._,¡ 1U iv J,. 

Esto hace necesario qué el maestro tenga presente 
que, las caractcnsticas mencionadas del niño de sexto 
grado se presentan en algunos como capacidades ya 
adquiridas. Sin embargo necesita actuar primero sin preci­
pitaciones del adulto y sin correcciones de ortografía, 
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porque puede ser que en lugar de continuar quede está­
tico de pensamiento, él siguiendo su ritmo evolutivo y, a 
partir de sus intereses sobre lo que conoce, ha de surgir la 
discusión para la formulación de un plan a seguir. Al ir 
surgiendo interrogantes buscará respuestas fuera del aula 
Y r/A ia ec::r-u,Air1 -- . .J'- \..,, ......... 

4 ,.., A" r+~-~na+:,,,.,-d,..., m'"'',-,.~~='on+r, ..... ,..,,.,..,, ¡''"' r-omn-An .L !iC!. 1 .nvu::> e;;! vJvi Ui ! lh,.,¡ i!V ¡. .. A ... d U U\.... .µr '"'' -
sión de !a l::::ctura 

En el teícer clclo que corresponde ai sexto grado de 
primaria, es de suma importancia que el niño logre enten­
der un texto, porque es ahí en donde el alumno debe de 
apropiarse del contenido de una lectuía, de entenderlo y 
descifrarlo, porque así, el puede hacer comentarios y 
producir textos libres, de esa manera nos daremos cuenta 
que ha captado el mensaje deseado para su desenvolvi­
miento que enriquecerá su forma de expresarse. 

La lectura es considerada por todo el mundo como 
el instrumento del progreso intelectual, pues gracias a ella, 
ei individuo puede amp!iarsus experiencias, ocuparvailo­
samente sus ratos de ocio y enriquecer considerablemente 
su lenguaje. 

El aspecto de ia iectura en este cicio tiene dos metas: 
la comprensión de la información a través del razonamien­
to inductivo-deductivo, en -dond8 e! niño amplía su 
vocabulario, comprende conceptos y relaciona palabras 
con ideas, y la aplicación de esta información, para que 
los alumnos sean capaces de criticar y producir ideas 
creativas. 
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La lectura de ese grado se subdivide en dos seccio­
nes: lectura básica y lectura de estudio. 

El propósito de la lectura básica es que el niño sea 
capaz de leer literalmente, de interpretar y de criticar, así 
mismo capte !a información más superficiai y las ideas que 

... +..;,r. -.. .-.1:.-a 1 ~- .J.-. ,,,...,. ~-- - ... J.-... J.- , ,..... 
eJ1u1 1 c;X¡...,11\....11as en e it:X,v, t:J H 11µu1 !unit:7 que comprc;n-
dan el significad_o de !as pal.abras desconocidas; haciendo 
uso del diccionario, del contexto inmediato, de la obra y 
ias Hustraciones .. al hacer uso de Ja Interpretación com­
nrenrlora' n ma' S ali,; rlcl S¡,....nifir-r.rlr, ;;-1-""rrii r- 1 u- ,1 i. !u U'-"1 i~itiil'-~UV ui ...... ,-1. 

El lector se hace capaz de criticar una vez que ha 
comprendido las ideas expuestas por el escrito, ésto es, 
conocer !os materiales escritos, analizarlos y dar juicios 
sobre ellos. Los niños deberán ser capaces de leer, siempre 
con una actitud crítica, esto lo podrá lograr solo si el salón 
de clases lo anima a ser creativo y participar activamente 
con derecho a equivocarse. No olvidando que e! aprendi­
zaje no se puede dar sin cometer errores y soio si se 
manifiestan éstos se podrá obtener la información necesa­
ria para dejar de cometerlos, si no permitimos que el niño 
cometa errores, estamos bioqueando el principal camino 
para aprender a leer. 

En los oroaramas actuales v libros del maestro el . ~ , 
objetivo principal es hacer del educando, en lo que corres­
ponde al área de español, que sea un buen lector, para 
ello, nos propone una serie de actividades y sugerencias 
que cump!an con este objetivo, que es la comprensión de 
textos. Dada la problemática que enfrentamos los docen­
tes, por un lado, lo que el sistema requiere y por el otro, la 
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situación económica de las comunidades donde labora­
mos y las condiciones geográficas y socioculturales, etc; no 
nos permiten obtener los resultados esperados en lo que a 
educación se refiere, de acuerdo a la realidad que vivi­
mos, alumnos y maestros, por la razón que los programas y 
guías de trabajo traen bastantes actividades. 

Quisiera que ias personas encargadas de la planea­
ción y presupuesto educativo, le den mas importancia a 
1 • • • + ·'d d ias sugerencias ae ios maesiros, ya que es en¡ on e se 
percibe con mayor acercamiento la píoblemática yue 
enfrentan los niños a! no salir lo suficientemente píepara­
dos a! término del ciclo escolar, en donde el niño manifiesta 
dificultad hasta ahorita en lo que corresponde a la com­
prensión de textos y esto se refleja en el poco interés que 
muestran por la lectura. 

En esta edad es difícil combatir errores que vienen 
arrastrando desde sus inicios en ia educación primaria, 
Prvquo Ir,- hr,scs se C>YY)l""\:ezr,n r, dr,r rlc.-a'e e1 ...,,.,...,..,e_ ,... .. ado ,.n '""1-.......:::> ~"--" '-' .....,., 1 i,-...,1 u¡ \...f '-'u u ........ ~ 1 t-,JIÍI 11 l ~¡· 

y así sucesivamente. 

Nosotíos, los maestros aeoemos tener muchísimo 
cuidado ai íecibií un grupo, diagnosticarlo, consultar al 
maestro que tuvieron anteriormente para que nos de 
información de !as fallas que presentaron los alumnos con 
él. De ahí, hacer un registro y controi de !as necesidades 
que presentan los alumnos, ya que éstos poseen diferentes 
características, desde desarrolio físico y mentai como de 
aprendizaje. 

Para que el alumno llegue a la comprensión, es 
necesario que se lleve una secuencia en el proceso de 
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enseñanza-aprendizaje de la lectura, en donde se les dan 
las bases suficientes desde el primer grado y así sucesiva­
mente, sin que se pierda el objetivo, para que cuando 
lleguen a secundaria, las deficiencias sean mínimas y 
logren entender, analizar, proponer ideas claras y precisas 
sobre una lectura. 

i= • • • . J.·ri d . -i- •• L..s necesano reauc1r Ja can1h ..... a ae con,eniaos a 
trotar y más libertad a] maestro para utilizar todo tipo de 
recursos que nos ayuden a mejorar ia calidad de! servicio 
educativo y cumplir con lo que la S.E.P.y C., (Secretaría de 
i::dur--a,-.·10' n D1'1biir"~u \/ r'i il+, 1r-.i \ roa1 ,i..-...re es ~o.r--ir r--nlirlau,...¡ 
L. \....- \.., 11 l U 11\.-" J VU!IUI Uj:t .._.,. 

1
UP.::;"1 1 U._.'-,..,ítr "-''-"-11'-" r 

no cantidad. 

Por otra parte, " .. .la lectura de estudio 
tiene por objeto desaríoiiar en los niños 
las habilidades necesarias para utilizar 
la lectura como instrumento de apren­
dizaje. Se les debe enseñar a localizar 
datos en un escrito, consultar enciclo­
pedias y otras fuentes de estudio, 
manejar índices y fichas de trabajo y 
bibiiográficas, aprender a seleccionar 
la información contenida y a realamen­
tarla por medio de noras, apuntes, 
resúmenes cuadros sinópticos, además 
practicar la ejecución de órdenes y 
adquirir mayorveiocidadenaiiectura." {l /} 

En cumpllmiento con la realización de la práctica 
educativa, y los afanes de desarrollarla con éxito, el que­
hacer pedagógico se ha incrementado considerable­
mente en la actua!idad. 

---------------
(17) S.E.P. Guía para el maestro. p. 23 
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Sin embargo, de manera equivocada se hace uso 
de ellos, tomando poquito de aquí, poquito de a!!á y más 
para allá, lo cual hace que el objetivo perseguido se 
pierda ante la infinidad de métodos y técnicas existentes. 

Ante tai situación, se hace necesario que el docente 
conozca, tanto los métodos como los rasgos fundamenta­
!es que caracterlzan a los alumnos, con ei fin de elegir !a 
adecuada metodología que nos lleva a lograr el máxímo 
nivel de aprovechamiento. 



CONCLUSIONES 

Enseñar a leer, no es tan solo, mostrar paso o paso el 
camino para descifrar símbolos, es de hecho, motivar a los 
sujetos a comprender lo leído. La participación activa de 
cada alumno, en este proceso propiciará la expansión del 
pensamiento y abrirá canales de creatividad. 

Indudablemente que, la base de todo aprendizaje es la 
comprensión de lo que se lee, lograr rescatar los significados 
que se encuentran implícitos en los textos; hay que entender 
por comprensión, el hecho de que el niño sea capaz de 
apropiarse de la información contenida en los textos, para 
posteriormente poder utilizarla en diversas situaciones que se 
le presenten, tanto en su vida escolar como fuera de ésta. 

Las actividades que el maestro realice en el aula, 
deberán estar encaminadas a lograren los niños actitudes de 
respeto y agrado hacia la lectura, pues ésta se convertirá en 
la fuente de sus conocimientos. 

La teoría genética ofrece una alternativa, para enten­
der las formas en que los niños se apropian del conocimiento, 
de ahíla importancia de que el maestro conozca al menos los 
más mínimos elementos que le permitan el diseño de activi­
dades tendientes a favorecer el aprendizaje de éstos. 

La teoría constructivista concibe el aprendizaje desde 
una perspectiva psicogenética y lo define como todo cam­
bio de conducta que se opere en los sujetos, otorgándoles 
mucha importancia a los distintos niveles o etapas de desarro­
llo, que se presentan a lo largo de su vida 
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Los alumnos de sexto grado se encuentra en la etapa de 
las operaciones concretas, en vías de transición hacia las 
operaciones formales, los niños tienen un marcado afán por 
conocer más, por descubrir cosas nuevas, el maestro debe · 
explotar ese afán de saber de los niños, propiciando nuevos 
aprendizajes. 

La pedagogía operatoria es una forma de apoyo funda­
mental, permite darnos cuenta de los cambios de estructuras 
que los alumnos desarrollarán con ella en las tres esferas del 
conocimiento humano: cognoscitiva, afectiva y social. 

La actividad del niño, entendida ésta en el sentido 
amplio de: investigación, búsqueda, planteamiento de pro­
cedimientos originales, etc.,se hace necesaria, para que éstos 
aprecien sus facultades. 

Es importante para los niños saber qué es lo que pueden 
hacer por sí mismo, cómo lo hacen y porqué lo hacen; que 
tomen conciencia de las herramientas con que cuentan para 
solucionar un problema específico. 

Toda plan o estrategia didáctica que se diseñe deberá 
girar en torno a los intereses y necesidades de los niños, ya que 
éstos son los principales actores de la educación. 

Para poder trabajar de acuerdo con las necesidades 
del niño, el maestro debe conocer y partir precisamente de los 
conocimientos y dificultades del mismo. 
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