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INTRODUCCION

La lectura perfila, modela lentamente nuestros pen-
samientos, sentimientos: nos airige sutimente asernobles o
sabios segin nuestras actuaciones.

Referente alalecturg Y expresion oral es necesario el
rabajo en equipo, laredaccion, Ia comprension cabal de
los textos vy diversas fuentes informativas.

Todo esto nos permite hablar con claridady sencillez,
ayuda a enconfrar féciimente las palabras que nos permi-
ten expresar nuesiras ideas Y nuesiros pensamienios, exige
legibilidad enlalefrq, se jee mds que antes, se entiende lo
que se lee y tiene lo mds importante, una idea clara de lo
gue es la lectura. -

En este frabagjo se da g conocerla incomprension de
la lectura dentro del nivel primario.

En el capifulo I, se hace mencién del enfoque psico-
genético, sus fundamentos, su relacian con el aprendizaje
de los nifos y se habla del nifio de fercer ciclo, (sexto
grado); de sus caracteristicas, y de cdmo va legrando su
aprendizgje.

Confinuandoconelca pifuloll, se destaca el proceso
delalectura; que se entiende porlectura, suvinculo con e
texto y cdmo se da la comprension de la lectura.

En el capitulo 1ll, se mencionan Ia incomprension de
lalectura, destacdndose la relacién que hay de ésta, con
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los diversos medios, hdbitos 0 métodos que se aplican en
el nivel primario, se cuestiona el hecho de quesiso onolos
adecuados, asi como Ias manifestaciones que de lq in-
comprension de la lectura tiene el nifio.

El capitulo IV, pretende ser una visidn crifica, nos
permiie lareflexién acercadela problemdtica que encie-
rala comprension de la lectura Y prepone alternativas de
solucion a fin de mejoraria.



FORMULACION DEL PROBLEMA

El problema que a coniinuacidnse planieq, serefiere
alaincomprensién de la lectura en el nifio de sexto grado
de educacion primaria.

Esta problemdtica que tenemos los docentes resulta
evidente, nos damos cueniq, por la escasa comprensidn
que denotanlos nifios ante los contenidos de lalecturg, ya
queensenamosadecodificarynoaleer porlo consiguien-
fe no se disfrutan las lecturas y al pedire al alumno que
comente o que leyd, éste solamente se dedica @ decir
frases o pequefios parrafos que logré retener.

También cabe sefiaiar que la famiiia, Ia sociedad yel
medio en que se desenvuelven los alumnos, son factor
importante en el andlisis de dicha problemdtica, ya que
nos enconiramos con nifios pasivos que se distraen f&cil-
mente, que faltan muy seguido a ciases, son un tanto
rebeldes, suelenser indisciplinados, presentan pocointeres
poraprendery en general, su responsabilidad por el fraba-
jo es muy Iimitada.

Una de las razones importantes por la cudl se investi-
ga cicho problema es por la insuficiencia profesional del
docente para la interpretacion y adapiacion de planesy
programas, que ia mayoria de las veces desconoce, so-
oretodo su sustento tedrico.

Iratar este problema es de vital importancia para la
vida académica de nuesiros alumnos, ya gue por medio
de una eficaz comprensién de la lectura, se facilitard SU
aprendizgje.
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Dado lo anteriormente mencionado, frataré de gl-
canzar los siguientes objetivos:

- Andlizar las causas que determinan el problemade
la incomprensidon de la lecturg

- Proponer alternativas y/o estrategias didacticas
que permitan la solucidn a la problemdtica sefialada.

Muchosy complejos sonlos factores que actuaimen-
te dificultan el proceso ensenanza-aprendizaje en la es-
Cuela primaria. Losmaestros y padres de familia nos vemos
envueltos en el gjetreo de la vida moderna y disponemos,
cada vez de menos tiempo para dedicarlo a nuestros
pequenos en edad escolar, sin embargo, éste es un com-
Promiso que debemos afrontar y solucionar de la mejor
manera posible.

Sabemos que la funcién principal del maestro en g
escuela es ensefiar, entendiendo esto como un Droceso
que habrd de seguirse para iImpartir conocimientos; ense-
nar es instruir, mostrar el camino, guiar al alumno por la
senca que lo conduzca de la mejor manera al aprendiza-
je, es decir, a la adquisicidn de conocimientos por medio
del estudio. '

Una de ias preccupaciones de nosotros los docentes
es el mejorcr a calidad del servicio educativo que presta-
MOos en ios centros escolares en los que laboramos: lo cua
nos ha permitido hacer una observacion minuciosa de la
problemdtica presentada con los alumnos como es; la
Incomprension de los textos en nifios de sexto grado de
educacién primaria.



Nos hemos dado cuenta al pedir que realicen algu-
nas acftividades de las que vienen marcadas en sus fibros
de texto, los nifios en su mayoria sclamente logranhacerios
frabgjos a medias, no encuentran la manera de codmo
realizarlo, se sienten incapaces de poder interpretar el
mensaje que encierra el contenido.

Importa sobremanera que se familiaricen con lo que
estdn leyendo y den el sentido adecuado a la leccidn,
pero como se afirmd, no tienen la practica, ni las bases
eiementales para el andlisis del mensqgje.

hvdme o mam sk e e e o



CAPITULO |

EL ENFOQUE PSICOGENETICO Y EL NINO
DE TERCER CICLO

que le rodean, se ha tomado g Piagety a
(‘\

Fue uno de los Personajes mds famosos del mundo
de la educacidn, legd el estudio de los nifics o partirde la
epistemologia genética, estos es, el estudio de cdmo
puede conocer el individuo su mundo; ensus obras, Piaget
distingue estructuras, funciones y elcontenido delamente
del nifio.

"Las estructuras comprenden capacida-

desintelectuales,ideasihdbitos guecam-
bian con el transcurso del filempoyconla
adquisicion de experiencias (...}, las fun-
ciones son procescs innatos invariables,
presenies ¢ partir del nacimiento, que
constituyen la causa de Ias modificacio-
nes de las estruciuras {...), el contenido es
el_conjunio particular de datos que el
?Eﬁc()j)rczbcjc enundetferminado momen-
o. |1

(1)LOPEZ, M. Isaias. Teoria general del desarrollo psicoldgico en el

nifo. en U.PN. Desarrolic del nino y aprendizaje escolar. 0. 76
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El enfoque de la psicogenética toma comola géne-
sis de la formacion de estructuras tal proceso dindmico.
Este proceso implica la construccidn progresiva de estruc-

- furas de tal modo que cada nueva esfructura, gue es un

avance conrespecto aj anterior, sdlo es posibie en funcidon
de la procedente, alcanzando en cada estadio un cierio
equilibrio, que al romperse, en funcién de lg experienciq,
dé paso a la formacién de nuevas estructuras en proceso
equilibrador constante entre las estructuras mentaies y las
estructuras del medio. |

Este equilibrador constante entre las estructuras men-
talesylasestructuras del medio. Este equilibradorfacilitala
adaptacion intelectual, el cual se logra a través de Ias
fransformaciones que las estructuras mentales presentan
al interactuar con el medio.

Asi mismo, Piaget plantea que los sujetos poseen dos
funciones que les ayudan ¢ organizar su mundo, una de
ellas es la lamada asimilacién y la otra la acomodacién.

La asimilacién tiene lugar cuando una personahace
Uso de cClertas conductas que le son naturales o yahansido
aprendidas, es simplemente utilizarlo que ya se sabe o se
puede hacer cuando uno se encuentra ante una situacion
nueva.

La acomodacién, por su parte se da cuando la
Persong en cuestion descubra que el resultado de actuar
sobre un objeto utilizando una conducia ya aprendida es
satisfactorio, y asi desarrolla un nuevo comportamiento.

e e A e e
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Sobre la base de sus observaciones y experimentos
extensos con los nifos, Piaget, propuso varias etapas por
las que pasan los procesos intelectuales del nino hasta

llegar ala 16gica madura:
1.1.1. Etapa sensitivomotora

Abarcadesde elnacimiento hasta aproximadamen-
e los dos afos de edad, aparecen reflejos y montajes
hereditarios, asé comolas primerastendenciasinnatas. Las
reacciones de los nifios obedecen a los instintos o necesi-
dades bdsicas como la nutricion, el amor y el abrigo.

Entonces surgenios primeros hdbitos elementales, las
sensaciones, las percepciones, Ias emociones. Los movi-
mientos se organizan en los esquemas de accion, por

gjemplo; lasuccidn, el movimiento de o cabeza, elabrirla

boca cuando se le toca la mejilla, los movimientos de las
manos y de las piernas, la sonrisa refleja.

"Durantelos primeros meses, el bebé fiia
la mirada con el objeto que se encuen-
fra denfro de su campo visual, pero
pierde interés en cuanto desaparece
de su espacio perceptivo. En cambio
hacia los dieciocho meses el infante e
sigue los desplazamientos del objefoy
lo busca si alguien lo guarda en una
CQja o lo pone debdjo de una manta.!

(2)

(2) PIAGET, Jean. Seis estudios de psicolodia. p.129

k. L



Este primer periodo del desarrollo, cubre aproxima-
damente los dos primeros afios de vida, es el de la
inteligencia sensoriomotriz, anterior o lenguaje y al pensa-
miento.

A——

En este periodo pueden distinguirse estadios enire e
nacimiento y el final del misme: el de los reflejos, el de |
organizacion de las percepciones y hébitos, vy el de la

inteligencia sensorio-motriz.

Q

La vida mental del recién nacido, se reduce al ejer-
cicio de reflejos, es decir, coordinaciones sensorigies vy
motrices. Basta que algunos movimientos del lactante
alcancen un resultado, aunque sea de manera acciden-
tal para ser asimiiable a un esgquema anterior, v que el
sujeto reproduzca  inmediatamente esos NUEVOSs Movi-
mientos, que fienen un papel esenciail en el desarrollo
sensoriomotory representan unaforma mds evolucionada
ae asimilacién.

Durante los primeros dos afios de existenciar las Ccons-
frucciones de las categorias del objetoydelespacio, dela
casualidad y dei fiempo; todas elias nafuralmente, como
Categorias practicas o de accién purg, y no fodavia como
nociones del pensamiento.

Las acciones del nifio son esponidneds y la motiva-
cidn para redlizar una accién particular es interna. Se
observa que el juego de g acomodacion, ocasiona un
constante cambio cudlitativo-cuantitativo en los esgue-
mas. B nifio frata de darle sentido al mundo gue lorodea.

me e s mm e MM oam s a ea
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1.1.2. Elapa preoperacional

Abarca desde los dos hasta los seis afios aproxima-
damente, en ésta el nifio utiliza acciones coordinadas
para redlizar representaciones elementales. La represen-
facion se manifiesta en actividades tales como Ia limiia-
Cidn diferida, el juego simbdlico, el lengudje, el dibuio vy Ia
imagen menial.

"Elnino redliza actos simbdélicos: un papel
se convierfe en un coche, un avidn o un

oarco. Por medio de la mimica represen-
ta acciones cotidianas como comer, be-
ber o dormir. La funcion simbdlica predo-
mina entre los fres v os siete afos, etapa
enlaque florece eljuego basico e impor-
fante para la afectividad." (3)

Hacia los dos afos, por tanto, se registra la conqguista
de lossimbolosy dellengudje, con ello, elinfante lograuna
visidon de st mismo y del mundo gue le rodea vy puede
exteriorizarlo que piensaylo que siente. El lengudje influye
de manera importante en la conducia y pensamiento del
NiNe, ya que consiruye una heramienta cognoscitivay un
sistema de comunicacién. |

Al principio, el pensamiento del nifio es plenamente
subjetivo, sigue una sola direccidn, a visidn estd centrada
en €l mismo y solamenfe puede ver ias cosas desde su
propio punto de vista. A este fendmeno Piaget e llama
egocenirismo.

(3) Ibid. p. 107

[P— e r———— e e | D e e i
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El egocentrismo se manifiesta en Ig dificultad que
tienen los pequefios pPara comprender por qué hay reglas
que deben obedecerse: no fe subas alamesa, acudsiate.
Poco a poco se logra la descentracion, la capacidad de
verlas cosas desde dos puntos de vista, es decir, el propio
y el de los otros.

En esta etapa inicia del lenguaje v la funcidn simbé-
licq, porlotanto, el pensamiento orepreseniacidn aparece
en esfe segundo periodo del desarmoiio. F lactante imitg
POCO a poco sin que exista una técnica hereditaria de
ésta, lacualse damediante diversos gestosy movimientos.
Ei pensamiento es ireversibie: en ese sentido Piaget hablg
de preoperatibilidad.

O o

En sus experiencias concretas, el nifio no puede

prescindir de la intuicién directa, sigue siendo incapaz de.

asociar los diversos aspectos de lg realidad percibida. Se
construyen en el nifio senfimientos frente a los demds,
especialmente frente a quienes responde a sus intereses y
los valores.

1.1.3. E’rdpc de las operaciones concretas

Va desde los siete hasta los once 0 doce afios. Estc
elapa sefaia un gran avance en cuanto a socializacién y
objetivacion del pensamiento serefiere. AGn feniendo que
recurir a la situacién y a la propia accién, el nifio sabe
descentrar, 1o cual tiene sus efectos, tanto en el plano
cognoscitive como en el afectivo y el social.

A A i e e L s oot e ol
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Mediante un sistema de operaciones concretas, a
las que Piaget llama estructuras de agrupamiento, el nifio
puede liberarse de los sucesivos aspectos de lo percibido,
para distinguir a fravés del cambio lo que permanece
invariable.

"No se quedalimitado asu propio punio
de vista y de sacar las consecuencias.
Las operaciones de pensamiento son
concrefas en el sentido de que sdlo
alcanzan algarealidad derecunirauna
representacion suficienfemente viva.
fodavia no puede razonar basdndose
exciusivamente en enunciados purc-
mente verbales y mucho menos sobre
hipotesis, capacidad que adquinrd en
la etapa inmediata.” {4)

- Bl nino concibe los sucesivos estados de un fendme-
no, de una fransformacion como modificadoresque pue-
den compensarse entre si, 0 bajo el aspecto de invariable,
queimplicalareversibilidad. Elnific empleard la estructura
de agrupamiento (operaciones), el probiema de seriacion
y clasificacion.

El nino no es capaz aun de distinguir en forma safis-

factoria lo probable de lo necesario. Razona Unicamenie

sopre lo probable de lo necesario y lo reaimente dado, no
sobre io virtual. Por fanto en sus previsiones es fimitado, v !

equilibric que puede alcanzar es aln reiafivamente poco
estable. -

(4) tbid. p. 109

- ——— - o o e A W S i e i (B A gl WGl 2 7 S acerieclh
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La coordinacién de acciones y percepciones, base
del pensamiento operatorio individual, fambién afectalas
relaciones interindividuales. El nifio no se limita al comulo
de informaciones, sino que Ias relaciona entre si, mediante
la confrontacién de los enunciados verbales de las diferen-
tes personas; asi, adquiere conciencia de su OropIc pensa-
miento con respecto al de otros, ¢ rmge el suyo, ddndose
la acomodacién y asimila e aienc.

£l pensamiento del nifo es o e , .
gracias alintercambio social. La rogresiva descentraciéon

LW
fiene efectos tanio en el campo del comporiamientc
como en el de lg afectividad.

O

En esta edad, el nifio no es un mero objeto de
fransmision de la informacion lingUistica cultural en senfido
Unico. Surgen nuevas relaciones entre nincs y adultos, vy
especialmente entre los mismos nifios.

Piaget habla de una evolucién de la conducta en el
senfido de ia cooperacion. Analiza el cambio en el juego,
en las actividades de equipo v en las relaciones verbaies;
por la asimilacion del mundo a sus esquemas cognosciti-
VOs y apefencias como el juego simbdlico, susfituird Ia
adaptacion y el esfuerzo conformista de los juegos cons-
fructivos y sociales sobre la base de unds reglas. Bl simbolo
de cardcter individual y objetivo es sustifuido por ung
conducta que tiene en cuenta &l aspectoc objetivo de las
COsas y las relaciones sociales interindividuales.

Los nifios son capaces de una auténtica colabora-
cién en grupo, pasando fa actividad individual aisiada
seruna conducta de cooperacion. También los intercam-
bios de palabras sefalan Ia capacidad de descentracion.
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El nino fiene en cuenta las reacciones de quienes le
rodean, el tipo de conversacidén consigo mismo, que all
estar en grupo se conoce como mondlogo colectivo, se
fransforma en didlogo o en una auténtica discusion. La
moral infantil unilateralmente adoptada da paso a la
autfonomia al final de este periodo.

3 i
ensemsenso, e !o. erG ci" que 36

encuentra el nino de sexto grado de educacién orimaria.
it

En esta etapa el nifo es capaz de mostrar el pensa-
miento Iogico ante los objetos fisicos. Adguirida la
reversibilidad, la cual le permite invertir mentalmente una
accién gue sdlo habig Hevodo a cabo fisicamente.

Piagetlasllamaoperaciones concretas porque ope-
ran con los objetos; por ejempfo estdnlas operczmones de
clasificacién, ordenacion, construccién de idea de ndme-
ro, operaciones espaciales y temporales, v todas las
cperaciones elementales de clases y relaciones.

Porlo querespectaalaafectividad, el mismosistema
de coordinaciones sociales e individuales, engendrda undg
moral de cooperacién y de autonomia perscnal, por opo-
sicidn a la moral infuitiva de heteronomia propic de los
pequenos.

Desde el punto de vista cognoscitive, el desarrolio
mas importante del periodo de operaciones concretas es
la construccion de las operaciones Idgicas; éstas que son

kMmO e S A
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acciones cognoscitivas in’remehzctdcas que le permiten al
nino llegar a conclusiones 1dgicas.  Estas acciones, mds
que dominadas por las percepciones, estdn orientadas
por la actividad cognoscitiva.

a seriacion y la clasificacién son dos estructuras
esem.ciespmai dsoperaci C . Enino adguie-
re el conocimiento eie seriacion alolargo de varios afios.
Cada progreso representa un nuevo equilibrio para el
razonamiento detnino. La seriacion delongitud se alcanza
adlrededor de lo 7 u 8 anos. La clasificacidon consmuy\,,
asimismo, un ag Upu"’i:emo fundamental, cuyas raic
pueden buscarse en las asimilaciones propias de los es-

guemas sensomoftores.

El desarrollo cognoscitivo no ocurre de manera aisia-
da, sino en fodas las dreas al mismo tiempo. El avance
cognoscitivo en un drea tienen efectos en otras Greas.

1.1.4. Etapa de las operaciones formaies

Inicia alos doce afios y se prolonga hasta el final de
la adolescencia. En esta etapa Piaget airibuye la m&xima
importancia al desarrolio de los procesos cognoscitivosy a
las nuevas relaciones sociales que éstos hacen.

Porio demas, el adolescente puede manejaryaunas
proporciones, incluso si !N< considera como simplemente
probables, es decir hipotéticas; las confronta mediante un
sistema plenamente reversible de operaciones, lo que le
permiie pasar a deducir verdades de cardcter cada vez
mas generales.

- e s asm s m A om et S e A W AR ML W
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Ademds subraya que los otros progresos de lalogica
del adolescente van a la par con ofros cambios del
pensamiento y de toda su personalidad en general, con-
secuencia de las transformaciones operadas por esta
epoca en sus relaciones con al sociedad. Piensa que hay
que teneren cuentadoes factores que siempre yan unidos;
los cambios de su pensamiento y lainsercion de sociedad
adulia, que obliga a una fotal refundicidon de la persona-

"Lg insercion en la sociedad aduiia es
indudablementie un proceso lento que
se realiza en diversos momenios segun
el tioo de sociedad; pero, como norma
generdl, el nifio deja de sentirse plena-
mente subordinado al adulto en la
preadolescencia, comenzando a con-
siderarse como un igual, independien-

temente del sisterma educativo.” (5)

De la moral de subordinacién y heteronomia, €l
adolescente pasa a la moral de unos con 1os ofros, a la
auténiica cooperacién y a la autonomia. Comprende 1o
gue sus actuales actividades coniriduyen d su DIoPIOo
futuro, asi como al de la sociedad.

La adolescencia es una etapa dificil debido aque el
muchacho es fodavia incapaz de tener en cuenia todas
las coniradicciones de la vida persondl, su programa de
vida y de reforma suele ser utépico e ingenuo. La coniron-

tacidn de sus ideates con la reglidad susie ser una causd

e .t .
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de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones afecti-
vas, enfre las que pueden mencionarse, crisis refigiosas,
ruptura brusca de las relaciones con sus padres, desilusio-
nes amorosas, etc.

El nino desarrolla el razonamiento v la 16gica para
resolvertoda clase de problemas. El pensamiento se libera
de las experiencias directas.
del nifo alcanza la
calidad potencial de su razonami
encuenira en su mdaxima expresion, cuand

g

nes formales estén bien desamolladas.

Despues de este periodo ya no se presentan mds
mejoras estructurales en la calidad de razonamiento. El
adolescente que ya ha desarrollado por completo las
operacionesformales, fiene el equipo cognoscitivo estruc-
fural para pensar tan bien comolos adultos. Estono quiere
decir que en una situaciéon determinada el pensamiento
del adolescente con razonamiento formal sea necesaria-
mente fan bueno como el del adulto: sdlo significa que
flene capacidad para ello. Tanto ios adultos como [os
adolescenies que conocer las operaciones formales usan
I0s mismos procesos 1dgicos para razonar.

El nifio que efectia operaciones formales tiene ca-
pacidad de usartecrias o hipdiesis pararesolver problemas,
puede conjugar varias operaciones intelectuales para
apordar simultdneamente un problema. E pensamiento y
el razonamiento cognoscitivo formales, surgen de las ope-
raciones concretas, del mismo modo que cada nivel de
pensamiento incorpora y modifica el pensamiento ante-
rior.

s i S gm w4 4TRSS T
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1.2. Psicogenética y aprendizaje

La teoria psicogenética resatta ias posibilidades del
nNiNo para construir su propio conocimiento: recalca Ia
Idea de que €l rmo es un perfecto cognoscente que va
aprendiendo en forma gradual v conforme sus pensa-
mientos van madurando. Determinala formacién del nifio
desde el momentc de gestacidén hasta su desarrollo por
ea}cpes y estadios que el sujeto va alcanzando poco a
pPOCO conforme va desarrolidndose.

Esta teoria se basa en el andlisis de las génesis de los
procesos y mecanismos utilizados por los individuos en la
adquisicion de conocimientos; los cémo el nifio pormedio
de susmanifestaciones puede actuaren el medio vital que
el maestro proyecta en el grupo para ir cubriendo sus
carencias y desequilibrios que son la base del proceso de
desamnollo. -

- La teoria psicogenética y del aprendizaje es un pro-
ceso de asi '%ac%é“i gue requiere de la acomodacion,
sobrefodo, de procecoequmbrc:do afinde alcanzarun
Sptimo grado de descirollo del pensamiento.

La  psicogenética maneja que la interaccién del
nino en su medio social alo iargo de su desarrollo, es decir,
la reiacion objeto-sujeto con base a mecanismos ideoldgi-
COs Yy cognoscitivos, repercy jfendeterminaniemente enla
esfructura y en la génesis de su pensamiento.

-

Considero que la tecria de Piaget eslamdés aceriada
para emplearia en el problema donde en ella van los



conceptos fundamentales que se manejan, vy los funda-
mentos de esta feoria estdn basadas en las observaciones
hechas en relacidn a la accién que reqliza el sujeto con
respecto alobjeto de conocimiento, pues de él dependen
que surjan los cambios de conducta.

%)

Estudia ademds, las nociones y estructuras operato-
rias elementales que se constit ivyenalolargodeldesarrolio
Tcxnlo cronoidgico como cognoscifivo del educando, pro-
piciando la transformacién de un estado de conocimiento
ger‘ercl inferior a otfro superior,

Tradicionalmente, las formas pedagodgicas de la
ensenanza hacian del nific un ser pasivo, convirtiéndose

éste en un receptor de los conocimientos que el maestro -

inducia de una manera directa y que no permitia al nifio
involucrarse en las actividades, ni que éste manejara las
situaciones de aprendizaje como parte del proceso, de
manera que el ninc deblera tomar parte como elemento
inferviniente de manerg que se le dieraia oporiunidad de
manejar las situaciones reales del aprendizdgje para ser el
constructor de sus propios conocimientos.

La pedagogia operaioria propone, que ef nino se
oniucre en sifuaciones en donde &l mismo manipule una
situacion de aprendizaie para fijar esquemas mentales
mas sdlfidos y de larga duracidn, ya que medianie esia
forma el nifio vivird experiencias que le dejardn un cierto
arraigo bien claro de los aprendizdjes propiciados por el
maesiro.

A o A ———
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La Pedagogia Operatoria da lugar a una ensefianza
con caraceter formativo, que tome en cuenta las experien-
cias del nifio, sus capacidades, sus conocimientos, para
dque sed &l mismo quien reelabore los conceptos que ya
fieney que alinteractuar con otros se dé cuentq que éstos
puedan ser modificados o reinventados cuando yanole
son Utiles. El papel del maestro es el de promover aprendi-
zdajes significativos que lleven al nifio a la const uccion del
cojeto de conocimienio.

A Plagetleinteresé principalmente conocer cémo el
nino construye el conocimiento Y, G panir de las observa-
ciones que realizd de tal proceso, se hizo posible derivar
clertas aportaciones tedricas acerca de codmo el nifo
estudioso investiga sobre algin tema.

Piaget demuestra que Ia adaquisicion de los conoci-
mientos se efectUa segln los procescs de acomodacian y
asimilacion que se explican en el punto anterior del fraba-
jo:loscudles, aloperarenequilibrio producenlaadaptacién
delintelecio ai medio, en cuaiquiermomento del proceso
evolutivo.

En la teoria de la adquisicién v transformacién del
conocimiento de Piaget se destaca ia interaccién psico-
genética. Bl conocimiento que se adquiere dependedela
propia crganizacion del sujeto y del obieto de conoci-
mientfo, es por medio de las acciones ejercidas sobre el
objeto que se adquiere el conocimiento dela mejormane-
ra.



"El objeto se conoce solo mediante las
actividades gue el sujeto realiza con el
fin de aproximarse a él, en constante
acercamiento, en forma activa del su-
jeto al objeto. Esto permite al sujeto la
consiruccion de esquemas cognosciti-
vos cada vez mds complejos que se
originan en las estructuras bioldgicas,
dentro de un proceso continuo, por lo
tanto, enlarelacion sujieto-obijeto, se da
la misma prioridad a ambos.” {6)

Para Piaget existe reciprocidad entre el organismo y
el medio ambiente y por consecuencia de esa interac-
cidn, el sujeto adquiere experiencias, que constituyen un
papel esencial en la formacidn de las estructuras cognos-
citivas. Ademds considera también al contexto social en el
desarrollo di dichas experiencias.

En cuanto que se clasifica la genética, nombra algu-
nas caracteristicas que se senalan a continuacion:

rm

nlaetapaegocéniicaelindividuo quiere satisfacer
su interés por saber, da nombres a las cosas por medio de
la orientacion directa que recibe del adulio, aungue los
simbolos asociados en imdgenes ya los posee en el interior
con un nombre que él mismo les ha designado.

Cuando plantea preguntas deseando saberlo todo
y da respuestas sencillas, establece un intercambio de
impresiones e ideas, posteriormente al darrespuestas mds
concretas, establece pequenas conversaciones utilizan-
co expresiones aprendidas de la familia y del medio.

(6) RUIZ, C. Estela. Reflexiones en torno a una teoria del aprendizaie.
en U.P.N. Teorias del aprendizaje. p. 241
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El lengudgje es necesariamente interindividual y estd
constituido por una serie de signos que el nifo de seis a
ocho anos de edad estd asociando con significantes mdés
individuales, estos son los simbolos cuyas formas mds co-
mentes que el nino pequefio encuentra en el juego

simbdlico o juego de la imaginacion.
1.3. Caracferisticas del nific del fercer ciclo

Las teorias sobre e desanoilo infantii han logrado
precisar una setie de caracteristicas del niflo, que ayudan
atodo educador atomarmedidas pedagdgicas apropia-
dasasituaciones concretas. Conestafinalidadse presentan
algunos rasgos especificos del nifio de sexto grado de
educacion primaria.

Eimaestro de sexto grado se encuentraconungrupo
de alumnos que se encuentran en una edad de fransicion,
entfre once y doce anos de edad, a ila gque pueda corres-
ponder segUn fos ambientes natfurales y el grado de
madurcacion fisioldgica denominada, infancio en vias de
aesqparecer, a un comienzo de preadolescencia, con
fodo lo que ello implica con su ruptura con la nifez

n este periodo existe una bdsqueda del senfido d
la vidu. Elpreadcelescente buscaunaidentidady para ello,
pone en crisis muchas de las cosas recibidas en los distintos
aspecios de su persondlidad. De aqui surge la necesidad
de una atenta observacién por parte de los maestros para
saber cuando una técnica que se esté empleandoresulia
inoperante.
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Las caracteristicas fundamentales del nifio de sexto

grado son:

- Su capacidad para anficipar resultados y conse-
cuencias.

-Su alnincipiente sistematizacién y organizacion de
pensamiento.

- Estd apto para determinar anficipadamente las
positles combinaciones de diversos objetos
-Puede calcularla probabilidad de ocumrenciade un
evenio.

- Comprende algunos criterios para determinar I
vida, es decir, su pensamientose vuelve mds o jetivo
Y preciso.

- Comienza a desarrollar mayor conciencia y sensibi-
lidad hacia su ambiente.

- Suele manifestar un fuerte sentido de justicia y
rechaza las acciones que considera que no estdn
bien.

- Muestra una creciente preoccupacidn por las dife-
rencias de sexo, aungue externamente manifiesta
una actitud de desdén hacia el sexo opuesto, en el
interior existe curiosidad y afecto.

- Se disla del aduito al darse cuenta de que puede
pensar y aciuar independientemente de él.

Los aspectos posiiives que caracterizan a esta efapa son:

- Una importante capacidad de abstraccidn.

- Un gran despliegue de actividad.

- Son sumamente extrovertidos y auténomos.

- Hay un cierio equilibrio psicoldgico que se altera en
la preadolescencia.

[
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- H muchacho o muchacha se encuentra bajo los
efectos de la crisis de la pubertad, se encierra en si mismo,
se amplia su mundo objetivo, pierde la serenidad interior, la
espontaneidad y la estabilidad psicoldgica de la que
antes gozaba.

aln un concepto claro de st mismo en base
: e observary coordina la conducta de otros,
se identifica por lo tanto con las personas de referencia
| son mds significativos, empieza asimilando
formas de conducta concretasy aisiadas y en sifuaciones
determinadas para pasarmds adelante oidentificaciones
de comportamiento mds generalizado.

L)
{
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E concepto de si mismo se ha ido formando y refor-
mando en estos Ultimos afios, un nifio con un concepto
positivo de si mismo, tenderd a elegir los valores que
faveorezcan su imagen positiva y verd recompensada su
imagen porla aprobacion de los demds, perosielconcep-
o es negativo se mostrard inseguro, sin decisién propia
para optar, porlo cual se verd rechazado POr sUs CoOmpa-
heros y confirmard ef concepto negativo de si mismo.

El periodo comprende enirelcs ocho ylosdoce anos,
supone un momenio decisivo en la formacidn de la volun-
tad, es capaz de realizar actos voluntarios, pere lo hace
fodavia en modo ocasional, de acuerdo a las situacicnes
Y en dependencia del grupo de companeros.

En adelante comenzard ya a analizar los valores de

un modo mds estable, puede compromeferse ya con
deferminados valores, y comprobard por la experiencia

e meaa maa mmame e e . O
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que todos los valores no son del mismo orden, sino que
existe entre ellos una jerarquia. Se caracteriza el nifno de
este grado por una mayor organizacion y control de las
relaciones espacio-temporales y por la capacidad de
combinar destreza para realizar movimientos complejos.

Acﬁusene conciencia de sus posibilidades motrices.
e gusia la competencia que debe ser canalizada me-
diante juegos en e-qu 00Ss, YO gue le proporcionan un
equitibrio entre su afan de comprobar sus posibilidades
m trices u'n‘e los ofros v su participacidon como m er“bro

[

Esto hace que el maestro tenga presente que las
caracteristicas mencionadas del nifio de sexto grado se
resentan en algunos como capacadcdes ya adquiridas.

1.4. E aprendizaje del nino de sexto grado

Como se ha dicho, enla adguisicién de conocimien-
fos operanlos procesos de acomodaciony asimilacion, de
los siete a los once afios fienen lugar las operaciones
logicas, lainteligencia va tomando diferentes niveles para
que el niho encuentre el equilibrio, enfre el medio y su
persona. ‘

Ese progresivo equilibrio le permite qumentar su ca-
pacidad creadora sobre el objeto de conocimiento. Se
afirma esto con las afirmaciones de Piaget; conocer el
objeto es actuar, operar sobre ély fransformario, antes de
formularse en el plano dellengugje, laldgica se nasa en la
coordinacion general de las acciones, una operacion es
una accidn interesada coordinada a ofras acciones.

e m s maa, Amees mcess e w
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En el aprendizaje puede hacer clasificaciones de
acuerdo a las caracteristicas de los objetos, su evolucion
mental la emplea en redlizar una imitacion razonada,
pusca, elige unideal a seguir porlas cualidades particula-
res que €l encuentra y los considera importanies. Este
periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializacion
y objetivizacion del pensamiento se refiere.

Fiaget habia de esfructuras de agrupamientos del
nino que puede fiberarse de los sucesivo, de o percibido,
para distinguir a fravés del cambio o que permanece
invariable.

Todavia no puede razonar fundandose exclusiva-
mente en enunciados puramente verbalesy muchomenos
sobre hipdtesis, capacidad de adquirr en el estadic inme-
diato, o estadio de pensamiento formal, durante Ia
adolescencia.

El nino concibe los verdaderos estados de un fend-
meno, de una iransformacion como indicadores que
puede compensarse enire si; el nifo empleard la estructu-
ra de agrupamiento en problemas de seriacién vy
ciasificacion.

Por mas gue ya se coordinen las acciones de un
sistema de conjunto, el pensamiento infantil avanza paso
< paso; fodavia no sabe reunir en un sistema todas ias

(9
relaciones que pueden darse enire los faciores.

Bl niflo no es capaz de distinguir ain en forma satis-
factoria lo probable de ic necesario. Por tanto en sus
previsiones es limitado; el equilibric que puede alcanzar es
relativamente poco estable.

et dmam mmemm e A
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En esta edad, el nifio no sclamente es objeto recep-

fivo de transmisidn de la informacién lingUistico-cultural en

sentido Unico. Todos los nifios son capaces de una autén-

fica colaboracion en grupo, pasando la actividad aislada
a ser una conducta de cooperacion.

El nino fiene en cuenta las relacio nes de quienes le

| fipo de conversacidon consigo mismo, que al

e fransforma en diGglogo o en una auténtica
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CAPITULO I
EL PROCESO DE LA LECTURA
2.1. 3Qué se entiende por lectura?

Lalectura esun proceso que nos permite comunicar-
nos con los demds, saber lo que ofres piensan vy expresan,
lo que pensamos en el momento preciso y sin dudas,
puesto que esto es muy importante e imprescindibie, no
solo en el desarroifo de una comunidad o pueblo, sino en
el contfexio general de la comunidad.

Es necesaric aparte de leer, sabery entenderio que
se estd leyendo, es decir, es necesario saber, por qué
estamos leyendo. Sabemos que leer es una necesidad,
PEro, para que esfe conocimienfo pueda aplicarse en
ofras materias debemos conocer iaimportancia de cada
una de las lecturas, dende puedan utilizarse y darnos
cuenta de qué beneficios obtener ai adquirir los conoci-
mientos necesarios. |

Lalectura estanimportante en el desarrolio humano
al igual gue la lecto-escritura, ambos son elementos fras-
cendentes para el buen desarrollo del ser humano en su
formacion personal v cultural.

La lectura es una palabra muy amplia y es dificil
definirla, pero si es posible ideniificar los diferentes tipos
que comprenden la misma, enfre las cuales podemos
darnos una ideq, y tener de ella un sentido claro de la
actividad de la lectura, ésta viene a ser un elemento muy
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importante de la comunicacion visual y sensorial por me-
dio designosinertes que aparentemente no fienensentido,
pero gue nosoiros conocemaos por letras.

Por eso, el aspecto mds importante es que no basta
consaberleer, sino que se debe comprenderio que se lee.
Esta toma un girc muy imporiante, ya que inferviene enla
formacidnpersonaldel educando, puesincide enelapren-
dizaje de todas ias materiasy no solamente ene el espanol;
lograruna buena comprension de lo gue se lee, es primor-
dial para un buen desempeno escolar.

Debemos pues, buscar fodos los medios posibles
para que la lectura cumpla su funcién, hacer que el
agrado por la lectura dure los suficiente como para que
exija su aprendizaje; se considera como un punio de union

muy importante en el desarrollo de la vida familia, el

frabajo, la culfura, la sociedad y, por que no decirio, de la
politica.

2.2. lecturgy texto

La ensenanza del lengudje en lo que concierne dl
aspecio de la lecturqa, debe encaminarse en ia escuela
primaria hacia la mira general de formar en los alumnos la
habilidad necesaria para que puedan comprender Co-
rrectamente los textos leidos, ulilizando sus ideds,
pensamientos y sentimientos.

Deniro de nuesiro ramo educaiive, fenemos unda
disciplina denominada lingUistica, cuyo objeto es el estu-
dio de la lengua intfimamente relacionada con las areas
de la educacion escolar.

Mmoo A RR A S | D T T —
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La ensenanza tradicional ha llevado a los ninos a
reproducir los sonidos del habla pidiendo que éstos se
repitan en voz aitq, palabra por palabra, e incluso letrapor
letra; esto se debe a que se establece una equivalencia
enire un buen lector y ser un buen descifrador que no
comete errores, es deci, la practica escolar des descifra-

dor, desligado de la bisqueda real de significados.

La lectura es una conducta infeligente, donde se
coordinan diversas informaciones con el fin de obtener
significado. La influencia de la psicolingUistica ha permiti-
cer y explicar mas amplia y aceriadamente la

D
O
)
J
O

lector no se deduce a una tarea mecdanica. Implica una
actividad inteligente, en la que éste, frata de controlary
coordinar diversas informaciones para obienersignificado
del texto.

"Cuando una persona se enfrenta a un
fexio en busca de informacion, no solo
requiere fener conocimientos respecto
a las formas graficas. Si su proposito es
obtenersigniticado a partirde lo impre-
5o, el lector debe poner en juege ung
serie de informaciones que el tfexto en
cuestion no preve." (7)

-
I

Existen dos fuentes de informacion esenciales en la
lectura; tas visuales v las no visudles. La informacidn visual
se refiere a los signos impresos en el fexto, los cuales se
perciben direciamente a fravés del sentido de la vista.

(7}GOMEL Pdlacios, Margarita. Consideracionestedricasdelalec-
tura. en U.P.N. Desarrollo longUistico y curricuium escolar. p.76
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Sin embargo esto no es suficiente, el lector debe
también utilizar la informacién no visual, aguello que estd
detrds de los ojos. Esto se refiere al conocimiento del
iwnguc je en gue se ha escrito el texio, al conocimienio del
tema vy de la materia que se irata.

s de palabras y
orcciones. Por e'"mplo sl iniciamos una oracidn con €l
articulo e/ esperariamos que este fuera seguido por un
sustantivo oun adjetivo, {el perno, elindio, etc.),congénero
masculino y nimero singular, pero no esperariamos la
‘presencia de un verbo.

La informacion sintactica abarca los conceptos, vo-
cabularioy conocimientosrelativos al tema de que trata el
fexto.

"La informacién sintGctica y semantica
corresponden a la informacion no vi-
sual. Cuando pueden emplearse estos
fipos de informacion se faciiita enorme-
mente la lectura de un texto y SU
\...um {eﬂ 10}”{, \V’G ql e G: i !M!e [ i\.als
informacién na vi :UG! se Gepende me-
nos dela visual v Ia leciura resulta mds

PR |
in.;:uu 8‘i

(8) Ibid. p. 77
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2.3. Lectura y comprensién

Los nifos alingresar al sexto grado, exploran suslibros,
hojedndolos y observando Unicamente ias ilustraciones,
comentando en qué son distintos de los que tuvieron el
graco anterior, €sto nos sirve para que se vayan interesan-
do por los temas que se presentan por io que podemos
hacer que reflexione con preguntas como: 3Cudl es Ia
leccion?g, ;Qué fienen que hacer para conocerla?. Estas
son aigunas inferrogantes que se hacen a los nifics para
que se motiven y empiecen a conocer e nueve material
aue se les ha distribuido.

"A fravés de la exploracidn los nifos
desarrollan estrategias para facilitar la
busqueda de la informacion v la com-

rension de lo que se lee, permite
ambiénreflexionarsobre diferentes usos
del lengugje, asd como conocer mo-
delos distintfos de presentacion, de
informacion escrita, que son Utiles para
la elaboracion de sus propios texios.” (9)

Para reclizar estas actividades es necesario reunir
una gran cantidad de diversos materiales impresos o ma-
nuscritos, de manera que cuandolasrealicen, infercambien
informacién, dudas, formas de solucionar los probiemas
Gueselespresenten, y asi se facilite el trabdjo derealizarva
que puedenrecurira estrategias como el uso de indices o
fitulos para localizar y relacionar aspectos referidos aun
tema. Ademds lieva al nific a fijarse en caracteristicas de

(?) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.Libro para el maestro.
Sexto grado. p. 20
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la escritura que ayuden a expresar significados como,
signos de puntuacién: comillas, acentos, comas, puntos,
punto y coma; asi como otras formas de resaltar el texio
como: subrayados, diferentes tipos de letras, recuadros,
flechas, coloresy sombreados; dejando que explorenlibre-
mente y discutan entre ellos al plantear sus hipotesis sobre

la funcidn que pueden tener estos recursos en cada caso.

alabrg, en reglidad e
significado del fexto se encuentra al comprender ideas
compietas, no palabras suelias.

‘La comprension esla capacidad para
peneirar las cosas, partiendo de este
concepto, diremaos que la comprension
de la lectura implica darie sentido a lo
impreso, nuestro mundo visual frecuen-
femente estarelacionado conello.”(10)

la comprensidén del todo, por parte de un lector,
puede contribuir a fa comprensidn de las partes e incluso
al aprendizaje de las palabras que son desconocidas, de
ol manera, que alintegrarse a las palabras en el lenguaije
significativo, hace posible Ia prediccién y por lo tanto G
comprension. Esta es la base para que ‘el nifio aprenda g
leer, pero lalectura en cambio contribuye al desarrollo de
ia habilidad de comprensidn, permitiendo Ia elaboracién
de la compleja estructura de categorias, listas de rasgosy
las inferrelaciones que contribuyen ia teoria del mundo de
cada nino.

(10} Ibid. p. 22
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Para que haya comprensién es necesario que, a su
vez, hayala suficiente informacién o datos relacionados gl
fema. Tomando en cuenia que laleciura no es solamente
la franscripcidn de signos gréficos o signos orales, sino el
acercamiento al pensamiento del autor, debe considerar-
s€ que cuaiquiera que sea el objetivo que se COonsiga con
la lectura, lo primero que se fratard de enfocar es le
comprension del mensaje escrito.

Normalmente las evaluaciones realizadas en las es-
Cuelas se enfocan en la correcta pronunciacién de las
palabras que aparecen en un escrito, la velocidad y el
O delalecturq, porlo que; evaluar la comprensién de
exio, después de haberlo leido es dificll, ya que no
podemos enfrar en la mente del lector para conocer g
canfidad de informacién que asimild.

Wi



CAPITULO Hi

LA INCOMPRENSION DE LA LECTURA,
¢(CUESTION DE METODOS?

3.2. E programa oficial

La modernidad educativa tuvo como proposito ori-
mordial revisar contenidos, renovar métodos, articuiar
niveles y vincular procesos pedagdgicos con ios avances
dela cienciaylatecnologia para lograrunaeducaciénde
calidad. |

Los planes vy programas de estudio cumplen una
funcidninsustituible como medio pPara organizar parg esta-
blecerunmarco comdn de frabajo enlasescuelas de todo
el pais.

El plan y programas de estudio son producto de un
proceso cuidadosoy prolongado de diagndstico, evaiua-
cion y elaboracion en el que han participado a fravés de
diversos mecanismos, maesiros, padres de familia, centros
académicos, representantes de organizaciones sociales,
autoridades educativas y representantes del Sindicato

nacional de Trabajadores de ia Educacién.,

El Programa para la Modernizacién Educativa, esta-
blecid como prioridad la renovacion de los confenidos y
los méiodos de ensefianza, e mejoramienio de la forma-
cion de maestrosy la arficulacion de los niveles educativos

que forman la educacién bdsica.



36

El nuevo plan de estudios y los programas de asigna-
fura que lo infegran tienen un propdsito; organizar I
ensenanzay el aprendizaje de los contenidos bdsicos para
asegurar gue los ninos:

"a. Adquieran y desarrollen las acti-
vidadesintelectuales {lalecturayla
escrifura, la expresion oral, la buUs-
gueda 'y seleccion de la
niormacion, la aplicacion de Ias
matematicas glarealidad), guele
permiiadprenderpermaneniemen-
Te y con independencia, asi como
actuar con eficacia e iniciativa en
las cuestiones practicas de la vida
cofidiana.

0. Adquieran conocimientosfunda-
mentales para comprender 10s
fenomenos naturales, en particular
los gue se relacionan con'la preser-
vaciondelasalud, conlaproteccion
delambiente y elusoracional delos
recursos naturales, asi como aque-
llos que proporcionen una vision
organizada de la historia y la geo-
grafia de México.

C. Desarrollen actitudes propicias
paraelapreciovydisfrute deias artes
y del gjercicio fisico y deporiivo.” {11)

De acuerdo con esta concepcidn, los contenidos
bdsicos son medios fundamentales para que los alumnos
logren los objetivos de ia formaciénintegral, como definen
a éstael articulo Tercero Constitucionaly su Ley Reglamen-
Taria.

(11) S.E.P. Plan y progremas de estudio 1993. p. 23
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"Uno de los propositos centrales del
plan y los programas de estudio es
estimular las habilidades que son
necesarias para el aprendizaje per-
manente. Por esta razdén se ha
procurado que en todo momento
la adguisicion de conocimientos
esté asociada con el gjercicio de
habilidades infelectuales y de lare-
flexion. Conellose preiende superar
Ia antigua disyuntiva entre ia ense-
nanza informativa v la ensefanza
formativa, bajo la tesis de que no
puede existir una slida adquisicidn
de conocimientos sin la reflexién
sobre sus sentido, asé como tampo-
Co es posible el desarrolio de
habilidadesintelectuales, siéstasno
se ejercen en relacion con conoci-
mientos fundamentales.” (12)

A la escuela primaria se le encomiendan miltiples
fareas, nosolo se espera que se ensefien mds conocimien-
tos, sino fambién que realice otras compilejas funciones
sociaies y culfurales.

rrenfe a estas demandas, es indispensable aplicar
Criterios selectivosy establecer prioridades bajo el principio
de que la escuela debe asegurar, en primer lugar el domi-
nic de la lectura y escrifura. Solo en la medida en que
cumple con estas tareas con eficacia, la educacién pri-
maria serd capaz de afender otras funciones.

(12) Ibid. p. 13
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De acuerdo dl plan y programa de estudio vigente
para la educacion bésica, para el drea de espanol en la
educacion primaria, se busca propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacion de los nifios, en los distin-
fos usos de la lengua hablada y escrita.

L1 1

- Logren de manera eficaz &l aprendi-
zaie inicial de ia lectura y escritura.
- Des\.arro{le- | SU Capaci idad | para expre-
arse oraimente con  ciaridad,
coherenczc y sencillez.
- Aprendan c;:’gcar estrategias ade-
cuadas para la redgecion de textos de
diversa naturaleza y persiguen diversos
propdsitos.
- Aprendan areconocer las diferencias
entre diversos tipos de texto y a construir
esirategias apropiadas para lalectura.
- Adguieran el habifo d la lectura vy se
formen como lectores que reflexionen
sobre sus propios criterios de preferen-
ciayde gucro éfico.
- Desarrollen las habilidades paralare-
visidony correccidn de sus propios textos.
- Conozcan las reglas y normas del uso
de la lengua, comprendan su sentido y
las apliguen como recurso para lograr
claridad y eficacia en la comunica-
cién.
- Sepan buscar informacién valoraria,
pror‘escrac y empleariadeniroy fuerad
laescuela, comoinstrumentode apren-
dizaje auténomo.” {13)

(13) ibid. p. 15
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La realizacion de estos objetivos exige la aplicacién
de un enfoque congruente, que difiere del utilizado en las
décadas pasadas y cuyos principaies rasgos son los si-
guientes:

- Enlo que se refiere a la practica de la lectura, los
programas proponen que, desde el principio seinsistaenla
idea fundamental de que los texios comunican significa-
dosy de texios de muy diversa naturaleza forman parte el
entorno vy la vida cotidiana.

- Los programas sugieren que los alumnos trabajen
con lecturas que tienen funciones y propésitos distintos:
literarios, informativos, instructivos para rediizar acciones
practicas 0 comunican asuntos personales y familiares.
Estas actividades permitirdn que los estudiantes desarro-
llen estrategias adecuadas para la lectura de diferentes
fipos de textfo y para el procedimiento y uso de su conteni-
do. -

"Con esta crientacion se pretende
quelosalumnosdesarrollen gradual-
menife la destreza del frabajo
intelectyal con los libros y otros ma-
terigles impresos, para que sean

- cgpaces de establecerla crganizo-
cion de ig argumentacion, de
identificar ideas principales y com-
blementarias, de [ocalizar
Inconsecuencias y afirmaciones no
fundamentadas y de utilizar los dic-
cionarios, enciclopedios vy otras
Tuenies ae informdacion sisiematiza-
ca. Estas destrezas permitirdn gl
CiuMnos adquirir sus propias técni-
cas de esiudio y ejercer su
capacidad fcrc el aprendizaie au-
tonomo."” (14)

(14) Ibid. p. 28
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Para la practica de la lectura deberd usarse los
materiales disponibles. Muchas escuelas han sido dotadas
de bibliotecas de aula en el programa Rincones de fectu-
ra, los alumnos reciben un libro con la seleccidn de textos
literarios, adicional al libro de texto gratuito, lo cual com-
plemeniay enriquece estosrecursos, para queentodasias
aulas exista un acervo para ia culiurg, tanto en las activi-
dades escolares, como en las que se realizan por gusio.

Adicionaimente, el programa incorpora el frabajo
con diarios y revistas, instructivos, formularios y diversos
materiales que puedan obtenerse en dl localidad.

Algunas de las actividades a realizar pueden ser
P.)

"~ La lectura de capitulos de libros,
de arficulos periodisticos y de divul-
gacion.

- Discusion en equipo acerca de la
funcion de la introduccidn, el desa-
mollo v la conclusion, asi como el
andlisis de la secuencia de pdrrafos
de un texto.

- Distincién de lasideas principalesy
de apoyo.

- LeCtura de noticias de periddico y
recopilacion de noficias escucha-
das en radio o television, andiisis de
sU estructura.

-Recoleccidn deformatos einstruc-
fivos de uso comuUn. Andilisis de su
estructuraydelasindicacionespara
llenarios, seguir las insfruccicnes vy
ejecutar las Tareas.” {15)

(15) Ibid. p. 28
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3.2. Como se manifiesta la incomprensidn de Ia
lectura en los nifios de sexto grado

Ahora bien, en términos generales, Jhon Passmore,
nos dice:

"...cuando el nifio comprende mai
queda con la creencia equivoca-
da de gue ha comprendido;
cuando no comprende, se ha esfor-
zado sin forfuna por conseguir esto,
y estG conciente del fracaso, cuan-
do comprende a medias o con
arficultad, capta algunos rasgos so-
bresalientes de aquello que debe
comprender, pero ofros se le escao-
pan, cuandono ve lanecesidad de
comprender, acepta como cierto
aguello a lo que se enfrenta, pen-
sandolo perfectamente natural.”

(16)

Cuando un alumno se enfrenta ante un escrito suce-
de que no lo comprende en su totalidad por su
incompetencia en la comprensién de Ia oracidn. Veamos
por qué deja de comprender una oracién el alumno.

En algunos casos aguel alumno lee texios Cuyo len-
gudje del autor no coincide con el que €l doming y
praciica o solo coincide en parte.

Existen dos fipos de comprension: Comprensidn ted-
ncay comprension practica.

(16} PASSMORE, Jhon. Ensefianza de la comprension. en
U.P.N.Desarrollo lingUistico vy curiculum escolar. p.15
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La comprension tedrica se presenta cuando quere-
mos saber como funciona algo o por qué sucede lo que
sucede def conocimiento que carecemos. Un alumno
flene comprensaon tedrica, por ejemplo; si comprende por
qué se construyd una calculadora y como se le consiruyd.

La comprension préctica consiste en saber cémo
poner en marcha aige. Cuando los nifos aprenden como
hacer algo sobre /o marcha, poseen una comprension
practica.

Existen muchas maneras ¢ de como ayudarlesy ense-
farles ¢ comprender, he agu i la farea del maesiro,

experienciasy observacionesquele permzran recoirercon
p'em confianza el camino de la lecto-escritura, con la
finalidaod de que se de enformanatura v reflexiva, se debe
ayudar a cultivar suimaginacién, sentido ariistico y habili-
dades crificas.

Asi pues, un maestro puede ayudar a sus alumnos en
una etapa bastante avanzada de la educacidn de éstos,
para ast fener cierta confianza en que comprenderdn.

Respecto a las dificuitades surgidas de que se fiene
un vocabulario defectuoso, ciaro es que el nifio o cual-
quiera de nosotros dejcm de comprender una oracion
cuando incluyen una pcfaora en generai desconocida.
- Ampliar el VOCGbUICﬁTO del nino por cuaiqUJer medio que
resulfan mas efectivo ayud rlesenelempieoc de undiccio-
naric exisiente, tanto tedrico como generales.

Cuando el nific no comprende una oracién, en
ocasiones el maesiro fendrd que ayudarle a reso!ver una
construccion, necesitard mds bien darie informacién acer-
ca del mundo que le rodeaq, acerca de la vida y de su
relacion social.
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En ocasiones el maestro puede hacer que el alumno
comprenda el propdsito de una actividad, demostrdndole
que le foca un papel importante, en alguna actividad
sobre cuyaimportancia el alumno no tiene dudas. Volvien-
ao al punto nodal, por (ltimo diremos que el maestro

uede promover la comprension.

E maesiro puede promover la comprensién destru-
yendo lo mal comprendido, abatiendo ias barreras que le

impiden al nifo comprender, procurando ampiiar los fimi-

Im r'\r r-"v-\ - i -~ - y
fes de la comprensidn, intrigando al nific primero,
haciéndolo co*narender, después.

Servird para ejemplificar el alcance del problema al
mencionar teorias, personas, obras de arte, oraciones,
Instrucciones, intenciones, propdsitos, sentimientos, institu-
ciones, el funcionamiento de las cosas, el modo de hacer
algo. Comencemcs con las oraciones, pues la ensefianza
es una variedad de comunicacidon, muy a menudo de
indole verbal y en elig, resulta de gran importancia esta
forma de no comprender. Porque el maesiro o el autorque
el alumno esté leyendo, emplea un lengudje que no es €
del muchacho, o solo e parte coincide con el de él.



CAPITULO IV
UNA VISION CRITICA

4.1 Reflexiones entorno al problemadelacompren-
sién de ia lectura

La lecfura permite adquirr diversos elementos para
ceonocer, refiexionar e interpretar a través de la préctic
constante la leciura de diferentes texios, con €l fin de
aumentar el acervo culturaly desarrollarla capacidad de
Gﬂk...i!S!S

Lalectura esla gran comunicadora que nos permite
comunicarnos con los demds, saber lo que otros piensany
expresan, lo que pensamos en el preciso momento v sin
dudas, puesto que ésta es muy importante e imprescindi-
ble, no solo en el desarrollo de una comunidad o un
pueblo, sino en el contexto general de la comunidad.

Se considera que el problema encontrado en el
alumno, es que las deficiencics vienen desde los grados
inferiores, ya que no se le da la importancia necesaria,
pues es preciso satisfacer las necesidades en i compro-
bacidon del aprovechamiento porque al alumno se le

Esto hace necesario que el maesho tenga presente

e, las caracteristicas mencionadas del nifio de sexto
gmdo se presentan en algunos como capacidades ya
adquindas. Sin embargo necesita actuar primero sin preci-
pitaciones del adulfo y sin comecciones de orfografia,
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porque puede ser que en lugar de continuar guede esta-
fico de pensamiento, él siguiendo su ritmo evolutivo y,
partir de sus intereses sobre lo que conoce, ha de surgir la
discusion para la formulacién de un plan a seguir. Al ir
surgiendo interrogantes buscard respuesias fuera del aula

y de la escuela,

A~ F31 2 s . H £ ; i -
4.2 Alternativas de MEJoramienio parg ia compren-

sion de la lectura

En el tercer ciclo que cormresponde al sexio grado de
primaria, es de sumaimportancia que el nino logre enten-
der un fexto, porque es ahi en donde el alumno debe de
apropiarse del contenido de una leciura, de enfenderioy
descifrarlo, porque asi, el puede hacer comentarios y
producir textos libres, de esa manera nos daremaos cuenta
que ha captado el mensaje deseado para su desenvolvi-
miento que enriquecerd su forma de expresarse.

La lectura es considerada por todo el mundo como
elinstrumento del progreso infelectual, pues gracics a ellq,
el individuo puede ampiiar sus experiencias, ocupar vaiio-
samente susratos de ocioy enriquecer considerablemente
sU lengugije. ‘

Flaspecto delaleciuraen este ciclo fiene dos mefas:
la comprensién de lainformacién através delrazonamien-
fo inductive-deductivo, en donde el nifs amplia su
vocabulario, comprende conceptos y relaciona palabras
con ideas, y la aplicacién de esta informacion, para que
los aiumnos sean capaces de criticar y producir ideas

creqtivas.
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La lectura de ese grado se subdivide en dos seccio-
nes: lectura bdsica vy lectura de estudio.

El propdsito de la lectura basica es que el nifio sea
capaz de leer Il’rerclmenfe de zm‘erpre’far y de cm‘acc:r asi
mismo capie lainformacion massuperficialylasideas que
estan explicitas en el tex o, es importante que bumyrcﬂ—
cdanelsignificado delas palabras desconocidas, haciendo
uso del diccionario, del contexio inm -=Gfo delaobravy

i TS - . .
| raciones, al hacer uso d ipf\,icczon com-
a
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El lector se hace capaz de criticar una vez que ha
comprendido Igs ideas expuestas por el escrito, ésto es,

bl LY Sl IS HSHLW, hl i R R S L Wl Wi g

conocer los materiales escritos, andlizarlos y dar juicios
sobre elios. Los nifos deberdn ser capaces de ieer, siempre
con una actitud critica, esto lo podrd lograr solo si el saldn
de clases lo anima a ser creativo y participar activamente
conderecho aequivocarse. No olvidando que el aprendi-
Zaje no se pge dar sin cometer emrores y solo si se
manifiestan éstos se podrd obtenerlainformacién necesa-
ria para dejar de cometerlos, si no permifimos que el niifc
cometa errores, esiamos bioqueando el principal camino
para aprender a leer.

En los programas actuales vy libros del maestro el
objetive principal eshacer del educcrado, enlogue cormres-
ponde al Grea de espaniol, que sea un buen lector, para
elio, nos propone una serie de actividades y sugerencias
que cumpian con este objetive, que esla comprensidon de
textos. Dada la problematica que enfrentamos los docen-
tes, por un lado, lo que el sistema requiere y por el ofro, la
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siftuacion econémica de las comunidades donde labora-
mosylas condiciones geogrdficasy socioculturales, etc: no
nos permiten obtenerlos resultados esperados en lo que g
educacion se refiere, de acuerdo a la realidad que vivi-
mos, alumnos y maestros, porlarazén que los programas y
vias de frabgjo fraen bastantes actividades.

Quisiera que las personas encargadas de la planea-
Cidn y presupuesto educaiivo, le den mas importancia a
las sugerencias de los maestros, ya que es ahi donde se
percibe con mayor acercamiento ig problemdatica que
enirentan los ninos al no salir lo suficientemente orepara-
dosaltérmino del ciclo escolar, en donde el nifio manifiesta
dificultad hasta ahorita en lo que comresponde G la com-
orension de textos y esto se refleja en el poco interés que
muesiran por la lectura.

En esta edad es dificil combatir errores que vienen
arrastrando desde sus inicios en la educacién primaria,
porque ias bases se empiezan a dar desde el orimer grado
Yy asi sucesivamente.

Nosoiros, los maestros debemos tener muchisimo
cuidado al recibir un grupo, diagnosticario, consutiar al
maesiro que tuvieron anteriormente para gue nos de
informacién de las fallas que presentaron los alumnos con
él. De ahi, hacer un registro y conirol de las necesidades
que presentanios alumnos, ya que éstos poseen diferentes
caracteristicas, desde desarrolio fisico y mentai como de
cprendizaje. |

Para que el alumno llegue a la comprension, es
necesario que se lleve una secuencia en el procesc de
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ensenanza-aprendizaje de la lectura, en donde se les dan
las bases suficientes desde el primer grado v asi sucesiva-
mente, sin que se pierda el objetivo, para que cuando
lleguen a secundarig, las deficiencias sean minimas y
logren entender, analizar, proponer ideas claras y precisas
sobre una leciura.

Es necesaric reducir la cantidad de contenidos a
iratar y mas libertad al maestro para uiilizar todo fipo de
FeCursos que nos ayuden a mejorar ja calidad dei servicio
educativoy cumplir conlo que la S.E.P.y C., {Secreiaria de
Educacion PUblica y Culiura), requiere, es decir, calidad,

No cantidad.

1

Por ofra parte, "..la lectura de estudio
fiene por objeto desarroliar en los nifios
las habilidades necesarias para utilizar
la lectura como instrumento de apren-
dizaje. Se les debe ensefar a localizar
daics en un escrito, consultar enciclo-
pedias y otras fuentes de estudio,
manejar indices v fichas de frabgjo v
biblicgraficas, aprender a seleccionar
lainformacion contenida yareglamen-
tarla por medio de nofas, apuntes,
resumenes cuQqdros sinopticos, ademdas
practicar la ejecucion de drdenes
adquirr mayorvelocidadendliectura.”(
En cumplimiento con la realizacién de la practica
educativa, y los afanes de desarroliaria con éxito, el que-

hacer pedagdgico se ha incremeniado considerable-
mente en ia actudlidad.

{(17) S.E.P. Guia para el maestro. p. 23
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Sin embargo, de manera equivocada se hace uso
de ellos, tomando poquito de aqui, poquito de alldy més
para diid, lo cual hace que el objetivo perseguido se
pierda ante la infinidad de métodos y técnicas existentes.

Ante tal s?%* uacion, se hace necesario que el docenie
conozcg, tanto los métodos como los rcsg“sf undamenia-

les que Cafcc* fiz ng !os G:u"’lf‘f‘s con €l ﬁn de eiegér ia

-
[



CONCLUSIONES

Ensenar a leer, no es tan solo, mosirar paso ¢ paso el
camino para descifrar simbolos, es de hecho, motivar a los
sujetos a comprender lo leido. La participacion activa de
cada alumno, en este proceso propiciard la expansion del
pensamiento y abrird canales de creatividad.

Indudablemente que, labase de todo aprendizaje esla
comprension de lo que se lee, lograr rescatar los significados
que se encuentranimplicitos en los textos; hay que entender
por comprension, el hecho de que el nifio sea capaz de
apropiarse de la informacion contenida en los textos, para
posteriormente poder utilizarla en diversas situaciones que se
le presenten, tanto en su vida escolar como fuera de ésta.

Las actividades que el maesiro redlice en el aulg,
deberdn estarencaminadas alograrenlos nifios actitudes de
respeto y agrado hacia lalectura, pues ésta se convertird en
la fuente de sus conocimientos.

La teoria genética ofrece una altemativa, pora enten-
derlas formas en que los nifios se apropian del conocimiento,
de ahilaimportanciade que elmaestro conozca ol menoslos
mas minimos elementos que le permitan el disefo de activi-
dades tendientes.a favorecer el aprendizaje de ésios.

La teoria consiructivista concibe el aprendizaje desde
una perspectiva psicogenética y lo define como todo cam-
bio de conducta que se opere en los sujetos, otorgdndoles
muchaimportanciaalos distintos niveles o etapas de desarmro-
llo, gue se presentan a lo largo de su vida
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Losalumnos desexto grado se encuenifraenlaetapade
las operaciones concretas, en vias de fransicidn hacia las
operaciones formales, los nifios tienen un marcado afdn por

conocer mas, por descubrir cosas nuevas, el maestro debe -

explofar ese afdn de saber de los ninos, propiciando nuevos
aprendizajes.

Lapedagogia operatoriaesunaformade apoyofunda-
mental, permite darmos cuenta de los cambios de estructuras
que los alumnos desarrollardn con ella en las fres esferas del
conocimiento humano: cognoscitiva, afectiva y social.

La actividad del nifio, entendida ésta en el sentido
amplio de: investigacion, busqueda, planteamiento de pro-,
cedimientosoriginales, etc., se hace necesaria, para que éstos
aprecien sus facultades.

Esimportante paralos nifos saber qué eslo que pueden
hacer por si mismo, cdmo lo hacen y porqué lo hacen; que
tomen concienciade las herramientas con que cuentan para
solucionar un problema especifico.

foda plan o estrategia didactica que se disefie deberd
giraren tormo alosintereses y necesidades de los nifios, ya que
estos son los principales actores de la educacién.

Para poder frabagjar de acuerdo con las necesidades
delnino, elmaestro debe conocery partir precisamente delos
conocimientos y dificultades del mismo.
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