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Plegaria de un niño inoálido

. Acéptmtrc co,no soy, eil rnzón de justicin y no de piednd

o Libérnnte de ln ignornncin y ln dependencin por tu deber de atidndo.

. Trnnsforrnailte en u.n ser útil, por ryrc no quiero aiair de litnosnns.

. Pott en nti lnbios ln luz de unn sonrisn y no ln son.risn triste de tniedo.

. Ayúdatt,e fi no ser nnn cnrgn pnrn .llris pndres, logrnndo rrri integrnciótt socinl.

o Reflexiona; mi conienzo ftte igual que el hryo.

o Snbes que lns ilusiones ryrc flco,,tpnñnron n mi nnrvr, frcron lns mismns que soíínbnn tus

pndres.

o Despiertn con fu nfecto ni esfuerzo, conlrn ln ngresiuidod. que nunsnlln.

Mírnnrc, ¡Soy lntmnno cottto tti!

Pensanriento anóninro escrito por utr
níiro con parálisis cerebral.
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INTRODUCCION

La Eclucaciórr Especial al ser un servicio tle apoyo a la Educación B¿isica

busca Ia consolidación y la calidad de sus acciones a través del cumplimiento de su

misión, que es pronrover Ia integración de las personas coll discapaciclad y el

desarrollo de aquellas con capacidacles sobresalientes.

Garantizar la efectividad de esta misiórr ha despertado en nosotros el deseo e

interés de elaborar el presente tralri'¡jo en el que fundanretrtanros y tratamos de

clarificar y exponer nuestro ideal en cuanto a la integración de los discapacitados al

proceso educativo regu lar.

La eclucación integradora que proponernos tiene un sólido fundamento

filosófico, político, peclagógico y legal que parte clel reconocimiento a lai cl¡ferencias

indivicluales, donde toclo niño o joven tiene posibilidades y el derecho de aprender

valoranclo la interacción conro un factor que interviene en el proceso enseñanza-

aprenclizaje.

Por lo anterior consideramos que es un cor¡rprorniso que no podrá ser

aplazado para que se orienten las tonras de decisiones entre atrtoridades, directivos
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y maestros en relación al proceso de integración cle los alumnos con necesidades

educativas especiales.

Concretizando este trabajo queremos hablar específicamente cle la integración

al proceso educativo regular de los alumnos Hipoacúsicos y Deficientes Mentales,

como una acción de justicia social que implica ofrecerles igualdacl cle oportunidades

para todos, exigiendo al'sector educativo una respuesta acorde a este principio de

equidad.

Sabenros, que en los hechos, la integración de estos alunrnos en algunos

centros de trabajo serán anrpliamente ace¡rtados, pero tanrbién sabemos que para

otros, Ia integración habrá de ser considerada como un ideal difícil de alcanzar.

Las dos situaciolres serán nrotivo de satisfacción para nosotras que estamos

involucradas en este trabajo. La primera, porque muestra que la integración es

posible, si nos los proponenros; y Ia segurrda, porque representa que podemos

asumir nuevos retos, y refleja que creenlos en nuestros alunrnos y en nosotros

mismos.



CAPITULO I

OBIETO DE ESTUDIO

A. D ingn ósti co si h t acion nl.

I{ablar de integración de los indivicluos discapacitados al proceso educativ<>

regular no debiera ser objeto tle unrr lrulrtlarnentación es¡recial.

El princi¡rio c{e integración no es idea o patrirnonio de urr grupo de seres bien

intencionados: es un derecho constitucional, incluso es un principio de convivencia

civilizada. Es la afirnración de la inragen que sobre nosotros misnros hemos

elaborado con el paso de los años, una inragen es la que ni el sexo, la raza, el iclioma,

la inteligencia, la integración física y sensorial pueden surtir efectos discriminatorios

entre los individuos.

Hablar de la historia de las personas con alguna cliscapacidacl es hablar cle

una historia de discriminación. Los prinreros grupos humanos, cuya supervivencia

dependía clel trabajo de todos sus nrierrrtrros dejaba alrandonados a su suerte a éstos

sujetos que resultaban una carga inrposible de sobrellevar.
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En la época medieval los esclavos cunrplían la función eclucativa de éstas

personas cuando se les perrnitía vivir ya que se consideraba conro un castigo divino

tener un hijo con alguna discapacidad.

En nuestros días la sociedad considera necesario brindar atención eclucativa a

este sector poblacional, sin embargo propicia Ia discriminación social con t¡

separación que hace de los strjetos et"r "nornrales" y de Educación Especial.

La integraciórr educativa es un proceso que crece paralelamente a la

preocupación constante de la sociedad ¡ror incorporar al indivic'luo al desarrollo de

la nrisma en todos sus aspectos.

La Educación Especial se reconoce como parte del sistenra educativo nacional

en el Art. 15o. de la Ley Federal de Educación. En el Decálogo de los Derechos del

Niño Mexicano (Baur Arenas C.) se alucle al clerecho cle la rehabilitación,

incorporación y formación de una personalidad autónoma y socialmente irrtegrada,

lo que constituye el fin y principio de la Educación Especial en nuestro país.

La educaciórr resulta un nredio indiscutible para la integración del individuo

al medio social, la integración educativa surge específicanrente del interés enfocado

hacia el t{esarrollo ilrtegrtrl rlel irrclivitluo colr rrecesitlades esprecitrles.
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En todos los países existen acciones encaminadas hacia la atención de

personas especiales y prueba de ello son: La Declaraciórt de los Derechos del Niño.

La Declaración de los Derechos de las personas Mentalmente Retardadas y la

Conferencia Mundial sobre Acciones y Estrategias para la Educación, Prevención e

Integración, dotrde de c{iferentes nraneras se enfocan a un nrisnro fin: La Integración

de personas con necesidades especiales al medio ordinario de trabajo y de la vida. ..

En México existelr un núnrero considerable de persottas con necesidades

especiales que desde el punto de vista cle oportunidades educativas y laborales,

principalmente, constituyen parte de los grupos marginados y el iltterés por los

nrismos no se han hecho esperar, aún cuando no podenros hablar cle una atención

total, vetnos que clesde el siglo pasado, a través de escuelas de orientaciólt para

varones y mujeres, la institucionalización cle l¿r Educación Especial y la refornra a la

Ley Orgánica de Educación, son acciones encanrinadas a la atención de esta

población.

En 1954 se crea la Dirección de rehabilitación y en 1971 en la Secretaría de

Educaciórr Pública se inicia la Dirección General de Educación Especial,

fundamentándose en el Artículo 3o. Constitucional y en la L.y Federal de

Educación en los Artículo 48o. y 52o.
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Con lo anterior quecla claro que la Integración no es un asunto nuevo, pero sí

de un interés creciente que en la actualidad se ve reflejado específicanrente en las

acciones del proyecto de Integración Educativa que se lleva a cabo en nuestro país

bajo la dirección de los Departamentos de Educación Especial en el Estado.

B. Presenlnción del problenm

Existen en las escuelas especiales del país muchos niños y jóvenes en espera

de que hagamos algo por ellos en el rescate de sus derechos legítinros a la igualdad

de oporfunidades.

Consideranros inrportante y necesario conocer si en Ia Región Carbonífera

realmente se les brinda la oportuniclad de integrarse al proceso regulador de

enseñanza a los alumnos con necesidades educativas especiales, es por eso que

pensamos en ¿Córno el niño con requerinrientos especiales se integra a una

educación regular? ZQué opina el maestro de educación regular, clel alumno con

características especiales? ¿Cuáles son los obstáculos que se presentan al niño con

necesidades especiales en su proceso etlucativo?

Y específicamente hablando de alumnos FIipocúsicos y Deficientes Mentales

nos hacenros el siguiente cuestionanriento: ZQue oportunidades reales de
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integración a la educación regular tienen los niiros Hipoacúsicos y los Deficientes

Mentales en los jardines de niños y escuelas primarias de la región carbotrífera?

C. lttstifc.aciótt.

Nuestro trabajo docente nos ha pernritido observar las actitudes de rechazo.y

clesinterés que presenta la comunidacl en general ante los alunrnos con necesidades

especiales, incluyerrclo al personal clocente cle los niveles cle preescolar y primaria

regular.

Al analizar este tipo de situaciones, nace en nosotros la inquietud de

investigar el por qué se rech¿rza a ésta población dentro de los grupos regulares, a

pesar tle qtre existe en la Ley Gerreral rle Ilclucaciólr, elr el Artículo 4.1, en el cu¿rl se

plantea promover la integración de los menores con discapacidad a la escuela

regular y la cultura de respeto a la clignidad y a los derechos humanos, polítícos y

sociales cle las personas con discapacidad. Así nrisnro, generar el material educativo

que requieran las diversas discapacidades, introducir en las diversas asignaturas

desde la primaria hasta la educación strperior, el respetó de los derechos hunranos y

a la dignidad de la persona, integrar a jóvenes y adultos con diversas

discapaciclades a todas las opciones educativas, además de sensibilizar v capacitar

al personal doce¡rte.
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Integrar a los discapacitaclos, no es ni más ni menos que acePtarlos y

reconocerlos como nriembros de pleno derecl'ro de nuestra condición humana. Por

lo anterior la integración que pretenc-lenros pronrover es la de los alutntros que

presentan hipoacusia y deficiencia nrental en la escuela regular, tratando de

clesarrollar en ellos todas sus potencialidades, clesde lo intelectual, social y personal,

brindándoles una atención profesional que les facilite los nredios de increnrentar sus

habilidades y destrezas.

Nuestro propósito prirrcipal, al realizar este trabajo es el lograr que se dé t¡tta

reorientación de los servicios cle Educación Preescolar y Pritnaria, así cotlro de

Educación Especial, para que se realice u¡ra vincul¿rción entre los dos triveles y seall

aceptados realntente los criterios de adnrisió¡r de los alunrnos al proceso regular de

educación.

D. Deliutilnciótt dcl proltlann

La presente investigaciórr: Qué oportulridades reales de Integración a la

Educación Preescolar y Primaria Regular tienen los niños lripoacúsicos y deficientes

mentales en la Región Carbonífera, se realizará err los rnunicipios de Sarr Juan cle

Sabinas y Múzquiz; en los gru¡ros de deficiencia rnerrt¿rl de las Unicl¿rcles tle

Atención Múltiple de Nueva Ilosita y Ptrlaú, Coalrtrila 1, el grupo c{e Auclición

perteneciente al Centro Psicopedagógico No. 23 de Nueva Rosita, Coahuila, adenrás
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de las escuelas prinrarias en las cuales asisten los alumnos con problen'ras de

audición y deficiencia mental.

Los centros de tratrajo de Educación Especial presentan una organización

completa, ya que se encuentran conformadas por personal docente (nraestros'

especialistas), personal técnico (psicólogos, terapistas de lenguaje y trabajadora

social) y personal administrativo. Todas estas se ubican en el nredio urbano.

La organizaciólr tlel grupo de trut{ iciólr y deficiencia nretrtal son

heterogéneos, debido a que en el grupo cle audición asisten alutnnos cle diferentes

hipoacusias y en los grupos de deficiencia nrental alunrnos de las diferentes etapas.

E. Fines de ln inuestignciórr.

1. Objetivo general

Iclentificar l.rasta donde sea posible el proceso de Integraciórr Educativa en los

niños deficientes nrelrtales e hipoacúsicos en las Escuelas Prinrarias Regulares de

la Región Carbonífera, a las cuales asistan.

o

o Sugerir pro¡ruesttrs vi¿rbles ¡rarat logrtrr un¿l ve'rd¿rdera llrtegrtrciólr Educativrr
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2. Objetivo específico.

o Conocer el graclo de aceptación clel niño con cleficiencias mental e hipoacúsico etr

la Escuela Prinrirria, ta¡rto del rnaestro conlo de sus cotrt¡>añeros.

Inclagar sobre el desenrpeño escolar del niño que presenta cleficiencia nretrtal asía

a

a

conlo lripoacusia.

Hacer un análisis de la prroblenrática existente.

Organizar e inter¡rretar estadísticalnente los datos recatrados ' clurante la

investigación.

o Conocer hasta qué grado está involucrado el docente, en los nrodelos de

Integraciórr Educativa y qué disposición hay para el cambio.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

A. Antecedcn.tes.

La educación prinraria olrligatoria y gratuita nació conlo un clerecho de la

infancia, el siglo pasado en Europa.

En la época de ltr 1>rintertr Revolución Inclustrial, irriciada en Irrgltrterra, era

necesario proteger a los nrerrores cle la explotación del trabajo infantil, entonces los

patrones teníatt ¡:rrohibido contrtrtar nlano de obrrr cle nrenores que no hubierarr

cursado un número deternrinado de horas de clase.

Posteriorrnente se estrt¡cturó y fornralizó la escuela pútrlica gratuita y

obligatoria, así conlo las eclades de la escolarización prinraria. El fundarnento básico

de la escuela prinraria era la preparación instru¡nental para el derecho universal al

trabajo.

A la escuela pública irrgresaban los "educables". Los deficierrtes rnentales

quedaban fuera de ella, pero había un grupo de niños con inteligencia "nornral"
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que no aprendía a leer y escribir, a los que se les llanró "disléxicos" y otro grupo

que, sin ser deficientes nrentales, tenían gralrdes difictrltades de aprendizaje general,

llamándolos "débiles nrentales" para distinguirlos tle los deficientes nrentales.

La escuela pública, en su propósito de elevar su eficiencia y calidad

educativa, se corrvierte en una escuela exclt¡yente, suprimiendo a los disléxicos y los

débiles mentales. Pero como no era otrvio que no fueran educables se creó Ia

Eclucación Especial. Esto es, una escuela paralela a la eclucación regular.

La educación Especial creó una estrategia irrcltryente, ya que no sólo atendió a

los disléxicos y los débiles nrentales, sino a los sordos, a los ciegos y los

neurornotores.

Los principios de los derechos de la inlancia canrbiaron radicalnrente a fines

del siglo XX y principios del siglo presente. La escuela pública no es el prerrequisito

del derecho universal al trabajo, la escuela pública básica ya es un derecho por sí

misma para toda la población, es la formadora básica del futuro ciudadalro.

En todos los países existen acciones encanrinadas hacia la atención de

personas especiales. En nuestro país, clura¡rte el gobierno del Presic{ente Benito

Juárez, se itriciaron Ias ilrstitt¡ciorres pioneras de la eclucación especial elt [t4éxico.
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El gobierno federal expidió los decretos que dieron origen a la Escuela

Nacional para Sordomudos en "1867 y a la Escuela Nacional para Ciegos en 1870,

vigentes hasta la fecha.

Descle entonces el sistema de Educación Especial se ha veniclo consolidanclo

como sistema paralelo, a lo largo cle'127 años.

El dereclrc n ln igrnldnd de oportunidndes yorn ln Edncnción,

formttlndo en lns tiltinms décndns cottto medio pnrn dentocrntiznr ln
erlrtcnci(»r, oltligó fi rc«)ttoü:r qtte, loro brind¡¡ylp5 ¡tporltntidrulas
uerdndernnrcnte igunkts n lns perso,,0s q,rc ¡tndet'ut tttnlqttier
litnitnción físicn, nrcntnl o enrcciottnl, hny que co,tsflgrnrles ilmvores
reüffsos en tienrpo, ¡tersotrol, preutpueslos y plnnilicnciótt.1

En nuestro país la integración de los alumnos Hipoacúsicos y Deficientes

Mentales se ha iniciado en los niveles de preescolar, prinraria, secundaria y nivel

superior.

Es verdad que en la escuela regular lran seguido un proceso de desarrollo

que, si bien ha tenido sustancial avance, dista nrucho de ofrecer aún todo lo que

requiere un sujeto para lograr un desarrollo arnrónico cle sus facultades, un

desenvolvinriento pleno; sobre todo err hiños con necesic'lades especiales.

I SEP D.(;.8.E. _B-qsq.:_pqr.i_!1¡1.0_p9lítjqa r!l-¡ [jdrrr-¿¡¡ r«irr [is¡rccial. 19112
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B. Historin de ln Edttcnción Especinl.

Históricarnente, hasta finales clel Siglo XVIII, las personas con alguna

discapacidacl fueron consicleradas conro irrecuperables, ineducables y por lo tanto

estaban marginadas cle toda acciórr educativa, linritá¡rdose a tnantetrerlos con vida.

A partir de experiencias positivas con algunos sujetos, se inicia la nueva era de [a

recuperación; la eclucación surge conro opción de sus individuos marginados en la

sociedad.

Como precursores de tal educación específica podelnos nlencionar a:

'1798, ]ean Itard. consiguió adiestrar los sentidos, nrenroria y cíertas

habilidades sociales, en sujetos que encontró en estado semisalvaje.

1830, Diversos estudios experinrentales denruestran la irnportancia de las

influencias ambientales en la formación de la personalidacl.

1835, Edouard Seguin. Después de estuclios prelirnirlares con una de estas

personas obtiene buenos resultac-los, viaja a Estados Urridos y crea una escuela para

retrasados mentales. Definiéndose su rnétodo conro "Fisiológico", clebido a que

estaba basado en el desarrollo nruscular v acliestranriento de los selrtidos.
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1846, Sanruel Horve. A partir cle éste año se dedica a la educación de ciegos,

sordos e idiotas.

A principios del Siglo XX, y a raíz de clue la escolaridad primaria se

convierte en obligatoria, los sistenras educativos separan a los menos dotados y se

crean clases especiales paralelas. Para diagnosticarlos surge el test Bittet-Sinrotr,

que marca el comienzo de la psicología diferencial, en base a los niveles cle

capacidad intelectu al "

1933, Lewis. Da el enfoque a la deficiencia derivacla de factores lrereditarios

desfavorables y de condiciones educativas anóttral¿rs, defirriérrclola conro "t{e[rilidad

subcultural".

A pirrtirdeentonces, la etiología se nrininrizay se. clan nrás reserva en cuanto

a pronósticos, centrándose ahora la atención sobre el desarrollo como proceso y se

tienden a favorecer todas las aptitudes que, en nlayor o nrenor grado, posee la

persona limitada.

Actualnrente la actitucl social lra evolucionado en favor de los discapacitados,

cuya educación, a partir de la década cle los seserrtas consiguió más fuerza tanto en

el nivel teórico conlo práctico. Sin ernb¿rrgo, l'lo todo est¿i lrecho, oú,n .rn,lclo l¿r

actitud social ha canrbi¿rc-lo favorablernente, se observó, a través cle la rnislna, al
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rechazo y la sobreprotección, posiciones que debenros evitar para intentar

devolverles a los discapacitaclos su condición hunrana.

1. La educación Especial en México.

A continuaciót't ettutrciarernos fechas relevantes sobre la historia de ecluctrció.lr

especial en México.

1867. Don Benitoluárez funda la Escuela Nacional deSordos.

1870. Bajo su lnislno ausl'ricio se funcla la Escuela Nacional de ciegos.

"1914. El Dr. José de Jesús González, conrenzó a organizar una escuela para

clébiles mentales en la ciudad de L,eón, Guanajuato.

'1919 a 1927. La Universidad Autónoma de México, orgarriza grupos de

capacitación y experinreutación pedagógica para atención de deficientes mentales en

la ciudad de Guadalajara.

1929, el Dr. Santanraría furtda en la ciudacl de México una Escuela nrodelo,

aninradir por José cle Jesús González.
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1935, El Dr. Roberto Solís Quiroga, plantea al rninistro de Educación Pírblica,

Lic. Ignacio Garcla Tellez,la necesidad de institt¡cionalizar la Educación Especial en

México. Araiz de esto se incluyó, en la Lev Orgánica de Educación, ufl apartado

referente a la protección de los deficientes nrentales por parte del Estado, creándose

el mismo año el Instituto Médico Pedagógico en Parque L,ira, para la ate¡rción c{e los

niños deficientes rnentales.

1941, El Lic. Octavio Véjar Yázquez, accedierrdo a una petición clel Dr. Solís

Quiroga, propone a la Cánli¡ra l,egisltrtiv¿r la creaciírlr de t¡na esct¡ela prara nraestro

de Educación Especial, para lo que sería lrecesario nroclificar la Ley Orgánica cle

Educación, siendo aprobada la creación, en clicienrbre de ese nrisrrro airo.

'i'943. Empieza a funcionar la Escuela de lornración docente para maestros de

Eclucación Especial, en el n'¡isrlro Institt¡to Médico Peclagógico.

Las carreras con las que inicialnrerrte contó fueron: Maestros especialistas en

Educación Especial de Deficientes Mentales y de Menores Infractores.

1958. Se funda la Escuela de Educación Especial en Oaxaca.

1959. El Prof. Manuel L6¡>ez Dlrvila, entorrces Oficial Mayor de Ia S.E.P. se

interesa en el ¡rroblenrtr de Ec{ucación Especial, de¡rendiente de la Dirección General



18
de Educación Superior e Investigación Científica, quedando al frente la Profra.

Odalnrira Mayagoitia, que se aboca a la atención tenrprana cle los niños cleficientes

mentales.

1960. Conro resultado de las gestiones hechas por Oclalnrira N,[ayagoitia, se

crean las Escuelas Prinrarias de Perfeccionanriento tres y cuatro.

1964. Conrenzaron a funcionar los centros de cooperación uno y clos, estos

fueron creaclos Para aquetlos casos que, por sus características, no poclrían ingresar

a las escuelas de perfeccionamiento.

1966. Se crean dos escuelas nrás; una en Santacruz Mayahualco, y la otra e¡

San Sebastían Tecolotitlán

La Profra. Mayagoitia logra, durante el tienrpo que pernlanece al frente cle la

coordinación cle Educación Especial, la apertura cle cliez escuelas en el Distrito

Federal, y doce en el interior clel país, reportánclose en la siguiente fornra:

Monterrey, Aguascalientes, Puebla, Tanrpico, Córcloba, Saltillo, Culiacán, Méricla,

Colinra, llernrosillo, Chihuahua y San Luis potosí.

1970. La larga secuencia por consolidar un sistenra edt¡cativo par¿r las

personirs cotr requerinrientos de Ec{uc¿rción EsPecial, se irlcalrzó ¡ror filt, con el
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decreto de fecha diecioclro de dicienrbre cle éste atio, ¡ror lo cual se orclena la

creación de la Dirección General de Educación Especial, representando un cambio

cle actitucl del estaclo hacia la ¿rtenciólr de éste tipo de eclucaclores.

Esto perrtritió abrir un canlino institucional para sistenratizar y coordinar

acciones que permitan una evolución sociocultural en México, quierr se incorporó al

grupo de ptríses de acuerdo con las recornetrd¿rciones de la UNESCO, recortocett la

necesidacl de la Educación Especial, dentro del anrplio contexto de la Educación

General.

1976. Aparecen los primeros centros de rehabilitación y Eclucaciól'r Especial

(CREE), así como las primeras Coordinaciones de Eclucación Especial en los

Estados.

1976 a 1978. La profesora Guadalupe Méndez Gracida, consolida la

experiencia de los CREE, y continúa la instalación de Coordinaciones en el Distrito

Federal y en los Estados, bajo su cargo de Directora General.

1978. La Dra. Margarita Góntez Palacios se hace cargo de la l)irección tle

Educación Especial, exterrdiendo la creaciórr de Coordinaciones en los Estados,

hasta cubrir la totalidacl del País.
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1980. De acuerdo a las políticas de la Secretaría de Educación Pública se

clesconcentra, en las Delegaciones Generales, la operaciórr de los servicios, las

Coordinaciorres c{e Educ¿rción especial se reestructuratt convirtiéltdose err Jefatttras

cle Departamento. 2

'{,993. Se increnrenta el Artículo 41 err la Le1, General de Educación, en el cual

se menciona que todos los individuos, con alguna discapaciclad, pueden ser

integrados a la Educaciórr Básica regular, sienr¡rre y cuando sus posibilidades se lo

permitan.

2. Auclición 1, Ierrguaje.

A lo que nos estanros abocando en el presente trabajo es a las oportunidades

de acceso a I¿r educaciórr regular que tierren los alunrnos deficientes rnelrtales e

hipoacúsicos y la participación que éstos, conlo seres hunranos, deben terrer dentro

cle la sociedad la cual se ha encargado de "etiquetarlos" y "margirrarlos'l. Esto se ha

clado debido a que, nrientras nrás desarrollada se encuentra Ia socieclad nrás

competencia social existe, por lo c¡ue las persorras "rrornrales" con una mayor

capacidad de adaptación, se integran en la misnra sin clificultad. Pero al nrisltro

tiempo es así conlo venros que, a través de la historia, el cleficiente nrental e

hipoacúsico ha estado postergado, nrarginado de una participaciórr e integración

2 La Ec{trcqqúlr E.lpCgql_gr_I4éxico. SEP DGEE 1985
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activa a Ia educación y al sociedad. En las dos últinras décaclas ha habido una

creciente y real preocupación por padres y profesores por brindarles una edt¡caciót'r

que les permita un desarrollo integral, valorándolo como persona y corno

ciudadano, enrpezando a reconocerle los nrismos derechos y deberes que los que

nos consideranlos "nornlales".

f{ablarrdo específicanrelrte clel área de auclición es necesario c'onocer el

concepto del rriño sordo o hipoacúsico.

"Niíio sordo es oquel tuyn incn¡tncitlnd nttdifiunle impide el procesntniento cott éxito

de ln informociótt litrgiiísticn n frnuás de ln nttdi<:iúL ¡tropit-inndo rm desfnse en el desnrrollo

socinl y cognitioo".3

El niño sordo está privado de elerttentos favorables para la socialización, vive

marginado, la utiliclad del lengtraje gestual rro favorece en nada a la inserción social

entre los oyentes.

Es difícil clirigirse a la población sorda de una sola nranera, tlada la

heterogeneiclad de la ¡roblación por eso es inr¡rort¿rnte saber cual es el <téficit

auclitivo, por lo que a continuaciórr se ¡rresenta una clasificación cle pércliclas

auditivas, usada en ltr Universídarl de Ilraclley.

3 [)GEE Proy¡1 [1¡ {¡' ¡¡1 'i(rrr Erlrrc'ativ¿r
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(Db. = Decibel: Unidad de nredida de la intensidad del sonido.

Para conrprender mejor estos rangos de audición, es necesario saber que una

voz susurrada tiene una itttensidad pronredio de 30 Db., la voz conversada de 60

L)b., la voz gritada de 90 Db.,y el soni«lo de t¡na Jet de 120 Db.

Un niño sordo con una hipoacusia leve podrá desarrollar el lengtraje

espontáneantente, quizá con algunas alteraciones de su palabra lrablada, pero no

ocurrirá lo nrismo con aquel niño que padece una hipoacusia profunda, tluien

presentará un retraso en la adquisición del lenguaje, puesto que no asinrilará las

reglas de expresión hasta que asista a la escuela, se efectuará la aclquisición nrás

lenta y nrás laboriosa.

En los niños lripoacúsicos los procesos nrentales se presentan de nlanera

norntal, sin entbargo su trastorno físico les inrpide un aclect¡aclo clesarrollo clel

lenguaje, lo que influye deternrinantenrente su desarrollo cognitivo.

Promedio cle la frecuencia Clasificación
de0a25Db. Normal
de26 a 40 Db. Superficial
de41 a70Db Media
de7l a 90 Db. Severa

de 91 a mas Db. Profu¡rda
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Para detectar a un niño con problenras de auclición es necesario observarlo en

los diferentes ánrbitos de su vida. A contirruación presentamos los siguientes

indicadores tomados del folleto "El niño hipoacúsico hacia una Irrtegración

Edtrcativa", elaborac{o por el D.I.F.

rs Indicadores Físicos.

- Se queja de ruidos en el oído.

- Tiene conrezón o dolor dentro o fuera del oíclo.

- Presenta rnalfornraciones o inflalrtación «lentro o fuera del oíc{o.

- Siente vértigos frecuentes.

- Se enferlnrr const¿rlrterlrelrtc de las vítts res¡tirrttorirrs.

- Existe una persona en su familia que preserrta problemas de este tipo.

¡s Inclicadores del habla y clel lenguaje

- Usa excesivamente gestos o nrovimientos del cuerpo en la expresión oral.

- Tiene dificultacl en la articulación y pronunciación cle las palabras sinrples.

- Su voz es nluy alta o tiene un tono nronótono.

- La voz es débil.

fi11g4
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ne Indicadores de Conducta.

as' Indicadores Ecl ucativos

La audición desenrpeña un papel nruy inrportante en Ia producciólt de la

palabra; controla y regula los procesos nrotrices indispensables para la nrodulaciórr

de la voz, por tal nlotivo, estos ¡rir-ros colr irnpeclirrrentos auclitivos y liqritaciones cle

comunicaciórr requieren de una atención especializtrda.

- Tiene distracciones y frecuentes equivocaciones para responder preguntas.

- Busca la repetición de consignas o palabras en los clictados.

- Frunce el ceño o se pone tenso ante una conversación.

- No puede localizar la dirección de donde viene el sonido.

- Presenta excesiva concentración visual, en los labios o en Ia cara del que

habla.

- Tiene inestabilidad emocional, es tínrido, excesivamente hipersensible,

tendencia al aislarniento, evitalrdo actividades grupales.

- Su expresión es vaga, apática y sin interés.

- Hoy un continuo fracaso en la escuela.

- El tratrajo escrito es nttis consistente que el oral, tiene retraso en el desarrollo

del lenguaje, en las habilidades para leer.

- Tiene problenras ortográficos.
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Algunas técnicas para la enselianza-aprerrdizaje de estos niños son las que a

continuación se presentan

Lectura Labio Facial: Corrsiste en que el niño vea y conrprenda los movinrientos cle

la boca del enrisor y los pueda integrar conro palabras.

Entre¡rantiento Auditivo: Colrsiste en que el nir-ro reconozca los sonidos y logre

establecer asociaciones. El adiestranrientos auditivo tiene corlro objetivo

utilizar al máxirno la audición residual del niño.

Comunicación Total: Metodología que se enrplea para enseñar al nir-ro que así lo

requiera, a que se conlunique oralrnente y apoyándose en el lenguaje de

señas.

Método Oral: Se aplica este nrétodo al niño que tie¡re posibilidades para ser

oralizado, iniciando su aplicaciórr a tenrpr¿rna edad.

Método Auditivo: Cada niiro con irnpedirne¡rto auditivo tiene la oportunidad de

adquirir conrunicaciórr hablacla por nredio de la vía auditiva a tenrprana

edad, contando sienrpre con auxiliar auditivo.
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Lenguaje Manual: (Señas).Las señas facilitan y apoyan la estructuración del

lenguaje ), el proceso de enseñanza-aprendizaje en el aspecto de la

conrprensión.

3. Deficiencia Mental.

Para poder enunciar un concepto personal de lo qr¡e es un Deficiente Mental,

mencionarenlos prinrero los puntos de vista de algunos autores al respecto y a partir

de ellos harenros un análisis.

Definiciones clásicas válidas conlo primera aproximación caracterizadora:

"Sujeto que presenta un inconrpetencia social debiclo a una capacidad debajo de lo

norntal, detectado dentro del períoclo evolutivo, de origerr constitucional y

esencialmente incurable" Doll, (1941 ).

La Asociación Mexicana para la Deficiencia Mental, sustenta que es "nqtrcl

cttyo ftttrt:ionnmienlo intelectunl estrí ¡tor debnjo rle lo nontml, que se mon.ifestn durnnte el

períoilo euoluliuo y estrí nsocindo con el desajuste ett el cottr¡rorimuienlo".a

Cristina Miles afirnra que "utt triño rlefciente nrcntol es nquel utyo nllrc,rdizn_ie y

desarrollo se lm retrnsn¡lo o dentorn¡lo l1orut,tn u ofrn rlzón",5

a Sccrctariado do Etlu<'ar'i<irr Esper'i¿rl clc la Corrrisi«irr Elris.r, ¡ral dc Errst'ñ¿rtrz¿¡. Espaira, l9(r8
5 Cristinc Milt's. Educa«:it'rn Esrrccir¡l rrara los al runlr-r()s rrrrr Dcfír-icnt ia l\4cntrrl
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La Direcciórr General de Eclucación Especial en México, describe al Deficiente

Mental conlo el "srtjeto qtrc prese,ttn tttm distttittttciótt signifcntion y pertilnfleilte en el

proceso cogtritiao, ncompoñ.ndo de nlterncitnes ¡le ln condttctn ndnptntiun".6

En lo que están de acuerdo esta cuatro definiciorres, es la capacidad por

ctebajo cle lo nornral en el proceso intelectual o cognitivo; Doll y la Asociación

Mexicana para la Deficiencia ll4ental coinciden en que se manifiesta en el transcurso

del períoclo evolutivo; y con excepciórr de Miles, las definiciones nranejan que

presentan problemas con la conducta ada¡rtativa, es decir, que tienen dificultades

para la integració¡r social por desajustes en el co¡nportanriento, dadas sus propias

características; Doll, aclernírs nraneja que la f)eficierrcia Mental se detre a un daño de

origen constitucional, cuyo térnrino serii equivaletrte al cle t¡n cltrño orgiitrico.

Esto nos pernrite concluir que a través del tienrpo se ha nranejado difererrtes

definiciones de lo que es un Deficiente Mental, y todas coir:rciden en el nivel

intelectual por debajo de lo nornlal, pero esta característica es solo una parte de la

sintomatología que ptrede presentarnos un sujeto de este tipo. Revisenros ahora

diferentes causas.

o Etiología de la Deficiencia Mental.

6 La Educaciórr Es¡rccial cn Móxi<'o. SEP DGEE O¡'r. t'i1..
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Los factores causantes de la deficiencia nrental son muy variados y no toclos

bien conocidos. Una posible clasificación de los nrismos atiende al momento en que

actúa el factor, en esta clasificación suelen distinguirse cuat'ro momento y en

consecuencia cuatro tipos c{e factores:

Factores presentes en la corrcepción o inntediatamente desptrés, conlo son losa

hered itarios genéticos, ¡rro¡rialnertte rlicho

o Factores prenatales, o actuantes entre el nronrento de la concepción y tlel

nacimierrto, collro infecciones, trastornos etrdocrirros en la madre,

inconrpatibiliclacl clel grupo sanguíneo, hipoxia intrauterina o clesnutrición y

otros accidentes de la vicla interuterina.

a Factores prerintrtales, procluciclos elr ocasión del nacinriento, conro las lesiones o

asfixia en el ¡rarto, y la ¡rrernaturidircl lnislna.

Factores postnatales/ conlo infecciones o [raunratisnros después del nacinriento, o

distintos tipos de privación sensorial y social.

Otra clasificació¡r sería consicler¿rnrlo las causas orgánicas y sociales. Delrtr<¡

de las orgánicas, a su vez, la rnejor clasificación vuelve a ser la que se lrace según los

cuatro ntontentos anteriornrente señal¿rdos. Las causas sociales o nrejor

psicosociales, incluyen aspectos físicos (desnutriciórr, resultante de una dieta

ntiserable), aspectos psicológicos (pobreza de estínrulos y de experiencias, falta de
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afecto cle los paclres , inconrulricación), y aspectos culturales (bajo nivel de los

padres o del nrec{io). En genertrl, puede clecirse que las for¡nas de deficiencia mental

más grave, están deternrirradas por factores orgánicos, a nlenudo concurrienclo

también los sociables, nrientras buena parte, difícil de precisar, al ser a menudo

imputadas a causas desconocidas de la deficiencia ligera se detre a factores

psicosociales de diversa índole.

Las actuales reservtrs frente al cociente intelectual, así conlo otro criterio

psicométrico único, para el diagnóstico y delinritación de la deficiencia nrental junto

con la enornle diversidad de causas, de factores etiológicos que pueden traer

consigo la deficielrcia, Irace que lnt¡chos at¡tores considerelr que halrlar tle

"deficientes" no pasa de ser una etiqueta social para un conjunto nral clefinido de

personas que no tienen entre sí en común otra cosas que bajo rendinriento en las

tareas intelectuales, una pobre capacic{trd adaptativa y una nrayor lentitud en los

aprendizaje su periores.

La noción cle deficiencia nrental aparece conlo nleranlente descriptiva y no

explicativa; tras cliagnosticar a una persona como deficiente, en rigor no hernos

explicado nada; es su c'leficiencia nrisnra la que necesita explicación y tratanriento.

Por eso los científicos y los profesionales de hoy tratan de analizar y de explicar el

fenómeno cle la cleficiencia nrenttrl en categorías nrás finas, sean categorías relativas

a procesos cognitivos concretos: f)eficiencias de corrtlicionabilidad, de atenciórr, cle
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nternoria, de generalización, de cliscrirninación perceptual y conceptual y otras

semejantes.

La clasificació¡r de deficiencia mental que sigue prevaleciendo aún hoy, es la

que se hace por niveles de capacidad intelectual, la más divulgada es la

Organización Mundial de la Salud, qr"re distingue cuatro niveles.

Deficierrcia ligera C.I. errtre 50 y 70

Deficiencia nr oderacl a C.I. errtre 35 y 50

Deficiencia severa o gr¿rve C.I. errtre 20 y 35

Deficierrc ia profu ncl t'r C.I. nrenor de 20

"Por encitnn de un C.l. de 70, nu,tqttc sen inferior n 100, no debe hnblnrse de

def cie ncin o re trnso nrctrtnl, sitrc de inlcligencin limítrofe o fron terizn".7

Otra clasificaciórr utilizada nornralrnente y que se lrasa en el nivel nrental, es

la de que "distingtrc r-onrc retraso tnás o nrc,ros profuudo, unn idiot:in, inúecilidnd,

debitidnd, qtrc tnnfuién ¡urcde se r closif cttdn da ¡troJitndn, nrcdin y ligern".s

7 I-a Eclu<:acirilr Es¡rccial clr Mtixir:o. SEP DCEE Op. cit
8 Hodgsorr [Joa¡1crty A. EI Dcfi«:iontc Ir4cnt_d. I9(r8.
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Doll, afirma que ltr deficiencia mental se da a nivel constitucional, es decir,

que para saber si se trata de t¡n deficiente ntental, habrá de investigar si se ha dado

por un daño orgánico.

Consicleralrros qLle ahol'a si lray posibilic{ades de dar una definición propia,

que sería la siguiente: Un cleficiente nrent¿rl, es urt sujeto con capacidacl intelectqal

por debajo de lo nornral, debido a un daño orgánico que presenta problema de

adaptación.

C. Integraciór'r educativa

Elltendemos por integrtrción, la relación hunrana que involucra una

participación positiva 1, enriquececlora para toclas las personas que participan de

dicha relación.

"lntegrnción es pnrticipnciórr, es tnntltién eoitnr lo mnrginoción u ln segregnciótr. Es

el deredrc qtrc tiene todn persottn es tt,tn sociednd de t:ottuiuir y ser nceptndo n ltesnr dc su

cottdiciótt físicn, psíryticn o socinl".:'

El térnrino de Integraciórr Educativa hace referencia al ámbito específico de la

escuela la cual, conro una de las instancias socializantes nrás inrportantes en nuestra

e Pr«r¡;ra rn a I rrLe¡,,rat'iírn Ecl u<'a Li va. SFIPEC
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cultura, ayucla a que el alumno haga suyo una serie de conocimientos y habilidades

que le permitirrin tener urr nrejor acercanriento a la irrserción laboral err la vida

adulta.

Sin enrbargo, todos sabemos que la escuela es mucho más que lo

anteriorntente descrito, es el lugar en que el ser hunrano hace suyas las reglas

sociales que predonrinan en su conrunidad, las condiciones de aceptación y rechazo

para algunos subgrupos, los elenrentos socializantes y una serie de valores que

regirán en fornra definitiva la vida de nrucltos de los alunrnos que pasal'on por

nuestras aulas.

Las personas cotl requerinrientos de Ed ucación Especial, quienes

haclicionalmente han sido segregados en nuestro país merecen un espacio de

participación en todas las instituciones sociales incluyendo a la familia, la escuela,

las congregaciones religiosas, la vida política, etc..

Por nruchos arlos se pensó que los alurnnos debían estar separados por

categorías, ahora sabenros que todos los niños por un derecho inherente a su

condición de personas, solr integrables, lo que puede variar es la capacidad de los

educadores para enfrerrtirr diclros procesos, no ltr c{el lriño para enfrelrtarse a una

comunidad en la r¡ue nació.
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Hay quien cree que el éxito de la educación integrada depende de la edad cle

los alumnos, pueden pensar es nrás fácil integrar a niños más pequei'ros que a niños

de mayor edad, sin erlrbal'go la integración es un derecho natural que todos tenenros

clescle el r¡onrento cle h¿ttrer n¿rcido en una conrtltricltrd lreterogénea en la que las

diferencias nos enriquecen, y por tal nrotivo, no es relevante ni la edad, sexo,

condición física, o el color de la piel.

Hasta ahora, nos henros educado en un sistema que no ha enseñado a vivir en

una estructura segrnentada, en la que alguntrs de stls ¡'rieztrs han perltla¡recitlo

ocultas y ntarginadas, con la única finalidad de preservar el misnto ntodelo.

1. Marco ]uríclico.

La preocupación de pocler contar con un marco jurídico ha sido de interés

mundial, es por eso que se han organizado reuniones, convocadas por diferentes

organizaciones, para analizar los instrunrentos y nrecanistnos legales que pueclan

utilizarse en cada país para regular la acción social dárrdole respeto a los dereclros

de las personas con discapaciclad.

Dentro de este contexto la parte que corresponde a Eclucación Especial no es

menos compleja, tenemos el conrpromiso de avanzar en una cultura de aceptación

hacia las diferencias individuales y el conrpronriso de elevar la calidad de la

educación de nuestros aluntnos"
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Pretendemos reunir de nranera general el marco legal que fundanrenta el

proceso de integración, para ello tomal'enlos el contexto internacional y nacional.

Presentarenlos una síntesis de contenidos de las cleclaraciones que

consicleramos nrás relevantes, ya que su elaboración ha implicado grandes esfuerzos

para establecer un nlarco de atención y de derecho para las personas cqn

discapacidacl.

En el contexto internacional algunos de los docunrentos más importantes en

este sentido son:

- Declaración de S¿rlanrarrca. (urrio 1t994).

La declaración nrunclial sobre la supervivencia, la protección y el desarrollo

del niño. Este docul'ltento habla sobre la necesidad de prestar mayor atención,

cuidado y apoyo a los niños inrpedidos y a otros en circunstancias especialnrente

difíciles.

Exhorta a incrementar el desarrollo cle progranlas encanrinados a reducir el

analfabetismo y ofrecer oporturridades de eclucación a todos los niños

independientemente de su origen y sexo; preparar a los niiros para llegar a la vida

adulta en un medio cultural y social que les de apoyo y sea enriquecedor. (punto 20

fracción [V).
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- Declaración de los derechos del niño. (1994)

México, al igual que otros países, firmó la Declaración sobre los Derechos del

Niño, de este acuerdo surgieron 54 artículos que explican las responsabilidades y

obligaciones que tienen los padres, los adultos y el Estado de proteger, respetar y

hacer valer los derechos de todos los niños y niñas.

En ésta cleclaración se postula que los adultos deben reconocer que todos los

niños y niñas, sin discrirlrinación de su condición cultural, étnica, racial, econóntica,

religiosa o de salud necesitan y nrerecen afecto, cariño, protección y eclucación.

- La carta para la décacla de los ochentas 1980-1990 (Junio 1980)

La Asamblea de Rehabilitación Internacional de la O.N.U. aprobó la carta de

los 80's, en la que se incluyen las conclusiones de 3 años de debate y análisis de la

comunidad internacional en relación a Ia atención de las personas con discapacidad.

La cleclaración que surgió de éste XIV Congreso Mundial incluye

compromisos y conceptos funclamentales para la toma de acuerdos entre los

distintos países, entre los que destacan la respolrsabilit{ad de todas las naciones por

tomar todas las medidas necesarias para procurar la nráxima integración y

participación de los discapacitados en todos los ámbitos de la vida colectiva.
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- En la cleclaración Sundberg,1981en sus artículos 6o.,12o., y 13o. señala en

Ios progranlas en nrtrteria de eclucación, de for¡tración, de cultura, y de iuformación,

deberán formularse con rniras a irttegrar a las personas disminuidas en el lnedio

orclinario cle trabajo y de la vida., Esta integracióu del"rerá comenzar lo

temprano posible en la vida de las Personas.

Se nrenciona tanrbiétr que todos los proyectos de urbanisnro, ntedio ambiente

y asentamientos hunranos, deberán concebirse cotl miras a la Integración y

participación de las persoll¿rs dis¡rrirtuid¿rs elt tocla actividad tle la cottrunidacl,

particularnrente etr nrateria de educación y cultura.

Refiere que deberá fontentarse Ia investigrrción que tenga por objeto

aumentar los conocimientos v su aplicación al Iogro de los objetivos de ésta

Declaración, sobre todo para adaptar la tecrrología nrodertra a las necesidades de las

personas disnrinuidas y retlucir los costos cle f¿rbricación. Los resultados que se

obtengan deberán difundirse amplianrente con miras a favorecer la educación, el

desarrollo cultural y el ernpleo de estas persotras.

- Por su parte, el 2o. Infornre sobre los Derechos del Niño y la situación de la

Infancia en México, (trovienrbre 1993) en el 'Ierrta de Educación, Esparcirnierrto y

Cultura, en lo que concierne a Educaciólr Especitrl, ntenciolta que: La educación en

su sent'ido nrás anrplio, ¿rsí conro l¿r eclucaciórr especial es considerada co¡rto el
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clesarrollo integral y arrnólrico del ser hunrano. Desde esta perspectiva, los procesos

cle aprendizaje inrplican la actividad y la participación consciente tanto de

estudiantes cotno de nraestl'os, dando énfasis a la integración grupal.

Así nrisnro plantea las siguientes recoltrendaciones:

Se hace inrprescinclible establecel' los nrecatrislttos para elevar a rango de Ley

Federal, artículos específicos sobre integración escolar, Para romPer con !a

segregación actual y para lo cuaI se proPo¡1en lo siguiente.

O Con b¿rse en el resultado del cliagnóstico de discapacidad efectuado por

profesionales capacitados, se protnoverÍr Ia integraciólr al sistema educativo general,

recibiendo en su caso los prograttlas de apoyo y rectlrsos necesarios.

O La educación especial intpartida en planteles específicos será aceptada

únicamente cuando la itrtegraciórt resulte inrposible de realizar.

O Los planteles de educación especial serán consideraclos como centros de

transición, nrarcánd ose conlo objetivos:

El cle inrpulsar a los alurnnos a tnayores niveles de integración.

Por ley, el alumno con necesidades especiales cleberá estar ubicado en el

medio educativo de nrenor restricciórr.
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O Los Centros de Educación Especial y aquellos de educación regttlar, tanto

del sector oficial, conlo privaclos, deberán contar con progranlas, planes de estudio y

capacitación que gararrtice el desarrollo integral de las personas con necesiclades

especiales, orientándose hacia la incorproración laboral v la mayor autosuficiencia

denho de los niveles de afectación de cada alumno.

O Los Centros de Educación Especial y regular con educaciólr integrada

deberárr garantizat'la integración social del alunrno.

O La autoridad correspondiente c{eberá vigilar y sanciottar demandas de

maltrato o abuso lracia los niños en Instituciones de Educaciórr Especial o regular,

así como actos de discrinrinación err la aceptación e integración dentro de los

planteles de educación regular cuando se cuenta con la evaluación autorizada para

su ingreso.

O La educación nredia, rnedia superior y superior deben ser accesibles a las

personas con discapacidacl física o sensorial que aspiren a ellas, contando con los

apoyos tecnológicos que el prograrna educativo individual requiera y eliminando

las barreras arquitectónicas que linritetr str libre acceso.
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- Con respecto a li'r Declaración de Salanranca, (iunio de 1994) la cual tiene

sustento en la Declaración Universal de los Derechos Htlntalros de 1947,las nortnas

uniformes sobre la igualdad de oporturridades para las personas con discapacidad.

En esta Declaraciólt los representantes de 88 palses y 34 organizaciones

internacionales reiteraron en la conferencia nrundial sobre necesidades educativas

especiales, celebrada en Sala¡llanca, Espat-ra. El conrpronriso contraído en cuanto a

la "Eclucación para toclos" en 1990 y recorrocen la rrecesiclacl y urgencia de facilitar

el acceso a la educació¡r a todos los nit-ros, jóvenes y adultos con necesidades

eclucativas especiales, ¡rroclalnanclo su ¡'rosición cort respecto a esta población y

exhortarrdo los diferelrtes gobiernos y organisnros internacionales a contribuir,

garantizar y apoyar las acciolres tendielltes ir lnejorar el acceso a la enseñanza de las

personas con d iscapacidad.

En el Contexto Nacional podemos darnos cuenta que la Constitución Política

de los Estados Unidos Mexicanos de'19'17, en su Artículo 3o. marca que "ln efurcnciótt

que hnpnrta el Estndo tenderá n desorrollnr nnuónicnnrutte todns lns fnatltndes del ser

lunnnn.o y fomentnrrí en é1, n ln uez, el fl,,rcr fl la Pntrin, ln conciencin de ln solidoridnd

infernnciottnl en la ludependencin y en ln Jttsticin".10 señala que el criterio que orientará

"ln edttcnción se ltnsnrá en los resultndos del prograso cieutífco, luchnrá contrn ln ignornncin

y stts efectos, ln sen¡idttttiltre , los _fnnilistttos, y los perjuicios. Además de ser demoo'rítico y

r0 SEP Artictrlc» 3o. Corrstitut,it¡ttitl y !-!'y Clrrrcralclt' E{¡'at:ión.
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,tncio,t(tl, contr)ibttir,í o ln rtrcjor t'ottoioettr:itr ltrutrttttn, lnttto por los elettrctúos qtte o¡torte n fitt

rle robuslecer en el edttcnndo, jttttlo t'ott el n¡trecio ¡tor ln dignidnd rle ln yersonn y ln

iutegrirlnrl de ln fnmilin. , ln conuicc.iótt rlel inlerés genernl dc ln soc.iednd., urnnlo por el

cttirlndo qtrc llottgo ett sttslctttnr los idenlas rle f'nteruidod e igunldnd de dereclns de. lodos los

Itotubres, cuilnndo los ¡rriuilcgios de fttzls, de sectns, de. gru¡tos, de sexos o de indiuidttos"ll

En el docunrento Los Dereclros I-Iunranos de los Discapacitados, la Conrisión

Nacio¡ral de Dereclros Flurlra¡ros cle nuestro ¡raís ofrece as¡rectos fu¡rclantentales

sobre trrs nornras rt¡rlicables hasta ltr feclra clc su ¡rulrlicaciólr, contribttlre¡l¿o - t.t

cl i f'usión ), l'espeto.

I-r,l a¡ral'tnclo IV l)erech«¡ a la Iiducación, está coltstittritlo por t¡tra refereltcia al

Artículo 3o. cle la Corrstitución, en cuanto a los firres de la educaciólt, así coltro la

actualnrerrte derogadtr, I.ey Federal cle Educación.

En estas dos refel'encias se recalca la irnportarrcia de respetar el derecho a una

aterrciór'r educativa integral )/ co¡1 res¡:eto a la cligrriclad hut¡ralra.

A la Constitución se le lran hecho refc.rrnas, en sus Artículos 3o. y 24o.27o. y

-13o., las cuales cla¡t cuenta de Ias tra¡rs[nrrnacio¡res sociales que vive el país. Estas a

" olr.cit.
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su vez nos tnuestran una re¿rlidacl tr la cual el sistetlra eclucativo naciottal clebe

responder.

El horizonte cle estas t¿rreas y los desafíos educativos inrpusieron la necesidad

de una ley consecuente colt el Artículo 3o. Constituciortal.

Por éste rnotivo y para resporrder a las condiciones y necesidades actuales tle

Ios servicios eclucativos, el Ejecutivo Federal propone la Ley General de Educación.

En el capítulo I, relativo a disposiciones generales, se habla tanrbién de los

fines cle la Eclucación. Nosotros henros seleccionaclo aquellos que consicleranros

más relevantes para nuestro trabajo de integrtrción:

o Contribuir al desarrollo irrtegral del individuo, para que ejerza plenatnente sus

capacidades hunranas.

o Infundir el conoci¡niento y la práctica de la denrocracia como la fornra de

gobierno y conviverrcia que pernrite a todos participar en la tonra de decisiones al

mejoranriento de la sociedad.

. Pronrover el valor de la justicia, de la otrservancia de la Ley v de la igualdad de

los individuos ante ésta, así conto proporcionar el conocimiento de los derecl'¡os

humanos y el respeto a los nrisnros.
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Desarrollar actitucles solidarias en los irrdividuos, para crear conciencias sobre la

preservación cle la salud, Ia planeación fantiliar y la paternidad responsable, sin

menoscabo cle la libertad ), el respeto absoluto a la dignidacl lrutnana, así conro

promover el rechazo a los vicios.

o Iiotnentar actitudes solidarias y positivas lracia el trabajo, el ahorro y el bienestar

general.

En el capítulo II, el Artículo 13o. delega en la entidacl la presentación de los

servicios de Educación Especial.

En al Artículo 3o. de la equidtrd en la educación, señala que: Las autoridades

educaLivas torn¿rrtin rlretlidas tenclientes a establecer coltdiciolres que Perltlitan el

ejercicio pleno del derecho ¿r la educación del individuo, así cotllo el logro de la

efectiva igualdad en oportunidades cle acceso y perntatrencia en los servicios

educativos.

Dichas medidas estartin dirigidas de maner¿r permanente, a los grupos o

regiones con mayo r rezago eclucativo o que enfrentan concliciones econótrli.o"

sociales de desventaja. Para cunrplir con lo dispuesto, las autoridades educativas,

en el ámbito de sus respectivtrs conrpetencias, llevarán a cabo las actividades

siguientes:
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o Atenderán de nranera especial las escuelas, que por estar en localidades aisladas

o zonas urbantrs nrarginaclas, sea considerablemente mayor la posibilidad de

atraso o deserciones, ntediante asignación de elenrentos de mayor calidad para

enfrentar los problenras educativos de dichas localidades. ..

Pronroverán centros de desarrollo infantil, centro cle integración social, alberguesa

escolares e infantiles ), denrás planteles que apoyen en forma continua y estable el

aprovechamiento de los alunrnos ...

En el Capítulo IV del proceso etlucativo, en su prinrera sección, se definen

tipos y nrodalidades que integran el sistenra educativo nacional, al respecto

enunciamos enseguida contenidos de los artículos que tienen mayor relación directa

con Educación Especial. (Artículo 39o., 4'Io.,42o, y 45o.). Artículo 39o. "En el

sistemn edttcntioo nncionnl quedn com¡trendidn ln educnciótt iuicinl,ln eútcnc.ión especinl y ln.

efutcnciótt porn ndttltos. De nuwdo co,t lns necesidnrles educntit¡ns específrcns de ln

poblnción, tnutbiétt podrrí impnrtirse efutcnciótt cofi lrrogrn,,tns o contenidos portiutlnres pnrn

ntender diclms necesidndes". 12

Artículo 41o. "Ln Erlucnciótt Especinl será destittndn o iudiaiduos con discnpncidndcs

trnnsitorins o def nitiuts, nsí conro nqttellos cott n¡tlilttdes sobresnlientes. Proutrnrá ntender n

los educnndos de ntntrcro ndeutndn n ilts pro¡tins conrliciottes, (ott equidnd socifll".13

Op. cit
Op. cit.

72

l3
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Tratándose de nlenores de edad con disca¡racidades, ésta educación

propiciará su integración a los planteles de educ¿rción básica regular. Para quienes

no logren ésta integración, ésta educación procurará Ia satisfacción de necesidades

básicas de aprendizaje para la autórronra convivencia social y procluctiva.

Esta eclucación incluye orientación a los padres de fanrilia o tutores, así conlp

tanrbién a los maestros y personal de escuelas de eclucación básica regular que

integren alumnos con necesidades especiales de educación.

Artículo 42o. "Ett ln inrynrtit:ión de Educnciótt pnrn ilrcnores de ednd se tonmrán

nrcdidns que nsegu,'en nl edttcnttdo ln ¡trolecciúr y el cttidodo trccesnrios porn preseronr su

integridorl físicn, psicológicn y socinl sobre ln bnse del resyelo n at rligtridnrl y qrrc lo

nplicnciórr de la disci¡ilinn escolnr se;n r,otttpntible L'o,t su erlfld" la

2. Marco filosófico.

Sierrtpre que hablenros cle los firres de educación, del strjeto que queretnos

formar, del proceso educativo y cle la escuela, estanlos ubicándonos frente a

situaciones que implican una postura filosófica.

la Op. cit.
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Frecuentemente nos ocupamos demasiado intentando ser eficientes en el

desempeño de nuestras funciones, y no reflexionarnos acerca de hacia donde vamos,

o si somos conscientes de lo que pensamos y de los que realmente hacemos.

Por tal motivo nos parece de gran inrportancia para todos los nraestros,

independientemente del nivel en el que trabajernos, tener conciencia de la jerarquia

de valores y la concepción que orienta nuestro quehacer, adetnás de ser capaces de

confrontarlo con nuestra realidad para que conozcamos la intención de nuestra

labor educativa y que lo podamos proyectar constantemente.

Este nrarco nos potlrá guiar y dar continuidad a las acciones en cuanto a

irrtegración.

Para dar respuesta a los retos y obstáculos que se nos presenten, haremos

alusión a las inrplicaciones que en lo educativo se plantean actualmente: La

concepción de la escuela, el enfoque de la educación, el movirniento de integraciórr y

la participación de la farnilia y la sociedad.

La Integración es uno de los retos fundamentales que se enfrenta en el plano

educativo internacional, la que marca un cambio considerable al poner en práctica

la atención educativa de los alurnnos con necesidades Educativas Especiales.
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Lo anterior conlleva profundas modificaciones en la concepción de Educación

Especial, así como una nueva imagen de escuela, "Abierta a la diversidad", este

esfuerzo se podría caracterizarasegurarrdoel acceso a la ec{ucación a través de "Una

escuela para todos", sin embargo ya no es suficiente pensar en esto, tenenros que

pensar en "La ntisnra escuela para todos", Ilasla dollde sea posible.

Esta nueva concepción de escuela, es distinta a la tradicional ya que deberá

ser un tipo de escuela capaz de responder a las necesidades de sus alumnos,

adecuando sus recursos tanto nrateriales como nretodológicos, a |as características,

no solo de los alunrnos considerados de Educación Especial, sino también a las

individualiclades de cacla uno.

La escuela conlo institución, tiene la función de socializar a los seres hunranos

sin importar sus diferencias y características, sino reconociendo sus posibiliclades y

actuando conforme a ellas.

La integración, implica que todo escolar con requerilnientos eclucativos

especiales tenga un lugar en una escuela de su comuniclacl; y que esta obtenga y

provea los nredios conrplenrentarios de Educación Especial para que se realice et

proceso enseñanza-aprendizaje de manera satisfactoria. Es necesario con estas

concliciones establecer nuevas vinculaciones e interacciones elrtre los niveles y

modalidades de la Educación Básica para lograr que las escuelas regulares sean
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capaces de atender satisfactoriantente a los alunrnos con necesidades educativas

especiales pueden integrarse a un entorno general.

Si retomamos el Programa para la Modernización Educativa en donde se

nrenciona que "nrcderniznr la educnciórt ,,o es efectunr caniltios amntitntiuos, linenles; no

es ngreSor más de lo miuuo; es pnsnr n lo cttolitntioo, ro,nper usos e inercin pnrn innoaar

prácticns nl sert¡icio de fnes ¡termanentes" ls. Por difícil que parezca, si se logra

avanzar en esta dirección estaremos cunrpliendo con los propósitos para nrejorar la

calidad de la educación y estaremos logrando tanrbién formar educandos reflexivos,

críticos y participativos.

Es necesario pensar en una nueva relación entre ta escuela regular y la

educación especial, la cual estará determinada por el propósito conrún cle ofrecer

educación a quien lo solicite, respetando sus diferencias y procuranclo su clesarrollo

óptimo de acuerdo a sus posibilidades.

La filosofía educativa nrexicana enrerge de la Constitución Política cle los

Estados unidos Mexicanos y se conclensa en el artículo tercero.

ls Poder Ejtlctttivo Fcdt'ral. Pro!]rarrra Nacional para la Modcrlrizaciórr Educativa. p. -ll
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Los firres de la educaciórr que estárr plasnrados en é1, expresan una nlanera de

ver la sociedad y la historia, una interpretación de la experiencia social y definen el

sentido y el carácter del proceso educativo total.

3. Marco Político.

Las bases filosóficas de la Integración, así como la teoría que Ia sustenta, se

habrárr cle conjugar en un nrarco político el cual cleternrinará las lfneas cle acción

nrediante las cuales se visualice¡r icleales para enrpezar concretanclo en su realidad

específica y diversa.

Para orierrtar el proceso c-le Ilrtegración se harr clefiniclo cuatro grandes líneas.

* Vinculación con los diferentes nrodelos de la Educación Básica.

Es evidente el carácter de modalidad de apoyo de Eclucación Especial para la

Educación Básica destinada a promover la integración de alumnos con necesidades

educativas especia les.

La integración conlo utra fornra educativa de excelencia respetuosa de las

diferencias, participativa y de colaboración de las escuelas Regulares y Especiales.

a,
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{+ Anrpliación cle la Cobertura.

Con la flexibilidad de criterios para atender la demanda tanto en escuelas

regulares colllo especiales se generarii una anrpliación en cuanto a la dentanda

porque se acercarán los servicios a la cornunidad y se evitarán desplazantientos

lnnecesarros.

Olrvialnente esto ocurre ante una fonnación docente para atender la

diversidad.

Una educación integrada solanrerrte ¡ruede corrseguirse al lado de un

desarrollo de los alunrnos en base a la interacción con el nredio escolar que le

corresponde.

rS Organización de los Servicios.

La flexibilidad en los criterios de orgarrización de los grupos y la distribución

de tien'rpos tendrá conlo línrite único la integración de'los alunrnos a condiciones y

espacios nrás norrnalizadores. Este es el criterio con la nrás alta prioriclad y por ello,

con todo el conrpronriso que conlleva, ninguna actividad podrá ignorarlo porque

clesconocería el derecho que todos tenenros de una o¡rortunidad educativa con

equidad.
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{* Cap'racitaciórr del Persortal.

La fonnación doceltte, su actualización y superación será constatrte a través

clel habajo particip¿rtivo y colegiado en la búrsqueda de alternativas para optintar su

acción integradora

L). Boses teóric¡s.

La constante preocupación solrre cual es I¿r nretoclología nrás eficaz para

tograr que nuestros altr¡rrnos estructt¡ren su a¡rrerrdizaje, nos lleva a.estudiar la

teoría psicogenética, cuytrs aportaciones, en las ¡rrirtrer¿rs c-lécarlas de este siglo, solrre

la psicología infantil se lra enriquecido corl sorprenclentes investigaciones y

descubrimientos que harr modificado oportunamente las ideas acerca de que es el

niño y conlo aprende.

Las teorías psicogenéticas de fean Piaget y I-Ienri Wallon, presentan el

clesarrollo cognitivo conro una construcción progresiva, froclucicla por la interacción

de factores irrternos (irrdividuo) conro externos (nredio anrtriente).
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a. Teoría de Jean Piaget.

Piaget ha profundizado fundamentalmente en los procesos propios del

desarrollo cognitivo, en los cambios estructurales características de cada etapa de

dicho desarrollo. Y Wallon en el papel de la entoción, lo considera corrro el

internreclio genético entre el nivel prsicológico que permite al hombre adaptarse

progresivamente al mundo exterior.

I'iaget nos ha dentoslraclo de rnarrera contt¡nclerrte que '?l dcsnrrollo intelet:tunl

t¡n et¡olttcionmtdo de ntodo que existen ntontentos o etnpns, con límites no rígidos ryrc

¡termiten nl niño cotrclrttir un cierlo lipo y grndo de cottot-ittrientos, cl tjeto estnblece cndn

oez mflyores y uás mnplins relnciones y coordinnciotrcs entre ellos lo uml fnoorece ln

constntcción de ofros rt,tet,os. Pertt es siem¡trc y nnte todo el a$eto tttisttto qttien lo

constntye"l6

El conocinriento no se genera espontáneanrente en función de la madurez

neurológica del niño, se va construyerrdo mediante las acciones que el sujeto realiza

con los objetos, las relaciones que establece entre los hechos que observa. y su propia

reflexión ante ello.

Al responder a las preguntas de qué es aprender, cónro se aprende, y si toclo

cottocinriento se adc¡uiere de la ntislna nranera, enurrciarenros éstos conceptos.

l6 EstraLcgias Pedagóp;icas para lriñr¡s con dificultadcs cn el apfendizaie de los Matorrráticas.
Fasículo 1 S.D.N., P. 1'l



52

La concepción del aprendizaje y el desarrollo dentro de la Psicología

Genética.

El aprenclizaje dentro de la teoría constructivista de Piagef dice que el sujeto

hace suyos urlil grarr cantidad de contenidos, de¡rendierrdo de sus estructuras

cognoscitivas, pero si el sujeto actúa sobre esos contenidos y los transforma tratando

de comprender más y logrando mejores razonanrientos, entorrces anrpliará sus

estructuras y se apropiará de más aspectos de la realidad.

El aprendizaje se gerlera en la irrteracción entre el sujeto y los objetos de

conocimiento, siendo provocado por las situaciones que se le presenten.

El sujeto desde que nace entra en relación directa con objetos y éstos dan

como resultado un aprendizaje, que se podría caracterizar conlo no inducido, en el

sentido de que no existe alguien que intervenga entre el objeto cle conocinriento, y el

sujeto, interactúando con los objetos sin el objetivo específico de aprender.

El aprendizaje del niño se ve fortalecido al interactuar con objetos concretos,

y es nrediante esta interacción que se facilita al niño construir su conocimiento. Es

un Proceso espontáneo vinculado a todas las fases de enrbriogénesis, refiriéndose al

desarrollo del cuerpo, al desarrollo clel sistenra nervioso y funciones nre¡rtales.
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Factores que intervienen en el desarrollo del aprendizaje.

La Maduración. Por si mismo éste factor es insuficiente, no lo exprlica todo.

Es adquirido por la especie lrumana en su evolución genética, se refiere a todo el

desarrollo biológico y específicamente del sistenra nervioso. Toma parte en cada

transfornración producida por el desarrollo. Se va presentando de acuerdo al

crecimiento, tomando en cuenta el nredio anrbiente y la interacción del niño hacia

éste, logrando con ello nrayor capacidad para asinrilar nuevos estímulos y anrpliar

su canrpo cognitivo.

La Experiencia. Este factor se concibe conro la interacción con los objetos de

conocinriento. De esta interacción con los objetos puederr derivarse dos

conocinrientos: Al físico basado en las propiedad de los objetos, color, textura,

fornra, etc.. y el lógico-matemático derivado de las acciones y coorclinaciones que se

efectúan sobre los objetos, contar por ejenrplo. Los niños derívan este conocinriento

no de los objetos ntisnto, sino de la rnanipulación y de la estructuración interna de

sus acciones.

La experiencia es un elernento indispensable para la construcción clel

conocimiento. En la meclicla en que el sujeto tenga nrayores posibiliclacles cle

interactuar con los objetos, podrá construir conocimientos más avanzados,

estructuralmente en relación a los lnismos olrjetos y en cuarrto a las acciones que

realiza sobre éstos.
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El tercer factor es la Transmisión Social. Se refiere aquella información que el

sujeto puede recibir a través de la interacción social, el lenguaje, la escuela, y en

general todo el medio cultural que lo rodea. También es insuficiente para explicar

el aprendizaje, dado c¡ue esta infornrtrción sólo podrá ser recibida por el sujeto si

posee las estructuras cognitivas necesarias para asimilar dicha inforlnación.

El últinro factor es la Equilibración, que coordirra las diversas fuerzas que

proviene de la maduración fisiológica y del anrbiente físico o social y que irrciden

sobre la inteligencia. Proporciona la autorregulación r¡rediante la cual la inteligencia

se desarrolla adaptándose a canrbios externos e itrternos.

Piaget considera que el desarrollo intelectual es un proceso de

reestructuración del conocinriento. El proceso comienza con una estructura o fornra

de pensar propia de un individuo, algún cambio externo o interno en fornta

ordinaria de pensar crean conflictos y desequilibrio. El sujeto cornpensa esa

confusión y resuelve el conflicto mecliante su propia activiclacl intelectual.

De toclo esto resulta una nuev¿l lornra c{e ¡relrsanriento y estructurar las cosAs.

En una palabra un nuevo estado de equilibrio.
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En la equilibración aparecen dos aspectos esenciales. Las estructuras

unidades que conlponen el intelecto y las futrci«rnes que es la acción de la

inteligencia, es un proceso ¿rctivo. A ellos correspolrde la ada¡rtación y la

organizaciórr; ésto represelrta la tenderrcia que tienen todos los organismos de

coordinar sus procesos en sisternas coherer¡tes. Y la adaptación es el modo

biológico de funcionamiento que caracteriza a todas las formas y niveles de vigla.

Se considera en función de dos procesos conrplententarios:

I-a Asilnilaciórr o irrcor¡rorirción de un elenre¡rto exterior es el prirner proceso

por el cual el organisnro incorpora los objetos de su nredio ambiente a sí ntisnto,

imponiéndoles una estructura que es propia del rnisnro organismo. La asimilación

es irrdis¡rensable por que asegura la colrtilruidad de las estructuras. La

Acomodación es el segundo proceso por el cual el organismo debe aconrodar su

funcionanriento a los contonlos es¡recíficos del o[eto qtre trata de asinrilar, es decir,

las pautas de contportanrierrto ya existerrtes sean nrodificadas a fin de enfrentarse

con nuevas situaciones e infornracionei. La aconrodación segura del desarrollo cle

las estructuras al adaptarse de nlanera constante al nredio. Por tanto la adaptación

no es otra cosas que la equilibración entre asimilación y aconrodación. De esta

manera el sujeto tiende a construir estructuras nrás conrplejas y ntejor organizadas a

lo largo del tienrpo, lo cual le lleva a una nrayor adaptación. Y éstas estructuras

representan la variabilidacl del orgarrisrno.

,1 ¿, -. (, ,!
." ¡¡- i il'' ;
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Períodos del Desarrollo del Niño según )ean Piaget.

Piaget encontró que existen patrones en las respuestas infantiles a tareas

intelectuales por él propuestas. Nil'ios de una nrisma edad reaccionan de una

manera sinrilar. Piaget clasificó los niveles del pensamiento en períodos:

* Período Setrso-Motor. (0-2 años aproxitrtadantente).

Período de entrada sensorial y coordirración de acciones flsicas, el mundo del

niño se reduce a sus acciones. La inrportancia de los logros adquiridos en este

período, es representar el inicio del desarrollo intelectual, que permitirá la

formación cle estructuras cacla vez más an'rplias a lo largo clel clesarrollo clel

individuo.

En éste período aparecen reacciones circulares que incluyen la repetición

seguida de acciones. En ausencia del olrjeto el niño no es capaz de realizar

representaciones internas, pero en la últinra parte de este período se refleja un brote

de inteli gencia preverbal.

* Período Preoperacional. (2-7 años aproxinradanrente).

Período del pensamiento representativo y prelógico. La función sirnbólica es

un aspecto nruy inrportatrte en éste período, donde el lriño descubre que algunas

cosas pueden tomar el lugar de otras.
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El pensamie¡rto se interioriza de dos formas de representación itrterna, son:

La inragen nre¡rtal y un rápido desarrollo del lenguaje hablado.

Las linritaciones propias de éste período son:

" Irreversibilidad, es la incapacidad de invertir nrentalnrente una acción física

para regresar un objeto a su estado original.

* Centración, incapacidad de retener mentalnrente canrbios en dos

dimensiones al misnro tiernpo.

" Egocérrtrico, incapacidacl para tomar en cuenta otros puntos de vista.

* Período de Opertrciones Concretas. (7-11 años a¡rroxinradanrente).

Período del pensanriento lógico-concreto, lrúnrero, clase, orden. En éste

período el rriño ya sabe descentrar, esto tiene efectos tanto en el campo cognoscitivo

como en el afectivo o nroral.

Las operaciones del pensanriento son concretas, son las operaciones lógicas

que se refieren a las acciones que el niño realiza con objetos concretos, a través cle

las cuales coordina las relaciones entre ellos.

El pensanriento del niño se objetiviza y clebido al intercambio social, se

vuelve nrás sociocéntrico. Se increnrentan sus habilicl¿rdes para colrservar ciertas

propiedades de los otrjetos (lrúrnrero, cantidtrd).
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Las operaciones más importantes son: Clasificación, conservación y seriación

cle números. Las operaciones de Matemáticas surgen en éste período' El niño se

convierte en un ser cada vez más capaz de pensar en objetos físicamente ausentes

que se apoyan en imágenes vivas de experiencias pasadas. El pensamiento infantil

está limitado a cosas concretas en lugar de ideas.

* Período de Operaciones Lógico-Formales. (11-15 años aproxinradamente).

Este períoclo se caracteriza por la habilidad de pensar más allá de la realidad

concret'a. Es capaz de entender plenanre¡rte y apreciar las abstracciones sinrbólicas

clel álgebra y la crítica literaria. Además enfrenta a la comprensión de las leyes

científicasr {ue nraneja con relativa facilidad cuando han sido reconstruidas por

problenr as plan teacl os.

Dichos períodos marcan las características funcionales y estructurales de la

conducta y del pensamiento del niño.

b. Teoría de Henri Wallon

La educación es un proceso social, en el cual todo ser humano se incorpora a

la conrulridad, en el cual va desarrollándose su existencia, al tienrpo que se integra

al grupo y se especifica que dicho proceso sólo puede ser plenatnente entendido y

modificado si se enfoca como tal.
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Wallon lo enfoca desde una perspectiva an'rplia en la que los aspectos

pedagógicos, psicológicos y sociales aparecen íntimamente sobrepuestos los unos

con los otros, lo que permita una visión del problenta educativo imposible de lograr

clesde perspectiva oposiciona I ista.

El maneja la teoría psicogenética, presentando el desarrollo psíquico como

una construcción progresiva, que se da por la interacción clel sujeto con el medio

ambiente.

Ha tonrado el papel de la enrociólr desde el cornienzo del desarrollo hutttano,

considerándolo conlo el internredio genético entre el nivel psicológico que permite

al honrbre adaptarse progresivanretrte al nrundo exterior; nrencionando los

diferentes cambios estructurales característicos de cada etapa, haciendo gran énfasis

en el desarrollo neuromotor y la función postural.

Tras la Segunda Guerra Mundial, participó en el proyecto de reforma

educativa conocida con el nombre de "Langevin-Wallon". Dicho plan fue creado

clesde una perspectiva hulnanista, pretendía suprinrir las diferencias en la

posibilidad de acceso a la enseñanza rnedia y superior de las distintas clases

sociales.
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El plan "Langevin-Wallon", descansa sobre cuatro principios generales:

]usticia (igualdacl de oporturridades para todos), Dignidad (igualdacl de tareas

sociales), Desarrollo conrpleto del niño y del adolescente (basándose en el

conocinriento de la psicología evolutiva), y Orientación (tanto escolar conto

profesional).

Los fines conrplemerrtarios que Wallon pretetrdía lograr conro principios

generales eran:

+ Asegurar a las aptitudes de cada niiro el desarrollo de que son

susceptibles.

I Preparar al niño para las tareas profesionales que le son más accesibles y

en las que podrá nrejor a la conrunidad.

tt) Elevar en todo lo posible el nivel cultural de la rración.

Flenri Wtrllorr observó ), analizó el desarrollo ¡'¡orrnal y anónralo de nruchos

niños y en base a esas observaciones, confecciono su teoría en el marco

estructuralisnro genético, pero su cliferencias con Jean Piagetson teóricas y prácticas.

Wallon sienrpre tuvo presente la urrión entre ltr psicología y pedagogía e hizo mayor

hincapié en los aspectos afectivos.
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Estadios Evolutivos del Desarrollo.

Los línrites de cada estadio no son muy precisos, con todo, aún apareciendo

nuevos nrodos del conrportanriento, Wallon nos habla de nuevos estadios, hasta

cuando han prevalecido nuevos tipos de conducta.

Los estadios que nrenciona dicho autor son:

.N Estndio lttrpulsiao Puro. Hnstn los seis urcses.

Se caracteriza por las respuestas nrotoras reflejas. La respuesta nrotora, a los

diferentes estíntulos, es una respuesta refleja que, en ocasiones, puecle adaptarse a

su objeto y en otras ocasiones actúa en forma de grandes descargas impulsivas sin

ejercer el nlenor colttrol de respuestas, debido a que los centros corticales

superiores aún no son capaces de ejercer su control.

.*.' Estadio Etttocionnl. Hnsln los doce ,,rcses.

La relación del niño con el nrundo exterior es dominante.

Watlon atribuye gran inrportancia a la aparición de las prirneras nruestras de

orientación hacia el nrundo del lrombre; la alegría o la angustia. Caracteriza este

estadio como el de una sirnbiosis afectiva. El niño establece sus primeras relaciones

en función de sus necesidades elenrentales (alimentarlo, cargarlo, canrbiarlos, etc..).
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Le son necesarias las ltruestras de ternura, nranifestaciones espot'rtáneas del alrlor

materno

.lu.'Estndio Sensoriomotor. Hnstn los dos ó dos y nrcdio níios.

El desplazanriento y la actividad sinrbólica cle la palabra son las dos

conquistas del niño e¡r este esfatlio, 1,tr que arntrirs colrtribuyerr al cambio total plel

mundo infantil.

,$. Estnd.io Proyectiuo. (ür nlgtttos de stts escritosWnllott no lo nrcnciono).

La acción es estimuladora de la actividad nrental, a la que él llania conciencia.

El niño siente una especie de necesidad de proyectarse en la cosas para percibirse a

si misnro. Al empezar su vida propia rnental, el niño ha de tener el sistema nrotor a

su entera y completa disposición.

'Í¿.. Estndio del Personnlisttto. llnst¡ los cittt:o oños

El niño llega a telrer "conciencia del yo" a ptrrtir de la imagen de si ntismo.

El nrenor llega a prescindir de situaciones eñ que se ha inrplicaclo y a

reconocer su propia personalidad como inclependiente de las situaciones. Lo más

importante para él es afirrnarse corno i¡rclividuo autónonro, para lo cual son válidos

todos los nredios a su alcance.
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#, Estndio de lns Diferencins o Personnlidnd Polianlen.te. Hnstn los doce nños.

Se elinrina el "sincretisnto intelectual y afectivo". El niño puede participar

simultáneamente en la vida de diversos grupos sin hacer sienrpre la nrisma función

ni ocupar el mismo puesto. Se convierte en una unidad que tiene abierto el paso a

diversos grupos y que se puede influir en ellos, ya sea en fornra pasiva o activa, se

abren las posibilidades de las relaciones sociales para é1.

i.Y:.. Estnrlio rle ln nrlolescencin.

Adquiere el valor funcional de preparación para el paso a la etapa aclulta.

La adolescencia es ur¡a etapa que se caracteriza porque las necesidades

personales adquieren toda su íntportancia, lir afectividacl pasa a prinrer plano y

acapara toclas las clisponibilidades del individuo. Otra característica inrportante es

que posiblemente adquiera el acceso a los valores sociales y nrorales. Hay un

nromento apropiado para el aprendizaje; el tiempo de aprender todo cuanto ha cle

construir la orientación de la vida del hombre, para pocler ser ltamacla

verdaderanrente existencia hunrana.

El énfasis que Wallon hace al explicar en los niveles la evolución rnerrtal y en

la dialéctica niño-antbiente-adulto, es un rasgo característico cle é1, basaclo en su

fornración Marxista (entre el inclivicluo y la socieclacl las relaciones so¡

permanentes). De gran itrtportancia al valor funcional cle la enroción, co¡rlo
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intermedio psicogenético entre el nivel fisiológico (respuestas reflejas) y el nivel

psicológico.

E. Rol del olttmtto dutro del ¡troceso ettseíínttzn-tprandiznje.

Los alunrnos que asisten tanto a la escuela regular, así como los que necesitqn

de atención especial, presentan conductas dentro del contexto escolar que podrían

observarse dentro de la teoría constructivista, por ejenrplo:

o La relación con el nredio a¡nlrierrte tanto en lo social conlo en lo nraterial se debe

dar de nranera espontálrea, conociendo de antenrano que el pensanriento se

construye partierrdo cle l¿rs experiencias que se le lrrindan al niño en el entorno en

que se desarrolla.

o Se debe respetar st¡ ritnro de desarrollo individual tanto en lo emocional colrro en

lo intelectual, ya que asl se sentirá apreciado; aceptando que tiene características

propias, conlo son el pensar y sentir y creársele un medio que favorezca

relaciones con los denrás niños.

a Las actividades que el niño realice deben de encanrinarse a la contribución de la

construcción de su pensarniento y al desarrollo de su conocinriento progresivo.
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o Se le debe brindtrr gran inrportancia a la construcción de la coordinación

psicomotora, ya que así favorece su desarrollo físico y la construcción cle su

pensanriento.

Es inrportatrte reconocer que todas las actividacles que el niño realiza, ya sean

intelectuales, físicas o sociales deben de esttrr relt'rciotrados cotl la afectividad, ya

o

F

que un vercladero desarrollo integral depende de los aspectos socio-afectivos que

se le preserrten al nrenor.

Pnpel que desenr¡rcñn el ntnestro en el ¡rroceso ettseñnttzn-npreudiznie.

Generalnrente cuando el alunrno irricia su instrucción escolar tiene ya ciertos

conocinrientos que son producto de sus pr:opias posibilidades y de la infornración

específica provista por el nredio acerca de la fornra y función de los números y las

letras.

La explicación que poderrros dar con base en la psicología gerrética a este

respecto consiste, esencialmente, en que los niños son por nafuraleza sujetos

constructores de conocinrientos y, en que la experielrcia que desde tnuy pequeños

tienen sobre la lengua escrita y las nratenráticas (presenciar actos de lectura,

observar anuncios, hojear libros, periódicos, revistas, clasificar y contar objetos, etc..)

les permite tener ciertas nociones con respecto a estos objetos de conocimiento.
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Esta es la idea básica del constructivisnro, en el cual apoyaremos nuestro

trabajo, que reconoce al ¡riño conro quien construye su conocinriento al interactuar

con los objetos y reftexiotrar sobre las acciorres y relaciones que establece con ellos.

Estas acciolres le perntitetr po¡rer a prueba las hipótesis que formula,

confirnrarlas, reclrazarlas, etc.., elaborando de esta nlanera hipótesis cada vez más

avanzadas en función del objeto de conocimiento a construir.

Desde la perspectiva de una didáctica constructivista consideramos que el

papel del nraestro debe consistir en propiciar la aproxinración conceptual clel sujeto-

alumno con el objeto de conocirniento, a partir de poner err práctica un conjunto cle

situaciones tle aprendizaje que promuevan la construcciól'r de clicho objeto cle

conocinriento.

El nraestro además deberá tener presente, y permitir que de una nrisma

situación los niños pueclan llegar a una solución por diferentes.onlir,o, (éstos

podrán ser diversos y en su búsquedtr, los nirlos podrán equivocarse: dando pasos

"innecesarios" desde la lógica y pensamierrto adulto).

Estas respuestas "erróneas" dadas ante un problenra o situación, detrerán

aceptarse cottlo válidas, principalnre¡rte porque representan lo que el niño está

conceptualizado; por lo cual se deberá crear un clinra en el que el "error" esté
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permitido, ya que de otra nranera el niño no se arriesgará a equivocarse, ni

formulará hipótesis )/ será difícil que progrese en sus conocinrientos.

Por lo anterior, el nraestro deberá tonrar en cuenta |as diferentes respuestas

que surjan de los nirlos para saber cuales son sus nociones y así propiciar un avance

en su proceso de aprendizaje a través del cuestionamiento y planteamiento 
"de

nuevas situaciones, en donde los recursos que antes resultaban útiles sean ahora

insuficientes; en donde se propicie la confrontación e interacción entre los niños, en

donde intercantbien y cotrfronten srrs concepciones, respuestas, explicaciones y

ejecuciones, ya que en un grupo surgirán diversas nraneras de resolver un rnismo

problenra.

Esta intel'acción, en donde todos los niños opinan y preguntan, se da en

muchas ocasiones de manera espontírrrea; y la escuela lro la aprovecha e incluso la

reprinte considerándola itrtercanrbio o copia de errores que dificultan la enseñanza

y alteran la clisciplina.

El nraestro deberá ayudar a sus alunrnos a colrstruir los conocimientos en la

medida que realice las situaciones de aprendizaje adecuadas tonrando conlo punto

de particla los conocinrientos ya construidos por los niños, planteando problentas

gue les perntitan enfrentarse a corrflictos; pro¡ricianclo la confrontación con los

hechos de la realidacl y con los diversos ¡runtos de vista que surjan; estinrulálrdolos
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para que piensen y traten de encontrar respuestas por sí mismos, en lugar de ser

sólo receptores pasivos, brindándotes la infornración que requieran cuando, después

cle haber buscaclo soluciones para algún problema, no sean caPaces de resolverlo;

estar atento a sus intereses, siendo lo suficientemente flexible para abanc{onar una

actividad que se tenía programada cuando surja en el aula un tenra a tratar o un

problema para resolver; no interrumpiendo una actividad cuando los alumngs

muestren interés por ella.

Deberá el maestro organizar el trabajo de nranera que se puedan atender las

necesidades inclividuales de los niiros; abandonando la idea traclicional de que el

lugar del ntaestro es estar frente al grupo y en canrbio, recorra las ciiferentes ntesas

para observar el trabajo de los aluntnos, para confrontarlos y apoyarlos.

G. Pnrticipnciórr de los ¡todres de fnmilin.

La participación familiar es un aspecto que hace tiempo se consideraba

inalcanzable, pero hoy se hace necesaria la participación de los padres al lado de los

profesionales conro nriembros de un equipo que afronte las necesidades cle las

personas con deficiencias.



69

Esto se hace aún más patente en la etapa escolar porque la eclucación en

general y en particular "La Educación Especial", no puede ser obra exclusiva clel

maestro por nluy experto que sea. Exige la colaboración cle padres y profesionales.

El objetivo de la colaboración es crear utr entorno armónico con el fín de

conseguir el bienestar y el nráxinto desarrollo de las potencialidades .lgl

discapacitado, trataltdo de lograr la nonlralización de su vida y la satisfacción de

sus necesidades.

L¿r idea de "norn'ralización e integración" de los cliscapacitaclos hace que

nuestros objetivos no se circunscriban al á¡nbito escolar, sino más bien se localicen

fuera de é1.

Es la casa y el entorno farrriliar el lugar de aplicación de los aprendizajes y

ello hace que la intervención de los paclres sea fundatnental a la hora de nrarcar los

objetivos a conseguir de los programas educativos.

Corresponde a los ¡radres prioritariarnente el derecho y obligación de educar

a sus hijos -tanrbién a sus hijos discapacitados- por tanto es indispensable su

¡rarticipación en la conrunidad educativa. Y corresponde a los prrofesionales cott sus

técnicas y forrnación específica aclenrás cle su experierrcia, apoyar a los paclres cle

los alunrnos discapacitados para que las implicaciones psicológicas que trae cotrsigo
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el ser un paclre de un alullrno "especial", tengan la nrenor repercusión positrle en la

educaciórr cle ese hijo y en el equilibrio y bienestar del resto de su fanrilia.



CAPITULO III

PROPUESTA DE OPERATIVIDAD DEL

MODELO DE INTEGRACION EDUCATIVA

A. Proptrcstn de iutegrnciÚt e¡lttctttiun.

Desde la perspectiva rrctual, de una escuela que resporrda verdaderatnente a

las necesidades educativas de toclos los alunrnos, sea cual sea su grado de

discapacidad y adoptando una estructura fundamentalmente abierta, dejanclo un

amplio nrargetr de dese¡r¡peño y respor"rsabiliclad a los educadores de adecuar a

cada sittración particular que se presente en la tarea educativa. Proponemos el

siguiente proyecto de Irrtegración para niños con discapacidad mental v auditiva a

los niveles cle preescolar v prinraria iniciá¡rclose con el ciclo escolar; clicho proyecto

es indispensable verse conlo una alternativa de integración, para lo cual es

inrprescindible que las instituciones escolares que _aceptetr la experiencia clel

proyecto cubran los siguierrtes requisitos:

o Sensibilización de ltr apertura al canrtrio (por parte de toda Ia comunidad del

contexto escolar).
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Proporcionar ntayor irnportancia al apoyo técnico-pedagógico por parte del jefe

cle sector, inspectores y clirectores cle irrstiLuciorres eclucativas hacia el ¡rersonal de

las mismas.

o Compronreterse a la capacitación permanente.

Aceptar el trabajo interdisciplinario conro estrategia positiva del personal de"la

institución educativa y del equipo de apoyo.

Cabe nrencionar, que curnpliendo los requisitos establecidos por el proyecto a

desarrollar, el moclelo es aplicable a cualquier región y nivel socioct¡ltural.

El presente proyecto, se encuentra fundanrentado etr la teoría constructivista,

por lo tanto para su óptinto desarrollo se proponen los siguientes elementos:

1. Recursos Hunranos

,,,* Alunrnos.

El grupo cle alumnos que cleberá ser heterogéneo no clebe rebasar la canticlacl

cle 25 alunrnos.

El núnrero propuesto para alumnos que pueden ser irrtegrados para obtener

resultados favorables es de un 10% de la población en cad¿r grupo, aclarando que
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no clebe cle haber dos niños con la misma discapacidad ya que tienden a unirse

entre sl y a la vez hacer subgrupos y de esta manera no se cunlple el objetivo de la

integración.

Toclos los niños del grupo deben estar bien informados, respecto a la ntanera

en que pueclen ayudarse mutuamente. El respeto lracia la integridad física" y

psicológica, el espacio, a la propiedad y al trabajo serán el máxinro valor en el gruPo

integrado.

,r+ Maestro de educación trásica.

Es qtrien se resporisabilizará del grupo, de la elaboraciótr y ejecución de la

planeación de activiclades a clesarrollar. Se requiere que el maestro haya obtenido

su título de educación básica o superior y que posea las siguientes características:

Sensible, creativo, optinrista, aderrrás de tener iniciativa propia e inquietudes

intelectuales.

Tener disposición de participar en la integración de los niños con discapacidad en

el salón de clases.

o Participar act'ivamente en la capracitación constalrte.

. Colaborar en el trabajo de equi¡ro.



Participar en la elaboración de materiales didácticos/ ProPotler y

estrategias de trabajo.
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realizar

o Realizar las evaluaciones cle los alunrnos integraclos en coordinación corr el

maestro cle apol'o de ec-luc¿rciólr es¡recial'

Se strgiere estinrttlar y reconocer su trabajo de los nraestros que tengan

alumnos integraclos a través cle Carrera Magisterial tratando de motivarlo y

estimularto por el trabajo desenrpeñado.

,r+ Maestro Especiarista.

Es inclispensable la presencia cle una nraestra de educación especial dentro de

las escuelas prinrarias en las que existalr alunlnos integrados.

Su función:

o Definir las necesiclacles prioritarias de los alumnos integrados'

o Elaborar un programa personal que especifique las áreas, defina los objetivos y

clescritrtr las acciorres llecesal'ias qtre deben llevirrse tr c¿rtro.

o Inclicar y asesorar cuales solr las responsabilidades que corresponden a cacla una

cle las partes i¡volucraclas; en el salón de clases, cotl los nraestros y los

compañeros, etl casa coll los ¡radres y ltrrtriliares'

o Coordinar y apoyar continuanrente el trabajo cle equipo'
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o Atencler a cacla rriño en sesiorres de45 ntinutos elr el área de su nrayor deficiencia'

"* Eq tl iPo Interd isci¡rlinario'

Fornraclo por {irector, maest'ro especialista, psicólogo, trabajadora social,

terapeuta cle lenguaje, cuya funció¡r será estar al servicio de un centro de trabajo

formado por 4 docentes.

,,r+ padres de famiria.

Este nroclelo cle Integración requiere de una participación activa de parte de

los padres para:

o La aportaciórt de recursos nrateriales.

o Colaboración en el acondicionamiento arquitectónico de la institución Para

facilitar el desplazanriento de los alunrnos integrados que así lo requieran.

o Establecer un compromiso con la institución para la contribución del óptimo

desempeño educativo de su hijo.

o Colaborar en las tareas educativas.

,,» Contuniclacl.

Se requiere cle una conluniclad previantente sensibilizada en el respeto a las

cliferencias individtrales y fulrdanrentat{a en los derechos legales y hunranos/ que

esté convencic'la cle la integración cor¡ro ulta estrategin ¡redagógica para la i¡'rserciól't

cle toclos y cada uno cle los alunrnos atle¡nás queesté dispuesto a colatrorar Para que
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se generen concliciones favorables tanto en cuestión de materiales,

aconclicionamiento en los espacios e intereses en las actividades de la tarea

a
educativa.

La comunidad deberá de estar informada sobre las causas de las diferentes

discapacidades humanas así como las de las lrabilidades o destrezas que cacla uqa

de estas personas posee y del respeto al derecho que conro ser hunrano tiene cle la

integración plena a la educación y a la sociedad en general, tratando así de crear una

sociedad consciente y responsable.

2. Recursos Materiales.

La presente propuesta para su óprtinro desarrollo requiere de los siguientes

elementos materiales:

-i> Aulas.

La arquitectura existente de las aulas escolares considera funcional a los

requerimientos por esta proptresta. Proponemos solo'una fornra de organización

flexible en su nrobiliarior {u€ permita la libre interacción entre niños, maestros y los

objetos de conocinr ientos.
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.i, Espacio.

Otra sugerencia es que cada institución utilice y adecue los espacios y

materiales ya existentes cle acuerdo a sus necesidades, Por ejemplo; en caso de

personas integradas con deficiencias ntotoras, adecuar sus instalaciones de rampas

de acceso a los distintos lugares del edificio.

3. Operatividacl

a. Supervisores

Deberan de aceptar y pronlover la integración de los alunrnos coll

necesidades ecl ucativas es¡reciales clentro de la zona escolar a su cargo,

correlacionando sus acciones con el strpervisor de educación especial.

Acciones:

o Elaborar los contenidos progranráticos trabajanclo conjuntamente departameuto

de educación básica y educación especial dándolo a cor¡ocer a través de las nresas

técnicas.

Elaborar la línea para ltr certificación de los aluntnos irrtegrados.o
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Jefaturas de Sector y Supervisores c{e eclucación especial elaborar conjuntamente

los lineamiento técnicos peclagógicos y técnico operativos con los directores de los

centros de trabajo de educación trásica y educación especial.

o Verificar el cunrplimielrto de los litreanrientos.

Reconocer y estinrular al personal que delttro de su grupo tenga alurnnos

a

a

inte¡1,rados.

b.- Directores de Ecltlcaciólr Especitrl y Esctlel¿r Regular.

Serán los encargados de administrar la prestaciór'r del servicio de educaciótl

especial y eclucació¡r lrásica confornte tr las ltortllas y los lineattrientos establecidos

por la educación básica.

Acciones:

. Coorclinar y participar en la elaboración clel proyecto eclucativo cle educación

especial conjuntamente con directores de preescolar y primaria'

o Organi zar y activar el Consejo Técnico Escolar )/ sus óomisiones.

o Detectar las necesidades de rnanteninriento y conservación, remodelación o

anrpliación que se requiere.

o Planear y organizar con los padres de fanrilia las acciones que requieren de su

apoyo.
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o Detectar las necesidades de capacitación del personal a su cargo y turnarlas a la

instancia correspond iente.

¡ Revisar y adecuar los procesos de control escolar de alumnos.

o Coordinar la participación activa de la comunidad escolar en los eventos cívicos y

socio-culturales consignaclos en el calendario escolar o promoviclos por el mismo

cenho.

o Apoyar el desarrollo de proyectos tendientes a lograr la participación de los

alumnos en el proceso laboral y social de la comunidad.

o Supervisar perióclicamente los gru¡ros para estinrular su aprovechanrientor }¡ en

su caso proporcionar orientación y asesoría técnica pedagógica al personal.

o Organizar un progranla de acciones para la orientación a padres en la educación

de sus hijos.

o Propiciar la participación reflexiva y conrprometida del personal dentro del

Consejo Técnico Escolar, teniendo conlo eje la integraciórr de la población a

espacios regulares.

o Orientar al personal docente y técnico para que"el proceso de enseñanza-

aprerrdizaje se desarrolle conforrrre a los planes y prograrnas vigentes corr sus

adaptaciones respectivas cuando fueran necesario.
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c.- Maestro de gruPo regular.

Su función será conducir el proceso enseñanza-aprendizaje de los alumnos

con necesiclacles ecluctrtivas especiales co¡rfornle a los planes y programas de

Eclucación Básica, re¿rliz¿rnclo las adecu¿rcioltes pertinentes a efecto de contribuir al

desarrollo integral del educando.

Acciones:

o Sensibilizar a los alunrnos de la escuela y el grupo donde se atenderán niños con

necesid ades ed ucativas especiales.

o Elaborar las progranracio¡res del trabajo con los alulnnos a su cargo segúrn los

acuerdos estableciclos en cuanto a caracterlsticas y periodicidad y presentarlos a

la dirección para su validación.

o Participar con todo el personal en la elaboración del Proyecto Educativo de centro

incluyendo en él sus perspectivas curriculares y de integración.

o Pronrover que el grupo a su cargo participe en eventos que favorezcan la

integración de los alumnos a su comurridad.

. Adecuar instrunrentos de aprendizaje y evaluación de la Eclucación básica a los

alumnos con necesidades educativas especiales.

o Folltentar la relación con los padres de farnilia de los alumnos a su cargo para

fortalecer la tarea educativa, conjuntanrente con el equipo interdisciplirrario.
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Promover y clifunclir las acciones cle integración y en general las realizaclas por el

centro.

Participar interclisciplinariamente en la protttoción de la integración de alumnos a

espacios regulares.

a

o Desarrollar el progranta cle orientación y asesoría que se ofrezca a los padres de

fanrilia y al personal cle las irrstituciones regutares en funciótr cle la integraciótr.

o Llevar a cabo las progrtrmaciones de aula para la atención de su gruPo con las

respectivas at'laptaciones curriculares procuratrdo en el desempeño clel alumno la

fornración cle hábitos y t'¡ornlas que posibiliten su integración a espacios

regulares.

o Crear concliciones que propicien la integraciótr de alunrlros colr necesidades

educativas especiales a es¡racio regular.

o Deternrinar conjulttanrente colr el equipo técnico, las necesidades educativas

especiales de sus alumnos.

d.- Maestro Especialista.

Será el encargado de lrrinclar el apovo a los alutttnos integrados y ofrecer

asesoría al personal de Escuela Regular cuando los casos asl lo requieran.
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Acciones:

Realizar la evaluación cliagnóstica inicial, periódica y final de los alumnos .

Programar activiclacles cliarias infornrando mensualmente las actividades

desarrolladas tanto en el aula conlo en el edificio escolar.

a

. Convocar perióclicamente a los padres de familia para infornlar acerca de los

logros obtenidos.

Elaborar material didáctico adecuado y específico al desarrollo de sus actividacles

docentes.

Realizar y registrar observaciones continuas sobre el desarrollo (.le sus

actividacles docentes) del educanclo que permitan detectar las necesidades cle

a tenciírn cortr plenrentarias.

Promover que el grupo a su cargo participe en Ia realización de actividades

cívicas y socioculturales que organice la escuela'

a

. Colaborar en la organización de las actividades socioculturales que realice el

plantel así como en aquellos en los que participe la comunidad.

e) Equipo de apoyo

Ilrilrd¿rrálr atelrción conr¡rlelnentirria elr las áreas que se requieratr colllo

psicología, lenguaje y apoyo social
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Acciones:

. Colaborar con el maestro en el desarrollo integral de los alumnos con necesiclades

eclucativas especiales, enriqueciendo el proceso enseñanza-aprendizaje y

propicianclo la aclaptación al medio social y vinculación de la comunidad con la

acción educativa.

o Participar con todo el personal en la elaboración clel proyecto educativo de céntro

incluyendo en él sus perspectivas curriculares y de integración.

o Auxiliar al director en el levantamiento del censo de la población con rlecesidades

educativas especiales dentro de la zona de influencia de la escuela a efecto de

estimar la demanda potencial del servicio educativo.

. Colaborar en la evaluación de los alumnos conforme a los lineantientos

establecidos por la Secretaría de Educación aportando elenrentos sobre el

desarrollo de los ntisnros, sus expectativas y las de su fanrilia.

o Realizar una devolución de resultados a padres y nraestros.

o Brindar atención a padres y alumnos a fin de contribuir en el desarrollo integral

del educando en la adquisición de su lenguaje y adaptación ¿rl ntedio anrbiente

escolar y social en que se desenvuelve.

Participar en eventos que favorezcan la integración de los aluntnos a laa

comunidad.
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o Conhibuir con la clirección clel centro en el establecimiento de los vínculos con

organismos e instituciones que coadyuven a los propósitos de la integración.

o Participar en la evaluación del proceso general clel centro y en particular de las

acciones cle i¡tegración cle los alt¡nrnos cot't necesidades eclucativas especiales o

espacios regulares.

B. Pro¡nrcstn nrctodológica.

El enfoque que se lleva a cabo en los fines de nornralización e integración,

conforme a una concepción de escuela abierta a la diversidad de ideas del nrarco

teórico refereltcittl qtre sustenta el prol,ecto, disponiendo de utl nrarco ctlrricular

común en sus cliferentes nrodalidacles y niveles educativos involucrados, y Por

consiguiente sean realmente flexibles para considerar las diferencias individuales

tanto del maestro conlo del alumno, desarrollándolos en forma precisa Para

asegurar su continuiclad y coherencia.

El nroclelo tonrado es a inragen de la conceprción constructivista del

aprendizaje err la irrtervención pedagógica, así con'to la conce¡rción de la educación,

la educación escolar y clel curriculunr, es decir utra estructura fundanletltalmel'¡te

abierta clejando un trnrplio nrargen al papel de los nraestros, a los cuales les

corres¡roltcle aclecutrrlo ir l¿rs diferentes sitttitciones, toltra¡rdo eri cuenta Ias

características cle st¡s alunutos y los factores del contexto escolar. Esta no se delre
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tomar como un modelo de programación, sino más bien como un instrumento que

facilite y sirva de base, contribuyendo así a la integración de sus alutnnos.

El presente trabajo propone un cambio en las estrategias y actifucles de Ia

función de la educación sobre el individuo en el medio ambiente en que se

desenvuelve.

1. Contenidos programáticos.

La Secretarfa de Educación Pública propone los siguientes fundanrentos en

los contenidos tenienclo como función primordial brindar un contexto al desarrollo

de las operaciones del pensanriento del niño a través cle las diferentes actividades

que se le nranejan.

De esta manera contenidos y procesos de desarrollo se encuerrtran

interrelacionados

Por consiguiente los contenidos no se pueden considerar como objetos

materiales o simplemente como material informativo. El desarrollo y el aprenclizaje

que el menor va construyenclo, se cla pues en el contexto cle situaciones vitales que

ocurren en su diario vivir.

Los criterios que se deberán considerar para elegir dichos contenidos, son lo

que a cont'inuación se nrencionan:
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o Que sealr ir¡teresantes )' significativos para los alumnos'

o Que irricie de la realid¿rd innrediata y lo conectelr con experiencias concretas.

o Que se le preseltte la posibiliclad de incorporar en forma progresiva los

conocin.¡ientos socio-culturales y naturales V pueda entrar en contacto con otras

realiclades a partir del corrocintiento de la propia.

Por lo nrencionado anterionlrente, la propuesta integradora no propone

cambios estructurales en los conteniclos prrogranráticos sino en las estrategias y la

metoclología consideranclo tos ptanes existentes no conrpatibles a las necesidades de

los alunrnos.

2. Serrsibilización a padres de fanrilia; nraestros y comunidad

La mejor sensibilización se dar¿i a través de la convivencia diaria y serárl las

personas que vivan la experiencia los trtejores difusores.

Objetivo.

Sensibilizar a la conrunidad fanriliar sotrre la idea "Todos solllos

indispensables para lograr utti't societlad arnlónica".

Para apoyar la integración tlel rriño 1, considerando la difusión como un

elenrento inrporttrnte prrra lograrlo o por cuanto infornra y fornra opiniórr se

inrplernentan las siguientes estrategias:
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. Se llevará a cabo mediante una campaña en televisión reforzada en raclio,

clirigida a la comunidac{ familiar, posteriormente se aborclará la difusión personal

a los padres, maestros, realizada por medio cle pláticas reflexivas, dinámicas,

folletos e información. (Anexo'1, 2, 3, 5)

o Difundir este proyecto entre inspectores y directores de las escuelas de educación

especial, primarias regulares y preescolares, a fin de informar, sensibilizar"y

lograr su participación.

o Seleccionar, analizar y difundir videos que fomenten el establecimiento en la

conrunidac{ de un sistenra de vi¡lores que pondere el respeto a las

ind ivid ualidacles. (Anexo 4)

o Establecer una comunicación muy estrecha con directores, personal docente y

administrativo y padres de fanrilia en las escuelas regulares y jardirres cle niños

para fomentar la aceptación clel niño con deficiencia mental e hipoacúsico a

través de la calendarización de reuniones de sensibilización.

o Incentivar la participación del niño con pérdida auclitiva en actividades

extraescolares (deportivas, culturales y sociales).

o Difunclir este proyecto al resto clel sector eclucativo, al sector salucl, al sector

productivo y al asistencial, a fin de que lo conozcan y apoyen las acciones de

integración.
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Presentan una muestra de experiencias de integración de alumnos de la

región carbonífera los cuales son el reflejo del giro que se está dando en la atención

de los alumnos y el avance de los nrisnros.

Considreamos justo mencionar que en cada escuela fue realizado un

inrportante esfuerzo por abrir posibiliclades a las necesidades educativas de lqs

alunrnos especiales. También en este espacio queremos reconocer el esfuerzo de las

instituciones y rnaestros que, aun si¡r apoyos ofrecieron a toclos sus alunrtros las

mejores oportuniclades de aprendizaje que estuvieron a su alcance.

Estas experiencias fueron ex¡ruestas el día 14 cle febrero de 1996, en el Club

México, A. C., de Nueva Rosita, Coahuila ante todo el personal cle Educación

Especial e invitados de Eclucación Regular. (Anexo 6)

3. Encuestas.

Para conocer el grado de aceptación de los individuos que presentan

discapacidad en el nivel educativo, social y productivo consideramos necesario

realizar encuestas a:

Maestros de escuela regular.

Propósito: Conocer la opirrión respecto al proceso cle integrar a los alunrnos

con necesidades educativas especiales de quienes desempeñarán un papel decisivo
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como encargados de prestar apoyo a los niitos lnediante Ia utilización de recursos

disponibles tanto en el aula cottto fuera de ella. (Anexo 7)

Maestro de educación esPecial.

Propósito: Corrocer el grado de corrrprorniso y ¡rarticipación del maestro que

fungirá como un vercladero apoyo para los alunrnos integrados, para los maestros

de Educación Regular y para los padres de fanrilia. (Anexo 8)

Padres de hijos con discapaciclad y padres con alumnos en escuela regular.

Propósito: Saber la disposición que se tiene por parte cle los ¡radres para

llevar una responsabiliclacl conrpartida con los docentes, tomando decisiones

inrportantes en las actividades educativas en el hogar y en la escuela. (Arrexo 9,10)

Au toridades ed ucativas.

Propósito: Conocer el grado de aceptación o rechazo que se tiene con

respecto a la integración educativa, )¡a que serán los encargados de establecer

mecanisnros de gestión más flexibles, asignar recursos, proponer opciones

educativas, facilitar y respaldar todas las accionés con el prersonal docente.

(Anexo 11)
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Empresarios.

Propósito: Conocer la actitud predonrinante de quien en un futuro favorecerá

u obstaculizará el ingreso del área laboral de nuestros alumnos con necesidades

educativas especiales. (Anexo 12)

Políticos,

Propósito: Conocer el apoyo y cooperación cle quien forma parte cle

organizaciones gubernamentales las cuales desenrpeñarán un papel muy importante

en el fomento de la integración de alumnos con necesidades especiales al proceso

educativo regular. (Anexo 13)

4. Consideraciones al nraestro de escuela regular y padres de fanrilia .

El trabajo del maestro se diversifica en función del tipo de deficiencias; por

lo que consideramos necesario aportar estrategias que apoyen el trabajo diario

acorde a la discapacidad ¡rresentada.

Discnpacidnd ntditian. Es fundanrental que el profesor lraga la adaptación de

materiales escritos a las posibilidacles de estos sujetos, especialmente de los libros de

texto, por el escaso de contenido verbal de los nrisnros. No es adecuado utilizar

exposiciones orales colectivas, donde estos alumnos se pierden, sino trabajo de

pequeño grupo que facilita más la conrunicación e interacción.
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Estos alumnos tienen una importante carencia de información por su limitado

acceso a la misma muchos conceptos se aprenden sólo por oírlos unidos a su

vivencia repetidas veces.

Es fundamental que el profesor facilite el acceso a la información

presentándola de forma que la pueda integrar adecuadamente a sus esquemas

previos y del nrodo más vivenciado y cercano posible. Para conseguir nuestro

propósito habrá que utilizar múltiples recursos como meclios audiovisuales,

dramatizaciones, juegos y salidas al entorno.

Adenrás de este apoyo previo que se puede realizar individualmente y en

pequeño grupo fuera del aula, el nraestro puede resumir o adaptar la irrformación a

las posibilidades clel niño lripoacúsico.

El maestro deberá realizar un seguinriento individualizado de cuales van

siendo las adquisiciones de estos alunrnos, para que pueclan integrar

adecuadamente los nuevos conceptos. De esto se deduce que será necesario una

evaluación individualizada, así conro una aclaprtación en los irrstrumentos cle la

nl rsnla.

Defciencin Mentnl. Es fulrdanrental la intervención del profesor en las

prograntaciones generales del aula, párra atlaptar éstas al niño deficielrte
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priorizando las áreas de comunicación y habiliclades sociales sin que ello signifique

no trabajar en otras áreas y desarrollando estos objetivos muy minimizaclos, ya que

normalmente los programas de clase tienen un nlarco de objetivos genéricos

adecuados a los alumnos que en su desarrollo dan pasos cualitativos considerables,

lo que no pasa en alumnos con cleficiencia mental que necesitan ir,rrá, i"ro a paso.

En cuanto al papel del profesor debe orientarse a facilitar la inkoducción de

la información

Estos alumnos precisan recibir la información de forma sencilla y clara,

aislada de otros estímulos que les clesorientan y distorsionan su atención y

percepción.

Al dirigirse a ellos se utilizará su vocabulario sencillo con frases simples y

voz clara, apoyada si se puede con gestos o situaciones vivienciadas que ayuden a

integrar el léxico o los conceptos.

La introducciólr de nuevos conceptos debe ser lenta, partiendo sientpre de

otros ya adquiridos previamente que les sirvan de referencia y den consistencia a su

aprendizaje para que éste sea significativo.
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Una vez introclucido el concepto, es fundamental intervenir en la ejecución de

la tarea, facilitándole las estrategias cle ayuda para que aprenda a planificar la

misma y a comprender ordenadamente el proceso, haciendo lrincapié en que dicho

proceso tiene un orden, un ahora, un antes y un después. Haciendo que verbalice

todos los pasos que van danclo mientras realiza las tareas, siguiendo con que

exprese de forma ordenada todo lo que ha hecho y como último paso que anticipe

las acciones a realizar después. Siendo ésto lo rnás difícil por requerir un mayor

grado de abstracción.

En esta intersección debe partirse de lo vivenciado y de lo manipulativo

verbalizando siempre lo que se está haciendo, repitiendo las palabras y frases ya

conocidas para facilitar la interiorización de lo que más tarde puede ser

representado gráficamente.

El profesor deberá entonces adaptar rnateriales e insistir en el nrisnro

concepto tra bajándolo en si tu aciones d i feren tes.

También necesita adaptación en algunos casos

lecturas, etc.. que tienen textos conrplicaclos y extensos.

los cuentos, canciones,

.
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Partiendo del material gráfico el niño deficiente mental necesita ayuda para

la interpretación del mismo, así conlo para los problemas o propuestas cle trabajo

que tenga que resolver.

Hacer referencia siempre a:

¿Qué?, ¿Por qué?, ¿Para qué?, ¿c6mo?, ¿cuándo?, ¿Cuánto?, ¿Quién?.

Intentanclo que sepan dar respuesta a una, clos, tres de éstas pieguntas en

diferentes situaciones introduciénclolas de una en una, viendo dentro del proceso

cual es la más lógica para facilitar la compresión del mismo.

Hay que tener en cuenta en cada proceso cual es la pregunta que da la pista

para captar toda su lógica. Por ejenrplo en la historia, el concepto inicial puede ser

el cuánclo, en otTas (una experiencia, el conocimiento de un hecho concreto) sería el

que ¿que pasa? en un problenta espacial sería ¿dónde?, etc.. de esta manera se le

ayuda a ir determinando los pasos de cualquier proceso, cosas que el solo no podría

conseguir.

Estos procesos deben ser cortos y repetidos en situaciones con muy poca

variación de una a otra, con no nrás c{e tres interrogantes y siernpre en el nrisnro

orden, hasta que sea capaz de ver que éstos conceptos son aplicables en otro orden

diferente al enfrentarse a nuevas situaciones.
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También es muy importante apoyar al niño deficiente mental en su situación

y orientación dentro del centror para que pueda clesplazarse y relacionarse con tocla

la comunidad escolar, facilitándole el desarrollo cle su autonornía cle forma que

adquiera seguridad y confianza.

Integrar toda esta labor cle apoyo en la nrarcha diaria de la clase no es

sencillo y depende mucho cle la nretoclología general y de que ésta conciba la

distribución de tienrpos de forma, que haya situaciones y nromentos cle trabajo

individual y de trabajo en pequeño grupo, aprovechando éste último para que el

niño deficiente nrental trabaje en grupo, por la riqueza de aprerrdizaje que supone

su interacción con el resto cle los alunrnos y estableciendo una dinárnica en ese

pequeño grupo cle la que surjan procesos de enseñanza-apren dizaje.

El apoyo debe realizarse sienrpre que sea posible dentro del aula, sólo en los

casos que no haya posibiliclad de nirrgúrr tipo de adaptación de las actividades de

pequeño o gran grupo, se realizará fuera de la nrisnra.

Reconrendaciones a los padres para favorecer la Integración.

Deberá de incluir al alunrno con necesidades especiales en las conversaciones ya

discusiones fam il iares
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Hará participar a los hermanos en las charlas acerca cle la integración de su hiio

con necesidades especiales.

Involucrará a sus amigos y fanriliares en el caso de la integración Para que le

apoyen y aninren.

Escuchará y dará importancia a los sueños del niño con necesidades especiales.

a Aninrará a su hijo para que invite a alguno de sus conrpañeros a comer a su casa

y a pasar una tarde juntos, puede enrpezar con los hijos de sus amigos.

C. Propuesta peclagógica

La práctica ¡redagógica que proponenros conro una alternativa de enseñanza

es la Pedagogía Operatoria, la cual tiene su fundanrento en los planteanrientos

piagetanos de la teoría psicogenética.

La pedagogía operatoria ayuda al niño para que éste construya sus propios

sistenras de pensamiento. "Ln educnción ilebe ser concebidn cot,,o ,tnfl progresiun

nt t tott ot ¡t i zttt:i ót t " .t t

r7 Jearr Pia¡',r'1.. A_fL,ldll ya lu r'dur.a« i(¡¡¡. p. .lj
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Las relaciones interpersonales, la autonomía cle los niños para elegir sus

propias formas de organización dentro de la escuela constituyen un proceso de

aprendizaje social tan importante como el de las materias escolares.

La concepción de los errores de los niños en la apreciación de la realidad y

que se nranifiestan en sus trabajos escolares, no son considerados conro faltas sino

conlo pasos necesarios en su proceso constructivo.

La construcción intelectual se realiza en relación con su nrundo circundante, y

¡ror ésta razón la enseñanza debe estar estrechamente ligada a la realidad del niño,

partiendo de sus propios intereses.

De esta ntanera la pedagogía operatoria intenta aportar una alternativa para

mejorar la calidad de la enseñanza. Pretendiendo establecer una estrecha relación

entre el nrundo escolar y el extraescolar posibilitando que todo cuanto se lrace en la

escuela tenga utilidad y aplicación en la vida real del niño, y que toclo lo que forma

parte de la vida del niño tenga aceptación en la escuela convirtiéndose en objeto de

trabajo.
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D. Evaluación

Definición: La evaluación es el elemento clave en todo proceso sistemático,

mediante el cual se conoce el graclo en que se logran los ot-rjetivos cotl el fin cle

revisarlos y lograr la nrayor eficierrcia err ellos y su cunrplinriento. La evaltlación se

realizará al proyecto en general, a los elementos que intervienen en el, así como a los

alumnos integrados.

Evaluación del proyecto.

Fines: La evalr¡ación del proyecto de integraciórr educativa se hará con el fin

de observar el curnprliltriento tle otrjetivos, recursos lrumanos, medios, nrétodos, etc..

Servirá sobre todo para realizar ajustes o cambios que concreten su bt¡en

funcionamiento

Medios de evaluación: Intercanrbio de experiencias entre el personal

involucrado y morritoreo continuo a través de observación a cargo del eqtripo

interdisciplinario.

Tiempos de evaluación: La evaluación clel proyecto será continua durante el

ciclo escolar.
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La primera evaluación se realizará en el nres de septiembre. La segunda

evaluación se realizará en el mes de enero, que servirá de seguimiento. La tercera

evaluación se llevará a cabo en el mes de junio.

Evaluación de alumnos.

Esta será un elenrento inr¡rortante en el proceso y tendrá las sigtrientgs

características:

Continua.- Porque formará parte integral de cada actividad y en ella

participan el nraestro conlo el alumno.

Informativa.- Se dará a conocer al alunrno y al nraestro lo que se logró y lo

que falta por lograr.

Orientadora.- Porqtre cleberá de encaminar al siguiente objetivo y / o

actividad.

Motivadora.- Estimulará a alcanzar lruevas nretas.

Pedagógica.- Estinrular¿i al alunrno a cuestionar sus propios actos.

Promoverá la capacidad de enritir juicios y tomar decisiones. Fonrentará tanrbién la

autoestinra y el selrtido cle responsabilidarl.
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Es importante recordar, que la psicología infantil proporciona pautas sobre la

evaluación del niño y el proceso de maduración, permitiendo entender en que etapa

de desarrollo se encuentra.

La evaluación nunca emitirá t¡n juicio de valor "bien o mal" sino qqe

permitirá conocer al niño y orientar a deternrinar los futuros objetivos y vivencias

que favorezcan sus necesidades y nraduración.

La evaluación que se sugiere es a través de un formato nrensual en el que se

incluya el nivel de desarrollo que lra alcanzado el alunrno de acuerdo a los objetivos

planeaclos y que exista atlenrás un apartaclo de observaciones, ya que: "Lfl

eunluaciótt. es ttn proceso inlegrnl sistemñtico, grnfutnl y corrtitttto qtrc tiene como fn ln

onlornciótt de los cmnbios prodttcidas en ln conductn del nlttrrnro, ln ef cncin de los rtrétodos y

técnicns de enseñnnzn, lo cnpocidnd cienlíf cn y pedngógico de los ¡trofesores, ln ndentnción de

los progrnttms y los plnnes de eshtdio y torlo cttnn.do ptrcdn incid.ir en ln cnlidnd de ln

edttcnciótt"l9. Es decir, que la evaluaciólr sirve para identificar los nronrentos del

proceso de desarrollo para una replaneación cle aótividades que conlleva a

continuarlo de acuerdo a las necesidades que se presenten.

l8 Di<'r'iotrario Enr'ir'lopritlitrr tlc Eclr¡t ¡¡< iti¡r [Js¡rc1'¡¿¡¡. Dirr¡',«rrral,/S¿rrrtillalr¿r.
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Al finalizar el ciclo escolar proponemos que se realice un reporte que pernrita

observar el avance o logro de los objetivos además de servir de enlace y

comunicación al maestro que continuará con el alunrno de los objetivos logrados.

Sugerinros además que el maestro lleve un registro diario acerca de las

experiencias vividas en el proceso de aprendizaje de sus alulnnos las más

significativas, así conto de actividades realizadas.

Al integrar a los alumnos discapacitados dentro del proceso de enseñánza

regular y aplicar la propuesta que sugerimos, confiamos que los resultados serán

positivos ya que se les permitirá conservar su propia identidad y convertirse en una

parte independiente de una mayor unidad y poder contribuir en ella.

[,a escuela entre sus [ulrciotres tierre la de ser urr trgente de educación

Permanente y a través de la integración de los discapacitados, puede realizar una

valiosa labor eclucativa tendiente a la desaparición de los prejuicios que impiden

que éstos sean conrprendidos.

Lo anterior intplica que el alumno cumpla en todas sus tareas escolares para

asegurar su interacción y pertenencia al grupo así conrg guardar un equilibrio en

todas y cada una de sus acciones.
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INTEGRACION

AUTONOAUA INDEPENDENCIA

Beneficios obtenidos en las personas integradas.



CAPITULO Iv

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Con el acontecer de estos últinros años y la experiencia vivida al realizar este

trabajo podenros concluir lo siguiente.

Que el proceso de Integración ha dejado de ser solo ulra estrategia, principio o

política en forma aislada, y se ha conjugado ahora en un todo, para constituirse

en la esencia misma de la Educación Especial, deternrinándose a decir que es la

misión de ésta modalidad.

a

o Concluimos también que en la medida que las autoridades educativas se enlacen

en forma eficaz con las escuelas de su respectivo nivel, podenros contar con una

integración nrás viable y benéfica que lleve a los nrr,r',nor, paclres, nraestros y

sociedad en general a disfrutar de una integración plena, total y eficaz.

o Creellros que ltr integraciólt escolar de ¿rlurnrros con necesic{ades especiales lra

generado una nueva práctica educativa con un enfoque nrás interactivo entre

A. Conclusiones.



a

a

a

104

individuos y sociedad en la que se hacen necesarias fornras de organización más

flexibles vinculadas a prácticas más nornralizadoras.

Es imprescindible y necesaria una fornración y capacitación docente que se

traduzca en una atención a la diversidad ya que el proceso de integración por su

dinamismo y complejidad va más allá de un acto de buena voluntad, exige de los

profesionistas una preparación constante

Es preciso que se rompa el paralelismo ente la escuela regular y especial,

aplicando al mismo curriculunr, fonrentando la apertura de éste para dar

respuesta a la diversidad y construyendo conjuntamente adecuacíones

curriculares que beneficien el proceso enseñanza-aprendizaje no sólo del alumno

integrado sino c.le toda la población.

Finaln'rente consideramos que simultáneo a la presentación de los servicios que

deberá de continuar tomando en cuenta todas las iniciativas adicionales que den

respuesta a las ilnplicaciones que se vavatr generando. Así misnro, los espacios

cle reflexión y análisis participativo entre el personal de Eclucación Regular y

Eclucación Especial cleberán cle continuar sienclo el motor cle la atención

educativa

o Con todo esto, y considerando que una gran parte de la resistencia y de los

obstáculos para la integración se encuerrtran en los tentores y actitucles negativas

causadas por el desconocimiento, creenlos necesario un amplio nrecanisn'¡o de

clifusión y comunicación del proceso que estanros viviendo y a Ia vez oriente
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acciones y clarifique las responsabilidades que corresponde asumir a todos los

involucrados.

B . Sugerencias .

Es importante hacer mención que uno de los parámetros para integrár

alumnos discapacidad mental o auditiva a una escuela regular es necesario que no

presente conductas perfurbadoras que obstruyan la labor educativa denho del aula.

Sin embargo, el nivel de discapacidad no es condición para su integración.

La experiencia de vivir la integración educativa conlleva a una perspectiva

más amplia del respeto al valor de cada persona y a su vez faciliüa la integración a la

sociedad en todas las etapas de la vida.

Hoy más que nunca resulta imprescindible vincular de una forma más

eficiente lo que se enseña, con qué se enseña y cómo se enseña en las escuelas con lo

que se necesita aprender para toda una vida funcional, es decir, promover la

indagación y la búsqueda de los propios recursos para la solución de los problemas

de su medio.
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Aunque son pocas las experiencias exitosas en este sentido es necesario

concretar nuevos logros, por ello es muy alentador abrir una vía de diálogo y

concertación entre los educadores y cada uno de los sectores de la sociedad.

La persona que habaja ell una escuela con alumnos integrados debe tener

ciertas actitudes y características naturales y recibir preparación sólida. Su trabaio

requiere de poder ser hábil en el n"ranejo del grupo para aprovechar las

oportunidades de aprenclizaje que aporten los mismos niños, clebe ser buen

observador y excelente comunicador, ser hunrilde ya que no puede imponer el

conocimiento al niño sino que prepara el canrino o camina a su lado, pero sobre

todo, debe tener un profundo respeto hacia la individualidad de toclo ser humano.

Tiene que tener una visión óptima de la vicla.

Además, clebe recibir una sólida preparación para conocer las diferentes

deficiencias y los recursos técnico-educativos para lograr el desarrollo máximo cle

cada alumno.

Iniciar la sensibilización en las generaciones cle las diversas carreras

universitarias, normales y escuelas técnicas próximos a graduarse ya que éstas

representan una oporfunidad de acceso a la acción laboral de las personas con

discapacidad.
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Se propone un canrbio en la fornración de los futuros educadores para lograr

en ellos una perspectiva y preparación más anrplia y funcional de la labor

educativa.

Se considera qlle es solo la experiencia de la integración la que

verclacleranrente sensibiliza a la población y el trabajo nristtro será el nrultiplicaclor

de la aceptación.
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GLOSARIO

DISCAPACIDAD: Restricción o ausencia de la capacidad de realizar una actividacl
en la fornra que afecta el desenvolvinriento de la persona en su
globalidad para aquellas habilidacles esenciales en la vida
cotidiana.

DISLEXICO: Dificultacl en el aprendizaje de la lectura y escritura, L)or diversas
causas: neurológica, emotiva, asociativa, sociocultural,
metodológica, auditiva y congoscitiva.

HIPOACUSIA: Disrninución de la sensibilidacl auditiva que altera o dificulta la
comunicación.

INTEGRACION: Urrificaciórr de la educación regular y la especial, ofreciendo ur¡a
serie de servicios a todos los niños en base a las necesidades
ind ividuales de aprenclizaje.

NORMALIZACION: Una declaración de aspiraciones para asegurar a todos los
ciucladanos una vida tan próxima a la normal conro sea posible.

SEGREGACION: Separación de un individuo o de un grupo que tiene el sentido
de relegación.
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El cariño y apoyo familiar, el crecimiento
personal y social que le proporciona la
escuela y la incorporación al trabajo
productivo, le darán a las personas con
necesidades especiales una integración
social real y efectiva: es decir permitirán
la interacción del individuo en su
entorno y comunidad, gozando de los
mismos derechos y participando
activamente de acuerdo a sus
posibilidades y habilidades.
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INFORMACION A NIAESTROS

E:6U E LA

EDUCACION ESPECIAL

INTEGRACION EDUCATIVA

ll

il
ú*
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Las personas con dificultades tienen el derecho
de recibir una educación regular que les
permita aprovechar las oportunidades que les

ofrece el medio escolar, con el propósito de
optimizar su desarrollo en todas las áreas,
proporcionando además la satisfacción de vivir
en forma positiva y elevar su propia estima.

Podemos definir la integración escolar como la
unión de la Educación Especial con la Regular
con lo cual, los sujetos con algún tipo de
problemática podrán favorecerse con las
diversas experiencias que le proporciona el

entorno estudiantil.

o

La integración escolar supone la incorporación
de los individuos con necesidades educativas
especiales, dentro del sistema educativo
regular.

En la medida en que los alumnos especiales
tengan una preparación acorde a sus
posibilidades, en esa medida tendrá mayor
oportunidad de integrarse a la sociedad, siendo
así, individuos útiles y productivos dentro de la
misma.

Por otra parte, la integración escolar implica
cambios en el ámbito de la escuela regular en
cuanto a programas de organización y
formación de docentes con criterios definidos.
Así mismo, es fundamental el apoyo que brinda
la educación especial, incorporando
especialistas a la escuela regular para realizar
trabajo directo con los alumnos y dando
orientación a los maestros, lo cual apoyará
positivamente para la integración de la
población que presenta alguna limitación.o»

o
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EDUCACION ESPECIAL

INTEGRACICN
INFORMACION A PADRES DE FAMILIA
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2. Conrercial para televisión.

VIDEO AUDIO
Tonra 1:

Un bosque captarrclo los árboles en
movinriento.

Música instrumental.

Tonra 2:

El movituiento de las hoias
Música instrumental

Tonra 3:
Desprendimiento y vivén de las hoias al

caer.

Música instrumental.

Toma 4:
En el transcurso cle la caída de las hojas
(3 difererentes tipos). En cámara lenta.
En el reverso de las hojas se verá el rostro
de 3 niños con las siguientes
características.
* Un niño Down.
* Un niño hipoacúsico (con prótesis
aduditivas).
* Un niño común.

Al aparecer las caras se escucha melodía
de flauta.

Tonra 5
Se tolrra una hoja diferente cayendo
enfocado al reverso, donde aparece el
rostro de otro niño. (raza nrorena).

Se escucha la nreloclía de un piarro.

Tonra 6:
Igual a la anterior con hoja y niño
cliferentes.

Se escucha la nrelodía de un violín.

Toma 7:

Aparecen las 5 hojas con los
5 rostros hablando
3 niños clirán: Nosotros
1 niño dirá: Tú
1 niño dirá: y Yo
Todos juntos "Hacenros posible la
armonía de una socieclad"

Voces de los niños diciendo: "Nosotros
tú y yo hacemos posible la armonía de
una sociedad".
Con la melodía de los tres itrstrunrentos
cle fondo.

Tonra 8:
Se continúa con la nrisma tonra.

Se escucha la nrelodía de los tres
instrumentos con un volúrnetr nrayor.
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Comercial para radio.

Se escucha

- Una melodía

Silencio.

- La voz de una maestra diciendo

Aunque usted no lo crea .

La integración educativa es un proceso que favorece la participación de las

personas con necesidades de educación especial, en todas las actividacles y servicios

de la conrunidad para lograr su rnejor desarrollo y lrrejorar su calidad de vida.

Aunque usted no lo crea .

La integración escolar es un proceso complejo que supone la incorporación de

los individuos con necesidades de Educación Especial al sistema educativo en el

nivel de preescolar, primaria o secundaria.

Aunque usted no lo crea .

La sociedad entre st¡s nrúltiples funciones tiene la de ser un agente de

educación pernranente y a través de la integración de los disctrpacitados ¡ruede

realizar una valiosa labor educativa, tendiente a la desaparición de los prejuicios

tlue impiden que estos sean conrprendidos.
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Aunque usted no lo crea .

El programa cle integración educativa brindará atención a las personas que

por razones físicas, psicológicas yf o sociales presenten dificultad para aprender,

adaptarse y participar en el medio en el cual se desenvuelven.

Aunque usted no lo crea .

La integración del niño con discapacidad debe conrenzar en el hogar con los

miembros cle la fanrilia para que no llegue a queclar relegado o ser sobreprotegido

linritándose así su desarrollo conto individuo independiente.

Aunque usted no lo crea .

La Educación Especial es identificada como un tratamiento y rehabilitación a

personas con linritaciones, ahora ha sido strstituida por una educación en dorrde el

niño desarrolla una personalidad capaz de convivir en forma positiva en la sociedad

a la que pertenece.

Aunque usted no lo crea .

El rechazo a un niño con dificultades, significa limitar su desarrollo y

potencial y a no estar integrado en un ámbito familiar no podrá alcarrzar la

integración social, la aceptación de los padres y especialistas favorece a estos niños
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para ubicarse en su medio, destacando sus posibilidades y su condición de ser

humano con clerechos y obligaciones.

Aunque usted no lo crea

La integración familiar perrnite que los niños con necesidades especiales

convivan con sus paclres y sus hermanos en forma armónica que participgn

activamente en la vida diaria de su familia y pueden disfrutar de los derechos que

ese grupo les ofrece.

Aunque usted no lo crea .

La integraciórr escolar supone la incorporación de los individuos con

necesidades educativas especiales dentro del sistema educativo regular, ett esa

medida se brinda la oportunidacl cle integrarse a la sociedad siendo así individuos

útiles y productivos dentro de la ntisnra.

Aunque usted no lo crea. .

Podemos definir la integración escolar como la unión de la educación especial

y la educación regular para que los sujetos con algún tipo cle problemática puedan

favorecerse con las diversas experiencias que le proporciona el entorno esttrdiantil.

Observación: La campaña de difusión se dará en el horario que la

rac{iodifusora tenga colrsideraclo ¡rara el sector etlucativo.
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EXPERIENCIAS DE INTEGRACION

NOMBITE DEL ALUMNO: Diego Arnrando Fuentes Coronado

EDAD: 10 años PROtsLEMATICA: Deficiencia nrental

ESCUELA: Primaria Federal Urbana "Benito Juárez"

Diego, es el menor de 3 hijos varones, ahora cuenta con 10 aitos cunrplidos

Mi enrbarazo fue conlo todos, lindo y con la esperanza de un bebé herntoso,

como así fue.

El trabajo de parto duró nrt¡cho tienrpo, lo cual trajo rrrotivos para practicarle

cesárea, lo cual ocasionó una serie de cuidados y atenciones para con los dos que

propiciaron el inicio de nuestra sólida unión, nrás allá de lo que puede significar

"Madre e hijo".

Su récord escolar inició en preescolar en Jardín Maternal desde los 3 años, en

el cual permaneció otros 3 nrás, todo nre parecía denúo del ritnro nornral de vida

familiar aunque aquí me gustaría enfatizar que n'ri hijo Fernando ocupaba la mayor

parte de mis pensamiento maternales, ya que él es un niño especial; éste desgastaba

todas nris preocupaciones que como Madre puede ser capaz de afrontar; colr esto
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no quiero decir que Diego se quedaba de lado en mis pensamiento sino que no

lograba yo ver la situación que se nos afrontaba con Dieguito.

Cuando Diego e¡rtró a la escuela primaria estuvo 3 años en primero y al

terminar el último, vino el enfrentamiento con mi realiclacl, Diego era también un

Niño Especial pero tenía algo muy grande a su favor, me tenía a nri incansablenrente

para apoyarlo y sacarlo adelante siempre.

Ahora Diego asiste a 2o. grado en la nrisnra escuela y no solo tiene la buena

aceptación de sus conrpañeros sino toda la motivación de su maestra de grupo y eso

yo se lo voy a estar eternamerrte agradecida.

Sra. Beatriz Coronado

Palaú, Coahuila
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EXPERIENCIA DE LA MAESTRA CON EL ALUMNO

Mi experiencia con el alumno: Diego Arntalrdo Fuentes Coronado.

Al inicio de curso la Directora de la escuela me comentó que él niño se

integraría a grupo regular, y que ¡ror lo taltto lo ubicaría en el grupo de 2o. "C" en

el cual impartió clases. Pelrse que sierrdo un niño con problema necesitaba utra

atención especial, ya que venía de Grupo Integrado en el cual había permanecido

por espacio de 3 años, al enterarnre de esto nre supuse que el maestro de grupo

integrado me daría un diagnóstico entero del problema del niño, para así de esta

manera poder ayudar al alunrno, pero al no recibir respuesta: He tratado de

ingeniármelas para poder darle tratamiento adecuado y poder ayudar al alunrno.

EI conrportanrierrto de Diergo Arnrarrclo dentro clel aula es igual a la de

cualquier alunrno (inquieto) pero siempre está dispue6to a participar en todas las

actividades que se organizarr derrtro y fuera del grupo.

El niño es aceptado por sus conlpar-ieros corno uno nrás de ellos, notan su

problerrta y sienten al igual que yo el rriño nos necesita.
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ATENTAMENTE

Profra. Dora Elia Jara Cura

Maestra de grtrpo

Profra. Rosa Ma. Gamez Cardoza

Directora de la escuela
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EXPERIENCIAS DE INTEGRACION

NOMBRE DEL ALUMNO: Norma Adriana Mancha Moreno

EDAD: 19 años PROBLEMATICA: Audición

ESCUELA: Instituto Tecnológico de Estudios Superiores de Región Carbonífera.

Soy la Sra. María del Carmen Moreno de Mancha y estoy aquí por que es nri

deseo platicarles sobre rni hija Nornra Aclriana, la ntayor rle nris 3 hijos.

Mi enrbarazo fue bueno y sin dificultad, nació urr 6 de dicientbre hace '19 años

por parto normal. Fue una niña sana, padeció enfermedades comunes. Su

desarrollo fue normal, aproxintadamente a la edacl de 5 años la Profesora de

Preescolar se percató de que la rriña posiblemente no escuclrara bien, y nos sugirió

que acudiéramos con el Médico Especialista para realizarle los estudios

corresPondientes y verificar o descartar una posible pérdida auditiva en ella.

Esta sospecha fue afirntativa, ya que los diagnósticos médicos realizados

dentro y fuera clel país consideraron que Nonna Aclrianá padecía sordera er"r un 50%

en un oído y en el otro solo se eltcontrarolr restos at¡ditivos.

Como consecuencia de dicha situación, nuestra angustia nos motivó a buscar

alternativas de solución a nivel médico fanriliar y escolar.
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Su etapa de preescolar transcurrió entre visitas médicas y análisis así como

exámenes auditivos, fue posteriormente al ingresar a primaria cuando la niña se

enfrentó al rechazo y burla de sus compañeros por el problema de articulación en su

lenguaje y por el hecho de llevar sus aparatos auditivos, lo cual la hizo sentir

diferente a los clemás. Es importante hacer mención que en estos momentos..el

apoyo que le dimos nosotros sus padres y sus tíos el matrimonio Moreno Vallejo fue

de gran importancia ya que la hicieron sobrellevar su problema, la hizo ada¡rtarse y

realizar las actividades cotidianas con tal rraturalidad que terminó por integrarse al

grupo y ser aceptada por sus nraestros y contpañeros.

Durante el período de prinraria y secunclaria Norma Alicia recibió apoyo del

grupo de Audición y Lenguaje siendo atendida dos veces por semana en turlto

contrario, recibiendo atención de los diversos especialistas de esta escuela.

Cabe mencionar que la Profesora Estl'rer Saucedo Flores fue un gran impulso

para mi hija, ya que la nrotivación que le brindó fue trascendental en su vida

personal y educativa.

Cursó la ¡rreparatoria sin rlificultad ¡rara adaptarse ya que los.profesores y

conrpañeros de grupo consideraron su problema y la apoyaron.
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Su deseo de superación la ha llevado a btlscar o¡rciones de estudio.

Acudió a la ciuclad de Saltillo, Coah., a presentar examen de adnrisión a la

Universidacl Autónonra de Coahuila ya que se inclinaba por la carrera de

Arquitectura, esto no fue posible y optó por presentar exanren de adnrisión en

Ingeniería Industrial en el Tecnológico de Agujita, Coah., lugar donde cursa

actualmente el 2o. semestre de esta carrera. Su aprovechamiento es bueno y su

anhelo por ser profesionista la incita a ternrinar sus estudios.

ATENTAMENl'E

Sra. María de Carnren Moreno de Mallcha.

Nueva Rosita, Coahuila
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EXPERIENCIA DE LA MAESTRA CON LA ALUMNA

ALUMNA: Norma Aclriana Mancha Moreno.

Lic. Diana GuadalupeL6pez Niebla

]efe det Departanrento de Desarrollo Académico

Instituto Tecnológico de Estudios Superiores de la Región Carbonífera.

Iniciaré mi comentario de la siguiente manera:

En nuestro medio, (Educación Superior). Ser adulto quiere decir, ganarse la

vida, ser responsable de sí nrisnlo, ser respronsable de un compañero, de un alumno,

ser responsable de los hijos y finalnrente, ser responsable del Mundo Interactuante

en el que estamos inlnersos.

Err agosto del año pasado, ingresó al Tecnológico cle la Región Carbolrífera, la

Srita. Nornra Aclritura Mancha Morerro, a la carrera de Ingeniería Inrlustrial.

Uno de los problenras que ca¡ralizó el Departarnento de Servicios Escolares

fue su falta de comunicación.

Nornra irricirr sus actividades escolares cursando el 1er. selnestre de lngeniare

en el cual cursó 6 nraterias, M¿rternátictrs, Quínrica, Metodología de la Investigación,

Administración de Personal, Introc'lucción a la Irrgeniería Irrdustrial v Dibujo.
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Las experiencias de sus nraestros son, que al ¡rrincipio Norma se retrasaba en

ir a la par, por lo cual optaron, en clarles trabajo primero al resto del grupo y luego

habajar individual con Norma la cual con ayuda de alumnos y nraestros, acreditó su

senrestre con 86.8 de pronredio.

Consideramos que este caso, es un ejenrplo de constancia y dedicación por

vencer los obstáculos.

Felicidades

¡¡Sigue adelante!!
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Encuesta

Maestro de escuela regular.

l.- ¿Qué sabe de las personas con necesidades especiales?

2.- ¿Piensa que son capaces de desenvolverse dentro de la escuela regular y en que

se basa para dar su respuesta?

3.- ¿Qué aspectos positivos y negativos observa en la integración de los alumnos con

necesid ades especiales?

4.- ¿Dentro de la instituciórr ha h'abajado con alumnos que tengan alguna

discapacidad?

5.- ¿Le gustaría vivir la experiencia?

6.- ¿ Piensa que se les debe negar o dar el derecho de integrarse a una escuela

regular, a las actividades sociales y al plano laboral? .

7.- ¿Te gustaría tener u11 compañero de trabajo con alguna discapacidacl?
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Encuesta

Maestros de educación especial.

1.- ¿Qué sabe de las personas corl necesidades especiales?

2.- ¿Piensa que son capaces de desenvolverse dentro de Ia escuela regular y en que

se basa para dar su respuesta?

3.- ¿ Qué aspectos positivos y negativos observa en la integración de los alumnos

con necesiclades especiales?

4.- ¿ Qué experiencia lra tenic{o en el trabajo con personas con necesidades

especiales?

5.- ¿Qué sugiere conlo propuestas, para que se realice en forma funcional la

integración?

6.- ¿Piensa que se les debe negar o dar el derecho áe integrarse a una escuela

regular, a las actividades sociales y al plano laboral?

7.- ¿Te gustaría tener un cornpañero de trabajo con alguna discapacidad?
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Encuesta

Padres de hijos con discapaciclad.

1.- ¿Piensa que su hijo nrerece estar dentro de una escuela regular y porqué?

2.- ¿De llevarse a cabo la integración, cree que funcione?

3.- ¿Cree que es posible la integración en el plano social y dentro de la escuela y por

qué?

4.- ¿Considera que se ptrede llevar A ctrbo, la integración social incltryerrdo Ia

inserción laboral?

5.- ¿Qué perspectiva la parece que lrabría de esperarse de dicha integración?

6.- ¿Qué obstáculos piensa usted que habría tanto en el plano escolar como en las

actividades sociales?
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Encuesta

Padres con alumnos en escuela regular.

1.- ¿Para usted quienes son las personas con necesiclades especiales?

2.- ¿Piensa que nlerecen o cleberr tener la oportunidad de desarrollarse socialnrente

y por qué?

3.- ZQué opina sobre la integración a la escuela regular de personas con

discapacidad?

4.- ¿De llevarse a cabo, creería que es fulrcional y por qué?

5.- ¿Qué perspectiva positivas habría de esto?

6.- ¿Qué obstáculos cree que existan para diclra irrtegración?

7.- ¿Considera que las personas con necesidades especiales pueden desenvolverse en

el ¡rlarro laboral?

8.- ¿FIa tenido la oportuniclad de convivir con una persona con necesidades

especiales ya sea en tu colonia, escuela, trabajo, actividad recreativa, etc.. y qué te

pareció la experiencia?
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Encuesta

Au toriclades Eclucativas.

1.- ¿Qué sabe de la integración?

2.-De llevarse a cabo, piensa ¿qué es furrcional y por qué?

3.- ¿Qué obstáculos ve de la integraciórr?

4.- ¿Qué propuesta haría?

5.- ¿Estaría dispuesto a conceder la oporturridad de integrar a una persotla con

necesidades especiales etr las escuelas a su cargo y por qué?

6.- ¿Cómo piensa que reaccionaría la conrunidad escolar?

- Sociedad de padres Maestros. - Alunlnos.

7.- ¿Qué oporturriclades laborales y educativas ve en lás personas con necesidades

especiales?

8.- De aceptar a personas con lrecesidi¡des especiales, ¿qué aPoyos solicitaría para

que funcione?
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Encuesta

Empresarios.

1.- ¿Qué sabe de las personas con tlecesic-lades especiales?

2.- ZQué opina de las habiliclades y destrezas que tienen las personas c9n

necesid ades especia les?

3.- ¿Piensa que se les debe negar o dar el clereclro a integrarse en el plarro laboral?

4.- ¿IHa tenido Ia oportunidad de convivir con una persona con necesidades

especiales ya sea en tu cololtia, est-'uela, trabajo, actividad recreativa, etc.. y qué te

pareció la experiencia?

5.- ¿Qué opina sobre la integración de las personas con necesidades especiales en la

comunidad?

6.- ¿Hasta qué grado considera que las personas con necesidades especiales puedan

desenvolverse en el plano laboral?

7.- ¿Daria usted en su empresa yf o negocio la oporturridad de trabajar a urla

persona con necesidades especiales?
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8.- ¿De aceptarlos que requisitos establecería para ingresar a stl enrPresa yfo

negocio?

a
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Encuesta

Políticos.

1.- Para ustecl, iQuién es una persona con necesidades especiales?

2.- ¿Qué sabe de ellas?

3.- ¿Piensa que la población con necesidades especiales o discapaciclades tienen los

misnros derechos que el resto de la población?

4.- ¿En algún momento de su vida ha tenido la oportuniclad de cotrvivir con

personas que presenten alguna discapacidad y qué le pareció la experiencia?

5.- ¿Qtré ¡rienstr rle la irrtegraciórr ¡rlerra cle personas con discapacidacles a la

comunidad?

- Social.

Escolar

- Laboral.

Política.

6.- ¿Qué propuesta daría de contar con su apoyo?
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7.- ¿Qué ayuda estaría dispuesto a brinclar para lograr una plena integración de las

personas con discapacit'lad en el ¡rlano:

- Educativo.

- Legislativo.

- Laboral.

- Social.
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