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INTRODUCCION

El presente trabajo ha sido elaborado con la finalidad de mostrar de manera breve el
trabajo pedagdgico que realicé en un grupo de primer grado de la Escuela Primaria “Sor
Juana Inés de la Cruz”, turno matutino del ciclo escolar 1994-1995, apoyandose en el
proyecto de Grupos Integrados, donde uno de sus objetivos consiste en que los alumnos

de este servicio pudieran acceder a la lecto-escritura ¥ las matematicas.

Ademas se muestran los obsticulos y/o avances de los alumnos a los que suele

presentarse al maestro para su prictica docente que labora en este subsistera.

Durante mucho tiempo se ha venido especulando en relacién a las causas que motivan la
reprobacion en los alumnos de primer grado de primaria y también muchas son las

exphicaciones y justificaciones que surgen al respecto para dar una respuesta a tales

inquietudes,

Es asi como denlro de este marco surge la Educacién Especial, especificamente a través
del Proyecto de Grupos Integraidos en el cual se inserta a la escuela primaria para
atender la demanda de alumnos reprobados y apoyéndolo pedagégicamente pudieran
superar sus dificultades y se puedan integrar al siguiente afio al grupo de primaria
teniendo los clementos necesarios para que no estuvieran en desventaja con otros

compafieros del grado.

Bl marco referencial que a continuacién se muestra tiene la finalidad de dar un

panorama de referencia que nos permite ubicamos en las condiciones fisicas y sociales

en las-que se efectud el trabajo docente realizado.

El marco conceptual se elaboré con el objetivo de presentar la conceptualizacién que
apoya de manera tedrica el trabajo que se realizé con el grupo de primer grado de la
escuela Sor Juana Inés de la Cruz, tumo matutino, apoyéndose de manera técnico-

pedagdgica en los lineamientos que propone el proyecto,




El marco metodolégico que se presenta, pretende mostrar todas y cada una de Jas
actividades metodologicas que lleve a cabo fuera y dentro de la Institucién que en base
al proyecto se tuvieron que elaborar para la consecucién de los objetivos planteados por
el proyecto de grupos integrados y que de manera sistematica se elaboraron en el trabajo

docente realizado en el ciclo escolar 1994-1995 con el primer grado.



PRIMERA PARTE

CAPITULO 1. UBICACION ESPACIO-TEMPORAL

La préctica educativa a la que me referiré tuvo lugar en ]a Escuela Primaria Sor Juana Inés
de la Cruz, tumo matutino, de Ja zona escolar No. 16, Coordinacién Regional No. 07 de
Ciudad Nezahualcoyotl, ubicada en la Calle 3 ¥y Carﬁa de Piedra s/n de la Colonia
Esperanza, del municipio de Ciudad Nezahualcéyotl, perteneciente al Gobiermno del Estado
de México, con clave federal 1533646, clave estatal 0716BPESUMO0620 y clave del centro
de trabajo 15EPR1195H.

Este plantel se encuenira ubicado en Ciudad Nezahualcoyotl, el acceso al plantel es facil ya
que existe una vialidad disefiada para lograr un rapido acceso a dicha comunidad, podemos
citar las Avenidas Pantitlan y Chimalhuacan, las cuales son consideradas como las mas
importantes ya que ademas de la variedad de transporte plblico que ofrecen unen al Estado
de México con el Distrito Federal, permitiendo asi la satisfaccion de necesidades y la

prestacién de servicios entre estas dos grandes urbes.

Ciudad Nezahualcoyotl es un municipio de reciente creacion (1964), perteneciente al

Estado de México.

La palabra Nezahualcoyotl alude en su significacién toponimica a la idea de ““Coyote

hambriento”.

Esta sobrepoblada ciudad fue ocupada primero por vecinos de los pueblos aledafios y mas
adelante por pobladores rurales del centro y sur del pais, que buscaban establecerse en las
proximidades de la capital. A pesar de las deficiencias de los servicios piblicos, la gente

siguié concentrandose aqui por la dificultad de disponer en el Distrito Federal de casas con



renta reducida o terrenos de costo accesible y en condiciones favorables para su

adquisicion.

Una de estas colonias, formada por los inmigrantes de otros estados ¢s la llamada Colonia

Esperanza, que limita al norte con la Col. Benito Juarez, al sur con la Perla y Reforma, al

este con San Agustin y al oeste con Ampliacién Villada. Dicha colonia cuenta con gran
parte de servicios puablicos como son: Transporte, agua, luz, pavimentacién, centros de
salud del sector publico y privado, escuelas de nivel preprimaria, primaria y secundaria,
carece de escuelas a nivel medio superior por lo cual para cubrir su demanda educativa la
comunidad estudiantil tiene que trasladarse a otras colonias aledafias que ofrecen una
amplia cobertura a nivel medio superior y superior, tales como el Colegio de Bachilleres,
las Normales estatales niimeros: 1,2 y 3 y varas instituciones de los CETIS, CEBETIS,
DGTAS, CONALEPS, la Universidad Tecnolégica y varias preparatorias estatales'y

particulares de Nezahualcéyotl, Preparatorias, etc.

Ubicéndonos en la cobertura que a nivel primaria ofrece la colonia puede decirse que en
ella se ubica la Escuela Sor Juana Inés de la Cruz, donde se desarrollé la experiencia
educativa que aqui resefio. Esta escuela se encuentra cercana a otros dos centros escolares
de nombres “Leona Vicario” y “Josefa Ortiz de Dominguez”, lo cual ocasioﬁa la existencia
de cierta rivalidad entre las mismas para conseguir la mayor matricula de la poblacién

escolar.

Por otro lado, puede decirse que €l acceso a esta escucla se consigue con facilidad ya que se
puede llegar por la linea de camiones troncales, combis y microbuses que salen de la

estacion  Pantitlan del metro y otros mas provenientes de las terminales de los metros

Puebla y Santa Martha (linea férrea).

Aunque habia mencionado que la colonia esta pavimentada, en ese entonces (1992-1993)

algunas calles carecian de pavimentacién, entre ellas la de Cama de Piedra, que es donde se



(9%}

encuentra ubicada la escuela, ocasionando esa carencia molestias a los maestros y alumnos

pues en tiempos de lluvia se dificultaba el acceso a la misma.

Esla escuela es de organizacion complela, estaba conformada por 3 directivos, 30 docentes,

una conserje y aproximadamente 900 alumnos.

Para poder desempefiar su labor, los maestros cuentan con 30 aulas, con medidas
aproximadas de ocho metros de ancho por siete de largo, bancas binarias (de uso muy
deteriorado), pizarrones en mal estado y algunos reconstruidos; en la mayoria de los casos,

los maestros carecen de estante y los pocos que existen se encuentran en muy mal estado.

Cabe decir que dentro de la estructura de la escuela ésta cuenta con sanitarios conformados
por 5 retretes para nifios y 5 para nifias, éstos frecuentemente carecian del aseo y

mantenimiento necesarios por lo cual presentaban aspecto desagradable y antihigiénico para

la imagen de la institucidn.

Contribuian a devaluar la imagen de la escuela: la mala organizacién con que se ubicaban
los puestos pertenecientes a la cooperativa escolar y aunado a esto el descuido con que se

manejaban los alimentos destinados al consume de los nifios.

La escuela cuenta con cierta antigiiedad lo que ha permitido el descuido de las
instalaciones, lo cual se ve reflejado en la pintura, los barandales, la falta de
impcxmcabilimcién y el deterioro en las instalaciones eléctricas, entre otros. Aunado a esto,
la probabilidad de un posible derrumbe de una barda ante su mal estado, mantenia en

constante peligro a la comunidad escolar.

Aunque la escuela cuenta con un patio de gran amplitud, éste no ¢s suficiente, ocasionando
que ocurran diversos accidentes a la hora del recreo, por aventones, caidas, etc., ademas de

que la falta de hébitos de higiene en los alumnos ocasionaba que arrojaran bastante basura,



dando una mala imagen al patio, por lo cual al término del recreo ellos mismos fenian que

recoger los desperdicios, organizandé al grupo que le correspondia la guardia.

Refiriéndose al aspecto del aseo, cabe mencionar qué el de los salones era realizado por los
propios alumnos, o bien por el padre de familia, debido a que una sola conserje es
insuficiente para la cantidad de espacios existentes, ademis de que el tiempo de intervalo
entre ambos turnos no permite la realizacion del aseo escolar, pues es minimo el lapso que

existe entre turno y turno.

Probablemente algunos de estos aspectos desfavorables o bien ciertas inconformidades en
relacion a la organizacién por parte de los directivos, influyeron para que mas del 50% de la
plantilla docente decidiera solicitar cambio de adscripeién en el ciclo escolar 1992-1993,

por lo que sus plazas fueron cubiertas por docentes provenientes de diversas regiones,

Durante esta época, se me brindé la oportunidad de ocupar la plaza de Profesor de Grupo
Integrado que hasta esa fecha permanecia vacante porque la titular de dicha plaza solicito
una licencia por tiempo indefinido. De esta manera fue como pasé a formar parte de la
plantilla de esta escuela, aunque cabe mencionar que mi plaza no pertenecia al gobierno del
Estado de Méxi(:o, como €l resto de los profesores, pues yo estaba asignado por parte de
Servicios Educativos Integrados al Estado de México (SEIEM). A pesar de que este
servicio ya se prestaba con cierta antigiiedad en esta escuela, no se le daba la seriedad
requerida, el valor, ni la responsabilidad necesaria para su buen funcionamiento, gjemple de
ello es la ca‘rencia de una aula adecuada para el desempefio de mis funciones pues se me

asign6d un pequefio local que fungia como bodegé, por lo cual era reducido, falto de

iluminacién y ventilacion, el mobiliario escaso y/o deteriorado, en ocasiones sélo prestado.

Estos inconvenientes permanecieron durante el ciclo escolar ¢ incluso empeoraron en el
ciclo siguiente 1994-1995, pues se me asignd un nuevo local debido a que se incrementé 1a
poblacion de primer grado y se hizo necesario adecuar un nuevo salén, el cual carecia de

todas y cada una de ias condiciones necesarias para trabajar ¢ incluso éste se vefa alectado




por la cercania de este local con la casa de la conserje, quien tenia perros que ladraban a los
nifios de manera constante cuando salian al sanitario, ademas de que la falta de higiene de
los bafios provocaba cierto olor desagradable, la privacidad se veia afectada dentro del aula
por parte de los hijos de la conserje ya que con cualquier pretexto se introducian al salén v
en ocasiones esto producia la pérdida de material que mas tarde se encontraba tirado en el

patio.

Como ya mencioné, se le daba poca relevancia al tipo de servicio o ayuda que el alumno
pudiera recibir, ejemplo de ello es la falta de responsabilidad del padre o bien el deseo de
negar la ayuda que el servicio le podria proporcionar a su hijo, arguyendo que no iba a
aprender, que no lo necesitaba, que se le etiquetaria de ser un nifio retrasado, por pertenecer
al servicio de educacién especial. Tuvo que realizarse un gran esfuerzo para poder
convencer a los padres -principalmente a través del juego- no todos aceptaron el reto de
inmiscuirse en este trabajo, sin embargo hubo quienes lograron percibir ciertos adelantos

académicos y de socializacién, sin pasar por alto los de maduracion.

Entre los obstaculos que se tuvieron que afrontar figuran: la falta de apoyo de la Direccion
Escolar, €l incumplimiento con el compromiso establecido entre las autoridades de cada
subsistema, la desintegracion familiar, la situacién economica del padre, la ignorancia en
relacion al problema, la apatia, problemas familiares, agresion fisica, emocional o sexual
que de manera determinante repercutieron insistentemente en la conducta del escolar,
haciéndose necesaria la participacién del equipo interdisciplinario de apoyo, ya sea para
resolver el problema o bien hacer su canalizaci6n a otra institucion en donde se solucionara

la problematica.

Para la resolucion de toda esta problemética fue necesario el empleo de todas y cada una de
las actividades que el programa de Grupos Integrados propone para la nivelacién de los
alumnos que han reprobado el primer grado con anterioridad, proporcionandoles las bases
necesarias para su integracion al proceso de adquisicion de la lecto-escritura, es asi como en

el siguiente apartado describiré de manera sintética como funciona este programa.



CAPITULO 1. GRUPOS INTEGRADOS

Objetivo general:

Proporcionar la atencién necesaria para aquellos alumnos que reprobaron el primer grado
de primaria y que no pudieron adquirir y consolidar la lecto-escritura y la l6gica matematica
de acuerdo a sus dificultades de aprendizaje, para que mas adelante se pudieran integrar a su

grupo y de esta manera evitar fracasos escolares en los subsecuentes afios de su proceso

educativo.

ANTECEDENTES.

La educacién especial es la destinada a individuos con discapacidades transitorias o
definitivas, asi como a aquéllos con aptitudes sobresalientes. Estd fundamentada en el
Articulo 41, de la Ley General de Educacion y a través de ella también se proporciona

asesoria u orientacién a padres, maestros y personal relacionado con alumnos con

necesidades especiales de educacion.

Surge como una necesidad para cubrir la cobertura a la demanda de la poblacidn, con

necesidades educativas especiales.

La educacién especial se ha venido consolidando a lo largo de los wltimos 127 afios.
Actualmente responde a los requerimientos de la calidad, la equidad y la pertinencia
educativa, a través de las cuales se permite la integracién de los alumnos con
requerimientos de educacién especial y a la sociedad global. Esta modalidad educativa
responde a un programa de desarrollo institucional el cual para poder lograr la
trascendencia del sujeto en los aspectos sociales hace hincapi¢ en la educacion, la
recreacion y la cultura como elemento de incorporacidn a la vida social y productiva. Para

ello es necesaria la gestion colegiada y participativa de los consejos que cada escuela debe

tener.



A lo largo de todos estos afios han habido distintos modelos de atencidén en educacién
especial, los cuales han evolucionado desde el asistencial, al médico terapéutico y

finalmente al educativo. En la actualidad coexisten los 3 modelos porque se han venido

yuxtaponiendo.

El modelo asistencial considera al sujeto de educacién especial como un minusvéalido que

requiere de apoyo permanente, es decir se trata de un modelo segregacionista.

El modelo terapéutico considera al sujeto de educacion especial como un atipico que

requiere de una terapia para conducirlo a la normalidad. El modo de operar es de caracter

médico.

El modelo educativo asume que se trata de un sujeto con necesidades educativas especialés.
Rechaza los términos minusvalido y atipico. Su estrategia es la integracion y normalizacion
para que puedan interactuar con éxito en los ambientes socioeducativos y sociolaborales.
Todo esto a través de estrategias graduadas para ello y con la participacidon de un grupo

multiprofesional que trabaja con el nifio, el maestro de la escuela y con la familia.

Es asi como en 1980 ia Direccion General de Educacién Especial apoya su politica
educativa a través del documento titulado “Bases para una Politica de Educacién Especial”.

Esta propuesta se apoya en los siguientes principios:

- La normalizacidn e integracion del nifio con requerimientos especiales de educacion.

- El derecho a la igualdad de oportunidades para la educacion.



Reconoce los siguientes grupos de atencion a menores:

* Deficiencia mental.

* Dificultades de aprendizaje.

* Trastornos de audicién y lenguaje.

= Deficientes visuales.

* Impedimentos motores.

* Problemas de conducta.

* Atencion a nifios con capacidades y aptitudes sobresalientes.

* Nifios con autismo.

La integracion se reconoce en diferentes planos:

0 En el aula regular, con ayuda de un maestro auxiliar que preste asistencia directa o
colabore con el maestro transmitiéndole estrategias y técnicas adicionales.

O En el aula regular con asistencia pedagogica o terapéutica en turnos opuestos.

0 Organizando grupos pequefios para reconstruir aprendizajes, con duracién distinta, con
vistas a reintegrarlos al grupo regular.

0 En escuelas especiales.

0 En espacios no escolares como el hogar, hospitales, etc.

Poco antes de que la integracion formara parte de la politica de educacién especial, en 1979
el proyecto de “Grupos Integrados” constituyo una medida estratégica de integracion

institucional en el marco del Programa Primaria para Todos los Nifios.

El objetivo de los grupos integrados fue no desalentar la permanencia escolar debido a.
fracaso temprano producido por reprobacion entre el primero y segundo grados. De entre
los nifios reprobados del primer grado se seleccionaban aquéllos que se suponia -previo
perfil- serfan reincidentes, dado algiin problema de aprendizaje con la lectura, la escritura y

el calculo aritmético.



Los Centros Psicopedagégicos atienden en turno alterno, a los alumnos con dificultades en

el aprendizaje de los contenidos escolares de segundo a sexto grados.

El Programa de Grupos Integrados logré desarrollar bajo un procedimiento

psicopedagégico de corte constructivista una “Propuesta para el aprendizaje de la lengua

€

escrita  y otra para la “Iniciacion a las mateméticas”. Dicha propuesta trascendié los

limites del programa y fue de una importancia estratégica para la educacién primaria

regular ya que sirvié de plataforma para lo que después constituyd el Proyecto IPALE,
PALE, PALEM.

El cambio en el enfoque de la integracién del sujeto con necesidades educativas especiales
consiste en no hacer de la integracién un objetivo sino un medio estratégico para lograr

educacion basica de calidad para todos, sin excepcion.

La cultura de la integracion parte de un valor social inequivoco: el derecho a ser diferente.
La generalizacion de la ensefianza era una realidad en los paises mas desarrollados. Sin
embargo, desde el principio la escuela encontrd dificultad para ensefiar a muchos nifios,
algunos de ellos tenian problemas evidentes; deficiencias sensoriales o fisicas que
dificultaban su adaptacion a la escuela; otros tenian dcﬁcienciﬁs que afecfab’an, a veces de

un modo tan evidente a su desarrollo intelectual y, por tanto, también a su aprendizaje.

Asi, de la consideracién de unas deficiencias evidentes que afectaron la infancia, se pasa a

considerar una poblacion més amplia de nifios que se caracterizarin porque, por diversas

razones, no pueden aprender en las escuelas.

Desde inicios de la institucionalizacién de la Educacién Especial, en clase y escuelas
especiales se van a plantear las cuestiones fundamentales sobre las cuales ha girado el

desarrollo de la educacion especial hasta nuestros dias:
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¢Qué procedimientos utilizar para determinar el tipo de centro al que se debe enviar a un
alumno?
i Como ajustar los programas a los alumnos?

(Quiénes y como deben aplicar estos programas?

Mientras los problemas de la educacién llaman la atencién de los expertos en busca de
soluciones técnicas, en el terreno de lo social las criticas a las desigualdades, a la

marginacion, a la segregacion, van haciendo tomar conciencia del tipo de sociedad que se

requiere para el futuro.

El avance de los servicios sociales durante los afios sesenta en relacion con las personas que
sufren deficiencias, se caracterizé por la introduccion del concepto de normalizacién y su
aplicacion en el 4mbito de la educacion fue la base del desarrollo de las primeras ideas
integradoras. Es Bank Mikkelsen* “el primero en plantear la normalizacion come un
principio de accién consistente en ofrecer a los deficientes posibilidades para hacer cosas
normales™ , @ estas aportaciones se sumaron las ideas de Wolfensberger, Kauffman,
Cottlier, Agard y Kubic*, quienes en forma de hipdtesis plantean que “Mientras mas
oportunidades tenga el excepcional de convivir con sus semejantes en clases regulares,
mejores seran los resultados integradores, supuesto que esta convivencia sea gTadualr y

deliberadamente preparada.”2

Durante este periodo se da una separacion tajante entre la
educacién general y especial. Los tests de inteligencia se consagran esta época como
instrumentos fundamentales para el diagndstico de la inteligencia, colaborando al
establecimiento de esta linea divisoria. Junto al cuestionamiento de los procedimientos
tradicionales de diagnostico, desde el punto de vista técnico, se da un cuestionamiento en

cuanto a su significado social. Podria decirse que esta época se caracterizé por la conquista

del derecho a la educacién.

' GARCIA Pastor, C. Una escuela comun para nifios diferentes: La integracién escolar P.P.U.,, S.A. Colec.
Universitas No. 44, Barcelona, 1993. Caps. I, I1. p. 30.
? Op. Cit. p. 31.
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Durante los afios ochenta se empezo a considerar un problema importante: la posibilidad de
que el nifio se encontrara marginado en la propia clase y a dudar de los programas
individualizados. Se empezd a considerar que la escucla que integre ha de ser
necesariamente diferente, porque ha de concebir de modo distinto la ensefianza y el
aprendizaje, porque ha de respetar las diferencias organizéndose sobre unos supuestos
diferentes. En esta época empezaron a perfilarse reformas de integracién. El debate de los
afios ochenta no cuestionaba la integracion, sino el cdmo llevarla a cabo, se iniciaba una
época dominada por un afén realista de cambio, es decir se trata de dar posibilidades reales

a los nifios integrados.

Cabe recalcar que el concepto de normalizacién es un concepto que surge en el 4mbito de lo
social, no en el ambito educativo y su mayor aportacién es que se centra no en la situacién

de las personas que sufren deficiencias, sino en la relacién entre estas personas y todas las

demas.

El concepto de normalizaciéon ha sido mal entendido, en el sentido de cambiar el
comportamiento de las personas deficientes. Este comportamiento cambia cuando cambia el
de los demds con respecto a ellas. No se trata de “normalizarles”, se trata de normalizar las

relaciones que mantenemos unos con otros.

Por otro lado, el concepto de necesidades educativas especiales sc desarrolla a partir de
1978, este concepto deberia extenderse y abarcar todas las necesidades que temporal o
permanentemente pudieran tener los nifios a lo largo de su escolaridad para adaptarse al

curriculum ordinario.

Una “necesidad educativa especial” puede tomar formas muy diferentes. Puede haber
necesidad de dotacién de medios especiales para acceder al curriculum, a través de equipos
especiales o técnicas especiales de ensefianza; o necesidad de modificar el curriculum, o
puede haber necesidad de una atencion particular a la estructura social y al clima emocional

en el que se desarrolla la educacion. El tipo de necesidad del nifio no estd determinado por
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la naturaleza de su discapacidad o desorden. Anteriormente a los nifios se les habia
categorizado por sus discapacidades y no por sus necesidades educativa, por lo que era

necesario abolir esta categorizacion,

La base para la decisién sobre ¢l tipo de servicios educativos requeridos deberia no ser una

etiqueta, sino la descripcién detallada de 1a necesidad especial due tiene el nifio.

Las necesidades educativas especiales no sélo hacen referencia a las necesidades en el
marco de la escuela, sinotambién a las edades anteriores y posteriores al periodo escolar, es
decir que surge la necesidad de una mayor estimulacion en los primeros afios de vida, 0 a
una educacién de adultos para una mayor adaptacidn laboral y social. La integracion debe
ser un principio que no debe centrarse en €l nifio, sino establecer una nueva relacién entre el
nific ¥ su educacién, expresando sus necesidades., De tal forma que satisfacer sus
necesidades deberia ser lo conveniente y hacerlo con base en una respuesta educativa

integrada. .

- El concepto de necesidades educativas especiales debe redefinirse incluyendo la dimension
interactiva y la dimension de relatividad, ademas de un tiempo determinado. Sin embargo,
en la actualidad se preten(ic conseguir una “escuela para todos” a través de la cual se
pretende que las necesidades especiales sean cubiertas, no como un servicio particular
dirigido a Jos alumnos individualmente y a sus familias, sino como un servicio mas que la
escuela pone a disposicién de padres y alumnos, es decir que ta escuela propone cumplir
con el propdsito de no ser una escuela para un tipo de nifios determinade, ya sea éste ¢l nifio

normal o el ideal, es la escuela que se propone educar a todos. Este es un propésite dificil

porque es mas ficil planificar y ensefiar pensando que tenemos nifios iguales, que cuando
pensameos en nifios diferentes, El valor fundamental de esta escuela es educar respetando las

diferencias.

La forma de concebir la escuela se da a diferentes niveles, entre ellos {igura a escuela para

todos, que es una escucla més abierta a la comunidad més participativa en sus problemas y




13

en sus soluciones, lo cual implica mayor participacién de padres y la cooperacidn con otras

instituciones.

“La escuela para todos” es una escuela que, al responder a diferentes necesidades debe
replantear su curriculum (qué, cémo y cuindo ensefiar). Debe planificar su actividad de

forma diferente.

La escuela para todos es una escuela que debe incluir nuevos servicios, no sélo para los

nuevos alumnos.

Siguiendo estos linéa.mientos el programa de Grupos Integrados, ve la posibilidad de
establecer su programa en las escuelas pertenecientes a Ciudad Nezahualcéyotl,
considerando que este municipio presenta un alto indice de reprobacién por diversas
causas, entre ellds: movimiento migratorio familiar, falta de apoyo familiar, metodologias

equivocas, etc.



CAPITULO III. EL GRUPO INTEGRADO EN NEZAHUALCOYOTL.

En 1983 se fundé la Unidad 19 de Grupos Integrados, asignada por el Departamento de
Educacién Especial para laborar en Ciudad Nezahualcoyotl, Zona 7. En ese afio se empezd
con el proyecto en varios sectores educativos de ese lugar; situacion que no fue nada facil
por las caracteristicas propias de la escuela de la “ensefianza tradicional” y porque el
servicio era de reciente creacion en el sistema de pr[marias, ante esta situacién fue necesario
que se proporcionara difusion por diversos medios de comunicacién Y mayor informacién
enrelacién a lo que era grupo integrado perteneciente al Subsistema de Educacion Especial;
en lo administrativo, en lo técnico pedagdgico porque iba a funcionar en una parte del
Estado de Meéxico, proporcionando apoyo pedagogico en las escuelas que estaban

presentando altos indices de reprobados, sin embargo cabe hacer la aclaracion que el

proyecto era linicamente para alumnos de primer grado de primaria.

La unidad contaba con la plantilla de su personal: la Directora de la Unidad, Psicologa
Julieta Rodriguez Musquiz, 10 maestros, 3 especialistas en el drea de Trabajo Social,

Lenguaje, Psicologia (equipo de apoyo) y 1 secretaria.

El tfabujo que realicé con el equipo de apoyo fue de manera interdisciplinaria en el
entorno del servicio, a pesar de las condiciones desfavorables de trabajo porque tenian que
cubrir la atencién en 10 escuelas que atendia la unidad, llevando a cabo las actividades que
marcaban los lineamientos técnicos de cada area, con el fin de ir favoreciendo el
aprendizaje de los alumnos atendidos por todos los profesionales para buscar nuevas
alternativas de atencién en el aula e ir sistematizando el trabajo pedagégico llevado por el

maestro de grupo.

A continuacién describiré de manera breve las actividades que realiza cada uno de los

especialistas del equipo de apoyo:
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Dentro de las actividades que realiza la terapeuta de lenguaje figuran la observacion directa
al grupo con la finalidad de detectar alumnos que corresponden al servicio o, en su caso,
aquellos que corresponden al area de lenguaje. En este afio escolar fueron dos alumnos: uno

del sexo femenino y el otro del sexo masculino, sus nombres son Ana Belén y Victor.

Después hace revision de documentos, como es el cuestionario psicopedagogico “Prueba
Monterrey” con base en las observaciones que realiza el docente, acta de nacimiento para
corroborar la edad que tenia en ese momento el alumno, asi como detectar si provenia de
otro lugar de la repiiblica y eso hacia que variara un poco su lenguaje, boleta de reprobado
y otros documentos , como son los elcctrocncefal‘ogramas, documentos relacionados con su

salud, etc.
En el diagndstico se aplicaba la valoracion lingiiistica en los aspectos:

a) Fonologico
b) Sintactico

¢) Semantico

En este caso el apoyo que prestaba el especialista era brindar sugerencias al maestro para
incluir en actividades los aspectos que la nifia no manejaba y entre ellos se puede
mencionar:

- Elaborar un plan de tratamiento.

- Se trabajaba en terapias individuales y subgrupales.

- Se daba un informe de evaluacién.

Todas estas actividades tenian que ser supervisadas y valoradas por el especialista con

cierta periodicidad.
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Por otro lado, el area de Psicologia atendia a los alumnos que el maestro de grupo reportaba
por haber presentado un perfil bajo en la evaluacion de la Prueba Monterrey o bien aquellos
que manifestaban problemas conductuales. En la atencién que se le estaba dando el nifio
presentaba un nivel bajo abajo del subgrupo, no mostraba avances pedagdgicos en un
tiempo determinado, ademds no podia estarse tranquilo trabajandc en las actividades
desarrolladas dentro del aula, todo ello generado por las diversas anomalias presentadas
dentro del hogar, pues como mencioné con anterioridad estos alumnos provenian de

hogares desintegrados, con cierta violencia intrafamiliar o bien definitivamente

abandonados por sus padres.

Por tal motivo, era necesario que el especialista realizara: Observacion de grupo, entrevista
psicolégica, estudios basicos, Test visomotor de Bender, Test Wisc-R. Todos estos estudios
tenian la finalidad de descartar alguna lesion cerebral y detectar sus posibilidades -dC
aprendizaje, lo que permitia brindar un panorama general al profesor de grupo para asi

sugerir las actividades necesarias.

Por la experiencia que se ha trabajado en grupo integrado, los docentes de este servicio nos
hemos dado cuenta que la poblacién procede de un micleo social que se caracteriza por
bajos niveles econémicos, culturales y educat‘ivos, situacién que ha conformado complejos
profundos que van desde desempleo, madres solteras, maltrato al menor y desinterés
paterno por la educacién del menor, todo ello hace indispensable la participacién de la
trabajadora social porque la situacién antes descrita se refleja en el salén de clases, y es

donde el trabajador social debe orientar en cuanto a lo siguiente:

a) Si el nifio llega sucio, sin el material necesario para sus actividades.

b) Si el alumno se muestra desganado y con manifiesto desinterés por las actividades que el
maestro lleva a cabo en el aula.

c) Si, pese a los esfuerzos del nifio y el maestro, no logra asimilar aprendizajes.

d) No responde a la organizacidn y a las reglas dentro del aula.
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El trabajador social hace una observacion directa al grupo, la cual debe ser participativa y
desarrollarse a través de una actividad con el grupo que se relacione con el tema de la

familia, de ahi se parte para saber con qué padres sc podria trabajar.

Aunque la participacién del trabajador social es indispensable en el desarrollo del proceso
ensefanza-aprendizaje, es notoria la falta de colaboracion del padre de familia para con las
actividades propuestas por dicho profesional argumentando la falta de tiempo, lo
innecesario de las entrevistas, el temor a lo desconocido, la ignorancia o simple y
sencillamente la apatia, por lo cual constantemente se hizo necesario realizar varias visitas

domiciliarias con la finalidad de lograr los objetivos propuestos.



CAPITULO IV. EXPERIENCIA GRUPAL

Es asi como se tomo en cuenta el proyecto de grupos integrados que estaba dirigido a los
alumnos que ya habian tenido una experiencia pedagdgica y que no les habia sido favorable
para la adquisicion de la lecto-escritura y el calculo matematico y por tal motivo habian
reprobado el primero de prima&ria. Llevando a cabo los lineamientos técnicos del proyecto se
realizo el diagnéstico para seleccionar a los candidatos que requirieran el servicio a través
del instrumento de evaluacion de la “Prueba Monterrey” con el fin de identificar el nivel de
conceptualizacion de la lecto-escritura y de la logica matematica de cada uno de los
alumnos, para formar el grupo en la escuela estatal “Sor Juana Inés de la Cruz” y llevar una
sistematizacién en cada una de las actividades realizadas por el maestro de grupo; el avance
programatico se llevé como un recurso didactico para el profesor, programando de acuerdo
al nivel de conceptualizacion de lo antes mencionado para definir los objetivos y actividades
propias de ellos a través de las propuestas de grupos integrados y a la vez fuera integral con
las demas areas del programa de la Secretaria de Educacion Publica, porque mas delante se
integrarian al grupo regular, se pretendia que no estuvieran en desventaja con los
conocimientos del grado (hay que hacer notar que este proyecto estaba disefiado para que
un nifio superara sus problemas en afio y medio) y de esta manera evitar fracasos escolares

en los subsecuentes afios de su proceso educativo.

Para proporcionar la atencion pedagégica a los alumnos repetidores se trabaj¢ con las
propuestas de la lengua escrita y con las de matematicas de G. 1. (Disefiadas por la Direccién
General de Educacion Especial) para sistematizar cada una de las actividades dentro y fuera
del aula, asi como en lo técnico pedagogico por medio del recurso de la pedagogia

operatoria.



CAPITULO V. EVALUACIONES

De manera breve expondré la concepcién de evaluacién que se manejé en los grupos

integrados.
LA EVALUACION.

Es hacer un seguimiento del proceso de desarrollo del alumno con la finalidad de orientar la
préctica educativa en favor del desarrollo y por ningtn motivo desaprobar al niflo, esto
favorecera al docente para ajustar su planeacién de acuerdo a las necesidades e intereses de

los alumnos.

Se lleva a cabo por dos procedimientos: la evaluacién permanente y la transversal. Al
definirias asi es para saber diferenciarlas en el momento en que se realizan pero ambas son
permanentes. La segunda es una sintesis de las observaciones recogidas a lo largo del

trabajo.

Evaluacidn permanente.
Son las observaciones constantes hacia los alumnos en la realizacion de las actividades que

serealizan dia a dia en el aula.
Es necesario evaluar al final de las actividades relevantes durante el dia.
No se requiere de formas de registro pero debemos estar pendientes para descubrir avances

y/o limitaciones del alumno en su proceso de desarrollo teniendo en cuenta los objetivos de

lo programado.
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Evalnacién transver:

Es ¢l registro del proceso de desarrollo llevado en “X” tiempo del ciclo escolar, consiste en

las observacionss de la evaluacién permanente y en observaciones hechas z cada alumno en

las actividades y durante un periodo de tiempo determinado.
Para sistematizar lo anterior hay dos momentos importantes:

A)  Laevaluacién diagnéstica. Con la finalidad de conocer y poder identificar el nivel
de conceptualizacién en la nocién de mimero y de la lecto-escritura.
B) Otras tres evalnaciones en lapsos de tiempo de dos a tres meses analizando log

procesos alcanzados, en caso de elaborar algiin material o instrumento que incorpore

actividades de Ja nocidén de mimero y de la lecto-escritura. _

El registro se hard en una hoja especial contenida en la carpeta de cada alumno,

Para reafinmar lo anterior podemos decir lo siguiente:

Que la evaluacién no debe tener como punto central la asignacion de una calificacién en las
respuestas dadas; considerdndolo asi sélo importarian los cambios de conducta que &
alumne manifiesta y el aprendizaje quedaria reducido a un punto terminal. Asi la
evaluacion se le debe tomar como un proceso sistemético y permanente que de cuenta del

proceso de aprendizaje, o sea de los avances y la estabilidad de las adquisiciones que el

sujeto manifiesta al interactuar con un determinado objeto de conocimiento. Tiene que

oftecer elementos que pemmitan al maestro conocer el proceso de aprendizaj s [

alumnos; es decir, elementos para descubrir cudles son los razonamientos que los nifios

elaboran, las estragegias que ponen en juego para resolver una situacién dseterminada, los

desaciertos que presentan y las causas del por qué se presentan.

De esta manera el maestro podré replantear sus aciividades, acordes al tipo de pensamiento

para favorecer ¢l aprendizaje.

i
i
i
|
i
i
'
I
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Cuando estamos sensibilizados como maestros de que el aprendizaje constituye un proceso
y el avance del mismo no se expresa en determinado momento como un punto terminal, es

asi como el concepto de evaluacién tiene otra dimensidn y adquiere otro sentido.

El nifio aprende en circunstancias donde se enfrenta a conflictos cognitivos, pues ante una
respuesta que quiera expresar lo hace dudar, es investigador, formula y pone a
consideracién hipdtesis creadas, comete “errores”, se equivoca, es reflexivo, formula
nuevas hipétesis, trata de buscar respuestas por distintos procesos de razonamiento. Por lo
tanto la evaluacion debe realizarse de manera permanente durante todo el tiempo que esté el
nifio en el grupo ya surge de la observacion de cada uno de los alumnos. En cada
evaluacién periédica se explora el grado de aproximacién que los alumnos tienen con

respecto a los contenidos de las matematicas en los aspectos que la propuesta comprende.

La primera evaluacién explora los aspectos de nimero, representacion y problemas; en la
segunda se introducen los aspectos del Sistema de Numeracion Decimal y Geometria y se le
da seguimiento a los antes evaluados; en la tercera, ademas de continuarse con los aspectos
anteriores se introduce el de medicién; la cuarta comprende todos los aspectos ya incluidos

en la tercera.

En el anexo aparecen las dos primeras evaluaciones que corresponden a la alumna Rosalia

Mercedes Meza Rojas.

Para el trabajo pedagégico que realicé durante un ciclo escolar, como maestro de grupo me
file necesario contar con criterios claros y a la vez instrumentos acordes para poder evaluar
el desempefio pedagégico de cada uno de los alumnos que me permitiera conocer qué
efectos estaban dando las propuestas tanto de la lengua escrita, como las de matematicas,

elaboradas por la Direccién General de Educacién Especial.
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El resultado de las distintas evaluaciones que apliqué-durante el ciclo escolar 94-95, llevaba
un objetivo claro el cual me permitié ir registrando la evolucién de los nifios a a vez que
pude verificar en forma regular los diferentes niveles de conceplualizacion que cada nifio

iba construyendo en su proceso de aprendizaje de la lecto-escritura y mateméticas.

Este tipo de actividades me dio la oportunidad de llevar a cabo otras esirategias para
recrganizar el trabajo en el aula de acuerdo con los resultados obtenidos de las evaluaciones

e ir favoreciendo el avance de los alumnos.

Durante el afio realicé cuatro evaluaciones en cada una de las asignaturas de Espafiol y
Mateméticas en diferentes periodos. Estas evaluaciones inclufan un dictado de seis palabras
escogidas ‘de wn mismo campo ‘seméntico; la pﬁmera correspondia a un dictado de
animales, la segunda eran juguetes, la tercera se referfa 2 comidas y la tltima a objet.os

escolares.

Ya en la segunda evaluacion se les dictaron dos palabras de la primera con el objeto de
comparar la escritura de ambas evaluaciones. Las caracteristicas del conjunto de las
palabras que se les dictaron es que estaban formadas por dos bisilabas, dos trisi]abas_y dos
de cuatro silabas. De esta forma podria darme cuenta del nivel conceptual que los nifios

estaban mangjando, en funcién de las letras que colocaban en las distintas escrituras.

Las palabras propuestas habian sido planeadas, procurando que tuvieran un grado de
dificultad en ortografia y de complejidad de silabas, lo que me permiti¢ identificar qué

alumno estaba en condiciones de asimilar la informacién que se relacionara con ese tipo de

dificultad y planear los objetivos y actividades a partir de los distintos niveles que habian

obtenido los alumnos.

Otra parte de la evaluacion era el dictado de enunciados, puesto que esto es un poco mas
complejo que la palabra; en donde el enunciado se establece por partes (las palabras) y las

palabras son “estructuras compuestas por partes (letrasy”,




23

Esta fase me permitid comprobar aiin mas el nivel de conceptualizacion silbica y alfabética
pues hay un mayor grado de dificultad para que en esos niveles e! alumno pueda trabajar la
nocion de palabra dentro del enunciado, asi como corroborar la observacién realizada en el
salon, donde los alumnos que trabajaron en forma alfabética o silabico-alfabética, cuando se
les tomo el dictado en palabras sueltas, cambiaran su hipétesis en enunciados simples y

estos producen escritos sildbicos.

En la tercera evaluacion dicté dos enunciados, uno simple y otro compuesto, con el objetivo
de observar con mas detalle el nivel de cada uno de los alumnos del grupo, asi podria darme
cuenta cuales habian sido los avances y/o limitaciones con respecto a los niveles de

conceptualizacién mas bajos e identificar la ortografia de los alumnos que manejaban una

hipotesis alfabética.

Otro aspecto que favorecid la observacion fue la redaccién libre, la cual permitid identificar

como usan el lenguaje escrito cuando se les deja que ellos mismos expresen sus ideas.

Lectura.
En lo que se refiere a este aspecto fueron las mismas en evaluar, incluian:

la. 3 palabras sin/con imagen, 1 enunciado sin/con imagen.
2a. 2 palabras sin/con imagen, 2 enunciados sin/con imagen.
3a. 1 palabra sin/con imagen, 1 enunciado sin/con imagen, 1 parrafo con y s/imagen.

4a, 1 palabra sin/con imagen, 1 enunciado sin/con imagen, 1 parrafo con y s/imagen.
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En la aplicacion de cada partida la lectura era primero el texto sin imagen, enseguida le
presenté el mismo texto con la imagen, esto permitio a los alumnos que todavia no sabian

leer, poder anticipar o completar su contenido del texto.

En la primera y segunda evaluacién el texto repite la informacion de la imagen (elote,
pelota). De esta forma se estimulaba a los alumnos a intentar leer el texto, ya que podian
anticipar en funcion de la imagen, conocieran alguna letra, principalmente la inicial, la

lectura que realizaran coincidiria con lo que esté escrito en el texto.

En otras situaciones las partidas y el texto tienen cierta relacion con la imagen pero en

algunos casos de lectura de palabra, en los enunciados la informacién no estaba reflejada en

la imagen.

MATERIAL QUE UTILICE PARA EVALUAR.
PRIMERA EVALUACION.
- Dictado de palabras sueltas:

gato

conejo

mariposa

perro

perico

elefante

- Dictado de enunciado:

El gato toma leche.

- Escritura libre:

Escriban lo que mas les haya gustado de sus vacaciones.
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Lectura:

elote

elote

monedas

monedas

ropa

Elelote esrico

El elote es rico.




SEGUNDA EVALUACION,.

A)

B)

o)

D)

Dictado de palabras:
moto

canica

papalote

barco

pelota

cochecito

Se vuelven a dictar 2 palabras de la primera evaluacion:
perro

conejo

Dictado de enunciado:

El nirio perdic su pelota.

Escritura libre:

Escribe lo que haces en el recreo.

Lectura sin/con imagen:

pelota

26



nido

El pato nada.

El mango estd maduro.

Elmango estd maduro

27
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TERCERA EVA ON.

A)

B)

)

D)

Dictado de palabras:

Taco

papaya

tamarindo

tortilla

frijol

enchiladas

Palabras correspondientes a la segunda evaluacion:
barco

canica
Dictado de enunciados:
Lupe come tacos.

Miguel juega con sus cochecitos.

Escritura libre:

Escribe lo que ti creas que sucedera en la primavera.

Lectura:

indio El conejo come pasto




El gato toma leche y come carne.

De noche sale a pasear.

El gato toma feche y come

came. D noche sale & pasear

29
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CUARTA EVALUACION

A) Dictado de palabras:
lapiz
mochila
pegamento
pizarron
regla

escrilorio

Vuelven a dictarse dos palabras de la evaluacién anterior:

taco

papaya

B) Dictado de enunciados:
Monica toma su ldpiz.
La maestra trajo un paquete azul y blanco.

C) Escribe como te gustaria que fuera tu maestro:

En el parque hay juegos bien bonitos.
Me gusta mucho subir y bajar por la
resbaladilla.

A veces cuando me columpio se me

hace que voy a llegar hasta el cielo.

En el parque hoy juegos bien
bonitos. Me gustg mucho subir
y bajar pov la resbaladilla,

A veces cuando me m\umpfc-,
se me hace que voy a.llegar

fasta el ciels.
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SEGUNDA PARTE

MARCO TEORICO CONCEPTUAL.

CAPITULO 1. TEORIA OPERATORIA.

Los ejes en torno a los que gira la Pedagogia Operatoria son principalmente el de Operar,
que significa establecer relaciones entre los datos y acontecimientos que suceden a nuestro
alrededor, para obtener una coherencia que se extienda no sélo al campo de lo que
llamamos “intelectual”, sino también a lo afectivo y social. Se trata de aprender a actuar

sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos.

La libertad consiste en poder elegir y para ello hace falta conocer las posibilidades que
existen y ser capaz de inventar otras nuevas. Para ello es necesario ayudar al nifio para que

construya instrumentos de analisis y que sea capaz de aportar nuevas alternativas, después

¢él decidira.

Segin el propio sistema de pensamiento del nifio al que denominamos estructuras
intelectuales y que evolucionan a lo largo del desarrollo. Conociendo esta evolucién y el
momento en que se encuenira cada nifio respecto a ella, sabemos cudles son las
posibilidades para comprender los contenidos de la ensefianza y el tipo de dificultad que va

a tener en cada aprendizaje.

Comprender no es un acto stibito, sifio el término de un recorrido que requiere un cierto
tiempo, durante el cual se van considerando aspectos distintos de una misma realidad, se
abandonan, se vuelven a retomar, se confrontan, se toman otros despreciando las

conclusiones extraidas de los primeros porque no encajan con las nuevas hipotesis, se



32

vuelve al principio tomando conciencia de la contradiccién que encierran y, finalmente
surge una explicacion nueva que convierte lo contradictorio en complementario. El proceso

seguido pasa a lo inconsciente, sélo se toma conciencia de su resultado: el nuevo

conocimiento y la forma como se apropia.

NIVELES DE LA LENGUA ESCRITA.

En los grupos integrados se llevd ‘a cabo el trabajo pedagdgico por niveles de
conceptualizaciones, esto quiere decir que son los distintos momentos evolutivos del
proceso para la adquisicion de la lengua escrita. “Entendemos por proceso el camino que el
nifio debe recorrer para comprender las caracteristicas, el valor y la funcién de la escritura
desde que ésta se constituye en objeto de su atencién (y por lo tanto de su ccn'locimit:nto)“‘3 ,
por lo que, como maestro fue importante conocerlo ya que de esa manera, sabiendo en qué
nivel de desarrollo se encontraba cada uno de nuestros alumnos y cémo evolucionaban los
procesos particulares de cada uno de los conocimientos que queremos que el nifio haga
suyos, asi pudimos organizarle un programa de aprendizaje, brindandole los elementos
necesarios para motivarlo a que se interesara a través de las preguntas, llevandolo a

investigar, a observar y poder sacar conclusiones significativas ya que de esta manera se

lograria un verdadero aprendizaje.

Son cuatro momentos por los que pasa el nifio para la adquisicién de la lengua escrita:

= Presilabica
s Silabica
Silabica-alfabética

Alfabética

* FERREIRO Emilia y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, Ed.Siglo XXI.
México, Espana-Argentina. 3a, Edicién. p. 13.
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Ejemplificaremos con la conceptualizacién presilabica. En este nivel las escrituras son
ajenas a toda busqueda de correspondencia entre grafias y sonidos, porque cuando se le pide

que escriba:

casa pelota \_>

No hay diferencia entre él trazo y el dibujo y el trazo-escritura.

Realiza grafias o seudografias dentro y/o fuera del dibujo para asegurar el significado, pero

aqui no se termina este nivel sino que hay escrituras unigraficas: utilizacion de una sola

grafia para cada nombre a representar; puede ser una misma grafia o diferente. Ejemplo:

5 ESCRITURAS|

= UNIGRAFICAS
| :‘E’.JEMPLOS
/7‘\ eATO —» U
ESCRITURA DE MA‘RIPOSA-—r ,-q
mliEcA £t loaTo
| A
EEEHE —_— O _||

ESCRITURAS SIN CONTROL DE CANTIDAD. Como su nombre lo indica, el nifio no
controla la cantidad de grafias que utiliza en su escritura, es decir en este tipo de
representaciones no hay mas limites que el de las condiciones materiales de la hoja
renglones. Ejemplo.

OSA: HS00SQSTOSCSORTESGSODIDRICICTS

: ! 7 / [ /L / -
LECRE : 0606 0b0satetodedotecdsboboc
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ESCRITURAS FIJAS. La misma serie de letras en el mismo orden sirve para diferentes
nombres. Los nifios de este grupo han adquirido grafias convencionales pero no las usa para

producir diferencias objetivas.

CABALLO AEM
MARIPOSA AEM
GATO AEM

Todavia continuamos con el nivel presilabico, pero ahora vamos con las Escrituras

Diferenciadas (con predominio de grafias convencionales).

Ejemplos:

GATO:—» IsPb
MARIPOSA— J; (b
PEZ— > JSsthle

SECUENCIA DE REPERTORIO
FiJo CON CANTIDAD VARIA -

8LE.

Las grafias utilizadas aparecen siempre en el mismo orden pero las escrituras tienen

diferente cantidad de grafias.

GATO: ————p fp]dms;
PERRO: —— fsmund
CONEUO:H——_p_{Srr\Jaj

CANTIDAD CONSTANTE
CON REPERTORIO FlJoO
PARCIAL.
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Se caracterizan por una minima diferenciacion con cantidad fija. Entre las grafias hay

algunas que sirven para diferenciar y una o mas que aparecen siempre en el mismo orden.

chu:' e e Jf@.‘dﬂ
PAPAYA.:
TAMARINDO: — [ auyety

CANTIDAD VARIABLE CON
REPERTORIO FIJQ
PARCIAL .

Al igual que el anterior, aparecen constantemente grafias en el mismo orden y en el mismo
lugar ademas también otras grafias de forma diferente. La diferencia que existe es la

cantidad de grafias no siempre es la misma.

CANTIDAD CONSTANTE
CON REPERTORIO VARIABLE.

S

La cantidad de grafias que utiliza es constante para todas las escrituras, pero usa recursos de

diferenciacion cambie letras o el orden.

ATO— » Aol
ARIPOSA ——» Cbus
cABALLO —Fensgmeey

CANTIDAD VARIABLE ¥
NREPERTORIC VARIABLE
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Esta produccion varia a la vez la cantidad y repertorio para diferenciar una escritura de otra

(se puede guiar por el tamaiio del referente).

LAPIZ GSuiny
PAPAYA GIep 6t
TAMARINDO attbpre -
PIZARRON ' iqfiks

PEGAMENTC  pals

CANTIDAD ¥ REPERTORIO
VARIABLE Y PRESENCIA DE

VALOR SONORO INICIAL.

Se caracteriza porque la letra inicial corresponde al valor sonoro de la primera silaba
de la palabra, lo demas suele ser variable tanto como el repertorio utilizado.

Con los anteriores ejemplos se termina con el nivel presilabico.

Continuamos con el nivel silabico, este momento se caracteriza porque el nifio hace una
correspondencia grafia-silaba, es decir a cada silaba de la emision oral le corresponde una

grafia.
Ejemplo de la escritura de pelota:
poa eoa plt tmp opr
convencional No convencional
Si las observamos detenidamente seguramente se deduciria sin ningin problema.
Despusés del SILABICO sigue el nivel de conceptualizacion SILABICO-ALFABETICO.
Es una etapa de transicion donde el nifio conserva elementos de ambas conceptualizaciones,

es decir que el alumno puede escribir estableciendo la relacion tanto FONEMA-GRAFIA,
como SILABA-GRAFIA



37

Por gjemplo:

Ksa casa calabz-calabaza

El ultimo nivel es el alfabético. Esta conceptualizacién se alcanza cuando el nifio establece
una relacion FONEMA-GRAFIA pero aqui hay que hacer una aclaracién. Como sabemos
que nuestro sistema de escritura es alfabético en el sentido de que cada fonema le
corresponde una grafia, sin embargo el alumno que escribe por ejemplo:
RECAMARA =R ubpAptu

no esta utilizando el valor sonora convencional, es decir, es NO CONVENCIONAL.
Recordemos qﬁe la convencionalidad es una de las caracteristicas de nuestro sistema de
escritura y quien escribe asi no lo esta utilizando, es decir que no podemos hablar de una
conceptualizacién ALFABETICA-CONVENCIONAL cuando se establece la relacion

FONEMA GRAFIA, seguimos con el ejemplo anterior:

Recamara

Recamara Escribe Donde corresponde una grafia para cada fonema
Recidmara
Recamara

y el NO CONVENCIONAL establece simplemente la relacién SONIDO-GRAFIA.



38

Recamara

rubpaptu

CAPITULO II. FUNDAMENTACION DE LA PRUEBA MONTERREY.

La Prueba Monterrey se fundamenta para obtener el perfil de la nocién elemental del
mimero natual en las hipétesis de Piaget. El proceso de clasificacion pasa por tres estadios

que son los siguientes:

Primer estadio.- Es la coleccién figural que abarca aproximadamente de los 5 afios 0 5 1/2

afios.
Segundo estadio.- La colecci6n no figural de cinco y medio afios a 7-8 afios, en promedio.

Tercer estadio.- Es la clase logica o también es la clasificacién operatoria, a partir de la

edad de 7-8 afios.

Describiré las ejecuciones que realiza el nifio del primer estadio, cuando se le da en primer
momento las figuras geométricas con la consigna “poner junto lo que va junto”. El nifio
toma cualquier elemento, luego toma el otro que sea igual al que tomé primero. Lo coloca
al lado y luego toma al tercero, que se parece al segundo y asi sucesivamente pero sin
intenciones de hacer alguna clasificacion de los elementos, puede lle gar a comparar el tercer
elemento con el segundo y el tercero no puede ser igual al que existe entre las dos primeras

figuras. Pone el ejemplo la autora Delia Lesner :

azul rojo rojo

* Basados en los trabajos sobre clasificacién, seriacién y anlisis de la construccién del niimero Delia Lermer.
Consejo Venezolano del nifio.
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Recdmara

rubpaoptu

CAPITULO II. FUNDAMENTACION DE LA PRUEBA MONTERREY.

La Prueba Monterrey se fundamenta para obtener el perfil de la nocién elemental del
niimero natual en las hipétesis de Piaget. El proceso de clasificacién pasa por tres estadios

que son los siguientes:

Primer estadio.- Es la coleccién figural que abarca aproximadamente de los 5 afios 0 5 1/2

afios.
Segundo estadio.- La coleccién no figural de cinco y medio afios a 7-8 afios, en promedio.

Tercer estadio.- Es la clase l6gica o también es la clasificacién operatoria, a partir de la

edad de 7-8 afios.

Describiré las ejecuciones que realiza el nifio del primer estadio, cuando se le da en primer
momento las figuras geométricas con la consigna “poner junto lo que va junto”. El nifio
toma cualquier elemento, luego toma el otro que sea igual al que tomé primero. Lo coloca
al lado y luego toma al tercero, que se parece al segundo y asi sucesivamente pero sin
intenciones de hacer alguna clasificacién de los elementos, puede llegar a comparar el tercer
elemento con el segundo y el tercero no puede ser igual al que existe entre las dos primeras

figuras. Pone el ejemplo la autora Delia Lesner* :

azul rojo rojo

* Basados en los trabajos sobre clasificacién, seriacién y analisis de la construccion del niimero Delia Lemer,
Consejo Venezolano del nifio.
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rojo azul | azul

El sujeto va colocando en cada caso el nuevo elemento junto al anterior.

De esta forma de procgder, pﬁeden resultar tres tipos de colecciones ﬁgurales..
Ejemp.lg.s,q.e-alinemnientOS:

L- Klihe_amiento 'de“ una sola dimehsién,- en general horizontal,
Supongamos que al adulto se lé daun matenal (bloques geometncos) para que los mampule
el cual esta conformado por triangulos ¥ circulos grandes’ y pequenos le damos la consigna
de; “Pon _|unto lo-que va junto” él (adulto) elige poner por _un Tado las figuras grandes.y en
otro las chicas o, en otro caso, todbs los tridngulos en un lugar-y los circulos'errl otro lu'gar
Si se le pregunta por qué puso-el trlangulo rojo grande en el conjumo de los triéngulos sin
dudar un instante responderia “porque es un tnéngulo” 0’ “porque es. un tnangulo que los
otros”, no- aceptana si le pedimos que ponga un circulo en el conjunto de los triangulos
expresando que no es tridngulo o bien “no tiene la misma forma”.

Lo antenor pone de mamﬁesto que ha descuhlerto una de las propledades dela clasxﬁcamon
que esla comprension que se basa en las relaciones de semejanza y relaciones de diferencia,
Esto significa que al hacer la clasificacion se juntan los elementos por semejanzas pero se

separan de otros tomando en cuenta las diferencias “Juntamos por semejanzag™ ponemos

todos los triangulos en un solo conjunto (y todos los circulos en un lo_conjunto) porque-se
parecen en la forma y separamos por diferencias; ponemos los circulos en otro conjunto por
que son diferentes de triangulos, también en la forma, ' '

Otra propiedad en la clasificaciénes 1a extension que se fundamenta en_las_relaciones.de
pertinencia y relaciones de inclusion. Al hablar de extensién significa que cuando se elige
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un criterio clasificatorio ponemos todos los elementos- que pertenecen a una clase sin dejar

ninguna fuera.

La inclusién es la relacién que existe entre una subclase y la clase de la que forma parte,
retomando el ejemplo del adulto que clasifica los bloques en circulos y triangulos, si se le
pide que sin deshacer los conjuntos, realice mas montones, se fijara tal vez en el color y
formara la subclase de los triangulos azules y la de triangulos rojos. Eso mismo realizara
con los circulos. Ante estas ejecuciones se le preguntara jqué hay mds, tridngulos o
triangulos azules?, respondera que hay mas triangulos (porque los rojos también son

triangulos).

Al dar la anterior respuesta no necesariamente debe tener las figuras a la vista ni contarlas,

pues sabe que siempre una subclase tiene menos elementos que la clase a la que forma

parte.

SERIACION OPERATORIA.

S1 a nosotros corno adultos se nos pidiera que “ordeniramos” 10 regletas de menor a may.ror,
o bien de la mas chica a la méas grande que se nos presentaran en desorden, seguramente
tomariamos la més pequefia de todas, después la més pequefia de las que quedan, y asi
sucesivamente hasta formar la serie. Esto lo realizariamos sin la necesidad de ejecutar
muchas mediciones. Pongo un ejemplo si ya ordené la serie con tres elementos, el cuarto
que pondré tal vez lo mida con los otros que estin sin seriar, para observar si cfectivamente
es el méas pequefio, y luego con el tiltimo de los que se han colocado, para confirmar que es
el més grande, esto no quiere decir que se compare con los anteriores ;jy por qué no se
comparan? Porque la serie se ordena en orden creciente,y se han acomodado tres elementos,
al escoger el cuarto, mayor que el tercero, por lo que serd necesariamente mayor que los dos
primeros jcoémo lo sabemos? Se podria confirmar porque lo estamos visualizando, la serie

que se construyo y se observa que el cuarto es mayor que el segundo.
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Se han realizado investigaciones en las que los nifios, al tomar cada elemento, lo iban
ordenando al lado de los anteriores, sin embargo, detras de una pantalla les impedia
observar los resultados obtenidos, a diferencia que cuando el nifio estd en el periodo
operatorio (en la pantalla) lograba resolver el problema, cuando toma el elemento més
pequefio de los que quedan, también responden con seguridad de que ese elemento es mas
grande que todos los anteriores. Lo anterior es que ya han construido la transitividad; donde
establecen que un elemento A es menor que B y este uiltimo es menor que C, por lo anterior,

se expresa que A es menor que C.

Al elegir cada elemento se considera simultdneamente como el mas pequefio de los que
quedan y el mas grande, en relacién con los ya ordenados. “Esto significa que podemos
establecer inversas “més grandes” y “mas pequefio que”, o sea que hemos logrado la

reversibilidad en el campo de la seriacion”.
Segundo Estadio. Aproximadamente es a partir de los 5 a los 7 afios.

Los nifios de esta etapa logran construir la serie de diez elementos a través de ensayo y
error. La forma en que la realizan es la siguiente: Toma un elemento primero, toma el
segundo, y hace la comparacién entre ambos y desde -relacién del mas grande o més
pequefio- si lo coloca antes o después; toma otro y hace la comparacién con los dos
primeros que eligid anteriormente y decide -también en funcién del que sea mas ghrande 0
mas pequefio de los que ya habia acomodado- y decide si lo coloca al principio o al final o

bien enmedio de los dos elementos ya seriados y asi sucesivamente hasta formar la serie.

Los nifios que logran hacer la serie por ensayo y error no logran hacerlo cuando se les

solicita que vayan colocando las regletas' detrés de la pantalla, porque al poner las regletas

" Regletas: Material utilizado en la aplicacién de la Prueba Monterrey.
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detras de la pantalla, el nifio no puede hacer la comparacién de cada elemento con los que

habia dado anteriormente.

El primer subestadio, se caracteriza porque el nifio acomoda las regletas en parejas de
elementos (regletas), lo que diferencia es el tamafio” “un pequefio” y “un grande”, no hace
la comparacién de cada uno de los elementos sino que las regletas las ve como una clase
total, que se dividen en dos subclases que son: los “grandes” y “pequefios”, el nivel de
pensamiento del nifio no establece avn relaciones de que una regleta es grande o pequeiia,
pero no es “mds grande” o mas pequeifia que otro: es por esto que cuando se le solicita que
ordene del mas chico al mas grande, lo que hace es tomar uno de cada uno, que a diferencia
de la autora Delia Lerner las maneja (grande, pequefio), su accién es tomar una regleta de

esas “subclases” y forma parejas.

Cuando el nifio termina de poner las distintas parejas, que por diversa causa se da cuenta de
que la serie que realizé queda muy desalineada o dispareja, porque perceptivamente se
mezclan tamafios muy diferentes. Entonces el nifio deshace sus ejecuciones y forma
entonces “trios” incluyendo en €l un elemento “pequefio”, uno “mediano” ¥y un “grande”.
“El progreso consiste entonces en la creacion de una tercera clase, antes considerada

elementos grandes y pequefios, agrega ahora los medianos”.

Los estadios de construccién de la Seriacion.

El primer estadio en promedio comprende hasta los 5 afios, antes de los 2 afios el nifio logra
alinear del més chico al mas grande tres objetos, sin embargo, cuando ya son mas objetos
no puede ordenarlos, también en sus juegos se puede notar su nivel de pensamiento cuando
construye una torre de cubos de diferentes tamafios, la realizara pero a través de bastantes

tanteos y quita los elementos que no sabe dénde colocar.

"Enla prucba Monterrey se manejan los términos chico y grande.
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Segundo subestadio. Las ejecuciones anteriormente realizadas el nifio las nota muy

desordenadas y realiza otras posibilidades.

A) Construccién de una escalera, es cuando el nifio tiene la representacién de cémo
debe quedar la serie, observa que quedan mejor acomodadas en forma creciente o
decreciente a diferencia que cuando estin desordenadas, el nifio sigue sin establecer las
relaciones de los tamafios, tinicamente considera un extremo y trata de que ese extremo

quede en forma de escalera.

B) Este trio es formado y sus elementos sigue sin establecer ain las relaciones “més
grande que” o “mas pequefio que”, sino que parte del trio que forma: “un pequefio”, “un

LLI

mediano”, “un grande” y regresa a poner otro grande, mediano y un pequefio.

De manera general se puede decir que en el primer estadio el nifio logra construir
simplemente parejas que se constituyen por: “un grande” y “un pequefio” y se puede lograr

una corta serie de cuatro a cinco elementos sin seriar todos los elementos.
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CAPITULO I1I. PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA.

El principal objetivo de la propuesta para el aprendizaje de la matematica de primer grado,
liene como objetivo el constituir un material de trabajo que permita orientar la labor
educativa del maestro de primer grado de educacién primaria para favorecer en sus alumnos

la construccién del objeto de conoeimiento “matematica”.

Para la elaboracién de esta propuesta se consideraron tanto las limitaciones que presentan
los planes de estudio y los programas de aprendizaje de educacién primaria, en cuanto a la
forma de abordar el 4rea de matemdticas, asi como los logros obtenidos y las dificultades

enfrentadas por maestros en servicio por espacio de seis afios.

Este material pretende lograr una congruencia entre los factores conocidos que inciden en el
proceso de aprendizaje y los recursos técnicos y pricticas que el maestro utiliza para

favorecer el desarrollo de dicho proceso.
La propuesta est4 dividida en tres partes: Manual, Actividades y Guia de Evaluacién.

En Ja primera parte se presenta de manera breve y concisa la fundamentacién tedrica de los
conceptos de conocimiento y aprendizaje desde el marco de la teoria psicogenética, la cual
enuncia el proceso que sigue el nifio para la construccién de algunos de los contenidos de la
matematica; los contenidos de la matematica a trabajar en el primer grado en los aspectos
de nimero, representacién, problemas, sistemas de numeracion decimal, geometria y
medicion, asi como su proceso de construccion por parte del nifio y algunas sugerencias

pedagdgicas necesarias para el abordaje de estos contenidos.

La segunda parte de esta propuesta ofrece las orientaciones metodolégicas para que el

macestro pueda desarrollar las actividades sugeridas, ademés de disefiar otras,
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En una tercera parle se manifiesta la manera de cémo el maestro debe proceder en el

manejo del contenido, el respeto al proceso cognoscitivo del nifio y las formas de

aprendizaje grupal.

La dltima parte plantea la forma de organizar las actividades tomando en cuenta los

resultados de las evaluaciones.

La fundamentacion tedrica en que se basa esta propuesta es la adquisicién de los conceptos
matematicos por parte del desarrollo del conocimiento légico-matematico, el cual
comprende una infinidad de aspectos que no lo circunscriben exclusivamente a la
comprension y manejo de los contenidos previstos en los planes y programas escolares:

sumar, restar o resolver problemas estrictamente mateméaticos.

El conocimiento:

En el campo matematico, como en todas las demas areas del saber humano, es el nifio quien
construye su propio conocimiento. Desde muy pequefio en sus juegos inicia por establecer
comparaciones entre los objetos, a reflexionar ante los hechos que observa, a buscar
soluciones para los diversos problemas que se le presentan en la vida cotidiana. Esta
construccién progresiva se hace posible no sélo por la maduracién neurolégica, sino
también por la informacién que extrae de las acciones que él mismo gjerce sobre los
objetivos y de la que a su vez le proporciona el medio en donde se desenvuelve: familia,

escuela, medios de comunicacion y sociedad en general.

El desarrollo del conocimiento l6gico-matematico guarda determinadas caracteristicas que
son propias a todo el proceso de desarrollo cognoscitivo en general. Esta propuesta

encuentra su fundamentacién en las investigaciones realizadas por Jean Piaget.
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Para Piaget el avance que va logrando el nifio en la construccion de los conocimientos
obedece a un proceso inherente al sujeto e inalterable en cuanto al orden que sigue en su

conformacion.

Los “errores™ que el nifio comete en el intento por apropiarse de un nuevo objeto de
conocimiento son elementos necesarios de su proceso, los cuales pueden ser aprovechados
por el maestro para propiciar la reflexion y con ello la evolucién del sujeto. Piaget establece
tres grandes tipos de conocimientos: el fisico, el social y el l6gico-matematico. El
conocimiento fisico resulta de la construccion cognoscitiva de las caracteristicas de los
objetos del mundo: su color, teitura, forma, etc. El social es producto de la adquisicién de
informacién proveniente del entorno que circunda al sujeto. El tercer tipo de conocimiento,
el l6gico-matematico, no est4 dado directa y inicamente por los objetos, sino por la relacién

mental que el sujeto establece entre éstos y las situaciones.

Los tres tipos de conocimiento no se dan en forma aislada, sino que interactian entre si.
Aprendizaje:

Aprender, desde el punto de vista de la teorfa cognoscitiva de Piaget, es la apropiacién que

hace el sujeto de contenidos que le permiten interactuar con dichos objetos de

conocimiento.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje que se genera en las escuelas, el aprendizaje esta

caracterizado por:

1) Ser un aprendizaje dirigido con objetos especificos.

2) El objeto de conocimiento se presenta por el maestro.
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La experiencia de muchos investigadores muestra-que el aprendizaje del nifio se ve
favorecido al interactuar con objetos concretos y que es mediante esta interaccion que se le

facilita al nmifo construir su conocimiento.

El nifio es el actor principal de su conocimiento y lo hace suyo en la medida que lo

comprende y lo utiliza en el actuar diario.
El numero.

Uno de los conceptos fundamentales de la matematica es el nimero. Los nifios desde antes
de realizar su ingreso a la escuela primaria tienen que enfrentarse a diversas situaciones en
las que es necesaria la aplicacién y uso de este concepto, sin embargo, esto no implica que

hayan logrado adquirir el concepto de nimero.

Comprender el concepto de mimero implica comprender necesariamente que el numero no
tiene que ver con la naturaleza de los objetos, ni es una propiedad de los mismos. El
nimero que se le asigne a una cierta cantidad de objetos contados sera siempre el mismo,
independientemente del orden que se siga para contarlos (siempre y cuando no contemos un
objeto mas de una sola vez). Al contar una cierta cantidad de objetos, el tltimo niimero nos
indica la cantidad total de objetos contados y no sélo el niimero que le corresponde al

ultimo objeto contado.

No es necesario ir ensefiando directamente el concepto de nimero directamente, ya que el
nifio es quien lo va construyendo a partir del establecimiento de diferentes relaciones entre

los objetos

Los aspectos que el maestro deberd considerar para propiciar en los alumnos la

construccion del concepto de mimero, asi como su representacion escrita son los siguientes:
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1. Orden.
LA Relacion de orden.
1.2 Antecesor y sucesor.

1.3 Comparacién: “mayor que”, “menor que”.

2. Cardinalidad.
2.1 Relacién de equivalencias.
2.2 Correspondencia uno a uno.
3. Representacion.
3.1 Codificacién y decodificacién.

3.2 Nombres de los niimeros.

4. Operaciones.
4.1 Suma.
4.2 Resta.
1. Orden.

Desde temprana edad los nifios realizan espontidneamente actividades de comparacion,
dicha comparacién la establece en telacién con 11 cantidad de objetos (“tengo muchos”,
“tengo pocos™), sobre la magnitud (“es méas grande que”, “‘es mas chico que”™), etc. Son este
tipo de actividades las que dan origen a la nocién de orden, la cual Piaget ha mostrado es
necesaria para que el nifio comprenda el significado del nimero. Por tal motivo, es
conveniente hacer que los alumnos realicen actividades donde pongan en practica

relaciones de orden, mismas que les permiten ordenar conjuntos de objetos de acuerdo con

la cantidad de elementos que tiene cada uno.
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2. Cardinalidad.

Es una propiedad que el sujeto establece al poner en relacion conjuntos equivalentes, todos
los conjuntos que tengan tantos elementos como el conjunto formado tendran el mismo

cardinal,

Es de suma importancia crear situaciones en donde los nifios utilicen el niimero en su

aspecto cardinal,

3. Representacion.

En general, en la escuela se pone demasiado énfasis en el aprendizaje del nombre y en la
representacidn escrita de los mimeros: el nifio debe aprender a decir de memona los
primeros mimeros de la seric y a escribir €l signo de los mismos. Aunque lo anterior

permite al nifio realizar actividades de conteo, acatrea ciertos problemas como:

+ Se privilegia el aspecto ordinal y se deja a un lado el aspecto cardinal. )
+ Los mifios tienden a asociar un objeto dado con el nimero que le corresponde en el

conteo,
¢ No permite desvincular la codificacion del mimero con la nocién misma.

+ Se tiende a creer que el manejo de los signos conlleva la comprensién del nimero.

Por tal motivo sc sugiere no realizar actividedes que tengan como objetivo principal el

aprendizaje de los nombres de los nimeros y de los signos, aunque si es necesario

introdugir los nombres conforme los nifios lo vayan demandando,




4.  Operaciones.

Aunque los nifios entre los 5 y 7 afios se enfrentan constantemente a situaciones que
implican adicion o sustraccion, esto no quiere decir que ellos comprendan estas ideas. El

nifio empieza a dar significado a la sustraccion cuando cuenta para saber cuanto le falta para

realizar el completamiento.

Para que el nifio pueda encontrar sentido a la adicion Y sustraccion, las experiencias que se
propongan deben ser variadas, recordando que los nifios requieren de los objetos para poder

establecer relaciones numéricas (ya sean de orden, adicion o sustraccion).

Representacion.

La representacion grafica es un objeto sustituto que cumple las funciones de memoria y de
comunicacion, sirviendo de indice para recordar datos, hechos, conceptos, etc. Para ello el
sujeto debe conocer y memorizar las grafias, signos o simbolos que lo lleven a la

interpretacion de lo escrito; asimismo, es necesaria la convencion social para que se nueda

dar la comunicacion.

Las representaciones graficas convencionales pueden darse a través de simbolos o de signos.
Los primeros tienen cierta semejanza figural con lo que representan, por ejemplo: la silueta

de un hombre o de una mujer, que se coloca en la puerta de los bafios publicos.

El sujeto puede conocer y manejar conceptos y operaciones matematicas ain cuando
desconozca totalmente el lenguaje matemético grafico que los representa, cuando se
pretende avanzar en el conocimiento matematico se requiere de un lenguaje grafico para las

operaciones asi como para los conceptos.
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El hecho de abordar el trabajo de representacion para llegar a las representaciones graficas
convencionales, va a desencadenar un proceso que implicara una secuencia de situaciones a

plantear al grupo, a partir de las actividades que se estén desarrollando en relacién con las

distintas nociones matematicas.

Problemas.
Los problemas que se plantean a los nifios tienen las siguientes caracteristicas:

a) Describen una situacién que incluye exclusivamente los datos numéricos que son
necesarios y suficientes para la solucion.

b) Formulan preguntas cerradas, correspondiendo cada pregunta en un principio, a un
solo cilculo.

c) Presentan una serie ordenada de preguntas, induciéndose en este orden el

procedimiento que conduce a la solucién.
El calculo relacional es la relacion que hay que establecer entre los datos para resolver un
problema y éste es el que determina la dificultad del problema, mas que la operacion u

operaciones que lo resuelven.

La secuencia temporal en que se dan los datos facilita o dificulta la solucién de un

problema.
Algunos de los datos necesarios para resolver un problema pueden estar.implicitos.

El rango de los nimeros es otro elemento que influye en la dificultad para resolver un

problema.



Es necesario no olvidar que los nifios pueden resolver los problemas planteados con
diferentes cstrategias, por lo que debemos permitirles que se auxilien de marcas, dibujos,

numeros, etc., es decir, de todo lo que ellos consideren necesario.

Para favorecer que los alumnos produzcan problemas se pueden aprovechar situaciones de

la vida real.

Sistema de numeracion decimal.

Es necesario establecer la diferencia entre los conceptos “sistema numérico” y “sistema de

numeracién”.

El sistema numérico es un conjunto de nimeros que posee propiedades caracteristicas

independientes de los signos usados para su representacion.

Un sistema de numeracion es un conjunto de signos y reglas que nos permiten representar a

los numeros.

De esta manera se tiene que el sistema numérico de los naturales es un conjunto numérico

que cumple con algunos axiomas, mientras que para su representacion se han usado

diferentes sistemas de numeracion.

El sistema de numeracién que se usa actualmente es el resultado de muchos siglos de
desarrollo de la humanidad y contribuyen a su estructuracién varios sistemas de numeracion

usados en la antigiiedad.

La base de nuestro sistema de numeracién es diez porque necesitamos diez unidades

simples para formar una unidad del segundo orden o decena; 10 decenas para formar una
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centena, unidad del tercer orden y asi sucesivamente. Cada diez unidades de cualquier

orden forman una unidad del orden inmediato superior .

La cantidad de signos necesarios para construir los numerales estara determinada por la

base que sc est¢ manejando. En el caso de nuestro sistema que es de base diez, son

necesarios diez signos.
Cualquier cantidad se puede escribir como una suma de potencias de la base.

El valor de un signo dependera del lugar que ocupe en el numeral, de aqui que nuestro

sistemna de numeracion sea posicional, ya que el valor de cada signo depende del lugar que

ocupe en el numeral.
La escritura de los signos en el numeral se realiza de forma horizontal, de izquierda a

derecha y en orden decreciente.

Se emplea el cero para indicar la ausencia de unidades de cualquier orden.
Los sistemas de base posicional resultan més eficaces que otros que les precedieron

histéricamente, ya que mediante ellos es posible:

e Representar a los mimeros de manera no ambigua.

* Representar a los nimeros “comodamente”, en el sentido de que la cantidad de signos
utilizados (10) no es muy grande, por lo que es facil manejarlos y memorizarlos.

¢ Comparar los nimeros a través de su escritura.

e Efectuar técnicas operatorias con cierta facilidad.



El sistema de numeracién decimal en la escuela.

Generalmente en la escuela primaria el sistema de numeracién es ensefiado de modo que
sdlo se atiende a la lectura y escritura de cantidades, haciendo a un lado la parte central, sus

propiedades. El sistema de numeracién se ha transmitido como un conocimiento terminado,

sin llegar a comprenderlo.

El trabajar con el sistema de numeracion decimal tiene como objetivos:
e Llegar a comprender las reglas que permiten codificar y decodificar los nimeros.

e Entender con méyor facilidad los algoritmos de las operaciones basicas (suma y resta).

e Establecer larelacion de orden entre los niimeros menores a cien.

Para propiciar el aprendizaje del sistema de rumeracion decimal el maestro debera tomar en

cuenta:

L. Estructura del sistema de numeracién.
- Ley de cambio: agrupamiento, desagrupamiento.
- Comparacién.
- Antecesor y sucesor.

2. Representacion.
- Valor posicional.
- Codificacidn.
- Decodificacién.

3. Nombre de los nimeros.

4. Operaciones.

- Suma.

- Resta.



Agrupamiento.

A traves de las actividades de agrupamiento y desagrupamiento los nifios pondran en
prictica una de las caracteristicas del sistema (la base) y de esta manera podran llegar a
comprender que 10 unidades forman una unidad del orden inmediato superior y que toda

unidad, a excepcion de las del primer orden, puede ser descompuesta en diez unidades del

orden inmediato superior.

Comparacion.

Las actividades de comparacion de cantidades incluyen los siguientes puntos:
¢ Determinar la mayor o menor de dos o mas cantidades dadas.

e Ordenar una serie de cantidades de mayor a menor y viceversa.

e Determinar una cantidad entre dos dadas.

e Encontrar cantidades equivalentes a una dada.

Sucesor y antecesor.
El nifio amplia su conocimiento sobre el sistema y ademas continiia trabajando sobre la

serie numeérica.

R i
Se busca la evolucién hacia la representacion convencional utilizando los signos y

siguiendo las reglas del sistema.

los nui

Se hace necesario introducir el nombre de los primeros nimeros conforme los nifios lo van

demandando.

Operaciones,
Se pretende que el nifio contextualice los algoritmos de las operaciones que aprenden en la

escuela,
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Geometria.

La geometria se concentra en dos ideas centrales: la transformacién y la construccion

geomeétrica.

La idea de transformacién puede ser tomada como base para el estudio de la geometria. Los

cuerpos o superficies pueden ser transformados de muy diversas maneras.

Histéricamente, muchos de los avances realizados en la geometria se debieron a la
necesidad de resolver algunos problemas practicos. La resolucién de estos problemas
provoco el estudio de las propiedades de los cuerpos y superficies geométricas. Es
importante que, antes de que los alumnos aprendan de memoria los nombres de los Cuerpos
o figuras geométricas, la atencién se centre en que descubran sus partes y propiedades, pbr
lo tanto, es recomendable que los términos utilizados en geometria sean proporcionados por
el maestro s6lo cuando los alumnos hayan tenido una base suficiente de experiencia que les

permita significarlos.

Medicion.

Por medicién entendemos el proceso por medio del cual asignamos un nimero a una

propiedad fisica de un objeto o conjunto de objetos con el fin de comparar y evaluar dicha

propiedad.

La medida es el niimero de unidades de la propiedad seleccionada. La medicién implica dos

aspectos: la eleccién de una unidad apropiada para medir el objeto y la particién mental o

real del mismo mediante dicha unidad.
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CAPITULO IV. PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE
DE LA LENGUA ESCRITA.

La propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita estd fundamentada tedricamente en dos
investigaciones, la primera es: “El nifio preescolar y su comprensién del sistema de
escritura”, en la cual se verifica que existe un desarrollo genético del proceso de lecto-
escritura y que este proceso que comienza a instalarse desde muy temprano en la vida del
nifio, va a desarrollarse de acuerdo con las oportunidades que el nifio -tcnga para
cuestionarse sobre su significado; la segunda investigaciéon n la que se fundaimenta esta
propuesta se titula: “Andlisis de las perturbaciones de adquisicién de la lecto-escritura”, en
la cual se observa que de los nifios que ingresaron al primer afio regular, sélo el 62% logra
terminar el afio a nivel alfabético. Otro 12% se encuentra en el sildbico-alfabético y casi el
25% siguen en el nivel silabico. Esto no quiere decir que no hayan aprendido nada, sino qﬁe
su ritmo de aprendizaje es variado y que el maestro no puede forzarlo a avanzar, sino

ayudarlo a que €l encuentre su propio camino.

Esta propuesta tiene como finalidad presentar a los maestros, de manera sencilla y clara el
marco tedrico que la sustenta y las actividades practicas que permitan su implementacion en
el aula porque hay que reconocer que hay muchos nifios que no aprenden y otros que

aprenden de un dificil y penoso proceso.

Muchos nifios aprenden a leer facilmente con los métodos tradicionales. Conviene sefialar
que esta facilidad para el aprendizaje de la lectura radica en que estos nifios, cuando
ingresan a primer afio, ya han alcanzado un nivel tal de conceptualizaciéon acerca de la
lecto-escritura que les permite aprovechar la informacién que al respecto le proporciona la

escuela.

Cuando decimos que el nifio aprende solo, significa que hay ciertas cosas que el nifio puede
aprender unicamente cuando ¢l mismo pone en juego su intelecto para llegar a construir un

conocimiento, en funcion de su propio proceso evolutivo.
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La funcién del maestro consiste en propiciar y estimular el aprendizaje.

En los procesos de aprendizaje estimular significa conocer el proceso evolutivo del nifio y

seguirlo de cerca para saber qué hechos o situaciones puedan ser utiles a este proceso en un

momento determinado.

La funcién del maestro serd mas eficaz si éste es sensible a la actividad intelectual del nifio
como sujeto cognoscente, es decir, como sujeto que permanentemente actia y reflexiona
para comprender el mundo que lo rodea. Esto implica una actitud de constante alerta y
genuino interés para investigar lo que el nifio sabe y valorar y aprovechar este saber.
Valorar ciertos errores del alumno como instrumentos tiles que llevan al sujeto a la

reflexién y al analisis, conduce a entender el proceso de aprendizaje.

Los grupos integrados y la lengua escrita.

La poblacién de los grupos integrados la constituyen nifios que no pudieron cumplir con las

exigencias del programa correspondiente a la lecto-escritura en primer afio.

Hay nifios que por un déficit importante -desde el punto de vista organico o intelectual- van
a ser incapaces de lograr conocimientos que la mayoria alcanza con relativa facilidad, pero
también existen otros que contando con una buena capacidad intelectual, no han podido
aprender a leer porque se les enfrenta prematuramente a aceptar situaciones que no estan en

condiciones de asimilar.

Hay variantes individuales entre las hipétesis que los nifios desarrollan en relacion a la
lengua escrita; sin embargo, dichas variantes estan sujetas a determinadas regularidades
observables en todos los casos. Estas variables permiten sefialar algunos momentos clave
para conocer el nivel de conceptualizacién del sujeto. En el caso del aprendizaje de la

lengua escrita, el nifio requiere de informacién para comprender las reglas que rigen este
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objeto de conocimiento y ciertos hechos que sélo pueden llegar a descubrir en funcion de

sus propias reflexiones acerca de la escritura.

En la medida que el nifio evoluciona en su desarrollo cognitivo, la busqueda de respuestas
satisfactorias para ubicarse y desenvolverse en el mundo le obliga = reorganizar
constantemente, en forma global, las estructuras cognitivas ya existentes. Este proceso lo va

acercando a las formas mas amplias y flexibles del pensamiento del adulto.

Si ante un nuevo hecho, fendémeno u objeto no sabemos c6mo actuar o no nos lo podemos
explicar, nuestro intelecto experimenta un desequilibrio. Cuando no disponemos de
conocimientos aplicables a esa experiencia, nos vemos en la necesidad de buscar nuevas

formas de actividad para resolver la situacién y asi superar el desajuste.

Esta recuperacion del equilibrio debe entenderse como un estado transitorio, ya que este
proceso es el motor intelectual, siempre en marcha, alimentado por la estimulacién

constante del ambiente.

La equilibracion es un proceso dindmico que conduce al avance y al aprendizaje, en tanto
que nos impulsa a investigar, a encontrar respuestas, a reestructurar internamente nuestro

campo cognitivo y, en consecuencia, construir cada vez estructuras mas amplias, complejas

y flexibles.

Objeto de conocimiento es todo aquello que sea susceptible de despertar el interés de un
sujeto. Puede tratarse de un fendmeno, problema, objeto o la relacién misma de éste en

determinada accion que sobre ¢l se aplica.

Este interés depende, ante todo, de que el nivel de estructuracion del pensamiento alcanzado

por quien se enfrenta a ese objeto, sea tal que le permita intentar comprenderlo.
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El objeto de conocimiento se constituye como tal cuando la estructura cognitiva de quien se

enfrenta a €, le permite poner en juego diversas acciones orientadas a comprenderlo.

Tanto el nifio como el adulto se enfrentan constaniemente a diversos objetos de
conocimiento, en tanto que su estructura cognitiva les permite intentar acciones orientadas a
interpretarlog. Para ello se valen de los conocimientos previos que han adquirido en

experiencias anteriores con otros objetos de conocimiento que ya han logrado comprender.

En el proceso de aprendizaje intervienen cuatro factores, los cuales actian en forma

interrelacionada y funcionan en interaccién constante:

1. La Maduracién.
Para asimilar y estructurar la informacién proporcionada por el ambiente, el sujeto necesita
de algunas condiciones fisiolgicas que se denominan factores de maduracién, ellos hacen

posible la intervencién de los otros factores que contribuyen al proceso de aprendizaje,

La maduracion del sistema nervioso tiene una importancia innegable en el proceso del

desarrollo.

2. Expericncia.
Se refiere a la experiencia que el nifio adquiete al interactuar con el ambiente, Al explorar y
manipular objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones, adquiere dos tipos de

conocimiento: el del mundo fisico v el conocimiento 14gico-matematico.

3. La transmisién social.
El nifio en su vida cotidiana, recibe constantemente informacién proveniente de los padres,

de otros nifios, de los diversos medios de comunicacién, de sus maestros, etc.
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EJ desarrollo evolutivo del nifio es tal que los datos recibidos resultan muy lejanos a su

hipétesis, mas ain si ésta es demasiado fuerte en él.

4. El proceso de equilibracion.

Es ¢l que coordina los factores que intervienen en el aprendizaje {(maduracion, experiencia y

transmision social).

Al lograr estados progresivos de equilibrio, las estructuras cognitivas se toman cada vez

mds amplias, solidas y flexibles.

Todos los factores que intervienen en el aprendizaje estan constantemente regulados por el
proceso de equilibracién, motor fundamental del desarrolto. En estos intentos de adaptamos
a las condiciones cambiantes del ambiente, nuestro intelecto organiza cada vez el cﬁmﬁlo
de conocimientos existentes, creando asi nuevas estructuras siempre mis amplias y

complejas

Breve historia de la escritura.

La posesién del lenguaje es uno de los rasgos caracteristicos de la humanidad y su origen se
remonta a la aparicién del hombre. Pero la posibilidad de expresarse por medic de Ja
escritura fue lograda gracias a un largo proceso que durd cientos de miles de afios. Desde
los tiempos primitivos el hombre sintié necesidad de expresar de manera perdurable sus

sentimientos y creencias; realizé dibujos y pinturas y esa forma de expresion le resultd
producto de la caza,
La aparicién de la agricultura y la formacién de ciudades inirodujo un gran cambio,

econdémico y cultural, Ja vida se organizd de manera muy distinta y en forma mucho més

compleja. Las necesidades crecientes de la vida en la ciudad impulsaron a los hombres a

—suficiente mientras-su-vida-era-némada-y-se-desenvolviaen-pequefios-grupos-queviviandel ———
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TERCERA PARTE

CAPITULO 1. EXPERIENCIA PRACTICA.

Las principales demandas y exigencias que pide la sociedad hacia la escuela primaria, donde
los alumnos de nuevo ingreso aprenden a leer y a escribir, adquiriendo lo anterior logran
consolidar la lengua escrita y este medio de expresion lo puedan utilizar en diferentes
momentos de su entorno social donde de esta manera se estan insertando en el medio
alfabetizador, pero la educacién basica debe ir mas allg, lo fundamenta la reforma de los
planes y programas del afio 93, lo cuat debemos tener presente dia con dia cuando estamos
enfrente de nuestros alumnos, porque afio con aiio hay nuevos afumnos cen distintas
caracteristicas personales y a la vez adquinmos “retos” de nuestra profesion pafa
desempefiar nuestra labor docente y no se debe caer en el conformismo de que va
conocemos el método para ensefiar a leer y eseribir a los alumnos, sino al contrario,
debemos “aprender” de todas las experiencias, vivencias, frustraciones, etc., conjuntando lo
anterior podremos buscar alternativas de atencion y hacer de nuestros alumnos reflexivos y
evitar fracasos. “Es el reto de ayudar a los pequeiios estudiantes a apropiarse de la lectura y
la escritura, de conceptos matematicos fundamentales y de nociones basicas sobre el mundo
social y natural, cada grupo nuevo de alumnos impone también la necesidad de buscar
acctones adecuadas para evitar, en la medida de las posibilidades de Ia escuela, el fracaso v la

desercion™.

Cubriendo los lineamientos de la Subjefatura Técnica Pedagogica del proyecto de grupos

integrados de la Unidad No. 19, que pertenece a la Zona 7 de Nezahuzledyotl, y como parte
de la atencién que debia proporcionar a los alumnos “reprobados” de primero de primaria en
la Escuela “Sor Juana Inés de la Cruz”, era el momento de expedir una carpeta evaluacién
lo cual deba de tener una serie de documentos obtenidos durante el periodo de deteccion y

diagnostico, los cuales eran los siguientes:

* SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Gufa para ct maeslro, Primer grado educacién primaria,
México, D, ¥, 1992,



b)
c)
d)
e)

Ficha de identificacion

Acta de nacimiento

Boleta de reprobado

Cuestionario psicopedagogico

Resumen de caso (observacion de las diferentes areas)

Prueba inicial
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Se anexa expediente completo de una “Carpeta de evolucion” elaborada con un alumno del

grupo donde se recupera la experiencia. Anexo 1.

Contemplando las necesidades del servicio y como parte del personal docente de esa unidad

elaboré a finales del mes de agosto de 1994 mi plan anual de actividades que me fue

solicitado por la Directora a manera de ir sistematizando las actividades que iba a desarrollar

en la escuela “Sor Juana Inés de la Cruz”, lo cual se llevd a cabo en los €spacios que

teniamos para la autocapacitacion de todo el personal de la unidad antes de integrarnos cada

uno de los maestros a las escuelas que teniamos asignadas con anterioridad. Mi plan

consistia en lo siguiente:



Elaboré:

PROGRAMA ANUAL DE ACTIVIDADES
CICLO ESCOLAR 94-95

Profr. Alfonso Espinoza Guzman

Vo.Bo.

Psic. Julieta Rodriguez Musquiz
Directora de la Unidad 19
de grupos integrados
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Introduccion

El proyecto de los grupos integrados es exclusivo para aquellos alumnos que han tenido una
experiencia pedagogica y no les fue favorable para la adquisicion de la lecto-escritura y el
célculo, siendo este el motivo por el cual reprobaron el primero de primaria. Se realizara un
diagnostico para seleccionar a los alumno.s que requiere el servicio a través de la prueba
“Monterrey”, con el fin de conocer sus niveles de éonceptualizacién de la lengua escrita y
de la l6gica matematica de cada uno de ellos para conformar el grupo en la escuela “Sor
Juana Inés de la Cruz” y llevar una sistematizacién en el avance programatico de acuerdo al
nivel en que se encuentran e ir programando objetivos y actividades apoyandome en las
propuestas de la lecto-escritura y las matemdticas de grupos integrados, para que sea
integral con las demés areas de los planes y programas del afio 93 que marca la Secretaria
de Educacion Publica, porque més adelante se integraran al grupo regular y no estén en

desventaja con los conocimientos del grado.

Justificacion

Dadas las condiciones que se nos presentan para proporcionar atencién pedagdgica a los
alumnos repetidores de primer grado, se trabajara con las propuestas de lengua escrita y con
las de matemiticas de G.I, para sistematizar el trabajo en el aula, asi como lo técnico
pedagogico por medio y/o recurso de la pedagogia operatoria, tomando en consideracion el
programa que implanté la SEP con el acuerdo de la modemizacién educativa y que los

alumnos logren superar sus deficiencias escolares en el ciclo 94-95.



PROGRAMA ANUAL

UNIDAD No. 19

DE GRUPOS INTEGRADOS

OBJETIVO PARTICULAR

OBJETIVO ESPECIFICO

PERIODO

OBSERVACIONES

1. Conocer e identificar la poblacion
que necesita el servicio para asi
detectar a los posibles candidatos de
G.I

2. Realizar un diagnéstico que nos
permita seleccionar a los alumnos que
conformaran el G.I.

1.1 Solicitar en la direccidn la lista de
reprobados.

1.2 Solicitar la boleta del

anterior.

grado

1.3 Entrega del cuestionario
psicopedagégico a los profesores de los
nifios que necesitan del servicio.

1.4 Obtener la informacién que se
requiere a través del cuestionario
psicopedagégico.

2.1 Aplicar la Prueba Monterrey.

2.2 Realizar la prueba inicial.

2.3 Sacar sus niveles de

conceptualizacion en la lecto-€scritura
y su razonamiento légico matematico.

lo. y 20. Sem. de septicmbre

ELABORO

PROFESOR ALFONSO ESPINOZA GUZMAN

Vo.Bo. DIRECCION

PSIC. JULIETA RODRIGUEZ M.

B899



UNIDAD No.

PROGRAMA ANUAL

19

DE GRUPOS INTEGRADOS

OBJETIVO PARTICULAR

OBJETIVO ESPECIFICO

PERIODO

OBSERVACIONES

3. Participar en la elaboracién y
entrega de documentacién para
organizacién y sistematizar el trabajo
en la escuela para atender a los
alumnos de Grupos Integrados.

4. Sistematizar las actividades de
trabajo que se llevan a cabo en"el aula.

5. Proporcionar los conocimientos que
requiere el alumno para el trabajo en la
lecto-escritura.

2.4 Elaborar la carpeta evolucién de
cada uno de los alumnos.

2.5 Hacer observaciones en la carpeta
de la prueba inicial.
Anual de

3.1 Elaborar el Plan

Actividades.

3.2 entrega de datos estadisticos.

4.1 Elaborar el avance programitico.

4.2 Incluir las demds dreas del
programa de la escuela primaria con el
avance programitico.

5.1 Realizar actividades segiin el nivel
cnceptual en la lecto-escritura.

1a. Semana de octubre

23-Sept.-94

* 30-mayo-94

Semanalmente

Semanalmente

Semanalmente

ELABORO

PROFESOR ALFONSO ESPINOZA GUZMAN

Vo.Bo. DIRECCION

UNIDAD No.

PSIC. JULIETA RODRIGUEZ M.

DE GRUPOS INTEGRADOS

9*99



PROGRAMA ANUAL

OBJETIVO PARTICULAR OBJETIVO ESPECIFICO PERIODO OBSERVACIONES
6. Proporcionar los elementos que|6.1 Programar actividades de acuerdo Semanalmente
necesita el alumno para el trabajo en|a sunivel en todo momento respetando
logica-matematica. su nivel conceptual.
6.2 Proponer acrividades Y
conjuntarlos en equipos a niveles
proximos.
7. Conocer el avance cognitive que|7.1 Realizar las evaluaciones que se -Octubre
muestra el alumno y observar si|piden,son 4 en lalecto-escritura. -Enero
muestra avance, y en qué nivel se -Marzo
encuentra en cada una de las|7.2 Elaborar muestras pedagégicas. ~Junio
evaluaciones.
8.1 Platica con padres. Mensual
8.2 Orientarlos para el trabajo en casa.
9. Participar en los talleres para|9.1 Asistencia en los talleres. 11 de Nov.
retomar alternativas y estrategias de 2y 3 de Ene.
trabajo en el aula. ' 28 y 29 de marzo
ELABORO i Vo.Bo. DIRECCION
PROFESOR ALFONSO ESPINOZA GUZMAN PSIC. JULIETA RODRIGUEZ M.

2-99



Objetivo General

Proporcionar la atencién necesaria para aquellos alumnos que reprobaron el primer afio de
primaria, que no lograron adquirir y consolidar la Jecto-escritura y la 16gica matemética de
acuerdo a sus dificultades de aprendizaje, para que més adelante se integren a segundo afio
en cualquier grupo de ese grado, y de esla manera evitar fracasos escolares en los

subsecuentes afios de su proceso educativo.

La planeacion en el aula.

El avance programitico fue un recurso de gran ayuda para sistematizar mi trabajo
pedagdgico en el aula que me permiti6 ir dosificando los objetivos planeados de acuerdo al
nivel de conceptualizacién de los alumnos, aunado a los avances y/o limitaciones, que

describo mas adelante; programé cada 15 dias.



FECHA 15-28 de febrero de 1995

NIVEL AREA OBJETIVO ACTIVIDADES REFERENCIAS OBSERVACIONES
BIBLIOGRAFICAS
Sildbico Espaiiol -Que los nifios realicen un | -Adivinaran palabras que | -Copias fotostiticas.
Juan andlisis de las palabras y |empiecen con el mismo Ficha -10 azul.
Antonio descubran semejanzas en | fonema.
David su escritura de vocables
Victor que emplean igual y tiene
el mismo niimero de
silabas
-Que los alumnos - Relacionara objetos con |- Ficha No. azul.
descubran que un mismo | la escritura de sinénimos.
objeto puede recibir
distintos nombres y que
identifiquen que su
escritura es diferente.
oracién -Que ubiquen las partes | -Se realizaran preguntas [Ficha 24 rosa.
(palabra) del enunciado. de cada una de las

-Que los alumnos
comiencen a relacionarse
con los aspectos sonoros
del habla.

-Que relacionen aspectos
sonoros del habla con la
escritura.

-Reflexionen de la
existencia sobre las
palabras largas y cortas.

palabras. ;donde dice...?
2qué crees que dice
aqui?, etc.
-Correspondencia imagen
texto.

-Ubican palabras y
construyan enunciados.

-Identificardn palabras
cortas y largas, no
depende del referente.

L9



FECHA 15 - 28 de febrero de 1995

NIVEL AREA OBJETIVO ACTIVIDADES REFERENCIAS OBSERVACIONES
BIBLIOGRAFICAS

Alfabético Espaiiol -Que la construccién de | -Construiran oraciones Ficha No. 23 verde.

Alberto oraciones utilizando libremente.

Daniela palabras y que los nifios

Isaul puedan leer, se estimule

Belén la reflexion sobre los

distintos aspectos
sintdcticos de la lengua y
su representacion escrita.
-Que consoliden la
escritura convencional de
las palabras.

-Que los alumnos formen
palabras.

-Que los nifios realicen
una lectura comprensiva
de los textos y sean
capaces de encontrar en
ellos alguna informacién
especifica.

-Reflexionen acerca de los
componentes fonolégicos
de las palabras.

-Se pretende que los nifios
formen palabras y
enunciados.

-Que adquieran la
direccionalidad de la
lectura.

-Crucigramas.

-Recortaran letras y
armaran palabras.
-Buscardn informacion
en un parrafo.

-Completan palabras en
forma oral.

-Recortardn y armaran
palabras. '

-Lectura dc cuentos.

Libro de Espaiiol 1o. de
primaria, p. 59.
-Copias.

-Letras.

Libro de Espariol, lo., p.

34, 48, 48.

Ficha No. 1 Amarilla.

Ficha No. 3 Amarilla.

Libros del Rincon.

)



FECHA 15 - 28 de febrero de 1995

NIVEL

AREA

OBJETIVO

ACTIVIDADES

REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

OBSERVACIONES

Matematicas.

(Medicion)

(Nimero)

C.S.

-Que los alumnos
descubran que sonidos
iguales requieren'igual
escritura.

-Analizar y resolver
problemas sencillps de la
vida cotidiana er. los que
intervenga en forma oral.

-Reconocimiento de
figuras geométricas
(circulos).

-Comprenderin que una
misma cantidad puede
representarse de varias
formas.

-Que los alumnos
expresen con nimero una
cantidad de objetos.

-Que vayan consolidando
el concepto de nimero.

-Que el alumno consolide
el sucesor y antecesor de
los dias de la semana.

-Yo tapo y ti adivinas.

-Problemas de suma de
manera verbal.

-Expresan cantidades
usandomenos nlimeros

-Ubicardn en una
cartulina el sucesor y
antecesor de los dias.

Ficha No. 5

Propuesta de Mat.
p. 247.

P. 158, Propuesta Mat.
p- 189, Propuesta Mat.

-Cartulina.

S ]



FECHA 18 - 25 de febrero de 1995

NIVEL

AREA

OBJETIVO

ACTIVIDADES

REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

OBSERVACIONES

Educacién Fisica

C.N.

-Que el alumno conozca
los simbolos patrios y 1a
importancia de que se
deben de respetar
(bandera, escudo, Himno
Nacional Mexicano).

-Que logren mayor
coordinacién en sus
movimientos, en sus
extremidades superiores e
inferiores y logren
comprenderla
importancia de que se
deben respetar reglas de
juegos.

-Fomentar hébito'.‘de
higiene en su cuerpo.

-Identificaran el labaro
patrio de su pais.

-Ilustraran a través de
recortes las acciones de
higiene mas relevantes
para el cuidado del
cuerpo para evitar
enfermedades.

-Himno Nacional
-Libro integrado

P L9
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CAPITULO I1. EXPERIENCIA METODOLOGICA.

Las actividades que se realizan en grupos integrados en las ireas de Espariol y Matematicas
s¢ presentan en el anexo del trabajo que a continuacién describe de manera breve los mas

relevante de ellos, inicio con las fichas o tarjetas de la “Propuesta para el aprendizaje de la

legua escrita”.

- En la parte superior tiene el nombre de la actividad Y su numero correspondiente,
- Se explica lo que se pretende favorecer con ella.

- Aparecen algunas veces preguntas que puede hacer el maestro.

Para la dinamica del trabajo con estas actividades fue necesario que cada tarjeta tuviera una
simbologia, en algunos casos tenian dos simbolos para que éstos llevaran continuidad con

el objetivo programado, estos eran: individuales, subgrupados, grupados Yy actividades para

realizar en casa.

ACTIVIDADES SUBGRUPALES
En ellos participan varios nifios, intercambiando opiniones. El
maestro propiciara la comunicacion, observara lo que dicen o

hacen preguntando y orientando la informacién necesaria

cuando los nifios asi lo requieran.

ACTIVIDADES GRUPALES
Las actividades seran propuestas a todos los nifios del grupo.
El maestro cuidara que:
- Se de una comunicacién entre todos los nifios.
- Se estimulara para que los nifios dialoguen dentro del grupo,

narrando una experiencia, un cuento, una cancidn, etc.

- Que expresen su opinién del tema que estan abarcando de

acuerdo al nivel de conceptualizacién.
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ACTIVIDADES INDIVIDUALES
En estos el nifio realiza su propio trabajo, sin embargo el
docente permite el didlogo, que unos con otros se hagan

preguntas ¢ intercambien ideas,

ACTIVIDADES PARA EL HOGAR
Alpunas de las actividades llevarin ademés este simbolo, que

indica que deben traer algiin material para el dia siguiente,

hacer una investigacién en casa, etc.

Continuamos con las actividades en el 4rea de-mateméticas, la presente simbologia es igual
a la que se utiliza en la anterior propuesta, sin embargo va acompafiado por otro simbolo
que secfialaron los niveles de conceptvalizacién. Para sefialar los miveles  de

conceptualizacién se usaron tres simbolos:

A

ACTIVIDADES PARA EL HOGAR,

Algunas de las actividades llevarin ademds este simbolo, que indica que deben traer algiin

material para-el dia siguiente hacer una investigacion en casa, etc.

Continuamos con las actividades realizadas en el 4rea de mateméticas, la anterior

simbologia es igual a 1a que se utiliza en la anterior propuesta, sin embargo va acompaiiado
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por otro simbolo que sefialan los niveles de conceptualizacién. Para sefialar los niveles de

conceptualizacion se usaron tres simbolos:

Nivel bajo

Nivel medio

Nivel alto

Para planear las actividades fue necesario tomar en consideracion algunos aspectos

importantes:

0 Tomar en cuenta el nivel de conceptualizacién en que se encuentra la gran parte del
grupo, pero esto no quiere decir que se descuide a los nifios de un nivel bajo, tengan
oportunidad de efectuar un trabajo igual de acuerdo al nivel, o bien aquellos nifios cuyo
nivel sobrepasa a la mayoria se le daran trabajos con mayor complejidad a fin de que se
[esvestimule, a su vez les permite consolidar sus conocimientos.

¢ Como maestro estar atento a los intereses de los nifios para modificar la actividad ya
planeada por otra que surja en un momento dado.

¢ Analizar si cada una de las actividades que se eligieron dan oportunidad para compartir

el trabajo individual con el del equipo y de todo el grupo.

En las actividades el profesor debe tener presente la importancia de lo que debe suceder en

el aula:

e “Crear un clima de respeto mutuo entre los alumnos. evitando en lo posible la

competencia.
e Mantener una actitud de respeto hacia los nifios.
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e Proponer actividades con entusiasmo y participar en los juegos, procurando que los
alumnos se intereses y diviertan, pues el trabajd aburrido 0 mecénico tiende a retrasar el
proceso de aprendizaje.”

* Se debe eliminar la idea tradicional de que el maestro es el que debe estar al frente del

grupo, ahora debe recorrer las diferentes mesas y platicar con los alumnos.

En el anexo 2 pondré las actividades programadas en el avance programatico en lo que se

refiere a el Area de Matematicas,
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE LA LENGUA. ESCRITA.

Las estrategias didécticas de la lengua escrita estén propuestas en un conjunto de fichas de
actividades que de manera gradual, ayudan al docente para lograr aleanzar en los alumnos
la adquisicién de la lecto-escritura a través de sus diversos niveles de conceptualizacién que

con anterioridad se establecieron.

Las fichas estén distribuidas por colores de acuerdo al nivel de conceptualizacidn,

A continuacion se describen de manera breve:

~ Las-de color azul son para los nifios presilabicos y las actividades que se proponen son lag
siguientes:

El barco cargado.

¢Cuantas palabras dije?

Adivinen qué saqué.

Palabras cortas y largas.

Relacionen objetos con la eseritura de sindnimos,
Ubican palabras y construyen enunciados,
;Quién es?

Adivinen gué ¢s.

Adivinan palabras,

Escriben nombres que empiezan igual,
Correspondencia imagen texto,

* Anticipan y construyen palabras.
Escriben sindnitmos.

Para los niveles sildbicos son de color amarillo y las actividades propuestas son las

siguientes:

» Completan palabras en forma oral.

» Construyen palabras a partir de la inicial,
Recorta y arma.

Construyen palabras.

Yo tapo y tv adivinas,

Adivinen qué es.



e ;Qué otra palabra se puede formar?

El ahorcado. )
Cambian el verbo de una oracién por su antonimo.
Cambian el verbo de una oracion por su sinénimo.
Buscan palabras escondidas en una palabra larga.

Las de color rosa son para todo el grupo:

Juego de nombres.

Lo gue ti me dijiste.

La papa calienta,

Juntan objetos.

Hacen construcciones,

Dibujan un cuento.

Dramatizan,

Juegan a la lencherfa.

Periddico mural.

¢ Forman palabras,

» Se expresan por medio de gestos,

» Inventan gestos.

» Palmean palabras y las representan gréficamente,
» Los paquetes,

» Dibujan enunciados.

» Juegar ala fruteria,

» Construyen parrafos en forma oral.
s Inventan nombres.

¢ Inventan verbos.

* Inventan adjetivos.

= Adivinanzas,

+ Amplian enunciados.

e ;Donde dice?

e Ubican partes de la oracién.

* Determinan la cantidad de patabras de un enunciado,

* & 5 2 ¢ »

a & »
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* Permutan sustantivos en oraciones con verbo intransitivo.
Permutan sustantivos en oraciones con verbo transitivo.
Sustituyen sustantivos.

Anticipan enunciados.

Juegan al mercado.

Completan enunciados.

» Construyen oraciones a partir de un verbo dado.

¢ Juegan al doctor,




= Encuentran palabras repetidas.
» Buscan palabras que rimen.

¢ Trabajan con sindnimos,

s La tintorerfa.

« Construyen enunciados.

¢ (aras y gestos. )

o Formulan oraciones negativas.
» Completan oraciones escritas.
¢ Trabajan con anténimos.

Las fichas verdes son para el nivel alfabético:

e Escribo lo que sé de ti.

e ;Qué palabras puedo formar?

» Acentuacidn.

» Enlazan palabras.

» Las mayisculas y su uso,

» Construyen palabras.

» Convencionalidad de letras homdfonas.

* Siguen la lectura de un texto,

Convencionalidad de la 1r.

El ahorcado,

Los signos de puntuacion.

Redactan parrafos.

Trabajan con silabas complejas.

Buscan informacién en un parrafo.

Los espacios eri la escritura.

¢ Convencionalidad de la h.

¢ Clastfican parrafos.

» Forman palabras que contengan las mismas silabas,
Buscan palabras escondidas en palabras largas.
Recorla y arma.

Interpretan y producen enunciados.

* * » @

Crucigramas.

.
]
»
¢ Hacen ajustes gramaticales.
[ ]
]

La pregunta y su signo escrito.
¢ El signo de admiracién y su uso.
» Buscan y éscriben enunciados negativos,
» Forman palabras cambiande una letra.
* Desinontan un pérrafo,
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Las fichas blancas estén enfocadas a la lectura y son aplicables a todo el grupo:

* Aprovechamiento de material escolar.

* Anticipan el contenido de un texto.

+ Juegos de adivinanza.

« El préstamo de libros.

» Trabajo con libros de cuentos.

* Interpretan las imigenes del cuento,

* Descubren la relacién imagen-texto.

» La direccion en la lectura.

« Leencuentos.

» Inventan cuentos.

* Modifican cuentos.

* Presencian y participan en actos de lectura,
e Escenifican cuentos,

» Diferencia entre hablar y leer.

* Diferencia la lectura de otras acciones. :
» Identifican la lectura silenciosa. ‘ : '
» Descubren distintos tipos de letra,

» Hacen intentos de escritura.

» Colecciones de palabras.

» Tl uso del alfabeto.

El trabajo con €] nombre propio,

Andlisis y comparacién de nombres.

Las letras que componen los nombres.

Buscan palabras que empiezan igual que el nombre propio.

Adivinan un nombre escrito. ,
Enriquecen el tarjetero. r:
¢ Nombres propios en enunciados.

* & & * o
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CAPITULO 111. LIMITANTES

Es de reconocer que toda practica docente se enfrenta a ciertas limitantes que de manera
direcla o bien indirecta repercuten en la labor del docente Y mi ¢aso no es una excepcién,

por lo cual a continuacion mencionaré algunas de éstas en forma breve:

a) Imposicidén de alumnos que no correspondian.
b) Servicio.

¢) Imposicion para la atencion a otros grados.

d) Inasistencias de alumnos.

e) Ignorancia y apatia del padre de familia.

En relacién a la imposicién de alumnos que no correspondian al servicio, puede entenderse
por el hecho de que tal vez por el desconocimiento de los objetivos que pretende el servicio,
0 bien por tratar de quedar bien con profesores y padres de familia, en varias ocasiones la
Directora del plantel sugeria la incorporacién de alumnos que no correspondian a las
necesidades que plantea el Proyecto de Grupos Integrados, pues estos alumnos trataban de
ser incorporados al grupo ya sea por indisciplina, por irresponsabilidad o, en su defecto, por

presentar alguna malformacion fisica o bien algiin grado de deficiencia mentaj.

Esta actitud lejos de beneficiar al grupo, le ocasionaba graves dafios, desde el desequilibrio
organizacional hasta ciertos conflictos de choque y agresividad entre los propios alumnos e

incluso hasta padres de familia.

En lo que respecta al siguiente aspecto, que es referente a la imposicién para atender a nifios
de otros grados, corresponde a situaciones completamente similares al apartado anterior y
los cuales por méas que se traté de hacer conciencia tanto en los profesores como en la
directora en relacion a los verdaderos objetivos y lineamientos que pretende el Proyecto de

Grupos Integrados, resultd bastante diticil e incluso imposible de comprender.
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El problema de la inasistencia de los alumnos también fue un factor determinante para
ocasionar ciertos obstaculos en la consecucion de los objetivos planteados para el grupo,
pues las constantes faltas de los alumnos ocasionaban cierta desvinculacién en relacion al
trabajo y/o actividades planeadas por lo que el aprovechamiento de los mismos no alcanzaba
el nivel deseado, esta limitante con frecuencia se manejaba con los padres de familia tratando
de hacer conciencia en relacion a la relevancia de su participacion y responsabilidad para el
cumplimiento de dichas normas, sin embargo no alcanzaban a comprender la necesidad de
esta responsabilidad, este requerimiento se hizo por diferentes fuentes, tanto por la parte

directiva, asi como la docente e incluso por el equipo de apoyo.

La escaza participacién de un elemento del equipo de apoyo fie un factor determinante que
influyé como limitante del trabajo docente, pues dentro de sus funciones estaba la de acudir
a realizar observaciones, entrevistas y/o platicas ya sea con padres o alumnos, lo cual no se
realizaba con frecuencia o bien no con la periodicidad y oportunidad necesarias, ocasionando
cierto descontrol en las actividades planeadas con anterioridad.

Especificamente se pueden citar las actividades correspondientes a la psicologa quien

espaciaba mucho las platicas y entrevistas con los padres de familia.

Cabe mencionar que un aspecto determinante en el obstaculo para realizar las actividades
fue la ignorancia y apatia del padre de familia pues como mencioné en un capitulo anterior,
la mala conceptualizacién que el padre tiene en relacion al servicio que ofrece el proyecto no
le permitia aceptar con agrado y entusiasmo la determinacién de que su hijo formara parte
de este grupo argumentando que lo catalogarian como deficiente, loco, tonto, etc., por lo
cual manifestaba una conducta de rechazo y apatia, ademas frecuentemente hacian ciertas
comparaciones entre el trabajo que realizaban en los otros grupos de primero, arguyendo

que en los otros si hacian muchas planas, etc.
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CAPITULO IV. LOGROS Y AVANCES ALCANZADOS

En este apartado puedo comentar que, a pesar de las limitaciones anteriormente expuestas,

s¢ lograron avances pedagdgicos en los alumnos del grupo que estuvo a mi cargo.

En cuanto a la conceptualizacién de la lengua escrita, en nocién de palabra 6 alumnos en
nivel presilabico, 4 alumnos en nivel silibico-alfabdtico ¥y 2 en nivel alfabético no

convencional; en matematicas 5 estaban en un nivel bajo, 4 en nivel medio y 3 en nivel alto.

A continuacién expondré la situacién pedagégica de la alumna Rosalia Mercedes Meza
=~ Rojo desde el inicio del diagnéstico (prueba Monterrey) hasta su iltima evaluacién (ver

Anexo Carpeta).

Participando en la evaluacién inicial con todos los alumnos del grupo el dia 22 de
septiembre, por los escritos que realizé no presenté nirigl'm cambié al nivel presilibico con
cantidad constante, con repertorio fijo parcial, cuando se le pidid que escribiera seis cosas
que utilizaba en casa, en oracién presenté el mismo nivel en la primera evaluacién que se le
aplicd el lo. de octubre dse 1994, pero ahora en nocién de palabra manejé cantidad y

repertorio variable de valor sonoro inicial.
En la segunda evaluacién hay avances porque del nivel presilabico al nivel alfabético
manejando silabas directas Ginicamente, asf como en la oracién pero sin intentar hacer la

segmentacion, esto no quiere decir que ha llegado a la convencionalidad,

En la tercera cva!ulagiénjmpicza,a,manejarfconfmésfexactitud—lafconvenciona_]idad*de

nucstro sistema de escritura, sin embargo en las letras polivalentes las maneja
indiscriminadamente, por gjemplo: “b” por “v*, “I1” por *y”, sin embargo hace uso de las

silabas directas, inversas, mixtas, compuestas simples, redacta pequefios parrafos.

En cl Anexo 1 esté la situacién final del ciclo 94-95, 1a cual fue promovida,
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PROPUESTAS

Una vez realizado el analisis de las actividades realizadas durante el ciclo escolar 94-95

puedo concluir que:

¢ Dado que existe un gran desconocimiento virtual en relacién al trabajo de grupos
integrados, propongo que se amplie la informacién en relacién a los objetivos que
persigue el trabajo de grupos integrados brindando esta informacién tanto a docentes

como a padres de familia, pues de esta forma se obtendra un mejor apoyo,

+ Considerando que existe cierta indisposicién del padre de familia para poder trabajar en
este proyecto, propongo que en la medida de lo posible se involucre mas al i)adre de
familia en todas y cada una de las actividades para que ¢l mismo sea un agente de

cambio en esta forma de trabajo,

- # Retomando la insuficiencia del apoyo que se ofrece al Proyecto de Grupos Integrados
propongo que se revalorice con mayor importancia y se consideren los méritos que

puede lograr el servicio, pues de este apoyo dependen en gran medida los logros que se

obtengan,

¢ Considerando que es grande la segregacion que se hace al Grupo Integrado, propongo

que trate de minimizarse esta actitud, pues sélo evitando el aislamiento de) Grupo

_ Integrado puede coadyuvar al éxito-del-mismo.
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Anexo 1.

FICHA DE IDENTIFICACION
DE LGS ALUMNOS DEL
GRUPO INTEGRADO
UNIDAD 19

REALIZADO POR EL RESPONSABLE
DEL PROYECTO:; Alfonso Espinoza Guzméan

FECHA: 24 de septiembre de 1994
ESCUELA: Sor Juana Inés de la Cruz

Nombre del alumno: Rosalia Mercedes Meza Rojo Sexo: femenino
Edad: 7 1/12 afios

Fecha de nacimiento: 4 de septiembre de 1987 -

Escolaridad anterior: Primero de primaria

Fecha de ingreso al servicio; 19 de septiembre de 1994

Nombre def padre: Jorge Meza Garcia

Edad: 41 afios Ocupacion: agente de ventas
Nombre de la madre: Marja Antonia Rojo Xoqui

Edad: 34 afios Ocupacién: hogar
Domicilio particular: Calle 3 No. 299, Colonia Esperanza

Tiene servicio médico SI NO ;Cual? IM.S.S.
Observaciones:

La nifia tenfa problemas pulmonares,
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CUESTIONARIO PSICOPEDAGOGICO

NOMBRE: Meza Rosalia Mercedes
FECHA DE NACIMIENTO: 4 de septicmbre de 1987
ESCUELA: Generalisimo Morelos

MAESTRO ANTERIOR: Gel Morales Rios

A)  Enforma breve explique las causas de la reprobacién.

En esta pregunta el maestro reportd lo siguiente:
Que la alumna no asimil$ los elementos necesarios de la lecto-escritura, Asi como por sus
inasistencias, ya que lo requiere su atencién médica y hace falta un mayor apoyo por parle
de los padres de familia,

Sefale con una cruz el manejo de los siguientes aspectos que, a su criterio,

. usted considera que el alumno en el presente ciclo escolar.

- Las lineas son las respuestas que hizo el profesor del grupo.
B) Lectura.

Deletreado.

Comprende lo que lee.

NO COMPRENDE,
C)  Escritora,

Su escritura no representa la palabra dictada.
D) Matemiticas.

Conoce los nimeros del 1 al 10,

E)  En relacion al problema de aprendizaje.
El alumno siempre ha tenido mal rendimiento.

F) Seiiale las manifestaciones que conl frecuencia ha podido usted observar en el
alumno.

- Falta de atencién



G)

H)

J)

K)

L)

M)

N)

- Timidez - Falta de conceniracién

En el salén de clases el niito se muestra habitnalmente:

- nervioso - sensible

- pasivo - olvidadizo

El niiio es:

Diestro

Los movimientos del nifio son:

Normales

Considera usted que el nifio presenta algunas de estas manifestaciones de
lenguaje:

Fartamudez o tiene dificultad para expresarse,
El nifio vive con:

Sus padres,

Se comunican los padres o tutores con el maestro.

2 4 3 veces al afio.

Historia escolar.

Cursé Jardi

Separacién temporal de la escuela por tratamiento médico.
Asistencia a la escuela.

Regularmente.

Mencione si existe alghn tipe de antecedentes médicos.

Estaba en tratamiento médico ya que al parecer estaba mal de los pulmones.
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ANEXO 2




Yo tapo y t0 adivinas Ficha nim. 5

Los nifios descubren que;
- sonidos iguales requieren igual escritura

- en la escritura de una palabra puede estar contenida la de otras.

El maestro escribe una palabra que los nifios- sepan leer y que al tapar de
Sus partes, quede al descubierto otra palabra, El niflo antigipa ic que dice en la N
parte descubierta . Por ejemplo, el maestro muestra ia palabra PALOMA; pregunta:
iQué dice aqui? Cuando el nifio responde, tapa PA y dice: Si tapo esto (PA} jqué
dira aqui (LOMA)? Y si tapo esto(MA), qué dira aqui (PALOY

Esta misma actividad se puede hacer también con palabras desconocidas, sélo
que en este caso el maestro informa lo que dice en ese texto para que, al hacer ef
tapado de partes, &l nifio anticipe y lea. Por efemplo dice; Yo aqui escribl caracol.
Si fe tapo esto (cara) qué dirat ¢Y si tapo esto (col)?

Otros ejempios pueden ser:

PALOMAR: PALO MAR PALOMA

AUTOPISTA: AUTO PISTA
SOLDADO: SOL DADO
PALOMAS: PALO LOMAS
MARIANA; MAR MARI MARIANA - ANA
COLIFLOR: coL FLOR
~ MESA: MES ESA
MARGARITA: MARGA RITA
PARAGUAS: PARA AGUAS
PANTALON: .  PpAN TALON
CASADA: CASA ASA ASADA
TIRABUZON:; TIRA BUZON
TOMATE: TOMA MATE TE

JUANA: JUAN ANA



Nota: Es importante que el nifio anticipe lo que dice ¥ No que trate de descifrar |5
escritura. Si este caso se presenta, el maestro puede dacir, por ejemplo: No se
vals leer, s6lo dime lo que tu crees qus dice aqui.




Adivina patabras Ficha nim. 10

Los nifios realizan un andlisis fonético de las palabras y descubren semejanzas en
la escritura de vocablos que empiezan iguat y tienen &l mismo numero de silabas,

ii
El maestro propone una silaba y los nifios piensan en palabras
bisitabas que comiencen con ella.

Explica el juego: Yo les voy a decir sélo cdmo empieza una palabra y por cada
parte que fafte voy a dar una palmada. Ustedes tienen que pensar qué palabras
pueden ser.

Por ejemplo, dice ca y da un palmada.

Los alumnos pueden proponer: casa, cara, cama, caja, etc. El maestro las va
escribiendo en el pizarrén y formula preguntas que conduzea a la reflexion sobre la
semejanza entre esos textos: ;En qué se parecen estas dos palabras escritas
(casa y caja, por ejemplo)? Los nifios podran decir que empiezan y terminan igual,
“que tienen el mismo niimero de letras, etc. El maestro procura que justifiquen sus
repuestas: |Por qué casa y caja, empiezan igual?

Si hay propuestas equivocadas (caballo, camino, elc.) el maestro invita a silabear
las palabras correspondientes, mienlras las van palmeando. Pregunta Cuando
dijimos caballo, jcudntas palmadas dimos después de ca? ¢Y cudntas habja dado
yo! iSe vale decir caballo?, etc.

El mismo tipo de actividad puede ser realizada con palabras trisilabas___

dando dos golpes después de decir Ia silaba inicial.

NOTA: Es posible realizar estos jusgos con todo &l grupo.



Ubican partes de la oracion Ficha nim. 24

Se pretende que los nifios reflexionen acerca de las partes gue componen una
oracién,

El maestro escribe una oracion en et pizarrén, por ejemplo:
La nifia compré paletas

Con el fin de evitar que algunos nifios intenten descifrar el contenido de Ia oracion,
se sugiere que ella escriba con letra cursiva.

El maestro se dirige al grupo y explica:
Aqui yo escribi la nifia compré paletas (leyendo y sefialando de corrido todo el
enunciado, sin detenerse en cada palabra). Luego pregunta: ;Qué escribi? Si los

nifnos no recuerdan textualmente el enunciado, lo lee de nuavo.

Comienza a interrogar a algunos de los nifos, discutiendo las respuestas de éste
coh e grupo:

{Dird nifia? ; DondelSefialame con tu dedo dénde dice nifa
1Qué crees que diga aqui? (sefialando la palabra paletas)

JY aqui dira algo? (sefialando la)

{Todo junto, gué dice? (si eé necesario repite la oracién)
Dira compré en algun lado? ; Donde?

¢ Qué dice aqui? (seﬁalando nifia)

{Dird la en algdn lado? ; Donde?

{ Qué crees que diga aqui? {sefialando comproé)



iY todo junto, qué dice!

Las respuestas deben quedar suficientemente claras al maestro para que pueda

darse cuenta de lo que el nifio piensa; por ello continuara preguntando acerca de
las dudas que tenga.




Las letras qua componen los nombres Ficha niim.25

El andlisis y comparacion de las grafias que forman los nombres propios
permiten la realizacién de varias actividades:

s

. Letra inicial. Cada equipo, y posteriormente toda la clase, cbservan

las tarjetas y se agrupan todos aquellos nifios cuyos nombres tengan la misma
lefra inicial; los escriben en el pizarrén Y luego los leen al grupo. El maestro hace
preguntas que lleva a la comparacion de las diferentes sscrituras: 1 Con qué letra
empiezan todos estos nombres? ; Cémo se llama es8a letra? (en caso necesario el

maestro informa sobre la letra en cuestién). ;, Todos empigzan iqual? ;Las demas

letras también son iquales? ; Cudl es el més targo? ; Y el més corto? ; En qué otra
cosa se parecen?t L Qué otras letras tienen iquales?, etc.

El maestro propone pensar otros nombras que empiecen con la letra analizada; los
escriben y discuten esas escrituras.

Después buscan otras palabras, que no sean nombres, que empiecen con esa
letra y también las escriben.

ii
Letra final:"Mediante esta actividad los nifos tomarén conciencia de
que la mayoria de los nombres femeninos terminan con a y la mayor parte de los

—masculinos-con-o.

El maestro pide a los nifios de un equipo que agrupen todos los nombres que
acaban con o, Pregunta: Los nombres de quiénes terminan con 0. § Que hay mas
nifios o nifias con el nombre terminado en o.? Pusde darse el caso de nombres
femeninos con esa terminacién; es el caso de Rosario, o de masculinos con otras
terminaciones como sucede en Omar, Rubén, José, Alberto, etc.). Busca en las
tarjetas nombres de nifios que tengan ofra letra final y los escriben y leen.




Las mismas actividades anteriores las realizan ofro dia nombres de nifias,
partiendo de la letra final a.

NOTA: Los trabajos sobre letras iniciales y finales de nombres pueden ser
realizados tambidn con todo ef grupo.




LA PESCA,
OBJETIVO: Realizar sumas a partir de una situacién de juego.
MATERIAL: Caiias de pescar (un palito con un “anzuelo™), diez “pescaditos” {corchos o

bolitas de unicel con un clip para ser “pescados™), recipientes con agua.

El maestro asigna un valor a cada uno de los peces y coloca en
ellos el mimero correspondiente. Los pone en la tina y los nifios
intentan pescarlos en un tiempo previamente determinado.

Cada nifio saca la cuenta del puntaje que obtuvo. Puede hacerla usando fichas, sus dedos
etc. o escrita en el pizarron o en su cuaderno, dependiendo en el nivel que pueda manejarla.

Con el fin de organizar la actividad por niveles, el maestro puede poner tres recipientes con
dgua quc contengan peces contengan diferentes valores, o bien cambiar Jos puntajes
asignados después que hallan jugado todos los nifios de un determinado nivel,
Ejemplos:
* Los valores de los peces sonde 1 a 3.
b

A Cada pez vale de 5 a 10 puntos.

* Los valores asignados son mayores de 10 y menotres de 20

- El maestro puede signar “premios” segun el puntaje obtenido.

——Porejemplo-de 3-a-5-puntos, unchicle; de 6 a 10una paleta, etc.

Procura que los “premios” no difieran demasiado en cuanto a lo atractivo que puedan
representar para los nifios.



Ubican palabras y construyen enunciados Ficha mim. 7

Esta actividad pretende que los nifios
-relacionen aspectos sonoros del habla con la escritura

-ubiquen una palabra dentro de una oracién,

Esta actividad a partir de liminas y textos alusivos, El maestro selecciona una :
imagen en la que aparezca una escena que pueda ser interpretada por el nifio. Escribe en una |
cartulina una oracién relacionada con el tema de la imagen y en otra tarjeta una palabra que :

forme parte de dicha oracién, Por ejemplo: presenta una Mmina doade aparecen varios nifios,
trabajando en la escuela. Pide al nifio que diga lo que ve en la imagen. Luego dice: Voy a
ponerle algo que le queda bien., muestra el cartel escrito en letra script con el texto:

Los nifios van a la escuela

Informa: aqui dice los nifios van a la escuela { lo dice de corrido, sin detenerse en cada
palabra). Pide al nifio que repita el enunciado completo, para asegurarse que lo recuerda,

Después presenta un cartelito, escrito también en script, con el texto Escuela y le pregunta; . |
esto ( escuela), , estara escrito aqui ( en la oracion)? Si el nifio localiza la palabra, el maestro

pregunta ; Qué dice en todo ésto ( sefiala la oracién completa)? ; Y aqui? ( en el cartelito con

el texto escuela) ; qué dira?

El mismo trabajo se lieva a cabo con otras Mminas Y textos. El maestro procura que en \
algunos casos la palabra que se busca esté al principio, otras en medio y otras al final de la

Msjmportante,queftantO—elfcanel—de—textof]argofcommal*dﬂ’exm Corto estén escritos
con el mismo tipo de letra ( mayisculas o soript)

El maestro no debe confundir esta actividad con un trabajo perceptual por parte del nifio. De
hecho, cuando éste busca por gjemplo, 1a palabra escuela en la oracion, efectia un trabajo de
percepcitn visual ( encontrar en la oracién una palabra igual al modelo presentado) , pero al
preguntarle jqué crees que dice? En el cartel pequefio, el alumno tiene que relacionar esa
escritura con Ia emisién verbal del enunciado: si escucla “se dice” al final del mismo, ahi debe
estar escrito escuela.



® Posteriormente a este trabajo, el maestra da al nifio un papel en blanco para que
escriba libremente “ algo que le quede bien” a fa imagen.

Nota: Esta actividad es Gtil para el trabajo de ubicacion de partes de la oracién y puede
hacerse también con los nifios que estin comenzando a trabajar con hipotesis silabica.




Recorta y arma . Ficha mam, 3

se pretende que los mifios formen palabras y enunciados

El maestro pide a los nifios que recorten letras de periddico y revistas

Luego en clase los invita a formar con ellas tanto palabras como oraciones
y discusion entre ellos, de modo que se sientan libres de pedir a un compafiero 1a letra que
les falta , ayudar y recibir ayuda y recibir ayuda en la construccién de una palabra etc

El maestro , de costumbre , participa en la actividad planteando sitvaciones de conflicto
cognitivo , “pidiendo justificacion de respuestas etc

Nota Se recuerda que, tratdndose de nifios que manejan la hipotesis silabica no se pretende
que produzcan textos con escritura correcta




