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INTRODUCCION

El presente_trabajo contiene, opiniones acerca de la necesidad
de incluir 1la investigacion participativa en 1la practica
docente con el ' propd¢sito de meljorarla introduciendo
modificaciones susceptibles de ser evaluadas Yy seleccionadas
constantemente y en relacién directa con las condiciones
soclo-culturales, economicas Y Ppoliticas imperantes en el
entorno educativo.

La patente baia calidad generslizada en 1la educacion impulsa,
& los maestros como conductores y responsables de 1os procesos
de aprendizaje, & promover una investigacién que determine un
cambio en la practica docente, especifico al medio ambiente
donde se trabaja, evitando experimentaciones de métodos
dificiles de comprender o de aplicar por no nacer de las
caracteristicas inherentes a determinadc grupo.

También se mencionan caracteristicas de algunos paradigmas de
investigacioén, diferentesg al modelo de investigacioén
participativa, pero ninguno involucra v transforma al
investigador como miembro active de 1la misma, haciéndolo
participar desde adentro, asumiendo su papel de transformado
por el objeto de estudio en el desarrollo de 1la investigacion,
Dentro del aula, en el trabajo diario, los maestros enfrentan
situaciones que, sin ser investigadas a fondo, son imposibles
de considerar como problematicas en si, o simple reflejo de
otras que si lo sean, es necesario al elegir un problema para

ser investigado, el trabaijo del docente.
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El tema elegido para desarrollar el presente trabalo no surge
de la jerarquizacion de varios modelcs de investigacidon, solo
se presentaﬁ sus caracteristicas generales y s8se aceptan o
refutan como modelos wviables para aplicarse, a un Jrupo o

comunidad especifica.
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OBJETO DE ESTUDIO
&) Formulacién del Problema

La investigacién participativa una alternativa para 1la

transformaciotn de la practica docente.
b) Antecedentes

La investigacién educativa en México se da en un porcentaije
economico muy bajo, sobre todo en el nivel basico. Lo poco que
se destina a la investigacidén, se canaliza principalmente a la
planeacién e instrumentacien con el obletive de obtener un
maximo de eficiencia en la planeacion y reestructuracién de
los programas educativos, dejando de lado 1la necesldad de
estudios disciplinarios v de acciones investigativas.

Es necesario Jue las autoridades educgtivas pPromuevarn
seminarios y talleres entre los maestros de nivel basico a fin
de convertirlos en agentes 1inveztigadores, estableciendo
estimulos profesionales o economicos a dquienes aporten
proyectos validos.

Cuando una investigacioén de tipo social implica, como obijeto
de estudiq, a los sujetos que la realizan, el conocimiento que
se logra puede ser mas real, pues la accion modificadora es
mas directa. Al considerar la practica docente como una accion
social tendiente a 1lograr un certero conocimiento de la

realidad natural y social del ser humano, se logra entender la
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necesidad de unir estrechamente 1la investigacién participativa
con la practica docente a fin de alcanzar de mejor manera el
aprendizaije, logrando ademas convertir en procesosgs soclales
permanentes tanto & la educacion como a la investigacion, al
crear una accion modificadora constante, continua, operando de
manera refleja, donde el objeto es transformado por la accion
del sujeto, quien a su vez se modifica al ser modificado el
obijeto.

Es necesario entender que la realidad educativa debe conocerse
y modificarse para adaptarla a la situacion sociohistérica del
pais vy mas propiamente de 1la comunidad, pues es en cada lugar,
en su momento y con sus elementos especificos quien defermina
ias necesidades metodologicas educativas que requieren y 1la
manera en gue deben transformarse para su mayor efectividad.

Al pretender alcanzar un conocimiento profundo y positivo, 1la
investigacion se convierte en totalizadora; no pretende
desintegrar en partes, separar o atomizar, ginoc c¢rear un todo
sin olvidar ningun aspecto por pequeno que parezca.

La investigabién pretende alcanzar un conocimiento de 1a
realidad para modificarla comprometiéndose & dQue dicha
modificacién sea una meijora, una adaptacion a i1as necesidades
de 1la sociedad; su proposito es lograr un cambio de
estructuras.

Es necesario que los conocimientos adguiridos se fundamenten

en la practica para afirmar su validez ¥y confiasbilidad
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del desarrollo de las teorias.

Las necesidédes de cada pals ¢ region, estan intimamente
ligadas con su grade de desarrollo, es por es80 que la
investigacioén de ellas o de sus posibles soluciones, deberan
responder a su nivel de desarrollo, para que haya congruencia,
ési pues las 1investigaciones deben de ser cuidadosamente
planeadas y organizadas por personas conscientes de 1la
importancia de dicho trabaijo y dispuesto a reallzarlo de 1la
meijor mapera, planeando V' giguiendo una metodologia
egpecialmente disefiada para no descuidar detalles, haciendo
obgervaciones \'4 descripciocnes profundas, detalladas Y
abundantes.

En 1la investigacion ©participativa existe una estrecha
vinculacion entre objeto y sujeto de conocimiento, pues el
sujeto se toma en cuenta a si mismo y sus pesibllidades de
transformacion con relacion al objeto que a su vez, al ser
conocido o modificado actua sobre el mismo transformandolo,
enrigueciéndolo y prepardndolo de nuevoe a actuar sobre é&l.
Esta accion tan intima y estrecha impide gue los estudios se
hagan en muestra demasiado grandes, evitando generalizaciones
que, de poder hacerse, deformarian o invalidarian el
conocimiento, ademas siendo 1las muestras pequefias los
resultados de 1la 1nvestigacién seran cualitativos, aspecto mas
importante en los procesos sociales que las cuantificaciones

necesarias gque s8sirven Bolo para generalizar eventos vy
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prevenir sucesos mediante la probabilidad.

- La 1nvestigacién participativa se diferencia de otros tipos
de investigacion en la accién reflexiva de sujeto-objeto,
permitiendo una profunda y efectiva interaccion de ambog, gue
redunde en el verdadero conocimiento y modificacién de 1la

realidad.
c) Justificacion.

La baja calidad en 1la educacion impulsa a&a promover una
investigacién participativa que proponga un cambio en 1la
practica docente, es necesario implementar cambios profundes
en la planeacioén y ejecucisén educativa del pais, adecuando los
resultados a la realidad scocial que se vive, para gque
los educandos sean capaces de adaptarse y responder a las
necesidades de tiempo y espacio.

Los cambios pueden ser realizados o promovidos principalmente
por los maestros, por ser ellos quienes actuan directamente en
el procesoc y a quienes corresponde dirigirlo de tal manera gue
los obijetivos sean alcanzados con mayor eficiencia y economia
de esfuerzo y tiempo. Todo depende de la vinculacisn gue se le
otorgug a la ensefianza, con una investigacioén enmarcada
claramente dentro de una realidad total del entorno,
considerando 1os aspectos sociales, académicos v
profesionales.

S1 se analizan 1los objetivos y procesos natufales de la
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investigacion y la docencia se puede descubrir que la realidad
socloeconodomica, politica y cultural del momento historico
donde se pretende obtener el conocimiento del objeto como
objetivo ultimo, es tan importante como 1la misma
investigacidn, debldo a sus caracteristicas.

Cuando el cobjetivo es un conocimiento cientifico social, se
establece un compromisc escencial especificamente dirigido
hacia el sujeto interesado en su obtencién, pues al alcanzar
el conocimiento de determinado.hecho social y comprenderlo o
modificarlo, 1la accién se refleja en el sujleto, actuando
también sobre €1, cerrando asi el compromiso de reciprocidad
que permitira confrontar el pensamiento o© conocimiento
adquirido con una practica concreta, determinada y modificada,
logrando una efectiva vinculacidén entre 1la teoria y 1la
practica.

La educacion en todos sus niveles puede vincularse a 1los
problemas de las clases sociales dominadas y a las dominantes,
es decir, &a 1la sociedad en general con el objetivo de
intervenir efectivamente en el desarrollo del pais.

Al concluir un afio escolar, la exposicion de un tema o de
alguna unidad de trabaio Y evaluar el alcance de 1los
objetivos, se observa que el aprendizaje se realiza de una
manera técnica, memoristica o mecanicista, resultado de una
enseflanza convertida en transmisora de conocimientos,

contraria a la generalizacion de 1los mismos. Es entonces

-
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cuando se -entiende gue la educaclon atraviess por una
situacién de crisis en donde es necesarlo detectar fallas y
corregirlas pero, para lograr mejorar la practica docente en
beneficio de los educandos, es menester que el maestro se
inveolucre e involucre a la comunidad en general,
necesariasmente se impone una investigacidén que transforme
tanto a 1los educandeos como a los educadores Yy al medio donde
se desenvuelven (padres de familia, autceridades educativas y
civiles, ate}. Una investigacién gue sea v tenga
caracteristicas de validez b4 confiapilidad, que sea
permanente, dialéctica, flexible, etc. una investigacidn de
accion y participacidn gque permita la aportacidn, discusion y
analisis de diferentes hipdtesis a fin de llegar & un pleno

conocimiento de 1la realidad.

d) Obdjetivo.

Presentar una alternativa con caracteristicas factibles de
aplicar, tendientes a mejorar la practica docente mediante su
vinculaciétn con 1los elementos gue propone 1la investigacion

participativa.
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II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL.
a) Algunas caracteristicas de la investigacion participativa.

La investigacion participativa es un método de investigacion
gue implica un proceso de aprendizaje propio y un medio para
transformar las pr&acticas pedagogicas mediante las
experienclas de gquienes se involucren en ello, haciendo
participar desde adentro tanto al docente como a los miembros
de cualgquier gomdnidad.
"E1 objetivo fundamental de la investlgacion
- accion consiste en mejorar la practica en
vez de generar conocimientos. La producclion
y utilizacioén del conocimlento se subordina
a este objetivo fundamental y esta
condicionado por &1,
La mejora de una practica consiste en
implantar aquellos valores que constituyen
sus fines; por ejemplo: la " justicia” en
la préctica legal; la " atencion " al
paciente en Ia medicina;"”...(1)

A través de estas practicas 1l1la comunidad se beneficia

inmediata y directamente.

n A
(T ELLIOT J. E] cambio educative desde la imvestigacidém-accién*, pdgina 67,
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En la. investigacion particlipativa exlste una estrecha
vinculaclion estre objeto y sujeto de conocimlento, pues el
sujeto se toma en cuenta a si mismo y sus posibillidades
de ftransformacidén con relacion al obieto, aumentan

conforme interacciona en el proceso de investigacion.

" E1 proceso de Investigaclon participativa

se basa en una integracion del dialogo,

Iinvestigacién y analisis en el cual los

investigados, asi como los lnvestigadores,

son parte del proceso. " (2)
Un verdadero trabajc de investigacidén responde a las
neceglidades y circunstancias propias de la 1localidad y del
pale; es necesarlio entender gue la realidad educativa puede
conocerse, modificarse o adaptarse a la sitfuacidn del mismo y
mas proplamente a 1la comunidad. Tanto el proceso de
investigacidén participativa, como el proceso educativeo en si,
es la liberacién del potencial creador asi como la
movilizacion de los recursos humanos para la solucidén de los
problemas.
La ensefianza no puede encerrarge en cuatro paredes de un aula,
es prudente comprometer y utilizar a la comunidad en general,

maestrog, alumnos, padres de familia, autoridades educativas,

{2} SHUTTER, ANTOM de, U.P.N. "Metodologla de la investigacidn I", phgina 238,
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autoridades - civiles . Yy otras personas que participen,
procurando lograr una actividad organizada donde se aprecile la
realidad presente, producto de un pasado no menos importante,
para obtener un valiocso futuro en nuestra comunidad.

81 se analizan 1los obietivos y procesos naturales de la
investigacldn participativa, se observard la l1lmportancia de
considerar la realidad cultural a través de 1la historia
educativa de 1la regién, asi como el conocimiento y 1las
tradiciones populares gue existen en la practica docente de
una comunidad, dependiendo de la vinculacidén de la ensefianza
con una investligacidén claramente enmarcada en una realidad
total del entorno.

La actividad socilal se define como un proceso de
planteamlientos de una perspectiva con rigor cientifico vy
técnico, cuyo campo de estudio es 1la sociedad misma, sSus
miembros y las relaciones que se dan entre ellos.

El proceso de investigacion participativa al ajustarse a 1la
constante movilidad soclial de 1los preoblemas educativos se
preocupa de evaluar constantemente los resultados obtenidos ail
poner en pré&ctica los conocimientos adgquiridos y en ningun
momenito  pueden considerarse como definitivos pues la
modificacidén de la realidad lograda por la apllicacion de un
conocimiento genera otro nuevo el cual amerita ser
exXperimentado, impidiendo el dar por terminada la

investigacidn.
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Resumiendo:
” ia Investigacion participativa es:
a) Movilizadora, b) dialéctica, --
¢} dialogica, d) educativa, --
~e) diacronica , £} historica, --

g) praxls social. " (3)

Segun Shutter es movilizadora porgue orienta una accion
conjunta en los procesos y producciones de la investigacidn;
asl mismo es dialéctica porque promueve la interaccisén entre
los sujetos con el proposito de despertar conci.encias con
capacidad de propuesta y accién; dialogica porque tanto
lenguajes como acciones van acordes a las practicas cotidianas
donde se realiza la investigacion; es educativa porgue 'combina
aspectos formativos e  informativos. El1 aprendizaje no se
concentra en procesos educativos formales o escolarizadosg sino
en conocimientos en torno a la reaslidad concreta, pone mas
énfasis en el aprendizaje gque en la ensefianza; diacroénica e
historica pues la investigacion participativa toma en cuenta
lo que 1la comunidad posee en relacion a la investigacion.
Dandole valor o significacidén a ello; ademas toma en cuenta lo
gque existe o existi® en relacisén a los fendmenos. gue tienen

que ver con la investigacion confronténdelo con la realidad global para

{3) SHUTTBR ARTON de U.P.N. "Metodologia de la investigacidn I", pégina 233,
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proplclar la verdadera transformacidén; esgs praxls social,
porgue postula la conjugacién de teoria y préactica y propone
la interaccidén del conocimiento popular y clentifico para
lograr un conccimiento precisc y relevante de 1los heches ¥
procesos concretos. Fomenta la produccion de conocimientos

intersubietivos a través de una relaciodon suieto - objeto.

b) Bvoluclidén y secuencias metodolédogicas de la i1nvestigacion

participativa.

A finales de la década de 1los sesentas, se opserva en los
palses latinocamericanos una marcada division social, entre la
clase econtmicamente desahogada y 1la <c¢lase asalariada. La
élite con acceso a la educacidén superior, puestos politicos y
a los emplecs mejor remunerados; por la clase obrera ¥y
campesina, con recursocs economicamente escasos que limitan sus
posibilidades de educacion especializada y la adguisicion de
tecnologla moderna. Con estas circunstancias como antecedente
se plantea 1la necesidad de transformar 1la educacion,
integréandole un proceso de participacion y movilizacion
popular. Psulo PFreire organiza en Chile una serie de
estrateglias que posibilitan 1la programacién de actividades
educativas a&gcordes a las necesidades e intereses de 1los
sectores populares para elevar logs nilveles de conciencia

y fortalecer el nivel organizativo, redefiniendo la educaciodn
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como un instrumento de apoyce a los procesos de
transformaciﬁn socleo-politica gue se ameritan para lograr unsa
interpretacidn de los proceseos sociales y las relacliones de
produccion vigentes.

Estas acciones reciben el nombre de investigacidn temética y
sus ideas sirvieron de base a la investigacion participativa.
En la 1nvestigacidn participativa se plantean dos vertientes:
la socioldglica y la educativa; la primera se levanta como una
reaccidon contra los paradigmas predominantes de las cienclas
gsociales al proponer lineamientos alternativos de accién desde
adentro y no de afuera como las clenclas naturales.

La wvertiente educativa, paralela a la socloléglica recoge mas
directamente el_ disefo 1ideado por Freire ¥y 1lo aplica en
microprocesos de programas de desarrollo rural, Joao Bosco
Pinto, es gulen propone su metodologia y el concepto de
educaclon liberadora, tendiente a ubicar el hombre oprimido en
el centro del proceso educativo en vias de la transformacion
de 1la estructura social capitalista Y dependiente.
Pestula a la educacién como PpProceso permanente de
formacidén de la conclencia critica de los sectores populares,
entendida como el desarrolleo y perfecclonamiento de 1la
capacidad de comprender criticamente 1la realidad histérico
cultural en due vivimos para encontrar en ella la explicacion
de sﬁ situacidén objetiva,asl como las formas e instrumentos

gque le permitan superarse mediante un esfuerzo colectivo
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15
sistematico y organizado.
Es en 1los pfincipios de la década de los ochentas, cuandc la
realidad de un nuamero ilmportante de sociledades
latincamericanas se caracterizan por la existencia de
regimenes autoritarios y modelos de desarrollo manifestante
excluyentes en 1o politico y concentradores en lo econdmico,
gque surge la investigacion participativa puesta en practica
por organizaciones ¥ grupos privados gque propugnan por
incorporar & 1los =sectores populares a los procesos de
produccidon y comunicaclién de conocimientos, adecudandose a 1los
momentos y coyunturas particulares por las que atraviesa toda
sociedad, propiciando gue emerian nuevas egtrategias b4
denominaciones tendientes a incorporar a los grupos con los
que se trabaja a la tarea de definir el problema y/u obieto de
la investigacién y a participar activamente en la recoleccidn,
sistematizacioéon y analisis de datos.
La 1investigacidon participativa puede 1llevarse a c¢cabo en
cualquier medio © zona, y siempre llevara vinculada la accidn
educativa como forma de solucidn ¥y debefa ser el mnmismo
organismoe investigador, guien, de acuerdo & Sus recursos y
posibilidades decida, en cada caso, la secuencié metodologica
mAas adecuada.
La base del éxito de cualguler actividad que emprenda el
ser humano, es8ta en 1la planeacion detallada de cada uno de

los pasos dJque se pretendan seguir.

e a mE e e el Aml ama B M

e e e e m m o e imma o amsa e Adh AR A A



- mmm—m = e ww emwws - T T TISTT o = w st W mm pC WR R OTREW TR W X T T

16

S1 se tiene el convencimiento de gque la solucion de los

problemas educativos presgentes en los grupos deben ser
producto de una investigacidén participativa y al decidirse a
realizarla, dicha investigacidén resultara fructifera en 1la
medida que la planeacidén sea 1lo mas detallada y minuciosa
posible y si1 ademds se busca que el estudio realizado se
apegue al desarrollo metodologlco acorde con cuatro fases,
ademas de una previa, sugeridas por la investigacion
participativa, se tendra mayor posibilidad de éxito en la
investigacidn.

FASE PREVIA. Conformacion del egquipo, es una de las mas
importantes, pues en ella se conformara el eguipo gue habra de
reglizar la investigacion.

En la Fase I, se desgscribe la problematica Y el
autodiagnostico.

La Fase II, conlleva la fundamentacion del problema.

Es en la Fase II1 donde se realliza la formulacién del problema
Y se dan sus propuegstas de solucion.

La Fase IV organiza y lleva a cabo la realizacion de la
propuesta accilon.

En la fase previa para el desarrollo del proyecto se requlere
de la seleccitén del equipo investigador; l1os miembros de éste,
deben ser suletos inmersos en la labor educativa, maestros de
grupo o directivos de esgscuela, propuestos a lograr una

transformacién de 1la ensefnanza mas coropleta en todos sus
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sentidos, padres de familia pendientes del desempeflo de 1los
maestros, de la educacion gue reciben sus hijos Y
alumncos interesados en incrementar y reciblr una enseflanza de
calidad; de ellos, componentes activos del problema mismo,
dependera la solucidn del o log problemas; su 1interés
por sclucionarlo, el tiempo que puedan dedicar, sus
conocimientos y los recursos con que cuenten seran 10s8
determinante del logro de los obietivos.

Al contar c¢on 1las personas interesadas en particlpar, es
necesario realizar reuniones de preparacion, de integracidn,
i1os miembros del equipo deberan conocerse, compartir
expectativas, metas, obietivos y conocimientos relacionados
con la actividad propuesta, orientar sus intereses a un fin
comtn y determinar los obietivos proximos a alcanzar.

Aun cuandoc en este escrito se aborden las fases en el orden
propuesto para llevar a cabo la investigacion, no hay que
olvidar gque ninguna fase se da en forma aislada, pues todas
forman un conjunto de pasos necesarios para llevar a efecto 1a
investigacion, convirtiéndola en un procese continuc ¥y
permanente sin aislar unos de otros.

Después de conformar el eguipc, de determinar metas,
organizacién y objetivos del mismo, es importante gque mediante
actividades propuestas, valoradas y sgelecclonadas . se
clarifique el problema para ingresar a la fase I, logrando asi

la descripcion vy autodiagndstico de la problematica; en ella
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gera necesarico constatar 1la existencia del mismo, mediante

datos concretos obtenidos de observaciones directas b4

continuas, examenes, entrevistas o cuesgtionarics gque, a la vez

permitiran conocer el alcance en cuantc a cantidad y gravedad.
Luego sera necesario conocer las situaciones gue acompaflan a
la aparicion del problema para poder lograr una comparacion
que pueda funcionar de manera autodiagnéstica y detectar las
causas que, al ser suprimidas si son innecesarias o creadas
al ser 1lnexistentes, podran convertirse en opciones de
solucion.

La apoftaciOn de opiniones gque hagan log investigadores,
respaldadas por los Juilcios perscnales gque de manera critica
presenten, asi como la discusién que exlista entre ellog, sera
la fuente de conocimientos a lo largo de todo procesco. La
experlencia es la madre u origen de todo conocimiento, tanto
la propia como la aijena, sanalizadas y valoradas deben ser
tomadas en cuenta, asi los integrantes del equipo
investigador, después de conocer y valorar la propla, pasaran
a la fase II, - fundamentacién del problema -, gue permitira
conocer y valorar a su vez, la de otros investigadores gque han
realizado estudlos al respecto y los han puesto en practica o
exXperimentacién, permitiendo al darlos a conocer censtrulr un
marco tedérico referencial gue servirad de apoyo para una
conirontacidén mas profunda vy, por lo tanto, mas util.

La amplitud del marco tedrico depende de la cantidéd de obras

[P e s TR L. L d
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o autores gue los 1lnvestigadores maneien.

Es necesario investigar una amplia fuente de documentos para
gue al confrontar entre los datos de la investigaclon de campo
vy la teoria, se facilite la realizacion de la sigulente fase.
Fase III 1la formulacion del problema y 1la propuesta de
soluclion, gue plantea la integracidn de las fases anteriores
en una nueva visidén del problema, la determinacion de
objetivos vy su justificacion, de manera gque, con bases firmes,
producto de 1las investigaciones de campo ¥y documental, se
pueda elaborar una alternativa factible de realizar
dentro del grupo ¢ comunidad donde se lleva a cabo la
investigacion. Esta viene a ser la fase 1V, Organizacion vy
realizacion de la propuesta que consiste en llevar a cabo
esta, contemplande una secuencia organizada como estrategia de
accion, definida a partir de objetivos y medios sometidos a
evaluaciones y reformulaciones periddicas culminando en el
analisis e interpretaciéon de los resultados por todos 1los

involucrados.

c) La concepcion y conocimiento de la realidad docente.

La practica docente es escenclalmente soclal, porque permite
la interaccion de personas con el fin de conocerse y conocer
la naturaleza gque los rodea; los individucs dque directa o

indirectamente particlpan en ella constituyen  1la realidad

[
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docente que el maestro tiene por conocer y aceptar o modificar
en su caso.

La problematica a la gue se enfrenta un maestro, cualgquiera
qué esta sgea, se concretiza a lograr gue ios alumnos
alcancen la totalldad de los conocimientos necesarios para
desenvolverse con soltura y capsacldad en el nivel fisico y
cultural al gue pertenecen, con la finalidad de capacitarlos
para su lntegracion apta y productivamente a las actividades
sociales que le corresponden; esta situacién se plantea a la
par c¢on los obijetivos 24 se detecta claramente en las
evaluaclones gue se efectuan en el transcurso del afo escolar,
con el paso del tiempo y la union de varios problemas se
pueden apreciar graves fallas en el gistema educativo
naclional: Deficiencias de aprendizaje o adaptabilidad de
grandes grupos de poblacidn economicamente activa.

Dentro del aula, la problematica, no se reduce sencillamente,
COomo parece,r a la falta de aprendizalje o de comprension;
existe un "divorcio® entre las ensefanzas gue se imparten y
las necesidades y condiciones gque afrontan logs alumnos, lo gue
redunda en apatia y desinterés, recayendo casi siempre en el
problema de bajo sprovechamlento escolar y la falta de
generalizacién de los conocimientos.

Hay <guienes consideran a la educacion como un proceso mental
donde el alumno aprende © conoce agquello que le es trasmitido

por el maestro en proporciéon directa con 1la capaéidad mental
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de cada uno de ellos, riegando tecda reflexidén critica de 1la
realidad, condenands & 1os a&alumnos a una actitud pasiva,
propliciadora de la heteronomia, inhibilendo al alumno para dque
se desarrolle armonlosamente y al maestro a ser so6lo
guia,domesticader del alumno, formador de rutinas Yy
determinante absoluto de la formacion cultural de 1los
alumnos. Hay educadores gue sge han guedado estancados en
modelos escolares de afios atras, gue noc han sido afectados
positivamente por el desarrcello educativo o gue no se han
preocupado por tratar de aprender nuevas estrategilas
educativas, propiciando asi el estancamiento educativo, no
permitiendo a sus alumnos el desarrollo arménico y acorde al
proceso evolutivo que sufren los tiempos gue nos tocan vivir,
propiciando el atraso educative Yy un estancamlento que
dificllmente lograremos vadear debido a estas actitudes

retrégradas vy acomodaticias.
d) Algunos paradigmas de la investigaclion educativa.

Los modelos de 1la investigacidén educativa son muchos y
variados por 1o gue solo se abordan los que se
consideran mas representativos para desarrollar el presente
trabajo y reflexionar como el problema de los paradigmas de
la investigacidén soclo- educativa permiten apreclar algunos
aspectos generales en donde:

" Bs posible sostener que los paradigmas

[ PR S T
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teoricos vigentes en las ultlimas décadas
esfan mostrando evidentes sintomas de -
agotamliento en su capacidad explicatliva.
Es preciso destacar la escasa capacldad
vigente de los mismos para orlentar y -
produclr acclones destinadas a modlificar
la realidad en el sentido propugnadq por

la teoria.” (4)

Aungue no'por ello signifigquen importancia en la realizacidn
de acciones educativas, pues siguen siendo corrientes gue
tienen demasiada influencia en los métodos implicados en 1la
producclién de conocimientos de 1la 1nvestigacidn socilal.
Dentro del aula, en el trabajo diarlo, 1los maestros se
enfrentan a situaciones, en ocasiones, demasiado dificliles de
resolver, sin embargo solucionarlas de alguna u otra manera y
aplicar lo gque se cree puede ser mejor para resolver 1las
situaciones, tratando en el mejor de los casos no afectar a
terceros.

Bste estudio comparativo de elementos entre el enfogue
positivista, el interpretativo, la clencia educativa critica y
el de la investigacién participativa como métodos de

trabajo educativo, no es una oposicidtn de varilas corrientes,

{4] TEDZSCO, JUAN CARLOS. "Los paradigess de la investigacitn educaiiva™, pdgina 136.
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sino una revision de argumentos de caracter especifico de
las ciencias sociales. El1 mundo natural puede ser observado
desde afuera mientras gqgue 1los procesos soclales pueden ser

observados desde adentro. Cuando una investigacién de tipo
social, implica como objeto de estudio a los sujetos que la
realizan, el conocimiento gque se logra puede ser mnas real,
pues la accion modificadora es mas directa.

Si consideramos a 1la practica docente como una accidn
social tendiente a lograr un certero conocimiento de 1la
realidad natural y social del ser humano, s necesario
entender qgue la realidad al conocerse Yy modificarse para
adaptarse a la situacidn en donde se presenta vya
figura un avance considerable.

El positivismo se fundamenta en el empirismo, se opone & la
metafisica e 1intenta seguir 1los métodos de 1las clencias
naturales \'4 aplicarles a las ciencilas soclales. Sus
antecedentes pueden encontrarse en Francis Bacén y Thomas
Hobbes, perfeccionado después por Hocke y Hume, en el siglo
XVIII, en lo que se refiere a los pensamlentos inductivos.
Posteriormente a mitad del siglo XIX Compte introduce el
término de "filosofia positivista”, buscandc la explicacion
causal a través de un modelo organicc de la scciedad con una

fuerte inclinacioén hacia el orden y el control de las
variables de 1la investigacién, postulando como conocimiento

solo lo gue es real, lo que nuestros sentidos aprenden, los

?hnsf
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juliclos de wvalor, como no pueden basafse en el conocimiento
empirico, no pueden aspirar a la categoria de conocimiento
valido.
Esta corriente al formular sus tecrias o leyes realiza una
compreobacién gue se produce por medio de hipotesls,
cuya valoracion se efectia al comparar sus consecuencias
deducfivas con los resultados de las observaciones ¥y
experimentos, © sea que para comprobar las teorias o leyes gue
se han formulado como procedimientos inductivos, se realiza
una compropbacion de los mismos, es declr, siempre se necesita
recurrir a procedimientos deductivos.

" El1 enfogue metodoldgico que crean estas

teorlias, y gque, segun la mayorla de las-

Interpretaciones de la investigacion ---

educativa,... es el hipotético-deductivo

o sea el sugerido por la moderna filosofia

empirica de 1a clencla.” (5)

Desde este enfogue, la indagacién clentifica se da por medio
de hipdotesis gue se aceptan ¢ se rechazan al comparar las
consecuenclas deductivas por medico de las observaciones y de
los exXperimentos; por 1lo tanto sigulendo este modelo, 1la

hipdtesis planteada puede ser tal, gue sus consecuencias sean

{5) CAHR Y XBMMIS, "Log paradigmss de la invesfigacidn educativa", pdginas 1% y 28
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observables,. ademas para que la hipdtesis sea correcta las
consecuencias deben ser reales, pero aungue 1la prediccion
emanada de la hipétesis ocurra no es testimonio de gue sea
clerta. La ciencla, no se ocupa de como 0 guién o para gqué
surgen 1las hipodtesis sdlo se encarga de saber c¢como se
convalidan.

En este c¢aso 1la tarea de 1la c¢ilencia s6lo se limita a un

analisis de las manifestaciones, reduciendo 1la tarea de 1ia

soclologia a una simple descripciodn del fendémeno,

estableciendo una marcada separsacion entre el sujeto y el
objeto de estudio, ademas la maners coémce se obtlene 1la
informacion es importante.

La idecloglia 1individualista de esta corriente se refleja en
el emplec del método de 1la encuesta a través de un
cuestilonaric: la investigacidon de una realldad soclal por
medic de 1a informacién verbal de sujetos, no puede refleiar
la verdadera realidad de un individuco o de una estructura
goclal.

El error fundamental del positivismo es la incomprension de
las relaciones de las cienclas sociales en correspondencia con
las ciencilas naturales.

Por otro 1lado el positivisme y su filosofla inducen al
mantenimiento del estatus b a la monopolizacidn del
conocimiento por parte de una élite intelectusl.

" No se consldera que los docentes sean
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pbrofesionalmente responsables de 1a -
eiaboracidn de decisiones y Julicios,
8ino unicamente de la eficlencia con gque
Implanten las decisiones acerca de como
medjorar la practica educativa, propuesta-
por log tedricos de la educacion
fundéndose en sus conocimientcs -

clentificos."” (&)

En este caso se descalifica al maestro como investigador por
falta de capacidad, la investigacion se hace desde afuera y
no desde adentro comec lo ameritan las relaclones sociales,
s6lo se utiliza el enfogue clentifico de la educacidn,
implicandoc gue las Ttunicas personas capacitadas para tomar
declsiocnes acerca de 1las peolliticas educativas son 1los dque
hayan adgquirido la capacidad de investigador, silendo el
educador el que a fin de cuentas trata con los educandos en
sus interrelaciones y desde un punto de vista particular, el
gue conoce como estan y como se dan las relacilones en su grupo
escolar o comuhidad. Cada nucleo social es diferente.

Hace algunos aiftos Se pensaba dgue el “"funclonalismo" era el
marco de referencia para el estudlo soclolédgico de 1la

educacion, soélo dgque 1la visién de la realidad no puede darse

{6) CARR ¥ KEMXIS. "Log paradigmas de la investigacidan Rducativa™ pagina 21.
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por medio de Juicios de valor mediocres determinados por leyes
impersonales gque funcionan lejos del control del individuo.
Nada mas lejano a la realidad, la sociedad y sus interacciones
existen, solo gue puede ser erroneo interpretarla de acuerdo a
las necesidades vy puntos de wvista personales: La practica
docente es un fenomeno social, donde interactuan bastantes
factores, algunos constantemente, otros de manera temporal,
sin dejar por esto de influir en ella; los problemas gue se
criginan no siempre se manifiestan Junto con su causa, e€n
ocasiones se detectan totalmente aislados de ella o agravados
por otras surgidas posteriormente.

La forma de manejar la wvislidén de una "realidad” social,
dificilmente puede darnos & conocer datos gue deseamos
obtener y que sl no estan debidamente pre?arados en lugar de
darnos & saber la problematica existente en una socledad se
convertiran en barreras infranqueables para el docente dgue
trata dé meijorar por medlo de su practica a una comunidad o
al menos una porcién de la misma.

Debido a este positivismo incorporado, 1la generalidad en
cuanto al valor del funcionalismo se rompe Yy la sociologla de
la educacidn apunta haclas otra direccidn en donde esta nueva
corriente pone en tela de Julcio los supuestos positivistas en
qus Se pasan la mayor parte de las 1nvestigaclones de
gsoclologia de la educacion. —

Para superar estas deficlenclas ahora se encaminan hacia el
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planteamiento de un paradigma interpretativo.
" ésta << nueva soclologia »>> agucia gque
la socledad no es un << sistema
independiente >> mantenliendo mediante
relaciones de factores externos a
los miembros de aguellas slino que 1a
caracterlgtica crucial de la realidad
soclial es la posesién de una --
egtructura Iintrinsica significativa,-
constitulida y sostenida por las
actividades Interpretativas rutinarias
de sus miembros individuales."” (7)
IL.a sociedad sélo sera real y objetiva en la medida en que 1los
actores sociales la 1interpreten y 1la definan, no se puede
crear una realidad con tintes de objetividad explorando solo
las relaciones y significados obietivos de los individuos. Se
tiene gque ir mas alla de las relaciones due se den en un grupo
o una socledad.
Bl estudio de una sociedad no se debe reducir a la vigencia
de ciertos criterics ni a un wvalor abstracto, o s6lc a 1la
resultante de un valor en un momento determinado, asi como
tampoco puede centrarse s6lo en comprender las relaciones

soclales a través de 1la exploraclon o entendimiento de los

(7) CRBR Y KEMNIS. "Los paradigmas de la Inveatigacién Bducativa®, pdglna 22.
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significados objetivos de los individuos.
En este caso la accion puede ser manifiesta o puramente
interior ¢ subjetiva.

" La accion es soclal en la medida en

gque, en virtud del significado
subjetivo que le atribuye el --

individuo actuante (o los 1ndividuos),

tiene en cuenta el comportamiento de -

otros y orienta su dilrecclion en

consecuencia."” (8)
Se dice lo siguiente porque al observar 1las acclones de una
persona no se reduce s0lo a tomar nota de los movimientos
flisicos visibles, sino due es pertinente darle una
interpretacion, so6lo qgue hay dgue recordar porque viene muy al
caso, la premisa filosofica de “Nada es verdad, nada es
mentira, todo depende del color del cristal con gue se mira.”
Si no se tiene la objetividad para interpretar las acciones de
108 individuos no se podra descubrir claramente el conjunto de
reglas socliales gque dan sentido a un determinade ftipo de
actividad.

El modelo positivista y el modelo interpretativo estan

(8) CARR ¥ XBMNIS, "Los paradigmes de la Investlgacion Bducativa®, pdgina Z4.
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inadecuadamente justificados, el primero porque contempla la
reforma de la educacién como un asunto técnico; el segundo
tiene un caracter practico, ambos implican diferentes tipos de
camblo educativo, el primero al utilizar el método empirico
promueve la construccion del conocimiento en diversas formas
siempre apegado a la realidad, con valores y criterios fuera
del sentido 1dealista; el segundc apegado a la forma de
encaminar las acciones por el comportamiento de los
individuos, trata de descubrir el coniunto de reglas sociales
gue den sentide a determinado tipo de actividad social,
interpreta y comprende viviendo, en donde el suleto actua
sobre el objeto, La cilencia educativa critica en camblio se
concibe como una forma de investigacion educativa concebilda
como andalisis critico encaminada a la transformacion de las
practicas educativas a través de los problemas existentes en
determinado nucleo social promoviendo descubrir lineas de
accion gue les permitan liberarse de problemas vitales por
medlo de la participacion comprometida de los docentes,
egstudiantes, padres de familia y administradores escolares.
Aungue agqui el investigador es solo promotor de la
investigaciOn, sin impulsar su propia transformacion.

Algunos 1nvestigadores han creido poder mantenerse alejados de
las situaciones educacicnales gue pretendian transformar, en
tanto que criticos interpretan 1la independencia de 108

investigadores en términos de la division del  trabaio,
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definiendo su propio papel como espectadores para separar
institucional y tecoréticamente 1la relacion entre actores e
investigadores.

Bgui el investigador se convierte en c¢olaborador y observador
del proceso de investigacion ayudando a los docentes o
actores del procesc a que actuen con mas sablduria, prudencia
y sentido comuan en el proceso de transformacidn de la
educaclon.

En este modelo de i1nvestigacion fampoco hay transformaciodn
completa, pues el investigador no es afectado por la misma
investigacion, se convierte solo ern espectador, sin
comprometerse en su propla transformacién dentro del proceso,
actiia desde afuera.

Aqui solo se esta buscande la resoluclién de problemas, el
conocimiento «cabal y oportuno de la realidad es decisivo a
la hora de formular un proyecto y constituye sobre todo el
capltulo de diagnéstico; no se encuentra sentido si se hace
con técnicas manipuladoras ni con el simple recurso de tomar
un informante calificado (en este caso el 1nvestigador);
requiere la puesta en practica de una opcidn y una concepcion
metodolOgica diferentes en las gque la comunidad no sea obleto
de estudlo de suietos investigadores externos, sino que se
autoinvestique con el apoyc y colaberacidon comprometida del
investigador.

El é&xilto de la investigacidén educativa conducida por personas
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ajenas no se mide en funcidén de lo gue los ensefiantes conocen
¥ ponen en préactica en el franscurso de la investigacién a
pegsar de las sugerenclas y supervisién de los mismos. Es
necesario gque 1los docentes s8e conviertan en 1nvestigad0res
dentro de sus mismas practicas, relacicnes y situaciones gque
se le presentan en su comunidad, desarrollando formas de
trabajc gQue promusvan una practica transformada de la

investigacldén educativa.
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III. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

Cualgquier método de 1investigacién es valioso en la medida en
gque como educadores se aproveche lo mejor de cada uno de
ellos.

Es necesario implementar cambios profundos en la planeacion ¥y
ejecucion educativa del pals, adecuando los resultados de las
investigaciones a la realidad social que se vive, para gue 1los

educandos sean capaces de adaptarse Yy responder a las
necesidades del tiempo vy del espacio. Dichos cambios deben ser
promovidos (en el campo educativo) o relacionados
principalmente por los docentes. Todo depende de la
vinculacién dada a la ensefianza c¢on una investigacion
enmarcada claramente dentro de una realidad del entorno,
considerando la realidad total en todos sus aspectos.

8i se analizan 1los objetivos y procesos naturales de la
investigacion participativa con la labor docente se percibe la
importancia fundamental de vincularlas debido a las
caracteristicas particulares de esta.

Cuando los objetivos se encaminan a lograr un conocimiento
cientifico soclal, se establece un compromiso esencilal
especificamente dirigido hacia el sujeto interesado en su
obtencién, pues al alcanzar el conocimiento de determinado
hecho social, comprenderlo y modificarlo, la acclién se refleja
en el sujeto, actuando también sobre ¢él, cerrando asl el

compromiso de reciprocidad que permitira confrontar el
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pensamiento o} conocimientos adquiridos con una
practica concreta, determinada por la vinculacion efectiﬁa gue
se logra a través de la investigacion participativa entre la
teoria y la practica.

Al ser la investigacion participativa sistematica,
colaboradora y recoger datos sobre los gue se basa
una rigurocsa reflexion de grupo, hace‘ participar no
s&6lo al investigador sino también a los investigadoes.

Al bﬁscar mejorar y comprender el mundo a través de camblos ¥
del aprendizaije de como mejorarlos a partir de los efectos de
los cambios conseguidos, no se busca simplemente ia
planteacién de problemas como hechos patologicos; se pusca
soluclonarlos con la participacion de investigadoer e
investligados.

La investigacién participativa considera a las personas
agentes auténomos y responsables, participantes activos en 1la
elaboracisn de sus proplas historias y condiciones de vida,
capaces de ser mas eficaces en esa elaboracion sl conocen
aquello gue hacen y capaces de colaborar en la construcciodon de
las historias y condiciones de vida colectiva, impulsa a
trabajar é las personas Jjuntas como sujetos concientes y como
agentes de cambio y mejora.

No es el método clentifico aplicado a la ensefianza. No se
limita a poner a prueba determinadas hipotesis o a utilizar

datos para llegar a determinadas conclusiones. Adopta una
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visioén de la clencla social distinta de aguellas gue se basan
en las clencias naturales. Su angulo de vision es distinto
de los métodos de las «ciencias histoéricas porgque 1la
investigacidn participativa ge preocupa por el cambio de
situaciones y no tan s6lo por su interpretaciodn. La
investigacién participativa es un proceso gque sigue una
evolucion sistematica, y cambia tanto al investigador como a
las situaciones en las que é&ste actua.

El docente al implicarse a si mismo como el principal promotor

de los cambilos gque propone, lograra conocer a fondo 1la
propblematica existente en la escuela o] comunidad,
comprometiéndolo a arralgarse en situaciones concretas de la
practica educativa. Si el docente se compromete a cambiar
de alguna manera a la comunidad seré& participativeo logrando
involucrarse, sin buscar en la primera oportunidad "zafarse"
de 1la problematica existente sin lograr cambios que lo
beneficien, ahandonando la comunldad en bﬁsca de
satisfacciones personales.

La investigacion participativa se propone mejorar la educacion
mediante su cambio y aprender a partir de las consecuencias de
los mismos.

Es participativa porque a través de ella las personas trabajan
para mejorar sus propias practicas.

Es colaboradora, pues, implica a los responsables de la accion

a la mejora de la misma.



36

La investigacion participativa es cualitativa antes .gque
cuantitativa, porgque en 1las comunidades donde a veces los
adultos no saben ni 1leer es lo que manejan. Debe haber un
lenguaie inicial para 1s5 representacion de los datos y
la informacidén, cuando a 1la poblacién a la que se le practica
el estudio no sabe escribir. Si no entiende los cuadros, las
instrucciones o las sefas due se le piden, ése ilnstrumento no
sirve porgque no 1o puede wutilizar. Si1 la relacion mas
importante es a través de la vocalizacioén, al hablar, reunirée
para platicar, sera pues 1la manera de i1nvolucrar a las
personas haciéndolas participar mediante el lenguaje de 1la
gente, para que 1los problemas y los fenomenos se regonozcan
ahl como tales, y no sean simbolos O representaciones vacilas
de significacién para 1los grupos. No hay que substituir 1la
realidad si é&sta no esta presente. Al lograr cambios \'g
transformaciones en la medida que se planeé la investigacién
Se pueden introducir después procesos mas cuantitativos para
hacer mas globalizadora lsa captacion de la realidad,
permitiendo dar wuna Justificacien razonada de 1la 1labor
educativa ante otras personas porgue se puede mostrar de qué
modo los cambios ge han obtenido y la reflexidn critica gque
gse ha 1llevado a cabo ayuda a crear una argumentacion
desarrollada, comprobada Y examlnada criticamente a favor de
lo que se hace.

En base a estas conclusiones Se sugliere que la investigacidn
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participativa sea una opclon para lograr mejorar Y transformar
las prdacticas docentes actuales y futuras en una verdadera
practica social con sentido Y responsabilidad de todos los que
en ellas actuan, mejorando el conocimiento de 1a realidad;
Creando concilencia sobre las interrelaciones soclales,
economicas, politicas y culturales, liberando al lograr una
vinculacién a 1la actividad productiva por medlio de 1ia
educacion centrada en las condiciones concretas de 1a
existencis humana, sobre todo del trabajo. Solo al tomar
conclencia de la realidad e] hombre puede convertirge en el
agente y sujeto de los cambios due en ella se dan.

La investigacion como acclon educativa no sera una imposiciodn
de la vision que de 1la realidad tenga el investigador, sino el
enfrentamiento critico de dos visiones, posiblemnente
diferentes, que se superan en una accion concreta de
transformacion de la realidad, que se conoce en la medida que

Se busca transformar.
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