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"INTRODUCCION

Durante mi ejercicio . profesional como maestra de -
'edu,cacién:primari‘ci,_' he laborado en tres zonas escolares con
diferentes éircuhst'aﬂcias geogréﬁéas' culturales y aspectos
socm—econormcos esta experiencia me ha permltldo apreciar -

dentro de la practlca docente que afio con afio ‘se replte al

inicio del ciclo escolar en el primer grado, algunas mtuacmnes -
'problemaucas como las mgmentes.
| En el momento de hacer- la dlStI'lbllClO]l de los grupos |
R escolares S€ | presentan dlﬁcultades para la amgnacmn del
'responsable del prlmer grado pues la mayorla trata de eVItar a
- esta responsabﬂldad y sucede que en la mayor de las veces, es
" mlgnado al. maestm menos capamtado y con menor VOC&CIOH -
. en el caso de escuelas con orgamzacmn completa y en €l medlo B
;rura] al maestro dnico o en el €aso que existan dos O mis
o docentes al- que trad1c10nalmente ha 1mpart1do este -grado;
r.muchas ‘veces sin. la capamtac:lon adecuada y -sin el soporte
1'1601‘100 que esta 1mp0rtante area de la educac.lon demanda'

- .actualmente Sltuacwnes que loglcamente orlgman que en la

- ensefianza de la lectura y-la escritura, se produzcan confusiones
| metodologlcas y no  se aphquen de manera correcta, los :
"metodos y tecmcas dldéCthds actualizadas del construcﬂvmmo '

| del sistema PRONALEES y repercutlendo de manera negatlva'
en la adquisicién de la lecto—escrltura_ en el primer grado de la



escuela primaria.

Por tal razén, en el presente documento describo en el
prlmer capltulo los factores incidentales que de manera dlrecta
ejercen influencias y son agentes importantes en el proceso
ensenanza—aprendxzaje como son: el medio ambiente, socml el
| _maestro, el alummno y el objeto del conocmuento hamendo_
comentarlos sobre aquellas circunstancias. negativas que suelen
~darse en ellas y que afectan la marcha adecuada de la
.adqulslclon de la lecto -escritura por los nmos de este grado
escolar | |

Tamblen se abordan 1a cnncepcmn e anortancm del len~ |
guaje dentro del proceso enseflanza- aprendlzaje y la mportanma
que en sus funciones comumcatlvas tlene éste dentro de todo el
‘proceso educativo y como base de la ensenanza de la lecto-
- escritura en el mno de prlmer grado

| En el segundo ‘capitulo descnbo la metodologla contem-
plada para la ensenanza de la lectura y la escritura y como ésta __
ha s1clo piedra angular en lo que hoy se ha denommado-
PRONALEES (Plograma N acmnal de Lectura y Escrltura)

~ Finalmente, establezco las conclusmnes que sobre Ia con-
ducc1on de estas estrategias dldactlcas realizan los docentes,
basada en la aplicacién de un cuestionario de opcién cerrada y



las interp'reta-ciones que' sus resultados arrojan de acuerdo con
mi modesta experlenma y los criterios tedricos que se expresan
- en los capltulos m1c1ales vertiendo algunas recomendacmnes
que contnbuyan al ennquecumento de estas actuales propues—_ |
. tas.

“La ensenanza de la lectura y escrltura en la educacmn‘ ';
‘prnnarla ha 31d0 objeto de multlples polemlcas y adaptac1on de

- numerosas metodologlas sin embargo aun no se ha llegado a C-

un” acuerdo sobre cudl metodo cumple con los -requisitos -
‘psmologlcos pedagoglcos y lmgulstlcos mas acertadamente

'_para asi 1mplementarse de manera oﬁcml y, aunque actualmente

| ‘lse hacen esfuerzos por 1mplementar el PRONALEES este aun"' '
- no tlene el consenso general y la realidad es que. en la practlca o

| :.cada docente del prlmer afio de educacmn prlmarla aphca una

- mezcla de estrateglas d1dact1cas con el Ob_]etIVO pr1m0rd1a1 de
| que el nifio logre asnmlar ¥ practlcar ]a lectura y la escntura

Toma,ndo como base m1 experlenma docente en grupos de. |

-'-'_;prlmer grado, y experlenmas de otros docentes se han detecu ) |

 ‘tado graves problemas COMo: tener alumnos menores de seis
~ afios, alumnos con problemas de estructuramon lingiiistica,
" mﬂuencm no acorde a la metodologia del PRONALEES por -
‘parte de padres de famlha pr1nc1palmente Esto implica-
mmadurez “dificultad pa:ra el aprovechannento en los alumnos
del nifio para la metodologfa practicada en la escuela y para
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‘ensefiar a leer y a escribir. Incluso se da el caso como en la
escuela y zona donde Iaboro , que los docentes' mezclan diversas
metodologlas hasta lograr que el nifio lea y escriba, lo cual no. )
es malo del todo ya que los. mismos planes y programas de
"~ educacién primaria lo senalan pero que rompen con el esquema
‘.sugerldo 0ﬁc1a1mente 'y con el espiritu constructlwsta de la
educamon moderna Estos mlsmos docentes 1io llevan control y

. | evacuacmn mstemaﬂca fundamentada en resultados y_pno -
realizan propuestas academlcas para la 1mp1ementa(:1on de al gun
. metodo en lo partlcular |

La realidad es que estos aspectos 10 son cdntemplados ',
para la mstttucmnallzacmn de un metodo para. la lecto- escrltura R
- :'y genera.n con su 1mp031c;10n 1gn0ran01a de los mecamsmos

_dldactlcos a. operar falta de materlal d1dact1c0 segulrmento de
resultados y evaluacmn de los mlsmos ‘ |

La Secretaua de Educacmn Publlca trad1c10nalmente en
forma ciclica y de acuerdo a las ‘circunstancias  socio-
| economlcas—polltlcas por las cuales atraviesa el pals opta por'
imponer, veladamente, un cierto tipo de metodologia diddctica
 para la ensefianza de la lectura y e,scrritura' en el primer ciclo de

educacién primaria sin embargo, podriamos preguntarnos jen

qué cr1ter1os ps1copedagoglcos emanados del docente que estd al.
frente del grupc se basa para proponer cambios de metodo-
logia?, ;cudles son los resultddos en termmos de eﬁ<:1enc1a
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eficacia y logro del objetivo de formar alumnos en-la lecto-
: escritura de las metodologlas aphcadas‘? '

Objetivos

Descnblr la teorla psmogeneﬂca y Sus unphcacmnes- "
pedagoglcas por constrair el principal soporte tebrico de la
r_actual metodologla didctica de 1a ensefianza de la lecto—

. 'escrltura en el prlmer grado de la escuela pnmarla

- Ubicar las 51tuac1ones y agentes educatlvos que inciden en

el proceso ‘ensefianza-aprendizaje de la lecto- escritura en el

prlmer grad(} senalando Sus agentes prmmpales y el papel

prlorltarlo que en ello tiene el lenguaje como base de toda
. comumcacmn ‘ o |

Des'(:ribir' la metodologia que para la ensefianza de la
_léCfci-escritura se aplica _actualﬁiénte‘ en el primer grado de la |
educacion - primaria, 1o cual ‘permitird establecer las conclu- - -
siones entre lo que ella plantea y'los‘problemas- que afrontan los
docentes, sugiriendo algunas recomendacwnes de mejoratmento
'metodologlco - | o



CAPITULO 1

FACTORES INCIDENTALES EN EL PROCESO
* ENSENANZA-APRENDIZAJE

A. Lenguaje y comunicacién

~La revisién del proceso ,enseﬁeinza-aprendizajé como 'un_'
_prg)céso‘de' comunicacién, ha dado lugar a una rama del cono-
‘cimiento que se ha"'llamado “"comunicacién educatiﬁa" cuyo
estud10 para nosotros resulta importante, pues proporciona
diversos elementos practicos que pueden incorporarse a nuestras
llabores docentes para mejorarlas o, snnplemente para com-
prabar su funcmnamlento |

Este nuevo enfoque resulta sumamente préctico cuando se

revisa el proceso globalmente dando oportunidad de localizar |

todos los elementos que lo mtegran y ubicar los puntos criticos
o problemas | |

El leﬁguaje Cumple tre_s funciones muy importantes:

- Afirmacién del yo. Que es una ratificacién de un mundo
“que nos rodea.

- Construccion de un mundo. Es la personalidad que



poseemos al comunicarnos con los demds.

- Partlclpacmn en tareas comunes Es la comunicacion que
ﬁnca ‘las bases para que podamos practlcar act1v1dades en
conjunto

| Cada hombre vwe comumcandose constantemente perc:1be
" mﬁmdad de mensajes cada dia, elaborados por otras personas y
" envia a su vez mensajes elaborados por el En estos mensajes,
se transmlten ideas, estados de ammo necesndades preocu—
'pacmnes etc buscando provocar una respuesta que podra ser "
| _representada por un camblo de actltud un comentario, una -
7' aceptacmn un rechazo el desarmllo de una act1v1dad etc._

| EI esfuerzo requerldo para remblr procesar y enviar todos
estos. mensajes representa un trabajo con31derable md1v1dua1 y
) grupalmente este trabajo Ilevado a efecto como un proceso en
el que estamos todos mclmdos representa el global del trabajo
de. comunicacion desarrollado por 1a humamdad Uno de los :
_:."'aspectos mas mteresantes de él es que al fragmentarlo y revisar

. grupos cada VezZ mas pequenos de seres humanos observamos

que el proceso se 31gue presentando y solo var1a la escala hasta

| fllegar a niveles mterpersonales en donde los mensajes van de

una persona a otra, se reestructuran vy regresan 0 -siguen su.
camino otras personas mas y asxsuceswamente. ‘Esto nos hace
notar que el trabajo de comunicacién se realiza tanto a nivel de



MiCroproceso como de MAacroproceso.
Informacion y comunicacion
Como 10 mencmnamos anterlormente cada dla envmmos _

o reclblmos gran cantldad de mensajes orales y~ escritos,
obedemendo a las mas varladas necemdades un mensaje de

| -estlmacmn obedece a una. neces1dad afectiva; ‘una orden es

pr()ducto de una necemdad de trabajo etc., <;m embargo,
aunque estos mensajes son en apanenma muy dlferentes tienen
- algo en comun que nos perrmte compararlos relaclonaﬂos y
. estudlarlos desde el mismo punto de vista. '

| De esto dleron cuenta los espec1ahstas y tecmcos que
' cada dia en. mayor cantidad se dedlcan a transnutlr mensa]es '
elegraﬁcos telefomcos de radio, de prensa de telev:tsmn -

llegando a la conclusmn de que transportan un. algo -
: .cua;rmﬁcable que resulta mdependlente de la- 51gn1ﬁca010n del
N mensaje y que se representa en todo tipo de mensa]es alo que
Shannon y W1ener denommaron mformacmn

~ Todos hemos empleado en dwersas ocasiones el térmirio :
mformacmn y tenemos para él un 31gn1ﬁcado que no resulta
muy uniforme si 10 comparamos con ¢l de otras personas. Es
necesario ahora que tratemos de manejarlo co'.m.o se presenta en
el péarrafo anterior, esto es, que consideremos a la informacién
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como un valor dimensionable, cuantjﬁéable, que se maneja
~ siempre estructurado' empaquetado en simbolos -y ordenado en
codlgos este ordenamiento que noSotros aprovechamos para
- expresar nuestras 1deas representa el contenido del mensaje,
que es mdependlente de su s1gn1ﬁcad0 No debemos de perder
de vista que el 31gn1ﬁcad0 maneja conceptos, ideas, pensa—'
-, lmentos mtuacmnes etc., yen cambio la mformaclon maneja'
”datos smlbolos cod1gos y lenguaje Esto queda mds claro en
| 'los e_]emplos s1gulentes en las expresmnes que 31guen

- Yo soy mexicano.
- Ella es peruana.

Hay la misma cant1dad de letras y de palabras y en.
consecuencm cantldades - sumlares ~de  infromaci6n pero
- 31gmﬁcados dlferentes De la misma forma: '

- Casa
- Mesa,

Tiene la misma cantldad de letras y smmla;r mformacmn
pero dlferente si gmﬁcado |

De acuerdo a lo anterlor tenemos que el trabajo de
comunicacion consmte en remblr procesar y enviar mensajes
cuyo contenido es un fragmento de informacién: es decir,
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comunicarse es trasladar fragmentos de informacién en el
espacio y en el tiempo. |

Cada grupo social tiene, pafa cubrir sus necesidades de
~comunicacion, varios cddigos o lenguajes en uso, como son 1os
.- dialectos o idiomas ‘pacionales. Las nuevas géneraciones se
| percatan de la ex1stenc:1a de estos codlgos y los aprenden a usar
; medlante un proccso soc1al la educacmn que es a su vez un
proceso de comumcacmn

Todo el cbntexto de la cultura de una sociedad aparece
presentado y nianejado Siémpre mediaﬁte simbolos, coédigos y"
_ordenannentos de informacién, que podran ser aprovechados‘
medla.nte procesos de comumcacwn

" Cada término y cada concepto mencmnados implican la
ex1stenc1a de los otros es 11np0s1ble concebir el desarmllo de la
| 'cultura sin un proceso de comumcacmn y es 1mp031ble formar a
las nuevas . generaciones sin un proceso’ de comunicacion.
| Finalmenté _ resulta - imposible 'separar' la COmuhicacién del
_ proceso de desarrollo del hombre sociedad, deblendo considerar
que han permanec:1d0 Juntos a lo largo de toda su evolucu)n
formando parte uno de otro y que segulran juntos mev1ta-
blemente
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B. El lehguaje en el proceso en&eﬁanza—aprendizaje

La comunicacién nos permite operar con informaci6n y

codigos que ya conocemos, establec:1endo las variantes que

corresponden a cada srruacmn puede aumenta.r nuestra infor-

macmn operando con codlgos conomdos 0 puede darnos .

mformacmn sobre codlgos no conomdos que postenormente
podremos aceptar y ocupar |

: Para esta iltima posibilidad se pu'ed'e" convertir én
| mensajes todo el contexto de la cultura de la humanidad 'y

,env1arlo a quienes 1o desconoc,en (total o parmalmente) Se

denomma a este trabajo comumcacmn educatlva se da

parczalmente en forma natural y, ‘muy partlcularmente con las

- nuevas generacmnes

A mvel de mlcroproceso se- puede decu' que - la :

comumcacmn educatlva maneja canudades de mformacmn bien

deﬁmdaS' que tiene- onentacmnes ‘bastante concretas y que se
realiza siempre siguiendo programas desde los- mas snnples
B hasta los mds comphcados |

- Para que el proceso de comunicacién educativa resulte

eﬁcwnte ‘debemos comprobar que se cumpla nuestra inten-

cionalidad. Este aspecto se toma poco en cuenta, cuando los
~subalternos de una persona no funcionan, decimos que el jefe es
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malo, o cuando menos, mediocre, cuando los espectadores de
un 'Cdmentarista no aceptan el programa en que se presenta,
decimos que es un mal comentarista, cuando un publicista no
convence a su pubhco es un mal publicista; pero cuando los
alumnos reprueban o no aprenden (altos porcentajes en cada
grupo) como. fenémeno msohto “decimos que son malos
- ,alumnos con buenos profesores |

Es necesarm que chequemos swmpre cual es 1a respuesta
~de nuestros almnnos produc:1endose con ello un trabajo de
comunicacién en sentido contrario o rempmco el que se
denomma retroalmentacmn La diferencia de esta respueétzi yla
que esperamos nos determma el grado de eficiencia de nuestro ,

| proceso e |

~No debemos olvi'idar qu'é lds r'espdnsables de este proceso.
SOmos los profesores Y que, sila eﬁmenma es baja NOSOtros
debemos establecer las mod1ﬁca01ones pertinentes y los nuevos
mecamsmos de control del proceso '

- También que dentro del marco de la comumcacmn y des-
glosando sus elementos basmos tanto de la lengua oral como la
lengua escrita, cumple un rol espemﬁco pero de importancia
'sustantlva y encadenada una a Ia otra de tal manera que se
interrelacionan para obtener un fin comun, que es: emitir y
recibir mensajes.
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“Asf tenemos que-el emisor selecciona ideas, contenidos y
situaciones que quiere transmitir a un interlocutor. De esta
 manera el receptor recibe el mensaje enviado a través de un
canal y descifra el codigo, es decir, interpreta el lenguaje y el

~ contenido de la idea, dando respuesta y convirtiéndose. en

| emisor y el emisor inicial en receptor, establecnendose el,
| c1rcu1to del habla y de la comunicacion; actc que sélo puede ser |
_mterrumpldo por una interferencia o un fenomeno de
incomunicacién. - |

La mterferenma es provocada por factores externos.
ruldos canales equ1v0cados etc.; la incomunicacién es un
' .'fenomeno mas complejo, donde un elemento el emisor, o el
receptor Ia provocan dehberadamente y entrafia accmnes donde
el mensaje no se quiere ser emitido o recibido, afectando
- ‘totalmente la comumcaclon y generando- efectos lingiiisticos,
| -_embcionales, de relaciones humanas ypor lo tanto, la pérdida
parcial o total de dar y recibir mensajes.

Por otro lado, en el acto de Comunicadién es importante
sefialar que en el c6digo o el lenguaje empleado, pues ser de
 una gran variedad, mismos que van desde sefiales luminosas,

movinﬁentos corporales, - imégenes -téénicas, etc., hasta el
lenguaje oral y la lengua escrita. Al lenguaje oral también se le
denomina lengua, la cu_al tiene peculiaridades propias que no se
manifiestan en otros sistemas de comunicacion, por gjemplo, si
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| comparamos ¢l lenguaje animal con la lengua hablada del ser
humano, podemos observar que los - animales reaccionan
instintivamente es decir, no son libres de un estimulo que los
haga reaccionar, sino que dependen de él. En la conducta del
ser humano, podemos observar que si a una persona le pisan el
pie, puede gritar como ‘reaccion  instintiva © bien puede

~ aguantarse y quedarse Callado ya que en esta accion 'mterviehe B
la voluntad, la conciencia, y el contexto para dar respuesta y

~ por 10 tanto, es libre del estimulo apllcado

Ahora bien, reéaléando el papel del lenguéje citamos‘ lo
que expresa el programa de educacmn prlmana editado por la
| SEP en 1979 y que aﬁrma lo 51gulente

"A través del lenguaje funciona en buena
medida nuestro pensamiento y en consecuencia, el
cultivo del lenguaje oral que es el cimiento de la

~educacion y lo es, porque la mayoria de las cosas que
aprendemos (matematicas, biol’ogia historia, etc.) las
aprendemos sobre todo, a través del lenguaje oral y
escrito". @

- C. El objeto del conoczmzento en primer grado: lectura y
escntura, caractenstzcas genemles

1. La lé_ctum |

(1) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Planes y programas de
estudio 1979, p. 8

L mdae M om a-ammadiNe sk s e
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Tradicionalmente, se ha considerado la lectura como un
acto puramente mecénico, en el cual el lector pasa sus 0jos
sobre lo 1mpreso rembwndo y reg1strando un flyjo de 1magenes
perceptivo-visuales y traduciendo graﬁas en sonidos. De
acuerdo con el _PRONALEES, el propésito fundamental de la
- lectura es la feconstfucci(’)n del significado, es una conducta
\ mtehgente donde se coordman diversas mformamones con el ﬁn _'
de obtener 51gmﬁcad0 El acto de 1eer es el acto de com-
prender El destacado maestro mex1can0 Rafa.el Ramlrez la -
define asi: |

" "La lectura viene siendo considerada por todo el -
mundo desde hace tiempo, como un valioso instru-

mento del progreso intelectual y las gentes tienen

mucha razén al pensar asi, pues gracias a la lectura,

el individuo puede ampliar sus’ experiencias, ocupar
“valiosamente sus_ ratos de ocio y ennquecer consi-

"derablemente su lenguaje" @

~ Asi pues la lectura juega un papel importante en la vida
del individuo, para su formacmn e informacién puede ser
 basicamente de dos tipos, la lectura oral y la lectura sﬂencmsa 0
‘de comprension. |

La lectura oral, como su nombre lo indica, es aquella en

(2) RAMIREZ, Rafael. El maestro y las situaciones de
aprendizaje de la lectura. p. 148

e an ol NN A i e, E M. el M cLAMEAR A MR M
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donde se utiliza la voz, €l lenguaje oral, la expresion viva de
nuestro ¢rgano fonatorio para transmitir en voz alta 10 que una
leccidén escrita qu1ere md1carnos

R | osé Garcia Davila nos dice:

- "La lectura oral tiene dos finalidades bésicas: servir
- de comunicacién entre personas y producir impre-
siones de tipo estético, cuando el nifio ha empezado a
leer, el ejercicio de la lectura oral viene a ser un
~ eficiente medio para que perfeccione su- capacidad
~ lectora y los textos que se empleen en la lectura oral -
" deben tener reconocidas cualidades”. © |

._ De esta manera se entlende que la 1ectura oral tlene ciertas
caractemstlcas dlferentes ala lectura sﬂencmsa y que clasifi-
~ camos de la s1gulente manera -

"Entonacién. La cual mgmﬁua altura de los.
‘sonidos, ya que si todos habldramos e un mismo
tono de voz, la expresién seria monotona. Para que
esto no suceda, variamos la altura de los sonidos al
pronunciar las palabras; unas las decimos en voz alta
o aguda, otras en tono bajo o grave, la mayoria en

" tono medio. La entonacién depende de la intencién
del hablante, si éste hace una pregunta, el enunciado
~ se inicia con voz media y termina con voz aguda, al

(3) GARCIA Davila, José F. Gran enciclopedia temdtica de la educaci6n.
p. 21 o :
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leer en forma oral, tiene que darse estas variantes de
tonalidad. ' : |
Volumen. Es la mayor 0 menor fuerza que
empleamos al pronuncmr las palabras. La lectura de
un texto se puede realizar con distintos grados de -
intensidad para darle mayor emotividad, ésta debe
- adecuarse al lugar donde se realiza, no es lo mismo
leer con el mismo volumen ante el equlpo el grupo o
un auditorio mayor. .
"~ Diccién. Entendida como la manera correcta' |
de decir lo que se lee, de pronunciar adecuadamente
silabas, fluidez, exacta puntuacmn y darle ‘el punto 2

enfitico que corresponden al contexto de la accién”
(4) | | |

La lectura mal es lmportante en nuestra 0p1n1011 como se
. ha senalado para que las nifios que evolucionan en su capa-
| 'c1dad lectora y en los adultos para dlrlglrse a los demis.
'_Reqmere de concentracién del lector y atencién de los oyentes
pretendiendo encontrar un 1mpacto en los que escuchan. Sin o
embargo aunque. algunas veces el tipo de lectura usado en el
oral, el mids frecuentemente aprovechddo para, la Vlda inte-
=lr::c:tual es la lectura sﬂenc1osa 0 de comprensmn ASI casi todos-
| "Ieemos sllenmosamente para mformarnos para aprender para
‘analizar, para recrearnos, para distraernos. De esta manera, los
‘maestros debemos- LOHdI.lClI‘ a los. niiios a comprender la
importancia de saber leer no solo oralmente Sino ta;mblen

(4) RIVERA Reyna, Francisco. Espafiol palabras sin frontera. p. 20
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comprensivamente y en este sentido, la lectura silenciosa no es
leer por leer, sino seleccionar lo que nos gusta, lo que nos deja
‘mensaje y nos ayuda a éprender ya que leer en nuestra opinion,
es buscar 31gn1ﬁcados Y aqm se concuerda con el criterio del
personal de la S.E. P en el texto denominado:

- "La lengua escrita como obj Etd de conocimiento don-
~de se afirma lo siguiente: leer, es un acio inteligente
en la busqueda de 31gn1ﬁcados en que ademds de
~ esto, pone en juego-a otros conocimientos que le
~permiten leer y extraer el significado total de lo que
lee y lo que espera encontrar en el texto a través de
su ldentlﬁcacmn con el mensaje que lee". ®

Para este proyecto la lectura S€ conceptuahza como un
: objeto de conocmnento en el cual ¢l lector partlc:lpa activamente

' para descubrlr la utilidad y funciones espontaneas y creativas de
la lectura. | |

2. La escritura

- Con Ia concepcién. del PRONALEES, escribir es orga-
n_izar;'_ para Piaget el alumno es un sujeto que busca nuevos
conocimieﬁto_s, activo, que trata de 'compfender todo lo que le
rodea y se preocupa por conocer sus mundos y los objetos que

(5) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. La lengua escrita como
objeto de conocimiento. p. 12
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rodean y sobre ellos constituye nuevos conocimentos.

Como ya lo menciono en p;iginzis anteriores, los nifios
desde muy corta edad (3.2 5 afios) y principalmente los que
viven en un medio urbano donde la pub11c1dad es exceswa el
~ nifio ya se da idea sobre ese objeto y del. lenguaje escrito, por lo

o .tanto el alumno no es un 51mple receptor de conocmnentos-

smo un elemento activo que busca y construye sus proplas o

categorlas de pensannento

Como lo mencmna ld teorla pswogenetlca de Plaget el

- aspecto afectivo es fundamental en ¢l nifio para que éste cons—' -

“truya nuevos conocmuentos En el trabajo diario del maestro,
| debe c0n51derar que 10 esencml en el proceso ensenanza-
aprendlzaje €s lograr la motwacmn e mteres del nifio para que '
adqulera nuevos conocmnentos -

* Por otro lado, Segﬁn _Margarita Goémez Palacio, ‘q'ue afir-

"La lengua escrita y su aprendizaje.necesitan que €l
nifio haya adquirido previamente el mismo sistema de
lengua que va a escribir, que este conocimiento im-
plique elementos y reglas y que esté registrado en su
~mente. Porque la lengua oral se adquiere aiin sin te-
ner conciencia y sin tener que ser ensefiada; no es
‘tangible, es un dominio mental cuyo conocimiento se
llama competencia y cuando se habla y se escucha a



. 20
este uso, se le llama actuacién o realizacién”. ©

Los fenémenos de actuacién lingiifstica, afiade Goémez
| Palacio, nos permite observar que todo hablante dlstmgue y'
" produce los sonidos pertlnentes de su lengua es decir, los -
fonos, lo cual nos indica que todo hablante posee un reglstro de -
estos sonidos a los cuales Ilamamos fonemas. El ser humano,
dlstmgue Y ‘produce secuenc:1as de sonidos que constltuyen'
'sﬂabas en su lengua; o que ‘demuestra que. ademas de los .

o fonemas tenemos interiorizadas reglas que nos perrmten com-

bmarlos La competenf:la se estructura en tres nlveles _
componentes fonologlco donde se . encuentran registrados los_
| fonemas y las reglas para combinarlos en secuencias posibles de-
~ silabas y palabras el componente smtactlco donde se encuen-
'tra.n reglstrados los 31gmﬁcados de los elementos lex1cos y las
reglas para combmarlas y construir oraciones y, el componente :
- semanuco donde se encuentran reglstrados los 51gn1ﬁcados de
los elementos 1éxicos y las reglas para comblnar éstos,
permmendonos inter pretar. oraciones. El que la competencia se |
descnba de esta manera, no 1mphca que se conmba a cada
‘componente en forma aislada; en realidad cada elemento de un
‘componente tiene un valor lingiiistico. Para que el nifio
adqulera cada palabra con su 31gn1ﬁcad0 es necesario que logre
formar un concepto (referente) relacionado con el registro de
una expresion. Esto es lo que va a permitir desplazarse en el

(6) GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. p. 165
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tlempo y en el espacioc con la lerigua, pues con la
conceptualizacion del referente podra hablar del mismo sin qué
estén presente. Dilrante el proceso de la lengua, toma como
datos las éxprési(jnés' lingiiisticas de los adultos y van
descubriendo las reglas en las que se basan dichas expresiones
Sin tomar concnencla va elaborando h1p0t651s que consutuyen
su pI‘OplO snstema de lengua |

Si hemos dellmltado que la comunicacién es la accmn de
dar y recibir mensajes y que éstos se transmlten a traves de un
Ienguaje que los lenguajes son chversos y que entre ellos se
mserta nuestra lengua, se deﬁne lo sngulente la comumcauon
| llngulstlca. puede ser oral y escrita, la 1engua hablada y escrita

nacieron en diferentes- momentos mstorlcos I.a primera en los

comienzos de la humamdad en una época 1mp031ble de precisar
y la segunda, hace unos ve1nt1tantos siglos entre los grlegos La
lengua hablada se refiere a los somdos o fonemas que artlculan
nuestros 6rganos de la fonacién y. la escritura de graﬁas 0
letras cuya funcion bésica es representar- a los fonemas. Asf lo
entiende Carlos Ruelas Vazquez en su l1b10 comunicacién oral
'y escrlta cua.ndo aﬁrma que . |

~"El papel de la cscritura no tiene mayor o menor
jerarquia que la oral, cada una cumple fines distintos,
la lengua escrita es el vinculos mds apto para la
conservacion y transmisién del pensamiento permi-
tiendo a las palabras perdurar a través del tiempo y
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del espacio. La lengua escrita se caracteriza por su

~orientacién a superar todo el dialectismo al evitar las
variantes propias de la regién geogrifica, el nivel
socio-cultura, ‘los rasgos generacionales por los que
tiende mas a la uniformidad para ordenar lo que que-
remos decir a efecto de que la expresion sea eficaz y
exista por lo tanto, una verdadera comunicacién”, O

Sobre el mismo tema, Margarlta Gémez Palacm y Emlha
Ferreiro aﬂrman que'

| "La lengua escrita tiene una funcién social de comu-
~nicacidn; para manejarla en forma adecuada, deben
“hacerse tres descubrimientos importantes: reconocer
‘que la lengua escrita tiene caracteristicas propias, -
~ diferentes a las de la lengua oral; comprender la
naturaleza alfabética del sistema con las reglas para
domitiar los aspectos sen.lantlcosr y sintdcticos y
coordinar la convencionalidad ortc')gréﬁca' del sistema
lingiiistico que se maneje con relacién a su contexto
y orden de presentacion. .
Situaciones que son fundamentales para desempefiar
"como entes pensantes el papel de la escritura y por lo
‘tanto, adoptar su rol de trascendencia en los hechos,
en la historia y en la sociedad. la lengua escrita estd
implicada en muchos de los distintos procesos que se
dan en la escuela, como son: la transmisién, la socia-
lizacién, la reproduccidén, la destruccién o la resis-
tencia cultural y el cambio. Dentro de cada proceso
mencionado, sucede algo con la lengua escrita y su

(7) RUELAS Vizquez, Carlos. Comunicacidn ora] y esﬁrita. p. 89
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escolar.

"~ El maestro de pr1mer grado de primaria podra observar en
sus alumnos las caractenstlcas SIgmentes

| - Es mdudable la heterogeneldad del grupo en cuanto a su
- grado de maduracmn 0 nivel cognosmtlvo de sus alumnos El
- maestro podra estar mformado a traves de las evaludcmnes' :

g per1odlcas que reahce ya que de ello depende la planea(:lon
. 'educatwa | | |

- El nlno requlere que su mtegracmn al grupo o amblente |
- escolar sea tan favorable y ndtural de ‘tal manera que no
3 experlmcnta el camblo del medio fa,rmhar al escolar, no debe
existir mngun tlp(} de dlscrlmmacmn hacia algunos nlnos |
porque prov1enen de un medio de condlcmnes precarias,. con
hmltacmnes 0 carenc:las econonucas de servmlos publicos, etc.,
ni deben hacerse comparacwn entre ellos, no hacer Creer que
~ hay nmos inferiores y superlores cero complejos y sentmuentos
de frustracmn |

- De acuerdo con la pswogenetlca el nifio de esta edad,
estara en la ultuna fase del subperlodo preoperacmnal y
pasando a el de la etapa de operaciones concretas, donde su -
pensamiento asimilara, acomodara_ y adaptard una serie de
pensamientos y aprendizajes.
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De esta forma la evolu(:lon el pensamiento y el apren-

dizaje del sujeto, se da en un proceso constante de cambios de

estructuras mentales inferiores hasta otras superlores en la

bisqueda de Organismos para alcanzar de manera suceswa y
~ periddica en el individuo. |

Bz nifio en su mteraccmn con la realldad adqulere segun
- Piaget, dos formas de conocmnento el conocimiento sobre el
'mundo f131c0 y el conocumento loglco matematlco

El conocimiento fisico se refiere 'a'Que- el nifio al observar
'y percibir los objetos de '-Ia naturaleza, des'cubré en ellos sus
| dlferentes caracterlstlcas 331 encuentra que algunos ﬂotan y ",

_otros 5¢. hunden permbe atrlbutos como peso, forma color
_tama.no textura etc |

| "Esto se reﬁere a la abstracmon de las prop1edades esen-
c1ales del objeto con respecto -a una s1tuac10n pamcular Para
ello el sujeto extrae solo aquellas propledades relatwas a un
'conocmuento dado”. @

El conocimiento 16gico-matemdtico, se reproduce cuando
el nifio empieza a comparar los objetos en si y logra realizar
abstracciones o relaciones logicas que no estin dadas por los

| (9) Folleto. Norma! Superior de Nayarit. Folleto, Antecedentes filoséficos
del aprendizaje. Las teorfas del aprendizaje, p. 15.
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-objetos en si mismo, sino que son producto de actividad
; mtelectual A51 establece relaciones como es mayor que, €s mas
ChICO que, etc,

"Esta experiencia logico-matemdtico, es concebida como
una accion realizada por el sujeto tendiente a la construccion
~ del conocimiento de ese objeto”. !9 ' |

En sintesis, el mno ‘de primer grado es un ser mtegra.l |
_cuya globahdad debe ser centro de atencién para cualqmer
- intento de ensenanza—aprendlzaje, | co_n un desarrollo lingiifstico
" en constante crecimiento y con el deseos de interrelacionarse
"con otros nmos con los cuales compartir sus Juegos experlen—
cias y forma de ver al mundo. Es un ser capaz de ser moldeado

 de acuerdo a sus pI‘OplOS intereses para partir de ese interés,

facilitarles situaciones de ‘aprendizaje, donde pueda construir
sus propios coxibcimientoé y mediante pr’bcesbs de socializacion
de éstos, compartlrlas y aprender otras nuevas Por tanto, la
- ensefianza de la lecto-escritura deberfa pamr de él y no de la
concepcmn de nosotros los adultos. o

E. El papel del maestro en la ensefianza de la lecto-escritura

Como sefialamos en los temas anteriores, el papel del

(10) Ibid. p. 16
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docente es ﬁmdamental como elemento formal conductor del
, aprendmaje y en especial cuando conduce Ia ensefianza de la
escrltura | | |

En el amblto escolar el maestro que desea contribuir al
' desarrollo exitoso de sus alumnos en el aprendlzaje habra de

recordar y tener en cuenta permanentemente que el nmo es un

sujeto. activo que constantemente 8¢ pregunta explora ‘ensaya,

construye hlpOtGSlS es decir, piensa para- poder comprender
. todo lo que le rodea (. para construir su proplo aprendlzaje) |
Ademas necesna nempo para camb1ar de act1v1dad para ‘buscar
una respuesta, para encontrar 10 correcto cuando el nmo duda
no debe ser IIlOthO de preocupacmn para el maestro, esto puede
mdlcar que el nmo ha entrado en un conflicto cogmtlvo y trata
de encontrar una respuesta Cuando el mno comete: un error, el
maestro sin crltlcarlo por ello tendra que averlguara qué
obedece d1ch0 error Algunas veces la razén podra ser obvia,
pero - en muchas ocasmnes para descubm‘ serd necesario

- preguntar al nifio, asf el maestro. estara en p031b111dad de

dlstmgmr si se trata de un verdadero erTor o si Se trata de un
error constructivo y por tanto, itil para el aprendlzaje En este
caso, el docente debera aprovechar para. contmuar preguntando )
'o presentar alguna SItuacmn que enrlquezca o haga reflexionar
al alumno. Nece31ta de la comprensmn y ¢l estimulo del
maestro para avanzar en sus. conommlentos, pero requiere
tiempo y conduccidn para elaborarlos, por lo que el maestro no

s Y N N
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puede ni debe exigir cuando sus logros no son inmediatos. El
nifio necesna mformaclon no solo de maestro, smo también de
los nmos que comparten (con variaciones) sus pr0p1as hlpoteSIS
o y de otros que ya las estdn abandonando. Para ello, se requiere
de comumcacmn e mtercamblo' hablar, comentar, mostrar el
proplo trabajo etc. Medlante ello exponen confrontan deﬁen-

= den y ponen a prueba sus’ propias ideas, entran en conflicto

cogmtwo buscan soluclones y se dan cuenta que, muchas veces
es- p031ble encom:rar varias formas de solucmnar u;n determl—
nado problema. | |

‘Es mportante sena.lar que estos proceso no deben con-
fundlrse ni manejarse como una forma de competen(:la El nifio
| debe de sentir que .las opmlones valen. 1gua1 y es papel del -
'maestro hacer entender y famﬂlarlzar la ayuda que “debe
imperar en el grupo. “FEI maestro no debe crear un clima de
mtoleranma o agreswldad va que cuando el ambiente se torna
| tenso angusuado e mseguro se dlﬁculta el aprendlzaje y
aunque el docente representa 1a autorldad ésta tlene que ser
‘racional. Una autoridad arbitraria ocasiona sentumentos de
lrnpotencm y el nifio desarrolla hostilidad y temor hacia ella enr
' cambl_(), responde con respeto 'y afecto. El maestro debe estar
consciente que el nifio comete errores y éste se da cuenta de
ello, entonces trata de borrarlas, tacha o hace trazos incorrec-
tos, etc. En este caso, el docente debe- asumir una posicion
donde si bien no va a alentar el descuido en los trabajos, tendré
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que pensar si el verdadero valor de éstos, radica en el esfuerzo
-y los resultados o en la limpieza y el orden.

Aunado a lo anterior, el maestro y -su importantisima
| | niisién dentro del prot:eso ‘ensefianza-aprendizaje y especifica-
-mente en la etapa de adqu131c1on de la lecto- escritura en nuestra |
' oplmon y anallzando su papel debe conocer lo ‘que sefiala
: Genoveva Flores Vlllaqana en su texto como educar a los nifios
con problemas de aprendtzaje y en los que delmea

"Existen factores que prediSpohen al nifio en la asimila-
. ci6n de la lecto- escrltura siendo éstas de cardcter blOpSlCO— |
loglco psmologlco y ps1cosoc:1al" an

Dentro del factor bmpsmologmo una prechsposwlon para
el aprendlzaje seria una mmadurez neurologlca una cerebro-
patia diversa que actualmente se le ha llamado dlsfuncmn
cerebral mmlma En 10 ps1c010g1co la mestablhdad psico-
- motora, retraso mental problemas emotlvos (sentmuentos de
inseguridad, mcapacndad de ansia) desordenes neurdticos, y en
el factor ps1cosocml el desinterés por la escuela incapacidad
para la atencion, desorgamzacmn perceptwa o logica, situa-
ciones de rechazo, ya sean por problemas famlllares 0 hacia el
pr()fesor

(11) FLORES Villasana, Genoveva. Cémo educar nifios con problema de
aprendizaje. p. 77
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Cabe sefialar también que estos factores, si no son detec-
tados y tratados adecuadamente por el maestro desemboca en
graves patolog1as entre éstas tenemos la agrafia que es la
mcapac1dad total de presentar la palabra por escrito; la dis-
grafia, que consiste en-una grave dificultad en la representacién
escrita del lenguaje; la disortografia como incapacidad en la |
exacta expresi(’)n ortogrziﬁCa de la palabta 0 puntuacién;-—'la'_
alexia, que es la incapat:idad total en el aprendizaje de la lectura
y por ultimo, la dislexia, considerada como una dlﬁcultad en el
aprendlzaje de la lectura |

Todas estas deﬁc1enc1as afeutan el. lenguaje al leer .y
.escrlblr y por ello se indica que es necesarm que el infante psea
una adecuada Lapamdad mtelectual percepcion, suﬁc1ente desa-

rrollo psmomotrlz expenem:la famJllar cultural y equlhbrm
" emotivo. | ' |

A lo anterior puedo agregar que el correcto papel del

maestro implica tamblen preparacmn metodologica y cambio en N

su estrategia didctica cuando la que utilice no de los resultados
deseados, ya que la ensefianza de la lecto-escritura, implica
adoptar un rol de plena responsabﬂldad y creatividad en el
- manejo de estos procesos

B i e mad m s e EsaESa S AN
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F. Medio institucional y social

Es obvio mencionar que en el proceso esnefianza-
'aprendlzaje influyen notablemente las cond1c10nes SOCio-
.culturales del medio ambiente social en que se desenvuelven
maestros y a]umnos ademas de su problematlca econormca

- Si blen en muchos a,spectos la educacmn es instrumento

- 1gualltar10 ésta no alcanza a ehmmar las demgualdades de

'-'orlgen econmmco ~social o cultural Yy se requieren. accmnes
| espemﬁcas dmgldas a compensar con la escuela tales  desi-
gualdades Todavia en el drea urbana y ‘rural existen desigual- -
dades en las oportumdades educacionales.. Mal harfamos ‘si
desconoc:lendo la desigualdad social que nos caractenza supu-
i :31eramos que todos los alumnos puedan aprovechar Optima-
mente el aprendlza]e Por el contrarlo es nuestra obligacion
 reconocer que los nifios de familias con £scasos recursos
presentan problemas en la construccién - de conocimientos, en'
este caso, la adqms:tcmn de la Iectura |

Es una verdad amphamente demostrada que, entre los
factores exdgenos al sistema educatlva que contribuyen al bajo
'  rendimiento es_colar, al b_aj_o apren(hzaje y hasta la desercion, se

~ encuentra la situacién socio-econémica de la familia del alumno
y en general elmedio ambiente que les rodea.
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En consecuencia, como ya se ha mencionado, al nifio
gramas a su contacto o relacién con su entorno, apoyado en su
ca,racter sincrético, aprovechando anuncios, llbI‘OS revistas,
etc.” ya lleva a la escuela algunas nociones sobre s1gnos 0
" algunas grafias experlenc;las que el maestro debe aprovechar Y,

"en cuanto al ambiente escolar, pues éste debe ser agradable que
coadyuve a la ‘inferrelacién entre los alumnos la comumcacmn
y para favorecer la construccmn de conocnmentos el maestro.
debe proveerse de todo el materlal didéctico necesarlo mismo
- que es bastante pero muy necesarlo de acuerdo a este proyecto _
nacmnal o |

"Etapa mental. Es la fase de abstraccmn del con0c1m1ento
por parte del sujeto. Fase que si se compagma con las ante-
‘rrmres conlleva aun real y efectivo aprenduaje mdlspensable
"para las aphcacmnes transferenmas y realizacién de mferen-

cias” L

A(]UI es_donde - el maestro apoyandose en sus cono-
' cimientos de psicologia debe lnhlbll' 0 neutrahzar los . efectos
'nocwos de esta influencia. ' |

(12) SECRETARfA DE EDUCACION PUBLICA Planes y programas
1979, p. 13
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METODOLOGIA DE LA EN; SENANZA-APRENDIZAJ E
DE LA LECTURA Y ESCRITURA

A La pmpuesm para 'el‘ japren_dizaje de la lecto-escritura o

- PALE

- Como hemos dicho anterlormente la propuesta para el
'aprendlzaje de la lengua escrita, estd. basada en la teoria
rplagetlana en los conceptos bésicos de sus ideas para el- '
“desarrollo - de esta estrategla dlddctlca sin. embargo, ‘se
fundamenta en Jas conceptuahzauones modemas del termmo' :
aprendlzaje y de los elementos .que intervienen en el y que
generalmente aceptamos la maduracmn la  experiencia, la
transmision social y el proceso de equlhbrac:lon Sltuaclones
que en nuestra opinién son 1mp0rtantes definir para entender
~ por qué se fundamenta en ellos la estrategia PALE,

| Con frec'uéh;jia se Creé que el desarrollo cognoscitivo del

nifio depende de la maduracién de un sistema nervioso, sin
embargo' ésto no es fnico, sino' que cualquier individuo
| necesita un conjunto de condiciones ﬁsmloglcas a las que se les
ha denommado factores de maduracién. En este pr oceso, en la
medida que crece el nifio, interactda con el ambiente, adquiere
cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos ¥y con
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“ello amplia su t;ampo cognitiv_o, explora y experimenta hasta
encontrar respuestas, es decir, va aprendiendo. También tiene
que domihar otras ftmcidnes que c{)ntribuyan a esto, ejemplo:
caminar, hablar _control de orina, capacidad de obeervar Esta
maduracién para ser efectlva debe abrir espacios a nuevos
. conommlentos que s6lo podran consolldarse y actuallzarse en la
medlda que mtervenga la expenencm y la mteraccmn soc1a1 "

| Otro factor que mterwene en el aprendlzaje se refiere a  la
'experlenma que el nmo adqulere al interactuar con el ambiente.
-:ASI al explorar y mampular ob]etos y. aphcar sobre ellos
dlstmtas acciones adqu1ere dos tipos ‘de conocnmento el del
mundo fisico y el conocimiento loglco matematlco -En el
prlmer caso, el nifio tira, rompe etc. y descubre que al aphcar

determmada accion 1os objetos se comportan de cierta manera y
- establece relac10nes que ya experlmento y clasificé lo romplble
B 10 balanceable 1o duro, etc., en el segundo caso, el ‘nifio
construye relaciones loglcas entre los ‘objetos que mcluyen
comparacmnes dlstmgue lo mas grandes que Io mas largo que,
lo igual, ete., este tipo de relaciones no estd en los objetos
mismos, sino que estan en la act1v1dad mtelectual del nifio que
las construye '

Las transmisién social la adquiere el nifio en su vida

diaria, recibe constantemente informacién proveniente de los
padres, de otros nifios, de los medios de comunicacion, de sus

[ R RS
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maestros, etc., cuando dicha informacién en cualquier drea de
conocimiento se pone a la hipdtesis del nifio, puede provocar en
él distintos efectos asi como no asimilacién de verdades que a
veces lo llevan a pensar y vivir en el error.

En este caso, se le debe conduc1r a comprobar lo que el
piensa a que aprenda de sus propios errores, es dec1r poner en
marcha el proceso de equilibracion. Este proceso es el mas
| 1mportante porque .es el que generalmente coordina los otros
factores, ya que al lograr estados progresivos de equlhbrlo las
estructuras cognitivas se tornan cada vez mds amplias, solldas y
ﬂex1b1es que ademds dichos estados de equ1hbr10 no son
permanentes pues la constante estimulacién del amblente.
- plantea al su]eto nuevos equ111br1os de maduracmn experlenma
'y resultados de la transmlsmn social. '

Lo anterlor nos hace reflexionar lo nnportante que resulta
que todos los maestros comprendamos cémo ser forman los
| conocmuentos y a qué leyes obedece el aprendlzaje pues como
lo sefiala Marganta Gémez Palauo el comprender cOmo se
forman los conocimientos es vital para que el maestro pueda
proporcionar el -aprendlza]e el nifio dispone sélo de algunas
conductas innatas pero presenta una clara dlsposmlon al
desarrollo de sus potencialidades. Por ello sefiala que cua]qmer
aprendizaje y particularmente con la estrategla PALE." Se
propician los siguientes desarrollos en los educandos; desarrollo

PR



36

de conocimientos y desarrollo intelectual. El desarrollo de
conocimientos es la disposicién natural del sujeto a desarrollar
© sus potencialidades de aprender desarrollando conocimientos
que observa, siente, lle’ga, a percibir. En cambio el desarrollo
intelectual implica que el sujeto razone sobre su realidad y
desarrolla - con ello las estructuras de la mtehgenma y 103'
contemdos del conocimiento, Slendo las cstructuras de la
. mtehgenma los mstrumentos por los cuales el conocmuento s€
: orgamza al prmc1p10 una logica accion, luego pdsa a ser una .
16gica operacmn “jugando en esto un papel 1mp0rtantlsnn0 el
7- Ienguaje ya que de su dormmo sera la ﬂuldez de pensamlento
Los contenidos del conocumento se entiende como compren-
| sion y expllcac:[on de’ la realldad dependlentes del mvel de
- desarrollo de las estructuras de la inteligencia y en esto aplica la
teoria de Plaget donde el desa;rrollo depende de los procesos de
| _'mteracm_on adapt_atlva, que so_n,la asimilacién yla acomodacién .
ya 'expli(':a_das anteriormente y en las que bdsicamente:
"La asimilacién designa la accion que- realiza el -
sujeto sobre el objeto y que dependen del grado e
instrumentos_de conocimientos que tenga, por ejem-
plo, clamﬁcar no lo hard igual un nifio de dos afios,
que uno de siete. La acomodacién consiste en las
modificaciones que el sujeto realiza sobre sus propias

- estructuras con el fin de adaptarlas mejor al medio,
permitiendo amphar sus esquemas de accion". ¥

(13) GOMEZ Palacio, Margarita. Propuesta para el aprendizaje de 1a
lengua escrita. p. 34

b e e A
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Asimilacién y acomodacion se complementan a través de

coordinaciones recifprocas se logra que el sujeto funciones en

~ forma cada vez -mas ‘adaptada a su propia realidad ‘logrando

aprendizajes s1gn1ﬁcat1vos funda.mentos esenciales de la estra-
rtegla PALE | |

El proced1m1ent0 de la propuesta para ¢l aprendlzaje de la
_lengua escrita, estd fundamentada en cuatro factores de desa-
. rrollo, la cual parafraseo de acuerdo con mi mterpretacwn

La accién del sujeto sobre el objeto, es decir, la accion |
transformadora lleva al nifio.a conocer las caracterfsticas fisicas
"y desarrollar lo logico- matematlco medlante abstracmones por

 esoel maestro guiara al nmo a tocar, medlr sentlr etc..

- El proceso o camblo que el nmo expemnenta para.
Hegar a un conocimiento, 0 sea, dlstmgun' cémo un
sujeto va conociendo poco a poco, c6mo va a inter-
pretando y- guiarlo para que llegue a la nocién que -

- busca o en nuestro caso hacer uso de la escritura en
forma més fluida y comprensiva.

- La comunicacién o. transmisién de expenencms
| reﬂexmnes valores es decir, si lo que se le comu-
nica es variado hay que hacer que dialogue, que pida
informacién, que cuestione y que estas respuestas
que enriquecen su experiencia, se plasme en la

~lectura y en la escritura. - ' |
- Oportunidad de resolver conflictos. Esto significa
que cuando se llega a una dificultad, situacién am-
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bigua, se tiene la oportunidad de reflexionar, juzgar,
valorar, inventar soluciones, crear nuevos instrumen-
tos, es decir, el maestro guiard al nifio a aprender de
sus propias experiencias y por lo tanto, emplear su
capamdad de adaptacién." ¥ ‘

| Resumiendo 1o anterior, consideramos que la estrategias
PALE, 1mphca situaciones de ﬁmdamentac1on ‘constructiva
donde el alummno construye sus conocumentos medlante_, la
observacion del- mundo cncundante‘ su accién sobre Ids
'- objetos, la mformacmn que rec1be del exterlor y la reﬂexmn
'ante los hechos que observa En este proceso interviene la
'maduracmn la experiencia, la transrmsmn social y sobre todo
la act1v1dad mtelectual del propio sujeto. La’ experiencia que
adqulere al mampular dlversos Obj etos, sera fundamental para
el conocimiento del mundo ﬁ31co ‘ ' |

B. El programa nacwnal para Ia ensenanza de la Iengua y
_' escntura fundammtos teoncos

_ I.1a pedagogia operaioﬁa

Como hemos dicho, la teoria psmogenetlca puede tener
| .muchas aplicaciones en la educacum desde dlversas perspec-
tivas por su enfoque activo y porque con(nbe al nifio como
constructor de su pr0p10 aprendlzaje de sus propios conoci-

(14) Ibid. p. 28
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mientos al mteractuar con los objetos que quiere conocer. Una
de estas aphcacmnes en educacidon ha sido la pedagogia
operatoria que parte de la siguiente premisa piagetiana:

"La teoria psicogenética compagiﬁa el desarrollo intelec-
~tual con el aprendlzaje donde una nueva experiencia se estruc-
tura a esquemas ya existentes en funcién de la maduracmn yla
- experiencia de acuerdo al contexto en-que se desenvuelve el
sujeto”. 1

Asi, la pedagogla operatorla conoc1da por Montserrat
Moreno y Sara Pain, toman este constructivismo que Piaget
plantea y postulan que por tanto, el conocimiento no es algo
. mecénico, ni rutinario, ni la copia de una reahdad que el
* maestro o el entorno brinda al sujeto smo una construccion
realizada actlvamente al interactuar con los objetos, esta
interaccién puede ser jugando, operando los objetos, mani-
| pulando pai‘a luego sobre esa actividad pensar, es decir, realizar
operaciohes mentales, por eso es operatoria, porque permite
'Operar al pensamiento, elaborando al sujeto: hipéfesis; ideas,
juicios, reflexiones, conclusiones.

| " Estas pedagogas tonian entonces la idea de que el nifio
aprende construyendo sus propias hipotesis,  aplicando

(L5) PAIN, Sara. El aprendizaje escolar. En U.P.N. Teorfas del
aprendizaje p. 92 |
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- experiencias propias para asimilar lo nuevo, acomodando y
“adaptando a sus esquemas, el resultado de lo que aprende
' actwamente Para esto toman la idea de Piaget:

"El nifio organiza su comprensién del mundo circundante,
gracias a la p051b111dad de realizar opera(:lones mentales. de
nivel cada vez mis complejo conv1rt1endo el umverso en

- operable”, 49

Esto nos mdlca que el mfante pone en prictica los _
conommlentos que ya domma operandolos y aphcandolos sobre
los objetos que le rodean. Esta pedagogia propone entonces que
- se gule se facﬂlten situaciones de aprendizaje al nifio para que
construya sus con0c1mlentos y conmdera los errores como algo
~ normal de los que se puede aprender.

Se preocupa 'por el origen individual -y colectivo del
aprendlzaje para favorecer y desarrollar los procesos intelec-
tuales en el desarrollo del pequefio, seglin su propia estructura
de pensar.mento Asi se necesita conocer sus etapas de desa-
rrollo cognosmtlvo para llevarlo a otra superior, fomentando la
actividad intelectual y no entregandole los conocimientos
| _hechos sino que sea €l mismo quien piense y los compruebe
busque soluciones y ehJa, como llegar a ellas, razonando y

(.16). MORENO, Moniserrat. Problemitica docente. En U.P.N. Teorfas
del aprendizaje. p. 385
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llegando a conclusiones.

Esto como vemos, es el \fundar-nento pedagégico basico de
PRONALEES, que el nifio interactie con la escritura, opere
procesos -_méntaie,s' para relacionar las grafias y sea capaz de
llegar a leér por si l'nismo,‘ bajo la guia' del docente. . ' |

"Gracias a posteriores coordinaciones motoras, se

- fundamentardn las principales categorfas ‘de todo
conocimiento: objeto, espacio, tiempo y casualidad.
‘Todo esto permitird objetivar el mundo exterior con

-~ respecto al propio cuerpo, inicio de una casualidad
respecto al yo: Piaget subraya el hecho de que el
nifioc busca un objeto desapare(:ldo de su vista,

- mientras que durante los primeros meses dejaba de

- interesarse por el objeto en cuento escapa de su radio
de percepcwn" an - -

- "El desarrollo del lenguaje se hace al mismo tiempo que el
de la inteligencia y sele favorece mgmendo la evolucién de los ,

intereses y la tendencia del nifio a la actividad." !®"

2. Pmyecro Nacional para la Emenanza de la Lectura vy
Escrtmra (PRONALEES)

Al .igual que la propuesta del aprendizaje de la lecto-

(17) DURIVAGE, Johanne. Teorias de las psmomotrlmdad p 15.
(18) Ibid. p. 22
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escritura, tiene una concepcién de aprendizaje fundamentada en
la teorfa ps1cogenetlca de Jean P1aget

| La teorla p1aget1ana dlce que el nifio al i mgresar al primer
‘grado de educacion primaria ya trata actwamente de compren-
 der su mundo exterlor y busca resolver las mterrogantes que. le
-presenta el mundo que lo rodea yesa traves de estas aucmnes.

:como va construyendo sus proplas categorlas de pensanuento o

~ El nifio va construyendo Su propio conocimiento de acuerdo a
los estimulos que tiene en ‘su entorno estlmulos que al
) _aSImﬂarlos los transforma los mterpreta Y experlmenta asf es
como descubre y comprende lo que le mteresa '

Los mnos por haber asmudo al Jardm de nifios o por la

'mﬂuenr:,la del medlo en que vwe los medios de comumcacwn
pubhcltarms -etc., al llegar al prlmer grado de prlmana ya n*ae |
algunos conocmentos por ello de acuerdo con este proyecto, se
B hace necesario hacer una evaluacmn para conocer las matrices

conceptuales de- cada a,lumno rmsmos que el maestro hace la~

planeacion de su trabaJo dlal'l() y semanal, para determmar y
: selecmonar las actividades que sean lo mas adecuadas a cada
momento, - entonces la - funcidén del maestro dependera de las
_neceSIdades de asimilacién de cada uno delos nifios, por tanto,
esta etapa. inicial del proceso del aprendlzaje de la 1ectura y

escr1tura se debe caracterizar por su flexibilidad. | |
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El PRONALEES responde a una metodologia que propicia
la construccion del conocimiento y de acuerdo a las aplica~
.c1ones pedagoglcas de la teorfa de Plaget el maestro debe'
respetar el proceso de desarrollo del nifio tiene que ser
| respetuos__o _de,su_ personalidad. | |

De acuerdo a lo anterlor con el PRONALEES se utlllza
una metodologla que deblendo respetar el proceso 0 desarrollo
~del nmo en el aprendlzaje de la lectura y escrltura el maestro
'se convierte en un guia -que proplcla la construccion del
| conocimiento. | |

~El desarrollo infantil est condlclonado por la actuaf:lon
simultinea de la asimilacién y acomodacién; estas _ﬁmmones |
interactdan en un proceso -de adaptacmn que facﬂlta al nifio
- alcanzar progreswamente_ e_s_tados superiores de equilibrio; por
tal razén, el desarmllo intelectual puede ser visualizado como
Un proceso C()ntmuo y esplral pasando de etapas mferlores a
superlores continuamente.

" En el proceso de adquisicién de la lecto-escritura,
empleando  la metodologla de esta  propuesta nacional
_-(PRONALEES) la construccion e mterpretamon de conoci-
mientos que los nifios reallzan asi como las interrogantes y
conceptos que hacen acerca de lo que escribe o se lee son
indicadores que nos permiten comprender los diferentes
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- momentos evolutivos que constituyen el proceso de adquisicién
de la lectura y escritura.

Como IYa se ha mencionado, cuando el nifio illgresa al
primer grado de prlmarla ya lleva algunas nociones sobre la
reflexiéon de la lectura y escritura, pues el medlo en que se .
desarrolla influye en gran medida en este mecamsmo sin -
embargo ‘como son dlferentes las condlcmnes culturales del
medio del ‘que prov1enen los nifios los- que pertenecen a las
clases somales media y alta tiene ventaja sobre los nifios de la
clase baja, pues tiene mayores oportunidades de estar en contac-
to con libros, per1od1cos telewsmn publicidad, etc. y por lo
tanto tienen mayores oportumdades de reflexionar y preguntar
sobre Jos’ objetos de conocimientos que los nmos que pr0v1enen
de hogares en que no.se ven O Se usan ese tipo de clementos. A
pesar de esto, el proceso de aqullSlClOIl es 1gua1 pero diferente
en su evolucmn '

Los momentos de evolucmn del proceso de adqmsmmn de
la lectura y escritura se dlstrlbuyen en cuatro etapas:

Etapa presildbica
 En esta et;ipa, los niiios no relacionan’ los textos con los

aspectos sonoros del habla, es decir, consideran el dibujo y la
escritura como elementos indiferenciados, no hay relacién entre
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la grafia o pseudografia con los fonemas. En principio, la
escritura del nifio son trazos similares al dibujo u objeto, es
decir, no se puede diferenciar nada del trazo-escritura del trazo-
dibujo, en este momento el nifio les da significado a las letras
- que ve con el nombre del dibujo, por ejemplo: las letras que ve
en un envase de refrescos de determinada marca el nifio
- predice o lee Coca- Cola o Pep31—Cola A estas concepciones se
les denominan hlpotesls del nombre, concepciones que el nifio
'_realiza en sus' reﬂexiﬂnespara comprénder nuestro sis'tema, de
escrltura aqui se le llama representa(:lon graﬁca prlrmtwa
| Después, el nifio va compren(hendo que no es necesano que las
graﬁas vayan acompanadas de dibujos. |

Dentro de 1a etapa presildbica, ademds de la subetapa
_'descrlta en parrafos anterlores observamos la escritura umgra—'
fica |

Cuando por cada palébra produce una grafia 0 pseﬂdo—_
- grafia, que puede ser la misma 0 No para pal_abfas o enunciado.

Escritura sin control de cantidad
Cuando el nifio utiliza m4s de una grafia para cada palabra

o enunciado y las representa las misma, tantas veces como
espacio tenga disponible en su hoja de cuaderno.
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Escritura fija

El nifio considera que la produccién de menos de tres
grafias no tiene 51gn1ﬁcado y asi a diferentes palabras ]as'
representa por las mlsmas tres graﬁas y en el rmsmo orden.

E'Scn'_mraf diferenciada

Ut111za mayor nimero de grafia y la presenc1a 0 ausenc1a |
de alguna de ellas en chferentes palabras 0 enun(:lados es lo que
| determma la dlferencmmon

Al llegar ‘4 esta subetapa el nifio se encuentra en el
momento de transicién de la etapa presildbica a la sildbica pues
ya hay una correspondenc:la sonora-graﬁca al. principio de la

palabra '

Etapa sildbica

‘Esta etapa se cara'cteriza porque el nifio hace una corres-
pondencia graﬁa—sﬂaba es dec1r a cada sﬂaba de la emision
oral le hace corresponde a una grafia. | '

Al principio esta correspondencia no se cumple porque
por ejemplo, puede escribir una palabra ‘de seis graﬁas tres
sﬂabas con cuatro grafias.
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Al querer escribir palabras de una sola silaba, de acuerdo
con esta etapa las representarian' COn una sola grafia pero luego
el nifio recuerda la hip6tesis de cant1dad minima de graﬁas y
agregan otras dos para complementar las tres mmlmas

En esta etapa se observa otra sﬁuacmn algunos nifios al
mgresar al prlmer grado de prlmana ya saben escrlblr ‘algunas
palabras como su nombre, papa mama etc., las escrlben pero :
'_ al leerlas, sefialando con el dedo al mismo tiempo, o se brinca o
~ pasan algunas letras o les sobran. | |

Ya en esta etapa el nmo porque conoce Varlas letras,
puede trabajar con vocales o con consonantes y cada una de las
| -letras representan una sﬂaba por ejemplo

Para ,escrlblr pelota:

Con vocales e o a
| | o pe lo ta
‘Con consonantes - - p 1 t“ |
| pe lo ta
O en forma combinada . p 1 o
: | pe lo ta®

(*) Cfr. SECRETARIA DE .EDUCACI(')N PUBLICA. Propuesta para la
ensefianza de la lectoesceritura. p. 32 -
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Etapa sildbico-alfabética

En 1a etapa sﬂablco—alfabetma el nifio maneja la
conceptuahzacmn alfabética y la sildbica. Trabaja con las dos
hlpote31s y utiliza en la misma palabra la corlespondencm letra—'
) sﬂaba |

| Etapa alfabér_ica |

| Esta etapa se alcanza cuando ol mno ha descub1erto la
relacion entre la emision: oral y su representacion grafica.

El nifio construye nuevas thoteS1s que 1() llevan a tomar
‘conciencia de que en el habla cada silaba puede contener
distintos fonemas. Esto le permmra hacer corresponden(:la a
cada grafla 0 representacmn escrita, cada sonido de la emisién
sonora. | |

De esta manera el nifio va evolucwnando en la adquisicién
de la lectura y escritura, por medio del anahsls de‘expresiones o
enunciados escritos que encuentran en su ent()rno social, recu-
- rre a recabar informacion o la intercambia con otros nifios més
avanzados y asi llegar a conocer las bases de nuestro sistema
alfabético, de que cada fonema estd representado por una letra,
esto viéndolo desde el punto de vista muy general, pues, para la
rr, 11, ch, que siendo un solo fonema, lo representan dos letras
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o grafias y también de que un solo fonema puede ser
representado por varias grafias, como sucede conlac, zyséla

¢, kyg.

- Sin embargo aun cuando ha logrado establecer la relacion
entre la escritura y los aspectos sonoros del habla s necesario
que- descubra la relaci6n entre la secuencia graﬁca y la
_secuenc1a de fonos en el habla: para que los textos sean leidos,
compren(hendo el mgmﬁcddo de ellos. Aqui es donde estriba la
importancia de la aphcacmn de esta propuesta (PRON ALEES)
"'en el aprendizaje de la lectura y escritura, pues no tiene ningdn
© caso que el nifio lea deletreando o por silaba sin comprender ¢l
signiﬁcado de Io que lee. Con esta propuesta, se adquiere en
* forma simultinea el aprendlzaje de Ia lecto- escrrtura y la
| capamdad de comprensmn ‘ - |

La evaluacion

La evaluacién debe realizarse en forma continua y siste-
mdtica para que el maestro esté enterado del proceso o nivel de
conceptualizacién en que se encuentra el nifio y asi estar en
posibilidades de hacer una correcta planeaciéon de nuestras
act1v1dades pedagoglcas

A través de la observacién que se realiza de las respuestas
de los alumnos diariamente, se lleva un registro de los avances
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.y de las dificultades que presenta el nifio.

- La escala de evaluacion va de acuerdo a las matrices de
conceptualizacion de la escritura que responde a los diferentes
- ‘momentos del aprendizaje de la misma, son:

ps = pfeSilébicd
's. = sildbico |
sa - = sildbico-alfabético

a = -alfabético

| Slendo tan 1mportante el metodo global de " andlisis
V'estructural no podia dejarlo a un lado }

| 3 Desventajas de las dos opciones pam la ensenanza de la
| lecto escritura en el pnmer gmdo de educacion pnmarza

- Como ha qu'edado comprobado. en el muestreo que reali-

. _,'zacé el MGAE presenta menor aprovechamlento en el

aprenszaJe de la lengua escrita que la- estrategla didctica |

PALE y como un proceso de evaluacién de estos resultados,

anahza;ré las razones de esta situacién, desde mi punto de vista.
'Anahzando las desventajas de ambas estrateg1as didicticas se |

. podra llegar a conclusmnes que puedan ofrecer alternatlvas a
 estas desventajas. '
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Desventajas del método global de andlisis estructural

Metodolégicamente el MGAE debe seguir una secuencia
de pasos, miSmoS que estan condicionados al dominio de ellos
por parte del docente Y por parte del alumno. Resultado que en
i gran numero de casos, ¢l Mmaestro no toma en cuenta la
ﬁmdamentacmn la estrategla motwacmnal y operatlva a seguir
“de este método, lo cual trae COmo consecuencm una aphcacmn \
| madecuada del metodo y con ello deficiencias en el aprendlzaje

y del rendlmlento escolar

Teorlcamente la mayorla de los docentes, no estan..
| ﬁmdamentados en los procesos de desarrolio mental de los
alumnos que el método Imphca (insght y dlscemmuento) De
igual manera desconocen los niveles conceptuales y précticos
que el nifio debe alcanzar en la lengua escrita, ademas de no
promover la func10n comunlcatlva del lenguaje |

En el aspecto operatlvo Ia ensefianza de la lengua escrlta )
es llevado en sus inicios en forma mecdnica, donde no existe el
| d:nahsls de elementos sintdcticos y qué hacen por qué tlenen que
Cir en un enunciado, Esto porque los docentes Imlltamos a los
nifios a que en un determmado tiempo, utilice tales grafias o
merto tipo de escrltura ‘dadas las caracteristicas proplas del
método ademas la lectura es pasiva porque el intervenir el
factor perceptlvo visual, éste produce los sonidos en voz alta
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pero no 'Ilega a la basqueda de significados por un lado, y por
otro, al no contar el docente con material diddctico de apoyo, se
pierde Ia comprension y el andlisis que parte de la observacién
de las 31tua<:1ones que se estan presentando.

 De esta manera, el nifio aprende a leer cantldades y 10
'cuahdades a escrlblr 10 que ve y no Io que plensa |

. Enlo que respecta a resultados, el proceso del dOIIHIlIO de
la lengua escrita es mas lento, lo que lleva ala desesperacmn a
maestros 'y padres de familia. Ademis,  no se consolidan
- procesos de segmentacmn lo que d1ﬁculta la redaccién en
grados superiores. Esto se observa en el alumno de segundo
'grado donde su redaccmn son 1deas sm orden cortas y sin
~ concrecién. |

- Desventajas. del progmma mzczonal para la ensenanza de la
"_lecrura y escrztum PRONALEES

La pr1nc1pal desventaja de esta estrategia didactica desde
mi punto de vista, radica en su falta de difusion, ya que los
prmmplos y ﬁmdamentos de Ia teoria pswogeneuca no son nue-
vos, y sin embargo, el desconocimiento por parte de muchos
- tdocentes €s notorio. como producto de ese desconommlento
mﬂuyen también la apatfa del docente para utlllzarla lo que
- resulta al conocer que aplicar la opcion PALE implica recon-
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ceptualizar lo que es la prictica docente, pues es natural de que
el temor al cambio sea motivo de no inmiscuirse en una
estrategia diddctica, ya que es mds cémo desarrollar el trabajo
con lo que es conocido. ‘ |

Que no todos los docentes tlenen clara la teorla psmo-
genética y la pedag()gla operatoria como soporte tedrico de esta
metodologla asi como sus pasos, la utilizacion de materlales_
como los ficheros, los rincones de lecturas y otros materiales de
apoyo. |

Por tanto el aphcar PRONALEES cada quien lo hace
,desde su mterpretacmn y desde los ~momentos que las

i COIldlClOIleS deI aula y del grupo que le van permitiendo.-



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La ensefianza de la lectura y escrltura que de acuerdo a los |
- factores bIOIOgICOS y psmologlcos del nifio se lleva a cabo en
los Ultimos tiempos de la segunda infancia, que es cuando el
nifio ingresa al primer grado de primaria, debe de hacer a un"
lado la dldactlca tradlcmnal y empirica para dar paso-a la nueva
'y dmalmca pedagogla 1a eual requiere de docentes preparados,
con calidad profesmnal con capa(',idad creadora y con hones-
- tidad profesional que gule al alumno considerando a esto como

un sujeto actlvo a tratar de comprender la naturaleza del

'_ lenguaje que se habla en 'su entorno famlhar 'y social, ya que es

el amblto social el que condlcmna la calidad y eﬁc:tencm del
.fproceso ensenanza aprendJZJae claro estd que también en este
proceso mﬂuye la maduracmn mtelectual y el respeto a cada
etapa que el nifio va superando | -

| C0n31derand0 lo’ anterior, creo. convemente conclulr y '
o 51multaneamente aportar las recomendacmnes 81gu1entes

_ 1 - De acuerdo ala concepcmn de la teorla psmogenetica_
~de Jean Plaget conceblda como una teorfa general de los
- procesos de adqulSlClOIl de conocimientos y que el ser humano_
‘atraviesa por una serie de etapas caracterizadas primero, por un |
gradual desarrollo psicomotriz y en segundo, por un desarrollo
de su pensamiento, con caricter de interrogador que de todo lo
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que le rodea y ve, pregunta frecuentemente ;jpor qué?, ;para
qué?, la ensefianza de la lectura y escritura basado el maestro
en el conocimiento del proceso o conceptualizacion en que se
encuentran sus alumnos, deberd replantearse continuamente los
| metodos y tecmcas did4cticas 'y contenidos educatlvos que
deben estar de acuerdo al nlvel de aprendlza]e de cada ‘alumno,

| 2 Es necesario hacer evaluacmnes permanentes para |
adecuar nuestra practica docente diaria a las caracterlstlcas
'psmomotnces de los alumnos a fin de acelerar 0 propiciar el
proceso de adqlusmon de la lectura y escritura y que el nifio va
adquiriendo al mismo tlempo la capamdad de comprensmn
" andlisis, part1c1pa010n y reflexidn, lo cual lo Ilevara a construlr
su proplo conocmnento '

3.- Aunque es obvio, si estlzmo pertinente senalar O recor-

 dar a mis compafieros docentes, adoptar una actltud permanente

de superacién con el anhelo perenne de mantenemos actuali-

zados, capamtados y pedagogwamente preparados con Imenta-
lidad abierta a los cambios y partlendo en ellos con sentldo

critico constructivo e mnovador

- 4.- Que las autbridades'educativas del nivel primaria en el
]]1111][01[)10 o sector educativo, formulen una calendarizacién de
supervisiones periGdicas a cada una de sus escuelas, especifi-
camente a los grupos de primer grado, con fines de evaluacién

146478 .
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y asesoramiento técnico.

. S.- Para la ensefianza de la lectura y escritura de acuerdo‘-
al PRONALEES, el docente debers contar en el aula de clases

con todo - el materlal dldactlco necesario, el que &l mismo

elabora 0 compra y el que se Ie encarga o colecta el alumno |

Asmnsmo debera guiar el proceso ensefianza- aprendlzaje de )

estas amgnaturas apoyandose en el libro gula para el maestro y

el fichero de act1v1dades diddcticas, que son de gran apoyo en
" nuestra labor docente y asf evitar caer en 1mprov1sac:1ones
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