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INTRODUCCION

El niflo desde pequefio es un habil usuario del lenguaje. Al
ingresar a la escuela primaria ya ha aprendido a: comunicar sus
pensamientos, sus emociones, sus necesidades; ya ha tenido con-
tacto con diversos escritos que ve constantemente en su entorno,
pero es necesario apoyarlo para que desarrolle su capacidad linglis-
tica, que descubra cémo es el lenguaje y para qué sirve.

Para lograr todo esto, el maestro requiere conocer primeramen-
te el material humano con el cual va a trabajar, sus caracteristicas,
pero sobre todo su proceso de aprendizaje; para de ahi, partir,
respetando |las caracteristicas individuales de cada nifio para no
viclentar su proceso de desarrolio.

Altérmino del primer grado de educacion primaria se espera que
los nifos “sepan leer y escribir”’ correctamente, olvidando que el
proceso de apropiacion de la lecto-escritura, no se logra en todos los
nifos en un solo afio, sino que es un ciclo escolar cuando lograra
este objetivo, el primer afio servira para tener un acercamiento a la
lectura y a la escritura y en el segundo afio afianzara su confianzay
enriquécerd esos conocimientos.

En el presente trabajo se ponen en practica alternativas didac-
ticas sustentadas en la teoria psicogenética de Jean Piaget para
mejorar la expresién escrita, aplicadas en el transcurso de un ciclo
gscolar.



Consta de cinco capitulos, conteniendo cada uno de ellos el
sustento tedrico en el que se basan las estrategias didacticas que se
operativizaron. Ademas se contempla la definicidon del objeto de
estudio, la justificacion y e! marco contextual en el que se aplico.

En el primer capitulo, titulado “La apropiacién y usos del len-
guaje”, se encuentran los aspectos siguientes; el Ienguaje, la
prehistoria del lenguaje, la evolucion del lenguaje y los usos esco-
lares de la lengua escrita. O sea que aborda el lenguaje como un
instrumento de comunicacion entre los hombres.

En el segundo capitulo encontramos el desarrollo intelectual
desde la vision psicogenética con temas como el desarrolio intelec-
tual segin la epistemologia genética, la teorfa de la inteligencia de
Jean Piaget, la etapas evolutivas del nifio, dimensién del proceso de
aprendizaje, la psicogénesis y su aplicacion en la educacion que nos
daran una amplia informacién sobre el proceso de desarrollo del
nifio.

El tercer capitulo esta enfocado a comprender a los sujetos y
factores que intervienen en el proceso ensefanza-aprendizaje,
diversas concepciones de aprendizaje, el maestro y alumno en el
proceso ensefianza-aprendizaje, algunas opiniones sobre la didéac-
tica critica, la scuela y el medio social en este proceso y la escuela
nueva y sus fundamentos psicoldgicos.



En el cuarto capitulo se refiere a la expresion escrita, la impor
tancia del lenguaje, de la escritura y la redaccion, sobre todo la de
los nifos.

En el quinto capitulo se proponen las estrategias metodolégicas
llevadas a la préctica, al final se encuentran las conclusiones a las
que llegué después de haber realizado mi trabajo y la bibliografia
consultada como apoyo para su elaboracion.



DEFINICION DEL OBJETCO DE ESTUDIO

El presente trabajo abordara la importancia de gue el maestro
motive al nifio del primer ciclo escolar para que exprese, ya sea en
forma oral o escrita, o que piensa.

Generalmente se espera que el niffto de primer grado logre
aprender a “leer y escribir’, pero es muy comun en los grados
escolares superiores escuchar leer efectivamente a los nifios, pero,
realmente JEntienden lo que leen? ¢Hay un rescate del significa-
do?.

He podidc constatar que este problema radica en la metodoio-
gia empleada para la ensefianza de la lecto-escritura. El alumno
gue aprende silabeando escribe igual, tardan tiempo para compren-
der las ideas principales de los textos.

En cambio los nifos que aprenden a través de actividades
propuestas por Margarita Gomez Palacios para el aprendizaje de la
lecto-escritura (PALE), por lento que lean, rescatan el significado y
expresar de manera oral o por escrito lo que piensan, siando éste
une de los objetivos principales del programa de espafoi de Educa-
cibn Primaria, que ademas de qué el nifio logre dominar el proceso
de lecto-escritura, obtenga la capacidad de expresar sus ideas, sus
sentimientos, con claridad, coherencia y sencillez.

Se pretende que al término det primer ciclo escolar los nifos
sepan usar con propiedad la lengua, logrando mayor claridad en la



comunicacion, sepan buscar la informacidn, valorarla y emplearla
dentro y fuera de la escuela como instrumento de aprendizaje
autonomo. Estos objetivos han sido delineados dentro de la perspec-
tiva de la modernizacion edycativa obedeciendo al nuevo enfoque de
la ensefianza del espafiol.

Por todo lo anteriormente expuesto me propongo elaborar una
serie de actividades para:

Favorecer la lecto-escritura por medio de la libertad de ex-
nresion escrita en los nifios del primer ciclo escolar.

Respetando el nivel conceptual de cada nifio, la manera de
hablar, permitiéndoles expresarse libremente, para que posterior-
mente expresen por escrito sus vivencias y emociones con
espontaneidad, claridad y coherencia.



JUSTIFICACION

Es muy comun oir comentarios entre jJos maestros que atienden
grados superiores, que sus alumnos no entienden lo que leen. Esto
es preocupante, ya que la falta de comprensidn en ia lectura dificuita
el aprendizaje de cualquier area del conocimiento.

A través de los afios gue tengo de experiencia como maestray
~ la mayoria atendiendo el primer grado, ya que lo hago con mucho
gusto; a mediados del afio escolar, enero para ser exactos, me
enorgullecia decir “mis alumnos ya leen”.

Enun gran error me encontraba, ya que he comprobado en este
ciclo escolar, al poner a la practica la propuesta para el aprendizaje
de la lecto-escritura y matematicas (PALEM); la mayoria de mis
alumnos de ciclos escolares anteriores lo (inico que hacian era el
descifrado de textos escritos, ya gue no tomaba en cuenta el
principal objetivo de la lectura, el rescatar elementos significativos
de los textos que leen e interpretar lo que éste nos comunica, solo
se llegaba a la ensefianza de la lectura de una manera mecanizada,
sin respetar el momenito conceptual del nifio, centrandose mas en el
dominio de habilidades, visualizando palabras sin profundizar en el
significado de las mismas.

Afortunadamente esta metodologia esta siendo desplazada por
la nueva propuesta PALEM, aunque haya maestros que por no
conoceria o por temor al cambio ¢ al fracaso no lallevan a la practica



y contindan aplicando diferentes métodos como el onomatopéyico,
el global de analisis estructural, entre otros, implementados por las
diversas politicas educativas de nuestro pais.

No se puede negar la benevolencia de esos métodos, ya que en
su momento fueron muy buenos, mas tampoco se puede negar que
un cambio inherente al desarrolio de la humanidad, exige sujetos
activos, reflexivos, capaces de adaptarse al mundo que les tocara
vivir y la escuela no debe quedarse atras en dicho desarrollo.

Hay factores que contribuyen a que el maestro de primer grado

llegue solo al descifrado de palabras y no a la Igzc’tura, por ejemplo:
los factores institucionales como el exigirlle al maestro que en un
.determinado tiempo el nifio ya debe saber “leer”, sin importar como
lo haga. Por otra parte esté la exigencia del padre de familia que
exige resultados casi inmediatos, la falta de materiales adecuados,
el desconocimiento de métodos por parte del maestro, el excesivo
numero de alumnos en los grupos, etc., todo ésto contribuye a que
el maestro se sienta presionado y se auxilie de métodos que solo den
los resultados que se esperan de él,_ olvidando que es en e! primer
grado en donde se sientan las bases de aprendizajes posteriores,
que en sus manos esta crear las estrategias didacticas apropiadas
para que el nifio logre iniciar sus aprendizajes de Ia lengua escrita a
partir de un sistema de comunicacion que él ya practica; el lenguaje
hablado.
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Cumpliendo asi con uno de los objetivos del programa de
espafiol de educacién primaria, que ademas de que el nifio domine
la lecto-escritura, “'...obtenga la capacidad de expresar sus ideas,
sentimientos con claridad, coherencia y senciliez.” (1). Que aprenda
a usar la lengua con propiedad, logrando mayor claridad en la
comunicacion.

En la puesta en marcha de esta propuesta yo pretendo:

- Analizar las ideas fundamentales de la teoria psicogenética.

- Conocer el desarrollo cognitivo del nifio.

- Analizar las caracteristicas del nifio del primer ciclo escolar
(primero y segundo grado).

- Interpretar el proceso de apropiacion de la lengua tanto oral
COMO escrita.

(1) SEP. Programa de Educacién Primaria. pag.




MARCO CONTEXTUAL

Laproblematica a tratar es un punto de suma importancia dentro
del proceso ensefianza -aprendizaje, puesto que por la trascenden-
cia historica del hombre, su presente, asi como su futuro dan a la
sociedad la razén de ser y de existir como tal.

El campo de accion se halla contextualizado en el grupo de
primer grado de una escuela de nivel primaria de la comunidad de
Villa Unidn, municipio de Mazatlan, estado de Sinaloa.

La comunidad esta formada por nueve colonias populares,
registandose un alto indice poblacional, es importante sefalar que
~este crecimiento de la poblaciéon se ha venido dando aproximada-
mente de unos diez afios a la fecha, con personas de otros estados
de la Republica Mexicana como son Durango, Nayarit y Michoacan,
que vienen buscando otras formas de vida, encontrando trabajo en
las labores del campo.

En el ramo educativo, la comunidad cuenta con varios planteles
en los diferentes niveles; tres jardines de nifios, siete primarias, dos
secundarias, un bachillerato COBAES, ademas funciona un colegio
particular donde se imparten clases de preescolar, primaria y por las
tardes inglés.

La comunidad es una sindicatura dentro del municipio. Cuenta
con todos los servicios sociales y materiales en la mayoria de los
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asentamientos humanos con excepcion de los de nueva creacion,
funciona un centro de satud, E! Seguro Social de Solidaridad, que
atiende de manera gratuita, solamente hay que realizar alguna labor
de servicio social como: limpieza de calles o de la propia institucién
para tener derecho al servicio gratuitamente.

Se cuenta con servicios de drenaje, agua potable, teléfono,
bancos, oficina recaudadora de impuestos, correo, telégrafo, dos
mercados que abastecen de alimento a la poblacién, y actualmente
se gestiona ante el Congreso del Estado, para que sea tomada en
cuenta la comunidad como un nuevo municipio, ya que reune todas
las condiciones necesarias para adquirir ese rango.

Elnivel sociceconémico de la poblacion se puede estratificar en
“un nivel bajo en su mayoria, ya que los trabajos que realiza la
poblacion son de caracteristicas de eventuales, casi toda la
poblacion, incluyendo hombres y mujeres en edad de trabajar lo
hace en labores del campo, en temporadas, ya sea de siembra o
corte de chile, mango, frijol, o en temporada de pesca de camarén,
por lo que no perciben un salario regular; la escolaridad maxima
entre la mayoria de la poblacion es la primaria, y no contindan
estudiando, la mayor parte de las veces, por falta de recursos
econdémicos.

Dentro de la formacidn socio-econdmica, cabe mencionar pro-
blemas que se detectan con gran facilidad como son: el alcoholismo
y la drogadiccion que deterioran grandemente la economia familiar reper-
cutiendo en todos los ambitos interrelacionados con la comunidad.



(i

Respecto a los jovenes podemos observar claramente su orga-
nizaciéon en pequefos grupos llamados pandiflas, que ingieren bebidas
embriagantes continuamente e inclusive estupefacientes; por eso
muchos de ellos se dedican a robar para obtener el dinero suficiente
y mantener sus vicios.

Por otro lado, la escuela “Lazaro Cardenas”, laboratorio de ésta
propuesta, es una instituciéon de organizacion completa, su cons-
truccion es sélida, cuenta con diez aulas construidas por CAPFCE,
un salén que sirve como direccion y los sanitarios, una cancha para
servicios multiples y muchisimo espacio para practicar deportes ya
que el terreno de la escuela es una hectarea, hay un érea acondicio-
nada para practicar beis ball y otra para foot ball, complementando
con areas verdes.

El personal lo forman, un director sin grupo, una maestra
comisionada del programa de rincones de lectura, diez maestros con
grupe y un auxiliar de intendencia.

El personal docente en su totalidad se ha preocupado por
superarse, todos somos maestros normalistas, cinco son egresados
y titulados de la Universidad Pedagogica Nacional y los demas
actualmente cursan su licenciatura en la misma institucion; la con-
vivencia que priva en la escuela es buena, lo cual facilita las
relaciones humanas.

El alumnado existente es de 328 alumnos; la mayoria de ellos
pertenecen a familias numerosas, en las que la madre tiene la
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necesidad de contribuir al gasto familiar, inclusive varios de los
nifios trabajan vendiendo paletas, elotes o tamales en la carretera

para ayudar a solventar los gastos familiares, descuidando las
labores escolares. '

Todo lo antes mencionado trae como consecuencia que los
alumnos que asisten a la escuela presenten carencias de un sinng-
mero de necesidades basicas como: descuido en la alimentacién,
higiene, desintegracion familiar y una gran falta de apoyo de parte
de los padres de familia en el proceso ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO ]
LA APROPIACION Y USOS DEL LENGUAJE
A. E! lenguaje.

Al enfrentarnos al contexto social y fisico del mundo que nos
rodea, no lo hacemos directamente puesto que ya existe un mundo
simbdlico en el que todo esta ya contextualizado, creado de acuerdo
al uso de normas que asigna la sociedad de acuerdo al sistema que
se vive.

Por negociacion interpersonal se entiende aguello sobre lo que
‘podemos estar de acuerdo o al menos aceptar como punto de partida
~para llegar a un acuerdo acerca del concepto que se cuestiones.

Dentro de la sociedad todo conocimiento o concepto debe de
estar ligado a negociaciones entre sus miembros, porgue si no se
dan, el concepto no podra ser conocido, aunque sea verdadero para
un solo miembro, este conocimiento no lo es para el resto de la
sociedad, solo lo sera cuando haya una comunicacién o dilogo,
~ donde halla acuerdo a acerca del descubrimiento parague sirvaa los
demas. Bruner afirma que “E! lenguaje de ia educacion es el
lenguaje de la creacién de cultura, no Gnicamente del consumo o
adquisicion del conocimiento.” (2)

.y e . 8 4 AR MY P e e e

(2) BRUNER, Jerome. El lenguaie de |a edugacion. en UPN. El lenguaje en

la escuela. pag. 53
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Es decir, el lenguaje no solo debe comunicar, sino que debe
crear conceptos que nos lleven areflexionar sobre el mundo que nos
rodea, no asimilario ya elaborado, sino a través de negociaciones
que se dan entre los demas miembros de una sociedad para que se
enriquezca nuestra cuitura. |

El lenguaje es un medio de comunicacién por medio del cual se
realiza la educacion. Cuando el hombre se enfrenta al mundo; el
mundo ya es producto de una cultura humana, asi que, las experien-
cias inmediatas que sufre e} hombre son producto de la historia
cultural humana; de un mundo lleno de conceptos al que enfrenta,
y, por medio de sus experiencias directas, debe interpretar y
renegociar su significado.

La realidad social de los conceptos existira gracias al acto de
hablar e interpretar. La cultura estd en constante proceso de crea-
cién y recreacion.

B. La prehistoria del lenguaje escrito.

Hasta nuestros dias, en las escuelas no se le ha dado la debida
importancia a la escritura. Solo se les ha ensefiado a ios nifios de
primer grado a trazar letras y formar palabras, descuidandose el
lenguaje escrito como tal, es decir, como un determinado sistema de
simbolos y signos, cuyo dominio es decisivo en el desarrolio cultural
del niiio.
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“Con frecuencia se ha considerado a la escritura como la
transcripcion grafica del lenguaje oral.” (3). Sin embargo Margarita
Gomez Palacios toma como referencia a la teoria psicolingiiistica
contemporanea para explicar las diferencias entre la lengua oral y la
lengua escrita, considerandolas como dos formas alternativas de
comunicacion que comparten vocabulario y formas gramaticales
pero que tienen sus diferencias.

Como sefiala Lucart es un error creer que un texto escrito
puede ser una copia exacta de lo estructurado en el pensamiento,
con lo gue la gente cree, uno no escribe jamas como habla, el
“hombre escribe como los otros escriben. Cuando uno escribe no
se da cuenta de que usa cierto lenguaje que no es el mismo gue el
lenguaje hablado.

Al principio, la lengua escrita es pobre y dependiente de la oral
por los mecanismos fundamentales de Ia expresion linglistica, pero
pocoe a poco, el nifio diferencia el valor comunicativo de cada uno de
ellas.

Vigotsky nos plantea que: “Para aprender el lenguaje escrito el
nifio ha pasado por una serie de momentos de simbolizacion, desde
una manera simple como es el caso del gesto, hasta una forma mas

8 R o Bl ke ke ek

(3) GOMEZ, Palacios, Margarita. Estrategias pedag6gicas para superar las

dificultades en el dominio del sistema de escritura. pag. 87
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elevada de simbolizar, como lo hace cuando juega a través del
dibujo.” (4)

Estos simbolismos se dividen en dos rasgos importantes, el
simbolismo de primer orden y el simbolismo de segundo orden.

- El simbolismo de primer orden consiste en la utilizacion de
sonidos, gestos y palabras del lenguaje hablado, los cuales son
signos de relacion y entidades reales que tienden a desaparecer
mediante la maduracion psiquica motora del nifio y poco a poco se
va convirtiendo en un simbolismo de segundo orden, es decir, van
dando paso a la representacidn del lenguaje escrito, a un sistema de
signos que representan directamente las relaciones y entidades.

Esto se iogfa mediante un largo proceso de desarrolio de
determinadas y complejas funciones de la conducta del nifio.

En la evolucién del nifio, los dibujos representan un pensamien-
to, a traves de ellos configuran lo que piensan y quieren comunicar,
después, de acuerdo con la maduracion e integracion del pensa-
miento, lo que para nosotros serian solamente rayas para él tiene
un significado que puede traducir y leer.

Los signos indicativos, marcas simbélicas y garabatos, van
siendo sustituidos por pequefias imagenes y dibujos, que a su vez,

G s o B S Y T e e

{4) VIGOTSKY, Lev, La prehistoria del Iehquaie escrito. en UPN, El lenguaje

en la escuela. pag. 68
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dan paso a l0s signos escritos, que seran los simbolos hablados de
las palabras, asi el lenguaje de los nifios se desarrolla, pasando de
los dibujos de los objetos, a los dibujos de las palabras, o ses,
convertir el sistema grafico en un simbolismo directo que se percibe
de igual forma que el lenguaje hablado.

Et dibujo es un lenguaje grafico que surge a partir del lenguaje
verbal, es el primer estadic del lenguaje escrito.

Para Vigotsky, el gesto es la primera manifestacion que el nifio
hace aproximadamente de su realidad, es el primer signo visual que
contiene en si la futura escritura del nifio.

Los gestos estan vinculados al origen de los signos escritos,
primero conlos garabatos del nifio y segundo, es en el juego, a través
del gesto comunica significado con sus juguetes. -

Por medio de juegos el nifio se aproxima a los objetos de su
realidad, utilizando un sistema representativo simbdélico que consis-
te en que el nifo pueda sustituir unos objetos por otros, dandoles
significado.

Es importante inducir al nifio a que descubra que no solo puede
dibujar objetos, sino también palabras, que lo llevaran a la escritura
en si.
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"La escritura debe poseer un cierto significado para los nifios,
despertar en ellos una inquietud intrinseca y ser incorporada a una
tarea importante y basica para la vida.” (5)

Solamente asi podra desarrollarse no como habilidad, sino
como una forma de lenguaje realmente nueva.

C. La evolucién del lenguaje.

Para explicar la aparicion y desarrollo del lenguaje, Montserrat
Moreno nos presenta dos tendencias: La innatista y la constructivis-
ta y como una necesidad de ampliar y explicar a estas dos nace la
psicolinglistica. |

Los investigadores tratan de explicar que los animales son - -

capaces de codificar determinados mensajes, estas investigaciones
sirven para comparar la conducta de los chimpancés con determina-
das respuestas de los nifios, dichos experimentos demostraron que
el comportamiento motivade de un animal es independiente de
cualquier tipo de lectura.

La tendencia innatista sostiene gue el nifio nace con la disposi-
cion de aprender el lenguaje, partiendo de los sonidos que emiteny
de las formas de como los usan; y también los animales presentan
estas caracteristicas.

(6) VIGOTSKY, L.S. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores,

pag. 168
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El lenguaje desempefia un papel esencial en la organizacion de
las funciones psicoldgicas superiores y estas no se desarrollan en
los animales, son propias del género humano.

la tendencia constructivista es la que define al lenguaje como la
utilizacion de simbolos para expresar nuestro pensamiento, el reco-
nocimiento de que los signos verbales poseen un significado
constituye un gran descubrimiento considerado como el producto de
la actividad mental del nifio, su pensamiento evoluciona gradual y
progresivamente, va adquiriendo complejidad funcional, el lenguaje
a través del contacto con sus semejantes y con el entorno, lo
aprende, lo mantiene, lo enriquece y le ayuda a desarrollar su
inteligencia. |

El lenguaje como sistema ya creado se nos présenta como “Un
conjunto de normas y leyes, contenidas que deben aprenderse
independientemente de las capacidades creadoras del ser huma-
no.” (6) -

Lev Vigotsky y Montserrat Moreno coinciden acerca del lenguaje
cuando este es utilizado como instrumento, establece relaciones
dinamicas entre lenguaje y accion en el curso del desarrolio del nifio,
ya que, con la ayuda del lenguaje los nifios crean posibilidades para
realizar acciones, se vuelven reflexivos, dejan sus impulsos de
espontaneidad para dar paso a la practica pensada y reflexionada.

o e i e e e e e o e e s

(6) MORENO, Monserrat et al._ La pedagogia operatoria, pag. 153
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El papel del maestro es de propiciar en el alumno situaciones
donde pueda expresarse en forma oral y escrita, todo 1o que sienta,
piense e imagine, siempre apegado a la realidad, que aprenda a
comunicarse con sus semejantes, que sea capaz de traducir lo que
ocurre en su pensamiento.

Se debe propiciar una estrecha relacién maestro-alumno, asi, el
maestro conocera el lenguaje que el nifio trae del hogar y podra
ayudarlo a detectar y corregir algunas fallas del lenguaje si es que
existen,

No se debe olvidar que el lenguaje es una actividad simbélica y
evolutiva que nos va a permitir conocer el avance de 10s nifios en
todas las areas del conocimiento. |

La adquisicién de las palabras con significado real es una
construccion por parte del sujeto a partir del contacto con la realidad,
el nifo negocia realidades, es un ser activo, pregunidn, capaz de
construir su propio aprendizaje.

“El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones existentes
entre las palabras que utiliza y los si'g'nos de la escritura para
dominar la técnica del lenguaje escrito, y toda toma de conciencia
es una creacion del pensamiento.” (7), dificilmente se puede
expresar aquello que no se puede pensar.

e o o 2 s e

(7) Ibid. pag. 155



CAPITULO I

EL DESARROLLO INTELECTUAL DESDE
LA VISION PSICOGENETICA

A. Desarrolio intelectual segiin la epistemologia genética.

El aprendizaje es un problema complejo en el que intervienen
multitud de variables, indiscutiblemente las dos més significativas
sean: el sujeto que aprende y el objeto de ese aprendizaje, es decir
los conceptos que se aprenden.

Hay otras variables que pueden considerarse significativas, el
metodo de aproximacion del sujeto al objeto, ios encuentros previos
que el sujeto haya tenido con el objeto, el contexto cultural en el que
el sujeto se mueve, las interacciones sociales del sujeto con otros
individuos o grupos, etc.

Una teoria que trata de explicar como un sujeto llega a conocer
la realidad, sus limites y posibilidades, suministra bases para una
buena investigacién. Es necesario partir de una teoria acerca del
conocimiento para tratar de deducir de ella, bases cientificas para el

disefio curricular. Esta teoria acerca de cémo el conocimiento se
genera y se desarrolla es la elaborada por Jean Piaget, quien
properciona el marco teérico del cual se debe partir.

Aceptar esta teoria no implica que {a demos como acabada y que
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aceptemos los conocimientos enunciados en ella como validos.
Implica el convencimiento de que hasta hoy no se dispone de un
marco tedrico que explique mejory en todo su conjunto las conduc-
tas observables en los sujetos en relacién al campo que estamos
analizando.

Como su nombre lo indica la epistemologia genética se preocu-
pa del problema del conocimiento y de su generacion, es decir, de
como el sujeto se vuelve progresivamente capaz de conocer exac-
tamente los objetos.

Saber en que consisie esta progresividad, estos procesos de
construccion de las estructuras mentales es importante, porque es
‘este proceso el que nos da la clave para saber como son estas
westructuras y como estan constituidas.

Piaget define a las operaciones como las acciones interiorizadas
que pueden desarrollarse en ambos sentidos (reversibilidad, reunir,
disociar, ordenar, etc.).

Estas operaciones intelectuales como el las define, no son
innatas, sino adquiridas por los sujetos, demostrando que no en
todos los niveles de desarrolio intelectual los sujetos son capaces
de realizarlas, toma un criterio para saber si un sujeto realiza o no
operaciones y es de ia justificacidn que ese sujeto da de los
procesos de reversibilidad de las acciones.

Las operaciones intelectuales no se constifuyen de manera
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aislada, sino coordinadas en sistemas mas complejos llamadas
estructuras, con leyes relacionales simp!es, como la transitividad, la
inversion, etc; como una tercera versiéon Piaget afirma que no todas
las estructuras de conjunto estan presentes en todos los niveles de
desarrollo intelectual del individuo sino que se van construyendo
progresivamente dependientes de las posibilidades operativas de
los sujetos; en relacién al ritmo de adquisicion de las distintas
estructuras mentales.

B. La teoria de la inteligencia de Jean Piaget.

La inteligencia segun Piaget es el resultado de una interaccién
del individuo con el medio. Gracias a ella se produce por partes del
individuo, una asimilacién de la realidad exterior que comparta una
- interpretacion de ia misma; las formas de interpretar esta realidad no
son iguales en un nifo de seis aflos, que en uno de diez o en un
adulto.

El objetivo principal de este autor en sus investigaciones con-
siste en descubrir qué es en realidad lo que constituye la inteligencia;
iniciando el estudio del desarrollo gradual por parte del nifio de unas
estructuras intelectuales cada vez mas eficaces de sus actitudes
mentales, de todo lo que el individuo hace en su interaccién con el
mundo.

Piaget piensa que el conocimiento no se da a un observador pasivo

sino que mas bien el conocimiento de la realidad tiene que ser
descubierto y construido por la actividad infantil.

146580
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Como vemos, la inteligencia exige la adaptacion bioldgica, un
equilibrio entre el individuo y el medio ambiente, una evolucion
gradual y una actividad mental.

Conocer algo supone siempre realizar una construccion y por
ello el sujeto tiene un papel activo; en el conocer para que se efectue
el conocimiento es necesario que el sujeto interactuando con el
medio que le rodea, por necesidades, fisicas, afectivas y sociales;
desde entonces en su mente se van construyendo estructuras
mentales gue van a servir de base para los siguientes conocimientos
que se le presente, asi pués, el conocimiento siempre lo esta
construyendo por medio de la accidn, de la experiencia, y cada vez
“el sujeto interpreta, transforma o deforma de acuerdo a la forma en
que se organiza su mente para aceptarlo, tomando parte muy
importante el sistema nervioso.” (8)

Para Piaget, el conocimiento es una interpretacion de la
realidad gue el sujeto realiza interna y activamente al actuar en
forma reciproca sobre ella.  El grado de actualidad interna varia
seglin el tipo de conocimiento que se est adquiriendo.

Las acciones coordinadas del nifioc sobre los objetos externos
requieren proceso de razonamiento.

———————————————

(8) PIAGET, Jean. Biologia y conocimiento. pag. 27
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“El nifo construye relaciones internas sobre objetos exter-
nos basandose en estas interacciones.” (9). Como la teoria
psicogenética de piaget da al nifio un papel activo, se le conoce
coOmo una posicidn constructivista e interaccionista.

En su definicion de la inteligencia implica una adaptacion biolo-
gica, un equilibrio entre el individuo y su medio ambiente y una serie
de operaciones mentales que permiten ese equilibrio.

Las actividades investigadoras de Piaget se han ido polarizando
de una manera cada vez méas intensa hacia el desarrollo de la
comprension infantil en materia de los conceptos bésicos de Ia
- ciencia las matematicas y de otras disciplinas similares.

El marco tedrico de Piaget, formula que los factores biolégicos
afectan a la inteligencia de acuerdo a su forma de influencia. Todas
las especies heredan dos tendencias basicas o funciones invariantes;
la adaptacion y la organizacién.

Consideremos primero a la organizacién. Este término se
- refiere a la tendencia que tienen todas las especies a sistematizar u
orgariizar Sus procesos en sistemas coherentes que pueden ser
fisicos o psicoldgicos.

(9) KAMIL, Constance. El preescolar en accién. pag. 115
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El segundo principio general de funcionamiento es la adapta-
cion. Todos los individuos nacen con una tendencia a adaptarse asu
medioc ambiente. La forma en que se produce la adaptacion difiere
de un individuo a otro dentro de una especie, 0 una etapa a otra
dentro de cualquier individuo.

Sin embargo, la tendencia a adaptarse de una manera u otra
es una funcion invariable, y por lo tanto se le considera como
aspecto de la biologia. Se considera a la adaptacion en funcion
de dos procesos compiementarios:

La asimilacion y la acomodacioén.

- La acomodacion se refiere a la tendencia por parte del orga-
nismo a modificar sus estructuras de acuerdo a la presion del medio
ambiente, mientras que la asimilacidn implica el utilizar estructuras
usuales gue pueden enfrentarse con el medio ambiente.

En resumen, Piaget postula dos principios generales de fun-
cionamiento que afecta a fa inteligencia, la organizacién y la
adaptacion (asimilacidn y adaptacion). Son factores bioldgicos en
el sentido de ser comunes a todas las especies.

Mientras se heredan la organizacidn y la adaptacion, no existen
estructuras (reflejos) sino tendencias.

Las formas concretas en las que un organismo se adapta y
organiza sus procesos, depende tambien de su medio ambiente y de
su experiencia previa. Segun este autor, el ser humano no hereda
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unas reacciones intelectuales completas, sino méas bien hereda Ia
tendencia a organizar sus procesos intelectuales y adaptarlos al
medio ambiente.

C. Etapas evolutivas del nifio.

“Piaget distingue cuatro grandeé periodos de las estructuras
cognitivas, intimamente unidos al desarrollo de la afectividad yde la
socializacion del nifio.” (10)

1. Periodo de la inteligencia sensorio-motriz.

Abarca aproximadamente desde el nacimiento hasta los dos
-afos; en este periodo aparecen los primeros hébitos elementales,
el nifio se adapta a su medio al incorporar sensaciones, percepcio-
nes, movimientos propios y nuevos objetos percibidos a unos
esquemas de accion ya formados, transformando dichos esquemas
que facilitan su adaptacion.

Durante el primer afio se construyen todas las estructuras
ulteriores; nocién de objeto, de espacio, de tiempo y de causalidad,
lo que permite objetivar el mundo exterior con respecto al propio
cuerpo.

(10) DE AJUARIAGUERRA, Jesus. Manual de psiquiatria_infantil. pag. 25
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2. Periodo preoperatorio.

Abarca de los dos a los seis afos aproximadamente. Este
periodo se inicia con la aparicion del lenguaje, y todo io adqguirido
en la etapa anterior, aqui se reelabora, logrando un gran proceso
tanto en el pensamiento como en el comportamiento.

A medida que se desarrollan imitacion y representacion, el nifio
puede realizar actos simbélicos 0 sea, integra un objeto a su
esquema de accion para sustituir a otro objeto.

Entre los tres y los siete afos, desarrolla grandemente la
funcién simbélica, que es la capacidad de representar algo por
medio de otra cosa. Dentro de esta funcion tenemos; el lenguaje o
- sistema de signos sociales; el juego simbélico o representacién de
de una cosa por medio de un objeto; el simbolo gestual o imitacién
diferida y el comienzo de la imagen mental o imitacion interiorizada.

Este conjunto de simbolos hacen posible el pensamiento, el
cual es un sistema de accidén interiorizada. Piaget habla de
egocentrismo intelectual, porque el nifio en este periodo es incapaz
de prescindir de su punto de vista, su pensamiento es irreversible,
preoperatorio. |

3. Periodo de las operaciones concretas.

Este va desde los seis, hasta aproximadamente los once ¢ doce
afos. Esta etapa sefiala un gran avance en cuanto a socializacién
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y objetivacion de pensamiento, sus operaciones son concretas, solo
alcanza la realidad que se puede manipular o que sea posible de
representar.

El nifc es capaz de coordinar operaciones en el sentido de la
reversibilidad, de un sistema de conjunto. Aplica una l6gica sobre
los objetos manipulables, por ejemplo; de clases, al reunir los
objetos en conjunto, en clase de relaciones, al combinar los objetos
siguiendo sus diferentes relaciones; de niimeros, al enumerar mate-
rialmente cuando manipula los objetos.

Es capaz de coordinar los diversos puntos de vistay de sacar las
consecuencias. Emplearé la estructura de agrupamiento en proble-
mas de seriacién y clasificacion. Adquire la nocién de nimero, de
conservacion de la materia, de peso, de volumen, de tiempo, de
espacio y de velocidad.

Adguiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al
de {os otros, confrontando los enunciados verbales de las diferentes
personas, corrige su “yo” y asimila el ajeno.

Su condubfa evoluciona en el sentido de la cooperacion, es
capaz de una auténtica colaboracion en grupo y de jugar sobre la
base de unas reglas. Sustituye lo individual y subjetivo por una
conducta objetiva de las cosas y las relaciones sociales
interindividuales. El juego colectivo lo capacita para controlar su
comportamiento.
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4. Periodo de las operaciones formales.

Este va desde los once o doce afios en adelante, es decir,
abarca desde el periodo de la adolescencia hasta la vida adulta
del individuo. En este perfodo Piaget le da mayor importancia al
desarrollo de los procesos cognitivos y las nuevas relaciones socia-
les que éstos hacen posibles.

Aparece el pensamiento formal que le permite coordinar opera-
ciones, ademas lo capacita para prescindir del contenido concreto
para situario actualmente en un esquema de posibilidades mas
amplio. En este momento el sujeto es capaz de manejar proposi-
ciones y confrontarias, deduciendo verdades cada vez mas
generales.

Su ldgica va a la par con otros cambios del pensamiento las
edades de cada etapa o periodo son aproximadas, ya que pueden
variar de unos sujetos a otros. Para Piaget tanto el desarrolio de las
estructuras como de los contenidos se efectia mediante los proce-
sos de asimilaciéon y acomodacioén.

La asimilacion designa la accién del sujeto sobre el objeto, lo
cual depende de las estructuras cognitivas que éste tiene. La
acomodacion son las modificaciones que realiza el sujeto sobre sus
propias estructuras para adaptarlas mejor al medio, ampliando asi,
sus esquemas de accion, logrando con ello, la equilibracion.

Existe una dependencia reciproca sumamente compleja y dinédmica
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entre los procesos de desarrollo y de aprendizaje, ya que, la calidad
del medio, las oportunidades de accidn y un sinntmero de situacio-
nes determinan el que un sujeto logre o no el desarrolio de sus
potencialidades cognoscitivas. El nifio aprende desde que nace.
aprende a ver, a oir, a explorar, a hablar, a caminar; conductas por
repeticion que lo llevan a socializarse y adaptarse al mundo.

Asi pues, aprendizaje, es un proceso mediante el cual, el nifio
construye el conocimiento a través de las acciones y reflexiones que
hace al interactuar con los cbjetos, acontecimientos, fenémenos y
situaciones que despierten su interés.

Para que el nifio llegue al conocimiento construye hipé6tesis
respecto al mundo que lo rodea, pone a prueba sus hipétesis y
construye otras o bien modifica las anteriores cuando no le resuitan
suficientes. Por lo tanto, el aprendizaje sélo se da mediante la
propia actividad del sujeto sobre los objetos del conocimiento, ya
sean fisicos, afectivos o sociales que forman su ambiente y en cuyo
proceso intervienen factores que interactuan constantemente en ia
maduracion, la experiencia, la transmisién social y la equilibracion.

D. Dimensién del proceso de aprendizaje.

El proceso de aprendizaje no configura una estructura definida
como tal, sino que coinciden en un momento histoérico, un organis-
mo, una etapa genética de {a inteligencia y un sujeto adscrito a otras
tantas estructuras tedricas de cuyo engranaje se ocupa la epistemo-
logia.
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Piaget en su obra Biologia y Conocimiento sefala la presencia
de dos funciones comunes a la vida y al conocimiento; la conserva-
cion de la informacion y la anticipacién. La primera se refiere a ia
nocion de memoria en cuyo proceso se pueden definir y distinguir
dos aspectos; la adquisicion o aprendizaje y la conservacion como
tal.

Sefiala que aun para los aprendizajes mas elementales toda
informacién adquirida desde el exterior, lo es siempre en funcion de
un marco o esquema mas o menos estructurado, lo que explica el
comportamiento vital de exploracién espontanea que garantiza el
ajuste 6ptimo del individuo a cada situacién y el mantenimiento de
. todos sus esquemas de reaccion ya existentes.

Piaget afirma que las estructuras del conocimiento presenta las
caracteristicas especificas de ser construidas, por lo cuai, no las
considera innatas, a pesar del caracter hereditario de la inteligencia
como aptitud del ser humano.

Dentro de la dimensiéon cognitivé del proceso de aprendizaje se
distinguen tres tipos; primero aquel en el cual el individuo adquiere
una conducta nueva, adaptada a una situacién desconocida con
anterioridad y surgida de las sanciones aportadas por la experiencia
a los ensayos mas o menos arbitrarios del sujeto.

Segundo, un aprendizaje de la legalidad, que rige las transfor
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maciones de los sujetos y sus relaciones mutuas; en ese aprendizaje
la experiencia tiene por funcién confirmar o corregir las hipotesis o
anticipaciones que surgen de la manipulacién interna de los objetos.

Los procedimientos Hamados de retroalimentacion se compren-
den si en propia definicion de los esquemas de asimilacion |, se
incluyen mecanismos de asimilacién, anticipacion, retroalimentacion,
capaces de corregir la aplicaciéon del esquema y promover ia
acomodacidon necesaria.

Como tercero tenemos el aprendizaje estructural; Este gje esta
vinculado a la aparicidon de las estructuras {6gicas del pensamiento,
por medio de las cuales es posible organizar |a realidad, cada vez
mas equilibrada, dandole una marcada importancia a la experiencia.

En el nivel social se considera al aprendizaje como uno de los
polos del binomio ensefianza-aprendizaje, cuya sintesis constituye
el proceso educativo.

Dicho proceso comprende todos los comportamientos dedica-
dos a la transmisién de la cultura, escuela, familia, quienes imparten
educacion. A través de ella, el sujeto ejercita, asume e incorpora
una cultura particular, en tanto habla, saluda segun fa modalidad
propia de su grupo de pertenencia.

El aprendizaje garantiza la continuidad del proceso histéricoy la
conservacion de la sociedad.
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E. El aprendizaje del nifio seglin Piaget.

La estructura escolar necesita un cambio, ésto es reconocido
por la mayoria de los docentes. La escuela no puede seguir siendo
un lugar aislado, indiferente al mundo que circunda al nifio, porque
este mundo cambia, se transforma, evoluciona.

Tomando en consideracion las ideas de Piaget segun las
cuales la inteligencia es el resuitado de las interacciones entre el
individuo y su medio, cbservé el papel relevante que tienen todas las
instituciones por las que el individuo pasa durante su vida como
factores que colaboran en su desarrolio.

Este desarrolio es el resultado de un proceso de construcciones
mentales que produce diferentes niveles o estadios, en cada uno de
_ellos se recogen las caracteristicas anteriores y se reconstruyen a
un nivel superior.

El nifio va consiguiendo su progresivo equilibrio que coadyube
a una mejor adaptaciéon al ‘medio, ya de las estructuras mas
elementales. Por tanto, hemos de proponernos un nuevo enfoque
de escuela, que tome en consideracion todo este proceso evoluti-
vo, donde los contenidos escolares no sirvan Unicamente para
pasar de curso, sino que sean instrumentos que ayuden al nifio a
desarrollar su capacidad creadora, que lo inciten a razonar, a
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investigary a poder ir solucionando de esta manera las cuestiones
que diariamente plantea la vida, fomentando al propio tiempo ias
relaciones afectivas, sociales y el espiritu de cooperacion.

F. Psicogénesis y su aplicacién en la educacion.

Desde hace més de trece afios, el Sistema de Educacién
Basica, ha emprendido la tarea de fundamentar sus acciones de
trabajo en la corriente Piagetana del desarrolio del conocimiento.
Esto se debe a que esta teorfa nos brinda un marco de referencia que
nhos permite comprender los problemas del desarrollo de Ia inteli-
gencia.

Es indudable que muchos de los problemas pueden explicarse
y aun resolverse, si se entiende como se efectia el desarrollo
mental, que factores intervienen en su determinacion y de que
manera se puede propiciar, ésto puede ser a través de la facilitacién
instrumental, del enriquecimiento del medio ambiente y de interven-
ciones que despierten la inquietud e interés de los nifios: el actuar,
para asf comprender sus transformaciones, y en la medida de las

posibilidades del nific, permitirle estructurar su mente estructurando
su realidad.

Cabe volver a enfatizar que la teoria genética, ha mostrado gque
el desarrollo consiste en la construccion de estructuras intelectuales

progresivamente mas equilibradas, es decir, gue permite un mayor
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grado de adaptacién de la persona al medio fisico y social, mediante
una serie de intercambios multiples y variados con el mismo.

La tendencia a la construccién de estructuras cada vez mas
equilibradas, tiene una base biolégica, por lo que posee un cierto
caracter universal y es relativamente independiente de las carac-
teristicas especificas del medio en el que tiene lugar el desarrollo de
la persona.

Esta universalidad en la direccién del desarrollo, sugiere ya su
posible utilizacién como criterio intrinseco para la definicién de
objetos educativos.

Dado que en cualquier momento de la vida de una persona, sus
estructuras determinan la amplitud y la naturaleza de los intercam-
bios con el medio y dado que dichas estructuras se constituyen de
manera progresiva y ordenada, la consecuencia que se va a obtener
es que la educacién al menos en los niveles iniciales, debe ponerse
como metas, potenciary favorecer ei desarrolio de las estructuras.

Una vez admitido este objetivo general, depende del nivel de
ensefanza en que nos situamos y del aspecto del desarrollo intelec-
tual, social, moral al que se atribuye mayor importancia.

Asi pues, cualquiera que sea el nivel de ensefianza considera-

do, la educacién debe proponerse que los alumnos alcancen en
cada momento el mayor grado de desarrolio posible; los contenidos,
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las actividades de aprendizaje, las intervenciones del maestro, y en
general todas las decisiones didacticas son valoradas segin su
mayor o menor grado de educacion para alcanzar este objetivo.

Adoptar este punto de vista equivale de hecho, a relativizar la
importancia de los contenidos escolares, ya que no poseen un
interés en si mismos, sino en funcién de que contribuyen o no a
favorecer el desarrollo, el énfasis se pone en las competencias
intelectuales, en los instrumentos cognitivos, en la madurez de la
personalidad,

La memorizacion, la acumulacion de conocimientos y fa acepta-
cion no razonada de normas y valores, no favorecen el desarrollo
y pueden llegar incluso a obstaculizarlo o a impedirlo.

El uso de la teoria genética como marco referencial para
establecer los objetivos educativos, hara tomar conciencia de la
necesidad de vincular los aprendizajes escolares y los procesos de
desarrollo y de la estrecha relacion que debe existir entre ambos,
implicando que a la educacién, cuando se le aplique la teoria
geneética se proponga como meta adecuar los objetivos, los conteni-
dosy los métodos de ensefianza, a las caracteristicas evolutivas
de los alumnos, a sus habilidades y limitaciones, a sus necesidades
e intereses de aprendizaje.

Cabe sefalar que, aln reconociendo la gran importancia y los
efectos positivos de la educacion de los contenidos escolares a las
posibilidades intelectuales de los alumnos, subsiste por entero el
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problema didactico de como asegurar su adquisicién una vez logra-
do el maximo ajuste posible.

En efecto, la diferencia fundamental entre el proceso evolutivo
y el proceso educativo, es que el primero hace referencia a una
génesis espontanea, mientras que el segundo, es el resultado de
una actividad intencional.

Con esto se quiere decir, que una cosa es saber que el alumno
no podra utilizar el procedimiento de variacién sistematica de los
valores de una variable, mientras mantiene constante el valorde las
otras, hasta que alcance el nivel de pensamiento formal, y otra muy
distinta, es saber como se tiene quﬂe intervenir precisamente para
facilitar la aparicion de este pensamiento y sobre todo, como hay
que intervenir una vez adquirido, para que el alumno aprenda a
utilizarlo con el fin de apropiarse de nuevos conocimientos.

Esto es: La situacion comentada se sittia en el nivel de los
contenidos de la ensefianza y no de la metodologia didactica, siendo
ambos aspectos esenciales para la problematica de los aprendiza-
jes escolares.

Se ha visto que para Piaget, todo tipo de aprendizaje en el
sentido estricto, implica e! funcionamiento de los esquemas
asimilativos y que la red de esquemas en desarrollo no tiene un
principio absoluto.
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En consecuencia no hay un esquema determinado en el cual
empiecen las estructuras l6gicas. Para todo esguema con una
forma l6gica, hay un esguema previo que contiene esta forma de
manera atenuada y pre-i6gica y asi sucesivamente.

Si la adquisicion de nuevos conocimientos es la ley del desarro-
o, y si todo conocimiento en el sentido estricto esta condicionado
para la estructura l6gica y prelégica, entonces fos mecanismos
basicos del aprendizaje no son diferentes al proceso de equilibracion
de toda la inteligencia en desarroilo.

L.a contribucion estructurante del organismo asimilativo, consti-
tuye un componente necesario en toda situacion de aprendizaje.



CAPITULC il

LOS SUJETOS Y LOS FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL
PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

A. Diversas concepciones de aprendizaje.

La ensefanza se conceptualiza como una accién de orientacion
al alumno para que adquiera 0 modifique su conducta o comporta-
miento.

Ensenar implica permitir que el alumno participe en experien-
cias de aprendizaje con las que adquiera conductas o
comportamientos que ha de dominar al término de una etapa
didactica.

Se entiende el aprendizaje como el proceso de modificacién de
conductas que implican la aprehension de las relaciones internas de
las estructuras en que manifiesta la realidad.

Aprender entonces, supone la captacién del significado de los
que se adquiere el “por qué” y el “para qué” de la conducta, éste es
el objetivo que guia el proceso.

La ensefanza es la forma docente de la instruccidn, su finali-
dad es formar la personalidad del alumno. Esta no se reduce a la
transmision de conocimientos y la formacién de caracter, su interés
es la formacion integral del nifio.
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El principal medio de la enseflanza es la experiencia viva.. Los
procedimientos de la ensefianza; son las diferentes formas de llevar
a cabo el trabajo escolar; por ejemplo la ensefianza informativa del
maestro, conversacion instructiva, trabajo individual del alumno,
tareas, trabajo por grupo y distribucion de trabajos.

B. El alumno y el maestro en el proceso enseftanza-aprendizaje.

En el proceso ensefianza-aprendizaje se establecen relaciones
entre los sujetos involucrados en dicho proceso educativo, como
son, relaciones entre maestro-alumno, alumne-alumno, maestro-
padre de familia y maestro-director.

Dentro de un grupo escolar se dan todo un conjunto de relacio-
nes reciprocas. Los nifios tienen ya un rol adscrito, es decir, por la
influencia de los padres, a medida que crecen ese rol se enriquece.

El maestro es el principal agente de socializacién, debe conocer
la dinamica del grupo, para saber como funciona y se desarrolla la
personalidad de cada alumno.

Muchos aspectos dinamicos del grupo que se consideran poco
pertinentes para los objetivos principales de la ensefianza son
determinantes para lograr las metas cognitivas de la clase.

El docente debe adquirir habilidades para reconocer y manejar
las fuerzas psicoldgicas que se operan en un grupo, tales como:



42

Competencia personal, aprobacién en el grupo, rechazo en el
grupo, intimidad personal, igualdad en los miembros de una clase,
capacidad de convivencia y poder de socializacion.

En eltrabajo cotidiano el maestro establece relaciones dentro y
fuera del aula con sus alumnos con la finalidad de integrar al
educando al proceso educativo, en dicha relacién van implicitos los
intereses y necesidades de acuerdo a la edad de los alumnos.

El alumno es en quien recaen las mayores expectativas del
maestro y de la institucidon escolar y es quien tiene una nula
participacion en la elaboracion de planes y programas vigentes, lo
unico que se hace es elaborar esos curriculos con base a los
intereses psicologicos con el fin de promover su desarrollo integral.

El maestro como ejecutor del contrato escolar institucional
difiere su actividad de acuerdo al contexto social en que labora y
aplica ese contrato. Los contextos sociceconémicos determinan
la aplicacion del contrato escolar, de acuerdo con las situaciones en
que se realiza.

El docente debe sercapaz de ensefiar a los nifios a trabajar en
equipos, a cooperar, a dirigir, a comunicarse, a trabajar para lograr
metas, o sea, ensefiarle recursos que son importantes para lograr
las interacciones sociales dentro de un mismo grupo.
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El educando debe seguir un proceso de iniciacion social para
que aprenda las diversas formas de comportamiento y conducta, y
con ello una mejor actuacién en el grupo al gue pertenece.

1. l.a didactica critica

La didactica critica es una propuesta que no trata de cambiar
una medalidad técnica por otra, sino que plantea analizar criticamente
la practica docente, la dindmica de la institucion, los roles de sus
miembros y el significado ideoldgico que subyace en todos elios.

También se le conoce como la “Pedagogia de la
‘problematizacién”. Supone desarrollar en el docente una auténtica
actividad cientifica apoyada en la investigacion, el espiritu critico y
la autocritica.

Es fundamental en esta didactica romper en forma definitiva
con el atavismo de modelos anteriores, donde el maestro no se
perciba mas como técnico responsable lnicamente de la eficaz
aplicacion de procedimientos encaminados a procurar un mayor
rendimiento académico.

En esta didactica hay un especial énfasis en el conocimiento,
“analisis e interpretacién de larealidad”, para de ahi estructurar las
experiencias de aprendizaje; y asi, hacer del educando un sujeto
critico, reflexivo y trnsformador de la realidad, de la suya propia y de
la social.
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La finalidad de la didactica critica es que el aprendizaje sea
concebido como un proceso que manifieste constantes momentos
de ruptura y reconstruccién; las situaciones de aprendizaje cobran
una dimension distinta a los pianteamientos macanicistas de apren-
dizaje, pues el énfasis se centra mas en el proceso que en el
resultado; de aqui que la gran importancia de las situaciones de
aprendizaje como generadoras de experiencias que promueven la
‘participacion de los estudiantes en su proceso de conocimientos.

Moran Oviedo opina que la didactica critica es una instancia de
reflexion dialéctica y constructivista; considera que el grupo es un
sujeto de aprendizaje y no solo objeto de ensefianza.

Algunas de las caracteristicas de la didactica son: aparte de su
naturaleza dialéctica, que considera al proceso de ensefianza-
aprendizaje como construccién y no como transmisién, lo que
permite no absolutizar al conocimiento, ni tomarilo como un todo
acabado.

Su metodologia participativa; no se quieren sujetos pasivos ni
conformistas, sino criticos, con espiritu cientifico. Es una nueva
vision del papel de los sujetos en el aula; que de objetos de
ensefianza pasan a ser sujetos de aprendizaje, constructores de las
circunstancias y del saber mediante la utilizacion de la
investigacion -accion.
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C. La escuela y e! medio social en el proceso ensefianza-
aprendizaje

Tanto la familia como la escuela tienen la misién de preparar al
futuro adulto, y las dos lo realizan en su practica educativa,
traducen y operacionalizan los modelos educativos, definen conteni-
dos y técnicas de socializacion estando presente {a realidad del nifio.

Esta realidad presente en la medida que los nifios llegan a la
escuela como lo que son y eso que traen (capital cultural) es Ia
materia principal donde se construyen los éxitos o los fracasos
escolares. La realidad del nifio forma parte del mundo escolar.

La escuela como tal, tiene la funcion y la necesidad de estable-
cer contacto con el medio social en el cual ejerce sus funciones.
Estas relaciones de institucion a medio social toman diversas carac-
teristicas que son importantes para el estudio y la superacién del
proceso ensefianza-aprendizaje.

Es necesario ubicar dentro del contexto de la realidad mexicana
el por qué de ias relaciones escuela-medio social han tomado una
funcion cortante, fria, una mera relacién burocratica. Por ejemplo:
Durante una buena parte de la tradicién educativa mexicana, los
padres de familia, se han limitado a ser, cuando mas, menos
expectadores del proceso educativo, siendo que deberian ser acti-
vos participantes de la educacion, ya gue no se debe desvincular la
escuela del hogar ni del medio social.
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Los padres deben buscar su participacién en los problema
educativos, estableciendo una relacion positiva con la escula, pero
no como institucién educativa solamente.

Deben establecer relaciones célidas y amistosas entre ellos y e
maestro. Pero dicha relacion no solo depende del padre de familia,
sino también de la institucién educativa, principalmente del profe-
sor, que debe ser el principal promotor de las relaciones entre el
hombre y la escuela; ésto se lograra a medida que el profesor de
énfasis a la relacién con el medio social, con el padre de familia y
deje a un lado y coloque en una posicidn secundaria las cuestiones
de tipo formal,

Para que las relaciones entre ia escuela y el medio social
cobren caracteristicas diferentes, el profesor debe ser conciente del
importante papel que juega en esas relaciones, ademas debe de
buscar los conceptos y las cuestiones importantes de estas relacio-
nes y no caer en el analisis ni darle mucha importancia a las
cuestiones superficiales.

Es iguaimente importante que se comprenda que para estable-
¢er un proceso de comunicacion con los padres de familia debe
ubicarse el punto comun del cual partird; dicho punto de comunica-
cion de intereses no es que el nifio funciona como punto de unién
entre el maestro y el padre de familia, puesto que se convierte en la
preocupacion comun de padres y maestros.
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1. La escuela nueva y fundamentos psicolégicos.

A principios de siglo, aparecieron en Europa y América numero-
sos movimientos de reforma escolar que aspiraban a una educacién
que tuviera mas en cuenta la psicologia del nifio. Este movimiento se
denominé “Educacion Nueva o Educacién Activa”, tenia sus raices
en el Renacimiento y La llustracién; Erasmo, Descartes, Rabelais.

Rousseau, concibieron una pedagogia que favoreciera la actividad
del nifto.

El objetwo de estos movimientos era una renovacion de la

ensefianza e incide sobre Ia percepcidén misma de la escuela dentro
de la sociedad.

Lo mas importante para la escuela nueva es el nifio, sus
necesidades e intereses estan subordinados al proceso educativo y
por lo tanto al docente. El desarrollo del proceso educativo es
permanente y se apoya en la cooperacion y solidaridad: el conoci-
miento tiene sus raices en la actividad. La experimentacion, el
descubrimiento personal, constituyen la metodologia adecuada, al
maestro actlia como guia, orienta en los momentos en que hay
dificultad.

La curricula de ensefianza se ajusta y transforma los programas
de conocimientos a programas de experiencias o, como diria al
respecto Piaget:
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“La finalidad de la educacién en un sentido amplio
consiste en transformar la constitucién psicobiolé-
gica del educando para que funcione en una socie

dad que otorga especial importancia a ciertos valo
res sociales, morales e intelectuales.”(11)

No se trata de incorporar desde fuera una serie de contenidos;
se busca que desde el interior, el nifio vaya ordenando la realidad
externa; establezca relaciones iogicas en el mundo que lo rodea,
gue de manera progresiva, nunca definitiva, se introduzca en la
realidad que lo circunda. Al pequefio le gusta comprobar que su
actividad sirve para algo, hablar de lo gque &l conoce, es decir,
construir su realidad. |

La escuela intenta una educacioén apoyada en la evolucién del
- nific y en la psicologia educativa moderna. Esta considera que no
hay absolutas y que la ciencia es conocimiento que a la vez es
elaboracién, comprobacion, validacion y practica del mismo.

Los principios de libertad y actividad de la escuela nueva se
fundamenta en funcién de:

- Saber como piensa el nifio
- Conocer cuales son sus intereses y posibilidades.

o el i 2l i e e e by

(11) KAMIL, Constance. Principios pedagégicos derivados de la teoria de
Piaget su trascendencia para la practica. pag. 231
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Piaget plantea que experiencia y crecimiento se obtienen jugan-
do, descubriendo el entorno.

Como dice Juan Deival “Cuando hay un auténtico aprendizaje
siempre hay un descubrimiento o una reconstruccion.” (12)

La pedagogia operatoriatiene sus origenes en la escuela nueva,
es una corriente pedagoégica que ha empezado a desarrollarse a
partir de los aportes que ha realizado la psicologia genética respecto
al proceso de construccidon del conocimiento. Esta pedagogiatiene
como propoésito elaborar consecuencias didéacticas con base en
dicha teorfa psicolégica que puedan ser aplicadas en el marco
escolar.

La pedagogia operatoria nos muestra como, para liegar a la
adquisicion de un concepto, es necesario pasar por estadios inter-
medios que marcan el camino de su construccién y que permite
posteriormente generalizarlos.

Antes de empezar un aprendizaje, es necesario determinar en
que estadio se encuentra el nifio respecto a éi, cuales son sus
conocimientos sobre el tema en cuestién, para conocer el punto del
cual debemos partir y permitir que todo nuevo concepto que se
trabaje, se apoye y construya con base en la experiencia y conoci-
miento que el individuo ya posee,

b 1 b o e 38 e S e e Bk

(12) DELVAL, Juan. Aprendizaje y desarrollo. pag. 41
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En la programacion operatoria de un tema de estudio, sera por
tanto necesario integrar diversos aspectos, intereses, construccion
genetica de los conceptos, nivel de conocimiento previo sobre el
mismo objetivo de los contenidos que nos proponemos trabajar.

Para llevar a la practica esta programacion seré preciso seguir
el ritmo evolutivo de razonamiento infantil que se manifiesta a través
de sus intereses, preguntas, respuestas, hipotesis, medios que nos
proponen, etc; evitando cualquier participacion por parte del adulto
que anule este proceso de construccion.

El papel del maestro se centrara en recoger toda la informacion
gue recibe del niflo y crear situaciones de observacién, contradic-
cién, generalizacion, etc; que le ayuden a ordenar los conocimientos
que posee y avanzar en el proceso de construccion del pensamien-
to.

La pedagogia operatoria intenta aportar una alternativa, para
mejorar cualitativamente la ensefianza. Pretende establecer una
estrecha relacion entre el mundo escolar y extraescolar, posibilitan-
do que todo cuanto hace la escuela tenga utilidad y aplicacion en la
vida real del nifio y que todo lo que sea parte de la vida de él tenga -
cabida en la escuela convirtiéndose en objeto de trabajo.



CAPITULO IV
LA EXPRESION ESCRITA

Entre no saber escribir y saber hacerlo, hay muchos pasos
intermedios. Es decir se encuentran multiples formas de escritura
que presentan pasos o momentos importantes en el camino por el
que el nifo transita para llegar al descubrimiento de la correspon-
dencia entre cada letra y un sonido. Interesa en estos espacios
sefialar que el aprendizaje y la apropiacién de la lengua escrita es un
proceso que los nifios irédn recorriendo graduaimente.

A. Importancia del lenguaje

El lenguaje puede ser oral o escrito y ambos son instrumentos
basicos en la obra educativa, sirviéndose de explicaciones, exposi-
ciones, interrogatorios, guias, etc; logramos desenvolvery dirigir las
actividades del aprendizaje. Por éstos y otros medios el nifio elabora
los conocimientos que la observacion y la experimentacion le pro-
porcionan.

Es pues, el lenguaje, el medic de comunicacién principal entre
el maestro y los alumnbs, y entre éstos y los componentes de la
sociedad, dependiendo en gran parte el éxito de la educaciéon del
grado de desarrollo del lenguaje, el que esta intimamente relacio-
nado con todas las actividades de la formacién de! alumno, y, por lo
tanto, con todas las materias del programa escolar, pues cada curricula de
las asignaturas incide con su vocabulario a la integracién del lenguaje,
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ya que al estudiar cualquier materia, el nifilo no solo adquiere los
conocimientos que ella le proporciona, sino que aumenta su merca-
do linguistico.

El lenguaje es el principal instrumento de expresion, indispen-
sable en la produccidn de las formas superiores del pensamiento.

La ensefianza del lenguaje tiene importancia extraordinaria en
la escuela primaria, lo cual no iguala, ningan otro estudio de la
misma.

“La capacidad especificamente humana de desarrollar el
lenguaje, ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares para
la resolucién de tareas dificiles, a vencer la accién impulsiva, y
. planear una solucién ante su ejecucién y a dominar la propia
conducta.” (13)

B. Importancia de la escritura.

El lenguaje se considera formado por un sistema de signos que
sirven como medio de comunicacion entre los hombres, para externar
su pensamiento. . .

El lenguaje da al individuo conciencia del papel que esta
llamado a desempefiar en la colectividad y 1o coloca en aplitud de

o e B e ok e A e . P

(13) VIGOTSKY, L.S. El desarrolio delos procesos psicologicos superiores.

en UPN. El lenguaje en la escuela. pag. 30
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manifestar sus deseos y experiencias, haciendo a la vez, posible el
progreso humano.

Por medio del lenguaje en sus distintas formas, el hombre
exterioriza sus pensamientos, sus concepciones emotivas, sociales,
artisticas, morales, filoséficas, etc.

La forma oral fué la primera que el hombre emple6 para exterio-
rizar 0 expresar sus pensamientos; pero con ello, sélo podia
comunicarse con las personas cara a cara, cuando tuvo la necesidad
de comunicarse con otros hombres a través de la distancia y de las
épocas, invento signos que hicieran perdurables sus pensamientos.
Fué entonces que cred los dibujos, los jeroglificos, es decir, la
escritura; siendo ésta, la que mayores facilidades presta para la
integra expresion del pensamiento.

La escritura es pues, una forma de lenguaje, habiendo usado el
hombre primero la pictérica o figurativa, hasta liegar gradualmente

a la escritura por sonidos, etapa en la que se inventé el abecedario,
invento que se atribuye a los Fenicios, creandose para cada sonido
un signo grafico.

La escritura es la expresién grafica por medio de la cual se
conservan, a traves del tiempo y del espacio, las experencias, i0s
descubrimientos cientificos.

Saber escribir, es adquirir una nueva forma de comunicacién y
de expresion. En la escuela el nifio desarrolla la habilidad de
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registrar los hechos y las ideas, ya sea para conservacion perma-
nente o para comunicarlos a los demas; registrar asi mismo los
detalles de la informacidn del maestro y sus lecturas, observaciones
y experiencias, evitando fallas en la memoria y viéndose obligado a
ordenar con claridad sus pensamientos.

Por tal motivo, su aprendizaje debe organizarse de manera que
gire alrededor de motivos extraidos del medio familiar, escolar,
social.

La imprtancia de la escritura se puede sintetizar de esta mane-
ra:

- Para comunicacion con las personas ausentes.

- Para conservar y recordar todo asunto que tiene interés
para nosofros.

- Para exteriorizar nuestra propia vida.

- Para aprovechar la produccién que proporcsona la
exteriorizacién de la vida de otros.

- Para acercar, unir a las personas, pues la escritura es ademas,
un factor socializante.

C. Construccion de fa escritura,

Ana Teberosky critica fuertemente el hecho de que se considere
ala escritura como una actividad individual del sujeto, olvidando que
ésta es el resultado de un esfuerzo colectivo de la humanidad cuya
funcion es social.
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El grupo escolar es el fugar idoneo para practicar la socializa-
cién aprovechando esta situaciéon para que los nifios compartan
entre si el proceso de comprensidn de la escritura, a través de sus
intercambios, si bien, la situacién de intercambios se da esponta-
neamente entre los nifios, no suele ser aprovechada por el docente,
e incluso se le reprime, por temor a que [os intercambios de informa-
cién, sean intercambios de “errores’” que dificulten la ensefianza y
alteren la disciplina.

L.os nifios pueden copiar, preguntar, dictar, mirar las produccio-
nes de otros, corregir las propias o las ajenas, inciuso declararse
inhibidos para realizarlas.

El maestro ante estas situaciones, debe dirigir las interaciones

como un contexto de adquisicion, mas que de anahzar los “errores”
0-"desaciertos” de cada nifio.

“Los conocimientos que adquieren los nifios en
situaciones de interaccién no son transmitidos
de unos a otros, sino construidas entre ellos
mismos.No hay alguien que posea el saber para
ensefiario, todos estan aprendiendo... Ella no
solo es natural en los momentos de juego libre,
sino que también puede serlo en situaciones de

produccion mas reflexiva.” (14)

(14) TEBEROSKY, Ana. Construccion de escrituras a través de la interaccion
grupal. en UPN, El maestroy las situaciones de aprendizaje de la
lengua. pag. 88

146580
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Generalmente se piensa que los niflos en proceso de compren-
sion de la escritura no son buenos informantes, puesto que sus
conocimientos no son acabados. Es aqui donde radica el grave
error del docente, que cree todavia en el supuesto de que el
conocimiento se adquiere por transmisién del adulto, cuando en
realidad es por medio de la construccion del nifio, lo que constituye
una aproximacion a las reglas del sistema, claro estd que estas
reglas no son explicitas y es necesario ser descubiertas a lo largo de
todo un proceso de elaboracion.

La expresion escrita debe ser tan espontanea y tan natural,
como la expresion oral, la inhabilidad surge por falta de un motivo
suficientemente serio que justifique la necesidad de emplear la foma
escrita, pues cuando la necesidad es real y poderosa y no fingida,

- todas las personas son capaces de hacerlo as/ con mayor o menor

eficacia, ya que la expresidn, gramaticalmente hablando correcta
viene con la cuidadosa practica.

La calidad y eficacia de la expresién escrita depende del domi-
nio que se tenga sobre el idioma, exteriorizar los sentimientos y
pensamientos es el tinico camino para escribir con propiedad.

El vocabulario que los niflos manejan para exteriorizar por
escrito sus pensamientos y sentimientos es reducido; de aqui nace
la necesidad de aumentar el caudal de palabras que han de manejar
los nifios para hacer mas rica y mas eficaz su expresion escrita.

De la expresion escrita no es necesario recurrir a la mimica y
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aclaracion de aspectos oscuros para su realizacion, y por consi-
guiente debe ser realizada de manera clara y precisa.

Para que estas dos cualidades se cumplan, es necesario deter-
minar previamente las ideas que se quieren exponer, asi como los
vocablos que mejor [o expresen.

El proceso es complicado para que el nifio logre generar y
ordenarideas, es imprescindible el enriquecimiento de sus experien-
cias mediante la observacion, el andlisis, la integracién y
sistematizacion de aquello que se desee comunicar por escrito.

La expresidn escrita requiere del dominio de tres aspectos:

a. La materializacién de los signos graficos, es decir la escritura,
en forma legible y rapida. Esta habilidad implica el logro de cierta
destreza psicomotriz.

b. La representacion correcta de signos gréficos, y segin las
convenciones del lenguaje escrito; es decir el manejo correcto de la
ortografia.

c. La redaccion, la cual debe ser:
~Resultado de una elaboracién personal a partir de experien
cias, ideas y conocimientos previos.

- Sustentada en la necesidad de comunicar algo para que sea
captado por los demas.
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- Realizada con claridad, orden, precision y originalidad.

Al promover la expresion escrita, ha de estar presente la finali-
dad de desarrollar en forma integra tres aspectos: escritura, ortografia
y redaccion y si es posible otras formas de representacion grafica.

El principal objetivo de la expresion escrita es; capacitar al
alumno para gue conozca y manegje la lengua.

D. La Redaccion.

Si el objetivo de la redaccidn es: capacitar al alumno para que
conozca y maneje la lengua en forma escrita, cabe sefalar que:

“El proceso de redaccién consta de tres partes:

- Fase de busqueda e investigacion que implica observacion y

recopilacion de datos.

- Sistematizacidén de datos para obtener una visidn global.

- Elaboracién de ideas teniendo como base un plano o esquema

a manera de directriz.” (15)

Obviamente se trata de un proceso com plica'do, donde el maes-
tro de cualguier nivel de primaria, debe tener mucho cuidado al
seleccionar |0s ejercicios que realizara el alumno, de acuerdo a su

nivel conceptual, gque {o prepararan para la realizacién de sus
redacciones.

o st o e o e e 7

(15) AMORIN, Neri, José. et al._Gran Enciclopedia Teméatica de la Educacion. pag. 39
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En laredaccion, el alumno utiliza todos los recursos lingtiisticos
y literarios que ha logrado asimilar: vocabulario, manejo de las
estructuras, ideas asimiladas mediante la lectura, etc.

El maestro ha de cultivar el perfeccionamiento del lenguaje del
nifio con el fin de que cuenten con expresiones apropiadas en el
momento de escribir sus ideas.

También el docente debe propiciar experiencias de observacion
mediante e! contacto con la naturaleza.

Antes de pedirle al alumno que redacte, deben cumplirse algu-
nos momentos o pasos de preparacion.

1.Sensibilizacion:

Se logra mediante el contacto directo con aquellas cosas,
situaciones de las que se ha de hablar. Se puede realizar recurriendo
a la observacion, al didlogo, la lectura, el dibujo, la dramatizacion,
etc; es el momento de estimular la imaginacion, de crear ideas, de
recabar datos.

2. Expresion oral:
Una vez que el nifio ha tenido contacto mas o menos directo con

el objeto a expresar, es preciso que pueda exponer oralmente sus
expresiones, ideas o sentimientos.
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Este momento es de gran importancia para permitir que el
alumno ordene mentalmente sus ideas antes de describir. Respon-
de a un principio indiscutible de la expresion escrita: “No se tendra
nada que escribir, si antes no se tuvo nada que decir.”(16) .

3. Elaboracion del escrito:

Es el momento de la redaccion propiamente dicha: si los dos
momentos anteriores fueron realizados con interés y profundidad, el
de produccién escrita llega hasta a ser deseado por el alumno. En
esta etapa, lo mas recomendable es dejar al nifflo en absoluta
libertad.

4. Puesta en comiin:

Una vez que los alumnos han realizado una redaccion, puede
darse un momento de poner en comun sus escritos. Cada uno leera
ante los demas sus producciones. Al leer, el alumno detecta sus
desaciertos de concordancia, puntuacién e inctuso de claridad y
secuencias de ideas.

La actitud del maestro y compafieros en esta etapa, debe de ser
de disposicion para escuchar y de gran respeto a fin de no inhibir la
creatividad del alumno.

Posteriormente, en un momento oportuno, el maestro debe

o 9t ot et A et

(16) ldem.
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revisar y comentar con cads alumno sus avances en este aspecto,
comparando varias composiciones logradas por el estudiante a
través del curso escolar. Un valioso recurso para despertar el interés
¥y capacidad de redaccién del alumno €s ponerlo en contacto con
obras literarias de todos los géneros; descripciones, narraciones,
cuentos, didlogos, historietas, etc.

E. La redaccién en los nifios,

La mayorfa de los nifios son POCO capaces de leer y escribir con
la correccidn suficiente. Muchos de ellos no saben aplicar las reglas
de ortografia, se les dificuita-puntuar correctamente un escrito Y s0lo
algunos nifios son capaces de redactar un texto coherente vy
comprensible, es decir, muy pocos saben comunicarse por escrito.

En opinién de algunos éspecialistas en el idioma espafnol buena
parte del probiema puede atribuirse alaforma en que se les ensefi
a leer y a escribir; se les ensefs al descifrado de letras PEero no se
encaminé al alumno en el arte de redactar.

El nifio se pasa afios aprendiendo que es el lexema, el gramema
y el morfema; analizando palabras y oraciones, PEro es poco capaz
de escribir un recado, una carta, etc.

Sea cual fuere Ia razon, es indudable que la incapacidad de
comunicarse por escrito puede llevar pues, a constituir un enorme
obstaculo para el desarrollo personal del individuo, por 1o que es
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necesario que el docente se preocupe por como mejorar la redac-
cion de los nifos. '

F. Estrategias de redaccion.

Las siguientes estrategias de redaccion ayudaran al nifio a
descubrir la funcién social de la escritura a través de utilizar y
desarrollar diferentes estilos de textos. Estos textos se presentan en
tres bloques: Textos narrativos, Correspondenciay textos narrativos
y/o informativos.

- Textos narrativos:

En estos textos 10s nifios emplearéan la escritura como un medio
. para expresar sus propias experiencias, poniendo de manifiesto su
competencia linguistica, logrando desarrollar redacciones cada vez
mas claras y fluidas.

Estos textos dan a los nifios la oportunidad de escribir sobre
algtin acontecimiento de interés, que forma parte de su vida diaria,
situaciones como el trafico, el aumento de precios, la faita de agua,
la contaminacion o bien,-de sus costumbres; visitas a familiares, la
celebracion de alguna fecha especial, etc.

Los textos elaborados por los nifios mejoraran si se les estimula

a utilizar Ia escritura como un medio de comunicacion, logrando asi
mayor dominio de su expresion grafica.
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La oportunidad de practicar Ia escritura les permitira a |los nifios
hacer textos mas ricos en contenido, mas planificados, mas fluidos,
pero algo muy importante para conseguirlo es permitir al nific
redactar en una situacion de libertad y respeto, donde no se le corrija
a cada momento.

Las correcciones constante, mas que ayudarlo lo inhiben, ha-
ciéndole sentir que no es capaz de redactar, éstas pueden hacerse
al final y utilizando a los demaés nifios para elio, lo cual favorecera a
la vez, el proceso de socializacion.

Es imprescindible permitir al nifio expresar sus ideas y favorecer
el analisis de sus propios escritos para que él mismo reconozca y
supere sus desaciertos utilizando diversas alternativas de correc-
cién. |

Durante la elaboraciéon espontanea de textos, el niflo centra su
atencién sobre el contenido del escrito, dejando por el momento de
lado los aspectos graficos.

- Correspondencia:

L a lengua escrita se caracteriza por la ausencia del interlocutor
o destinatario, en el momento de produccion del mensaje: Asi pues,
el escrito debera utilizar todos los recursos a su alcance para
proporcionar los datos necesarios y elegir las oraciones o palabras
méas apropiadas, que permitan al lector comprender claramente el
mensaje. |
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Un texto no solo debe ser correcto y adecuado en cuanto al
lexico y estructuracién sintactica empleados en un contexto especi-
fico, sino gue también exigen un efecto estratégico a través del cual
influya en su lector.

Tal vez la actividad mas caracteristica de este hecho esta
representada por los anuncios publicitarios en donde no solo se
debe influir en la persona especifica, sino en cualquier posible
comprador o usuario de un servicio. | |

Las estrategias que debe desarrollar el sujeto para lograr tales
efectos estan determinados por el lector mas que por el escritor.

En los anuncios publicitarios se emplean diferentes estilos en
diferentes anuncios y varios estilos en un mismo anuncio, ya que las
relaciones que en ellos se presentan son variadas, por ejemplo, se
le habla a un amigo, a un importante hombre de negocios, al ama de
casa, al vacacionista, etc.

La subjetividad es un medic muy apreciado en la utilizacién
persuasiva del lenguaje, el escritor debe seducir al lector para que
adquiera un producto dado.

Otra forma de anuncios pubilicitarios es aquella en la que
anuncian sitios turisticos para visitar. Los niflos no solamente elabo-
ran textos similares a la propaganda real, sino gue ademas incluyen
imagenes.
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- Textos descriptivos y /o informativos:

Es necesario que los nifios sepan hacer una descripcién o
definir un concepto, que sea capaz de elaborar textos cortos que
contengan informacién necesaria para describir o definir algin
objeto o suceso.

En un texto descriptivo se numeran acciones vinculadas con el
conectivo "y”, ésto es caracteristico de los escritos de 10s nifios que
se inician en la redaccién de textos.

El nifio que recién ha adquirido y comprendido Ia vinculacién
grafofonética entre la escritura y la lengua oral debe Superar todavia
nuevas dificultades al enfrentarse una tarea de redaccion, en sy
intento por conocer y manejarlos diversos aspectos involucrados en
la produccion de textos el nifio descuida los aspectos graficos que
ya domina.



CAPITULO \'
ESTRATEGIA METODOLOGICO DIDACTICA

El hombre desde pequefio va adguiriendo un lenguaje, primero
por imitacion de la madre y el medio social en que se desenvuelve,
para después irlo desarrollando a medida que crece y adquiere una

‘serie de conocimientos.

Es por ésto, que el nifio al ingresar a la escuela primaria ya trae
un lénguaje, el cual emplea de una manera sencilla, pero gue
expresa sus sentimientos, pensamientos e ideas.

A través de mi practica con niflos de primer grado de educacion
primaria, he podido darme cuenta de lo que es importante para el
nifio, el clima de confianza que se cree en el aula es muy importante,
ya que si el nifio siente esa confianza podra expresarse con entera
libertad.

En este trabajo presento una serie de actividades elaboradas
después de haber analizado los resitados obtenidos de una evalua-
cion diagnéstica que implementé en un grupo de primer grado con un
total de treinta alumnos.

Se hizo una observacion continua, llevando un registro a partir
de mayo de 1993, para continuar con el mismo grupo en segundo
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grado en 1994, por [0 que puede decirse que este estudio es
longitudinal, pues se llevé a cabo con un mismo grupo de nifios en
un periodo ininterrumpido de tiempo.

Utilice, para la realizacién de los trabajos, el método clinico, por
ser eéste, el que més se apega a la teoria psicogenética, en la cual
sustento mi trabajo.

Se realizaron las observaciones de manera individual, respe-
tando el nivel conceptual de cada nifio, ya que el desenvolvimiento
de cada individuo es diferente y varia de acuerdo a sus estructuras
mentales y el medio social en que se desenvueive.

Estas diferencias individuales pueden ser utilizadas positiva-
mente, si el maestro conoce estas variantes; es importante que el
maestro conozca el momento conceptual en gque se encuentran
cada uno de sus alumnos, para asi, presentarie el objeto de cono-
cimiento en la forma mas adecuada a su nivel de desarrolio
cognoscitivo, propiciando situaciones de aprendizaje donde con-
fronte sus opiniones con otros nifios y consigo mismo.

Se tratd de socializar los conocimientos en el aula entre el
maestro y el grupo y entre los propios niflos; se trabajé por equipos,
‘ya que la interaccion entre los nifios permite que éstos confronten
sus opiniones y reflexiones sobre sus aciertos y desaciertos.

Se tuvo un contacto muy directo con los padres de familia,
involucrandolos en lo que es el proceso de apropiacién de la lecto-
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escritura, para asi poder ayudar al nifio en su hogar; propiciando
ademas una relacion de acercamiento entre padre e hijos.

Las siguientes estrategias de redacciéon ayudaron al nifio a
descubrir la funcidén social de la escritura, a través de desarrollar
diferentes tipos de textos.

A través de la interaccién social, el alumno se expresoé libremen-
te por escrito, el nifo empled la escritura como un medio para
expresar sus experiencias, sentimientos, emociones e ideas.

La redaccion debe obedecer a la necesidad real 0 a un deseo,
ya que, cuando el nifio redacta con entera libertad, sus escritos
resultan mas reales y mejor elaborados, expresando sus ideas, con
naturalidad tal y como lo hacen en su vida diaria.

Evaluacion diagnéstica:

He querido tomar como base para mi investigacién los resulta-
dos obtenidos en la aplicacién de la cuarta evaluacidn del proyecto
PALEM, en ]Jo concerniente a la redaccidn, donde se les pedia los

niflos que redacten sobre “lo que mas les gusta de la escuela’.

Aunque los niftlos ya manejan las convencionalidades de las
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palabras, incluso la sintaxis para formar frases, ain no dominan las
reglas de coherencia lineal y global. Ya comprenden el sentido
global de las historias que se tes narran, pero no son capaces de
reproducirlas por ellos mismos con tal sentido global.

Los textos que ellos escriben se caracterizan por proposiciones
independientes desligadas del sentido global, que seria en términos
de contenido, la falta de coherencia. La coherencia implica que lo
que se diga en una unidad tenga continuidad respecto a lo que se
dijo en unidades anteriores.

Conforme el nifio evoluciona y tiene contacto con diversos
textos escritos, sus textos; narraciones o descripciones van tenien-
do cada vez mas coherencia lineal y global, sabiendo manejar las
acciones lingliisticas relevantes en determinado contexto social y
personal.

Los resultados de esta evaluacién me permitieron poner en
practica una serie de actividades metodoldgicas que puedieran
servirme para apoyar a los nifios en los problemasque presentaron.

Los aspectos tomados para detectar esta problematica
corresponden a la siguiente nomenclatura:

a. Escribe enunciados en los que mantiene solamente el verbo
0 el sustantivo.
’ b. Escribe solo enunciados simples (lista de enunciados).
c. Cuando escribe parrafos,lo hace con diversos tipos de
estructuras:
Sin segmentacion (separacion de palabras). Con segmentacion
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d. Coherencia en el texto

En la grafica siguiente se puede apreciar la problematica que
presentaban los nifios en relacién a la expresién escrita, tomando en
cuenta las caracteristicas individuales de cada alumno, se les ayu-
do, aplicando las estrategias adecuadas, brindandoles la oportunidad
de que le encontraran sentido Y gusto para expresarse en forma
escrita, de una manera segura, a la par de la expresion oral.

25
20 60%

15 53%

10 27%

1. Escribe enunciados en los que mantiene solo el verbo o el
sustantivo.

. Escribe enunciados simples (lista de palabras).

Escibe parrafos con diversos tipos de estructuras.

Sin segmentacion (separacién de palabras)

Con segmentacioén.

Coherencia en el texto.

o oA N
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ACTIIDAD 1
“MIS VACACIONES”

Con esta actividad se pretendid que los nifios reflexionaran
acerca del habla y estableciera unarelacion entre éstay la escritura.

Partiendo de la euforia que presentaban los nifios, por ser el
primer dia de clases, después de haber disfrutado de un periodo de
vacaciones (semana santa), se inicid una conversacion en la cual,
todos los nihos se interesaron en participar, platicando sobre las
actividades gue habian realizado durante esas vacaciones.

Una vez conciuidas las conversaciones, se les pidié que escri-
bieran en una hoja todo lo que recordaran y 10 que mas les hubiera
gustado o llamado la atencion de ese periodo vacacional.

Inmediatamente se pusieron a redactar, cada uno utilizando su
competencia linguistica, algunos solamente escribieron simpies
enunciados (Ver anexo no.1), otros repitieron el conectivo “y” mu-
chas veces en su texto, algunos se perdian, no le dieron coherencia
al texto;..se les dejo que redactaran libremente, mi papel como
maestra consistié en ser simplemente un observador aimomento en
que ellos realizaban sus ifrabajos.

Una vez concluida la actividad se pidié a algunos de los nifios
que pasaran a leer sus trabajos para que todo el grupo pudiera
enterarse de donde habian pasado sus vacaciones y que era lo que
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habian hecho durante éstas; voluntariamente algunos de ios nifios
estuvieron pasando a leer.

Se escribieron en el pizarron algunos textos, se leyeron entre
todo el grupo y se hicieron algunas observaciones, de ortografia o en

el separado de algunas palabras, siempre en un clima de respetoy
amistad.

Para complementar esta actividad se les mostrdé una lamina
donde estaba el mar, unos nifios se estaban bafiando, se veia una
canasta con comida y en la orilla del mar habia unas conchas y
algunos caracoles y una figuras de arena.

Se observéd la lamina y se estuvo conversando sobre 1o que ahi
veian, se les cuestioné para que dijeran lo que ellos creian que
estaba pasando, algunos nifios decian que los nifios del dibujo
estaban de vacaciones, que se estaban bafiando, algunos decian
que el dibujo se parecia al lugar en donde ellos habian estado en
vacaciones etc.

Se les invito para que entre todo el grupo, hacieran una redac-
cion sobre lo que estaba pasando en lalamina, fueron surgieno ideas
y se fueron escribiendo en ei pizarrén.

Finalmente cada uno de los nifios escribid la redaccion en su
cuaderno, ya con las correcciones hechas por todo el grupo.
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ACTIVIDAD 2
“N FIESTA”

Es necesario que los nifios sepan hacer una descripcion o
definir un concepto, que sean capaces de elaborar textos cortos que
contengan la informacién necesaria para describir o definir algtn
objeto o0 suceso.

Partiendo de una experiencia se pretendio que los nifios expre-
saran sus vivencias, permitiéndoles redactar en un ambiente de
libertad y respeto.

Se habia celebrado Ia fiesta del “Dia del nifio”, intercambiaron
impresiones, conversaron sobre lo que les habia gustado y lo que
no, lo que habia hecho falta e hicieron comparaciones con otras
fiestas en las que ya habian participado.

Se les pidid que escribieran detalladamente sobre lo que les
habia pasado en la fiesta, realizaron Ia actividad, laleyeron al grupo,
se hicieron observaciones, ya que en algunos textos se les habian
olvidado algunos detalles que para otros no pasaron inadvertidos.
(Ver anexo no.2)

Me llamé mucho la atencion un caso de una nifia que por
determinadas circunstancis no fué al festejo, por lo que se rehusaba
a realizar el escrito, argumentando que elta no habia estado presen-
te, por io que estuve platicando con ella y la invité a que escribiera
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- las razones por las cuales nohabia asistido ala fiesta, la nifia realizé
el escrito. (Ver anexo no.2 A).

Através de unas lineas esta nifia dej6 plasmadas sus ideas, sus
emociones, sus deseos, los sentimientos que no puede decir verbali-
. mente por otras razones que se lo impiden, pero, a través de la
libertad y el clima de confianza que se le brindd, pudo hacerlo por
escrito.
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ACTIVIDAD 3

“EL CLUB DE GABY RIVERO”

L.a lengua escrita se caracteriza por la ausencia del interlocutor

o destinatario en el momento de la produccion del mensaje. Asi
| Eﬁes, el escritor debera utilizar todos los recursos a su alcance para
‘propiciar y organizar los datos necesarios, elegir las oraciones o
palabras mas apropiadas que permiten al lector entender claramen-
te el mensaje.

En el grupo se aprovechd la oportunidad para que ios nifios
descubrieran la utilidad de la lengua escrita y gue intentaran comu-
nicarse con ella.

A uno de los nifios, le regalaron en navidad un cassette con las
canciones de Gaby Rivero, en el cual venfa un cupén para llenar y
enviarlo a México y asi pertenecer al club de la artista en mencién,
el nifio lo llend y lo envid, a los meses obtuvo contestacion, le llegd
una carta en donde le decian que habian recibido su cupén y le
asignaban un numero de credencial como socio de ese club, tenien-
do la oportunidad de algtn dia poder ir al programa y obtener algun
premio o participar en alguno de los concursos.

El nifio Hegd al salén muy entusiasmado con su carta, conta-
giando con su entusiasmo a los demas nifios del grupo, les mostréd
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la carta, la estuvieron leyendo e inmediatamente surgi6 la idea de
querer escribir una carta y poder ser socios del club como Israel.

Se realizaron las cartas, se leyeron y estuvieron corrigiendo, ya
que algunos de los niffos aln no son capaces de dar coherencia al
texto, seleianlas cartas y seles cuestionaba acerca de lo que estaba
escrito y si era fo que ellos querian decir, realizaban las
autocorrecciones si habia algtin desacierto.

Se depositaron las cartas en el correo y sabado a sabado
estaban pendientes del programa para ver si ofan decir su hombre,
siempre con la esperanza de algtn dia poder ir al programa como
se lo pedian en sus cartas; algunos explicitamente le decian que no
tenfan dinero, pero que le escribfan para que les dijera como le
podian hacer para pertenecer a su club.

La motivacion que tuvieron para hacer esta actividad sin presio-
nes, con entera libertad, les permiti6 hacer unas redacciones
extensas, con el vocabulario que elios usan diariamente, expresan-
do sus deseos, sus ilusiones. (Ver anexo no. 4).

Ademas vivieron la experiencia de poder visitar una oficina de
correos y depositar su carta en el buzén, actividad que nunca habian
realizado. Fué una experiencia nueva en sus vidas.

Es notable el avance que hasta este momento del desarrollo de
la estrategia han logrado los nifios en sus redacciones, ya no hacen
redacciones de un solo enunciado, sus escritos presentan casi

todos, una coherencia de principio a fin,
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"ACTIVIDAD 4
“PERIODICO <<EL ESCOLAR>>"

Concientes de la importancia de la comunicacién, los alumnos
de segundo grado, decidieron dar a conocer al alumnado en general
parte del trabajo que han realizado en el grupo, ya que erala primera
vez que se aplicaba en la escuela un proyecto de ensefianza de la
lecto-escritura donde se toman en cuenta las etapas evolutivas del
nifio, respetando su proceso cognitivo.

Este prdyecto PALEM se aplicé en este grupo en un ciclo
escolar, saliendonos de la manera tradicional como siempre se
habfa trabajado, causando un poco de desconcierto entre los demas
- ninos de la escuela puesto que siempre estadbamos jugando, asi
como también a los padres de familia, al inicio del primer grado, ya
que estaban acostumbrados a que sus nifios llevaran sus cuadernos
atiborrados de planas, por lo que fué necesario involucrarlos en el
trabajo de la propuesta.

Al termino de un ciclo escolar, de dos afios continuos de trabajo,
de haber flevado un seguimiento en el avance de los nifios, se
propone la elaboracién de un periédico para dar a conocer parte del
trabajo realizado en el grupo.

Se platicé con los nifios acerca de la importancia de dar a

conocer a la comunidad estudiantil sus trabajos, les agradé la idea
de ver plasmados sus escritos y que todos los pudieran leer, ver sus
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nombres abajo de cada produccion realizada por ellos mismos. E!
placer de ver sus pensamientos impresos, la satisfaccién de sentirse
autor.

Se'pide la colaboracién para ver quien va a dirigir el periédico,
se aceptan propuestas, se nombra a varios nifios, se someten a
votacién, siendo electo por mayorfa un nifio como director del
periddico, quedando como colaboradores el resto del grupo.

Surge la necesidad ahora de ponerle un nombre al periddico, se
aceptaron proposiciones, se les pidi6é a los niflos que hicieron sus
propuestas gue justificaran el porqué de el nombre gue habian
propuesto, se somete a votacién, después de oir a sus compafieros,
siendo electo el nombre de “El Escolar” por mayoria de votos.

Se formaron equipos o mesas de trabajo, se analizaron periddi-
cos que habian traido previamente, se analizaron las secciones o
partes en las que estan divididos los periddicos, la parte donde va la
fecha, el lugar y nimero de edicién, también les llamé mucho la
atencion una seccion infantil que estad saliendo en uno de los
periédicos Iocé!es, expresaron lo que les gustd y lo gue no del
periddico y comentaron acerca de lo que ellos quisieran que tuviera
el que ellos pretendian elaborar.

Se establecen mesas de trabajo de acuerdo a las secciones gue
les gustaria trabajar, quedando organizado de la siguiente manera:
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- La seccidn de deportes. (Foto no. 1)

- La seccién de animalitos. (Foto no. 2)

- La seccion de chistes y entretenimiento. (Foto no. 3)
- La seccion de cuentos.

- Los anuncios.

Los nifios que conformaban 1a seccién de animalitos manifesta-
ron que elios querian dar a conocer como son los animalitos, como
viven, que comen, etc.

Se investigd acerca de lo que les interesaba escribir. Esta
actividad se llevé a cabo en varias sesiones de trabajo, en cada
mesa de trabajo se seleccionaban los trabajos para publicar.

Después de realizado el trabajo, se aprecia que la actividad
libre y la cooperacion se hacen necesarias para realizar cualquier
trabajo, la confianza que existe en el grupo, las relaciones maestro-
alumno, alumnp-alumno, asi como el interés, que en ninglin momento
decay6, se crearon las condiciones necesarias para que los nifios
desarrollaran toda su capacidad creativa. (Foto no. 4)



EVALUACION GENERAL DE LA ESTRATEGIA

Es indudable el avance logrado por los nifios al término de la
apliacién de las actividades anteriores, sus producciones escritas
nos lo demuestran.

Los nifos al inicio del ciclo se rehusaban a escribir sobre un
tema en particular, y cuando lo hacian, eran solo unos simples
enunciados, tenian miedo dar a conocer al grupo sus producciones,
les atemorizaba la critica o ser regafados, simplemente el temor a
equivocarse les impedia desarroliar sus textos con la seguridad y la
confianza, que los realizaron al finalizar el ciclo escolar.

Se involucré al padre de familia en el trabajo de propuesta para

el aprendizaje de la lengua escrita y las matematicas (PALEM),
informandoseles en todo momento de los avances de sus hijos, se
les explico la manera en como se iba atrabajar, asi como también las
diferentes etapas o momentos conceptuales por los que iba a pasar

su hijo, siendo estas etapas de desarrollo respetadas en todo
momento.

Al principio todos los padres dudaban de que sus hijos fueran a
aprender a leer y escribir de una manera tan diferente a como les
ensefaron a ellos o a sus otros hijos; y decian que como era posible
gue aprendieran sin lievar en sus cuadernos las tradicionales planas
de letras o palabras.

Fué necesario trabajar varias ocasiones con los padres de
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- familia, como se hizo con los nifios, para que asi pudieran auxiliar
a sus hijos en sus hogares.

Al término de cada evaluacién, se llevo a cabo siempre una
reunion de informacion, por lo que fué necesario que el padre se
familiarizara con la simbologia usada para las evaluaciones, de
acuerdo a cada nivel conceptual, siendo éste el siguiente:

PS - Presilabico

S - Silabico
SA - Silabico alfabético
A - Alfabético

Se hacian comparaciones de las evaluaciones para asi llevar un
seguimiento de los avances logrados por los nifios.

Al terminar el ciclo escolar se les pidid a los padres de familia
su opinion sobre la forma en que se habia trabajado pidiéndoles que
emitieran esa opinién por escrito. (Ver anexo no. 5)

Como maestra, desde el primer dia de clases traté de ganarme
fa confianza de los nifios, de presentaries y hacerles sentir el salén:
de clases como su segundoc hogar, es decir que no hubiera un
rompimiento entre estos lugares.

Seles didlibertad enla realizacién de sus trabajos exhorténdolos
a gue hicieran sus trabajos como elios pudieran, sin criticas ni
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reganos, solo cuestionandolos y orillandolos a que ellos mismos
descubrieran sus desaciertos y los corrigieran, auxiliandose muchas
veces de sus mismos companeros de clase.



CONCLUSIONES

La presente propuesta se operativizd en el transcurso de un
ciclo escolar, abarcando primero y segundo grado, ya que, de un
grado a otro, los nifios logran avances significativos en diversos
aspectos, como son el interés, grado de maduracioén, experiencia,
etc; este avance favorecio, amplid y enriqueci6 el trabajo del segun-
do grado.

Es indudable que los nifios desde pequefios usan un lenguaje
y se expresan por medio de &I, pero es la escuela, a través del
maestro la que debe propiciar y prestar ayuda al nifio para que
elimine sus fallas, y proveerio de un vocabulario suficientemente

amplio que le permitir4 expresar sus pensamientos, sentimientos e
ideas.

Se aplicaron las estrategias mencionadas através delas cuales
puedo concluiry a la vez me permito hacer algunas recomendacio-
nes.

El éxito o fracaso de las diversas estrategias depende funda-
mentalmente del conocimiento que tenga el maestro de sus alumnos
y del momento conceptual en que éstos se encuentran.

El maestro debe propiciar en el grupo un ambiente libre de
temores, donde el nifio pueda actuar con libre espontaneidad, con
sencillez y naturalidad, ya que él habla, dice lo que piensa, siente y
le impresiona.
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- De acuerdo a las etapas de desarrolio del pensamiento y del
lenguaje en que se encuentre el nifo sera su nivel de redaccion.

- Es importante darle libertad de expresidn al nifto, para hacer de
ellos individuos criticos y reflexivos de su mundo externo e interno.

- Para realizar una redaccion, se debe partir de una situacion
real, dejando a los alumnos que piensen y organicen ellos mismos
sus ideas y que las expresen en su propio estilo.

- La situacion grupal favorece el didlogo, la ayuda mutua y el
tener contacto con el objeto de estudio cuando el maestro se
organiza y motiva su clase.

_ Cuando se empieza a escribir no nos debe preocupar si lo
hacemos bien o mal, lo que importa es el impetu, el que cometamos
una incorreccidon ortografica, no le quitara nuestra idea al escrito.

- Cuando se escribe no se pone atencidn a la sintaxis, ya que la
mente esta ocupada en componer o darie coherenciaaloque se esta
escribiendo.

Corresponde entonces al maestro propiciar situaciones de
aprendizaje que le permitan at nino la comprension y anélisis de la
lengua escrita, comparar sus producciones con ias de sus compa-
fieros, su maestro, sus padres y las que ven en su comunidad, lograr
vincular {a escuela con la vida de manera agradable para asi poder
obtener buenos resuliados en el aprovechamiento escolar.
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El aprendizaje de la lengua escrita es un proceso largo y de
continua afinacion, corresponde al maestro fomentar la interaccion
grupal, gue permita la socializacion de conocimientos; la confrenta-
cién de acciones conduciran al nific hacia la reflexion corrigiendo
sus desaciertos, logrando asi avanzar en el dominio de la escritura,

El nifo accede tanto mejor a la lengua escrita, en la medida en
que domina la lengua oral.
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) JOSE DOLORES Y PAULINA PADRESDE JOSE ALBERYC RE1ES ACOS:A
DAMOS Mux SASLiFCHC POR LAS ,ENSENANSA QUE LES BRINDO LA
MAKSHHA sLSA Y LA SUSESORA YRENE FUERON ,MUY VUENAS MAESTRAS
A JOSE ALBERTO PORQuE JOSE ALBERTO APRINSLPLO LE GUSTO MUCHO
. LAS PALABRAS Qub “RA.AN EN GUADRITOS EN LAS CARTULINAS,
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A QUIEN CORRESPONDA:

Por medio de la presente hago constar que
la Profra. Elas Bulner la cufdl imparte cur
-~308 en la escuels primaria Lazaro Cardens
para mi ver es una persona con gran capaci
dad intelectusl en la rame de la ensefianza
haciendose constar en el a prendiZaje de
mi hija lo cuédl es una prueba de que esta
haciendo una labor de acuerdo a 1o gue ame
rita ,ya que la primaria implita muchas
dificultades para los maestros en: gral.

sin més por el momento,

ATENTANEXTE:
MARIA LUILSA OCHOA NAVARRO.
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, ESCUELA FEDERAL GRAL. LAZARO CARDENAS,
. TURNO __ MATUTINO,

~ MABSTRA DEL II AhO A,
MMAESTRAS,DEEENSENANZA :+ BLSA E IRENE.
. ELSA _:_ MAES®RA DEL GROUPO,

. IRENE.: SUPERVISORA DEL NUEVO METODO DE ESTUDIO.. . . -
. QUE PODENOS DECIR DEL NUEVO METODO DE ESTUDIO QUE SE LES DIQ - A LOS.

. NINOS.DESDE.I ANO .A.2 AKO DE ESTUDIO. C e et e
.NOSOTROS-LOS -PADRES DE FAMILIA SE NOS HACIA MUY DIFICIL .QUE.NUESTRO :
. HIJOS--APRENDIERAN-CON EL NUEVO METODO DE ESTUDIO QUE -SE IBA.A APLICAR.

 POR I-VEL-EN ESTA AREA-EDUCATIVA DB ESTUDIO . YO CREBO QUE PUE A NIEL,
- NACIONALj; BE3TATAL O LOCAL DE ESTE KNUEVO METODO DE APRENDISAGE .

_PUE UN METODO MUY, POSITIVO QUE EN BL CUAL LOS ALUMNOS PUSIERON MUCHO,

- EMPENO DE SU PARTE PARA ADAPTARSE AL NUEVO WMETODO DE ENSENANZA.

"QUE EN EL CUAL AL PADRE DE PAWILIA SE V.EIA MUY IMPOSIBLE DE QUB.,” ™
1,05 NINOS-APRENDIERAN AL NUSVO METODDO. AL QUE URO APRENDIC. ANOS ATRAS

Y GRACIAS AL APCYO DE LAS MAESTRA Y LAS GANAS DE APRENDER Y SALIR .
ADELANTE 10S NINOS PUSIERON UN GRANITO DE SU PARTB PARA SALIR AL PRENTE
' CON ESTE NUEVO METODO DE-ESTUDIO. - e
' NOSOTROS LOS PADRES DE FAMIA ESTAMOS MUY AGRADECIDOSPOR EL APOYO QUE SR
'LES DIO A LOS NINOS SOPCRTANDOLOS DURANIE 2 ANOS DE ESTAR CON BLTOS |
"DIA TRAS DTA AGUANTANDOLOS DE SUS TRABESURAS Y DESORDEN DURANTE LAS .
LAS JORAS DE CLASES, -—

Y NOSOTROS AL PENDIENTE CON ELLOS CON LAS TAREES QUE PARA NOSOTROS.
BATALLAMOS OURE BSTC XA ASI ¥ NOSOTROS DESIAMOS NO VA ASI  BUENO,

TUR UN BATALDAR HASTA QUE POR FIN POCO A POCO SALIMOS ADELANTE, " -

. Y-GRACTIA A USTED MAETRA . QUE SEGUIDO NOS INFORWMAVA EL ABANCE O ATRSQ0.
DE NURESTRO HIJO: EN QUE PALLABAN QUIEN IVA MAL OVIEN QUE HACIA FALTA,
EN MATERIALES DE TRABAJO O AL SALON QUE HACER EN QUE PODIAMOS AYUDAR
LOS PADRES DE FAMIA PARA SATIR ADELANIE CON ESTE PLAN DR ESTUDIO

.~ POR MEDIO DE JUNTAS Y. REUNIONES QUE TENIAMOS CON USTUD.

T PROFESCRAS : ESTAMOS MUY AGRADECIDOS I EBSPOSA Y YO POR EL APOYO ™
QUE LE DIO A MI HIJO JORGE DAVID LARA GARATB.
CON ESTE NUEVO METODO DE ESTUDIO QUE SE LE DIO A LO LARGO DE 2 AhOS

- o L ( NURVO METODO DE ESTUDIO )
( PAPAS ) ACEPTABLE Y POSITIVO.

GRACIAS: JOSE DAVID LARA ' o o
- .NIRNA VERONICA ANEXO no.5
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SECCION DE DEPORTES

FOTO no. 1



SECCION DE ANIMALITOS

FOTO no. 2



SECCION DE CHISTES Y ENTRETENIMIENTOS

FOTO no. 3



PRESENTACION DEL PERIODICO

FOTO no. 4






