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INTRODUCCION

El mundo actual, que se caracteriza por el aumento de la
complejidad de todas las actividades sociales, por las exposicio-
nes de nuevas y avanzadas tecnologias que lo transforman todo,
desde la forma de.trabajo hasta las diversiones; que se singula-
riza por el acelerado desarrollo cientifico, que duplica la can-
tidad de conocimientos disponibles por la humanidad; es un
mundo_y-un tiempo en que se justifica, mas que nunca, una
educacion continua de buena calidad, en mejoria constante y al
alcance de todos. - K

La educacion es un proceso referido al hombre, la

formacion y el perfeccionamiento’ intencionales de seres de
otras especies se expresan con otros conceplos: cultivo en el
caso de las plantas; crianza y adiestramiento cuando se trata de
animales. |

El hombre tiene su superioridad sobre las deméds especies,
debido a tres aptitudes que le son propias, que son especifica-
~. mente humanas: ¢l uso de simbolos para el pensamiento y su
comunicacién; el uso de instrumentos para elevar la eficacia del
trabajo y el aprovechamiento de la naturaleza; la capacidad de
distinguir y valorar el ser. El desarrollo de esas aptitudes son
materias esenciales de la educacion. |



2

'La educacion del individuo comienza desde su nacimiento

y se desenvuelve en la familia. La escuela y las instituciones
educativas desarrollardn la educacién familiar. |

La educacion civica contempla al hombre como miembro
de la comunidad politica y juridica. La educacion civica es
parte de la didactica que estudia la manera de formar al
ciudadano, como parte fundamental en‘la sociedad.

Este trabajo sefiala que la investigacion de nuevos méto-
dos de ensefianza debe de orientarse conforme a un criterio que
implique una participacién mas significativa de los alumnos en
su proceso educativo, donde se le deje de considerar como
objetos de enseflanza y se le reconozca como sujetos de apren-
dizaje, se pretende innovar métodos que ayuden a los alumnos a
- comprender la informacién recibida y no considerarlos como
consumidores pasivos de la informacion.

~* Considerando que el trabajo se enfoca a la modernizacién
educativa y el nuevo enfoque de la educacion civica, se ha
tomado muy en cuenta los lineamientos de la modernizacion .
para la ensefianza de la asignatura y el trabajo, se disefio de la
‘siguiente manera. | ‘

~ En el capitulo I, se sefiala la relacion que existe entre la
modernizacion y la educacién civica, en que se fundamenta la
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informacion: cdmo repercute en el civismo, como surge el
nuevo enfoque del Civismo partiendo de esa modernizacion y
cudles son los objetivos curriculares en la educacion primaria,
considerando bésicamente las transformaciones que han venido
sucediendo en el sistema educativo, como prioridad nacional.

En el segundo capitulo se hace hincapié sobre la funcion
de la educacion civica como elemento socializador del escolar
principalmente, la interrelacién. de valores-nifio, por qué se
alejaron y como encausarlos de nuevo al camino que debe ser y
como mirar las normas que nos regulan en la sociedad, este
capitulo abarca conceptos para ir integrando al alumno como
ser social. |

El capitulo tres, estd conformado del marco tedrico que el
maestro tiene que conocer, como parte elemental para relacio-
narse con el educando, comprenderlo y poder trabajar con él. .
Asi se aborda a Piaget, Wallon y Vigotsky, que nos brindan
conocimientos sobre el desarrollo psiquico del nifio.

Continuando con el capitulo cuatro que esta enfocado a la
importancia rol ¢ influencia de los protagonistas de la educa-
cion civica; es decir, se hace un analisis sobe los sujetos que
inciden en el proceso educativo, centrandose en el alumno, el
maestro, la familia y la influencia de la comunidad, asf como
las aportaciones que cada cual brinda.
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La secuencia es el capitﬁ]o quinto, donde la mefddo]ogia

es la célula de la unidad, pués los conceptos que abarcan el nue-

vo enfoque del civismo, tendrén que operar con una didéctica

nueva que haga al nifio construir en base a sus intereses;

también sefiala lo que es posible rescatar det tradicionalismo
que no se ausenta totalmente.

Llegar al capitulo sexto para logar un acercamiento a las
actividades y formas de ensefianza; para aprovechar, mejor la
formacion civica empleando las técnicas y dindmicas mas
adecuadas dentro de cada accion, ya sea en el libro, en clase, en
rincones de lecturas en periodico mural, maneras como esceni-
ficaciones y una serie de situaciones que nos encaminan al
logro del objetivo de la modernizacion en relacion al enfoque
civico,

Por ultimo, se elaboran conclusiones y sugerencias que
- mejoraran el trabajo docente y sobre todo benefician y facilitan
el proceso de ensefianza-aprendizaje.



FORMULACION DEL PROBLEMA

El siglo XX se ha caractetizado por las profundas transfor-
maciones generadas por el mundo entero, en todos los dmbitos
que dan vida y movimiento al ser humano. Este ritmo tan
acelerado, ofrece variantes de conducta y pensamiento en torno
a las necesidades de adaptacion de los hombres, y atn mas, a la
capacidad de llevar, al todo el desarrollo del comportamiento
humano.

En las tltimas décadas se ha ido agrandando consideras
blemente el problema de convivencia, de superacion y de
desarrollo personal. "Sin embargo, cabe mencionar que el
individuo vislumbre la necesidad de alimentar su autoestima
para proyectarse ante los demas,

En la actualidad se plantea como gran reto las buenas rela-
ciones que urgen para una convivencia entre los distintos secto-
res tendientes a mantener la tranquilidad social. La relacion de
la moral y el ambiente de las relaciones estin estrictamente
unidos. |

Los momentos que a diatio se viven como consecuencia
del aislamiento del civismo en las escuélas primarias, provocan
un alto porcentaje en pérdida de valores provocan la desviacion
del proceso educativo.
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Los valores son tomados de la vida familia, del grupo

social al que se pertenece, de la cultura, de la religion donde se

hace y se desarrolla, todos estos elementos se unifican para

fortalecer el civismo y organizar un nacimiento que de nuevo
conduzcan a la verdadera formacion ciudadana.

Dentro del nuevo plan de estudio, los programas permiten
el acceso al nuevo enfoque de la concepcion civica, ciiyos
contenidos se relacionan con la vida y su proceder y que siendo
mas constructivista que tradicional, permite una mejor com-
prension de los cambios sociales, cientificos, politicos, econd-
niicos, culturales, ocurridos en el devenir de la existencia de la
humanidad, se manifiesta en la vida material y cotidiana de
todas las épocas y tienen relacion con el mundo actual.

~ El nuevo sistema educativo busca elevar la calidad de 1a
educacmn y ha implementado formas y medios para alcanzar-
los, entre ellas se encuentra la de fortalecer al macstro con
- teorias, metodologia y materiales que lo motiven a ese logro.

Por cada aspecto que se ha seflalado y haciendo un
analisis de los principios de valores que en grupos de tercer
ciclo se tienen y sobre la asimilacion de los mismos, con mucha
tristeza se puede afirmar, que en el ambiente escolar, familiar y
social, han quedado muy lejos su practica, pues el respeto a los
demés y a ellos mismos, a cuanto le rodea, es minimo.

5t
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Ante estos hechos, y sabedores de 1a responsabilidad de 1a

escuela y particularmente de los maestros, se plantca el
siguiente objeto de estudio. La modernizacion educativa y el
nuevo enfoque del civismo en la educacion primaria.

Se pretende. en este desarrollo, profundizar sobre los
fundamentos de la modernidad para encontrar la forma que se
proyectara el civismo en el nivel primaria, pues es ocupacion
del maestro tener los elementos que exhibe la sociecdad actual.

El maestro preocupado por llegar a conformar una labor
constructivista con cosecha positiva, aiun teniendo en contra
momentos de crisis econdmica y de inquietud social que hacen
mas dificil su tarea; pero consciente de su experiencia, de su
responsabilidad, y sabedor que hoy y siempre 1a educacion tiene
un papel protagénico, se convierte para él como ¢l foco de
atencion el penetrar en la modernizacion educativa para tomar
el nuevo manejo del civismo, teniendo asi la instrumentacién
que le auxilie en el proceso de formacion civica del individuo
que tiene a su disposicion y que influye de manera directa en su
personalidad. * |

Nuestra investigacion asi, encierra una doble finalidad:
ayudar al educando y a los maestros de hoy para que no
continten con un enfoque errdneo que afecte de igual manera al
nifio, que inevitablemente sera el ciudadano del maiiana.



JUSTIFICACION

La experiencia de miles de afios de historia, asi como
infinidad de ejemplos actuales, mues_tfan que la accion social
del hombre y los fenémenos sociales, raramente han sido objeto
de tratamiento cientifico. En la practica social han predominado
la arbitrariedad, la ley del mas fuerte las interpretaciones
| tendenciosas mas favorables para uno o algunos de los actores
- de sociales; esta constitucion anima el estudio del hombre, de
su medio humano, y de las relaciones que se establecen en los
grupos sociales. L

Los crecientes problemas sociales que provocan una inten-
sa preocupacion de la humanidad deben ser atendidos para que
no se¢ rompa ¢l equilibrio social; por lo que se deben reproducir
modelos que satisfagan y que normalicen y valoren la vida,

- Queda muy claro a los que atienden la elaboracion del
| presente trabajo, las expectativas que animan a los maestros que
les preocupa el abandono de la educacion civica y que es el
entender y en ningiin momento descuidar el mejoramiento de la
convivencia de los alumnos.

Conocido es que el sistema nacional tiene por meta elevar
la calidad de la educacién y que su base primordial esta cimen- -
tada en el civismo, para que el cindadano pueda retomar aptitu-
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des efectivas en el desarrollo de su vida y a51mlle con toda la
amplitud el proposito de la modemzzacmn

Esto, si consideramos el problema que la escuela primaria
“ha provocado a la sociedad al concluir la educacion civica, la
cual se ha desarrollado de manera tradicional y ademés unida a
otras ciencias a las cuales se les puso mayor énfasis y nada al
civismo.

Con nostalgia se ha vivido que en chicos y grandes ha
surgido la pérdida de valores, la falta del respeto por la vida del
hombre y otros seres vivos, por el emblema nacional, por los
“padres, por la escuela, por la moral, etc. Y ello ha consternado
al maestro ante la impotencia de no obtener el eco esperado por
su labor y como al maestro se le ha conferido el titulo de agente
de cambio, ahi la justificacion para que no lejano tiempo haya
resultados que transformen al individuo y como consecuencia a
la sociedad.

Aceptada la problematica que nos ocupa y conscientes de
la tesponsabilidad que nos toca como maestros, nos propusimos
investigar tal situacion social y su tratamiento bajo los
siguientes objetivos. |



HIPOTESIS

El estudio vy conocimiento del nuevo enfoque de la
educacién civica por parte ‘de los educadores les permitira
conocer las nuevas estrategias de ensefianza para mejorar su
servicio y con ello propiciar la socializacién de sus alumnos,



OBJETIVOS

- Comprender y précisar el enfoque del civismo y sus
objetivos curriculares dentro de la modernizacion educativa.

- Comprender la importancia que debe encerrar el manejar
la educacion civica para lograr la socializacion del escolar.

- Hacer notar la participacién relevante de los protago-
nistas de la educacion en el proceso enseflanza-aprendizaje,

- Que el maestro conozca las teorias psicopedagogicas que
permiten conocer al nifio para su correcto tratamiento diddctico.

- Conocer las metodologias, estrategias didacticas y
actividades pedagogicas que puedan facilitar la apropiacion de
lo social,



METODOLOGIA

En estos momentos de crisis economica y de inquietud
social, la educacién forma un papel pmtag()mco y se convierte
en centro de atencion, tanto para el gobierno nqcl(‘mal, como
para el de otras naciones, para organizaciones internacionales,
sindicatos, partidos politicos y no es para menos.

La educacion, ademés de asegurat la transmision de cono-
cimientos, valores y costumbres promueve la superacion indivi-
dual y social, permite multiplicar las oportunidades equitativas
entre hombres y mujeres, entre obreros y campesinos, indigenas
e inmigrantes, es decir, la educacion es el mejor proceso de
integracion, comprensi(')n y tolerancia que puede desarrollar la
especie humana, mico camino cierto para lograr la paz, el
desarrollo y la cooperacion.

Haciendo esa reflexion profunda y el analisis de ¢cémo se
da la convivencia humana, sin moral, sin respeto, sin solida-
ridad, sin dignidad, sin entendimiento; es decir, sin los valores
clementales. Los maestros estan conscientes del desgaste que se
ha sufrido en ese &ngulo y por viva voz los de padres de familia,
de la misma comunidad y de los propios docentes, que
entendemos el civismo que ha venido dando no es el adecuado
y de ahf las consecuencias por las que atravesamos y la razon
por la que este equipo de trabajo considera como problema el
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planteamiento expuesto.

Sin embargo, se tiene la plena confianza que le respaldo
de enfoque que brinda la modernizacion educativa, con el
apoyo de los maestros en primer lugar, dicha problematica ira
desapareciendo cada vez con porcentajes favorables y preten-
diendo tener proximamente una sociedad con valores positivos.

Asf pues, realizada una hipotesis y haciendo una revisién
de Ja misma, se inici6 a la conexion de inferencias que permiten
un andlisis de contenido como técnica de investigacion que
identifica y describe objetiva y sistematicamente las propie-
dades de un texto, pretendiendo obtener conclusiones que lleven
a fortalecer las propiedades no lingiiisticas de personas y
agregados sociales. -

Necesariamente se requicre que se tomen en cuenta los
aspectos relevantes del texto porque si no, surge ¢l peligro que
solo se registren arbitrariamente caracteristicas del texto que
corifirmen la hipdtesis. De ahi que la sistematizacién es un
elemento de validez porque garantiza la objetividad del analisis
y la vigencia intersubjetiva de los resultados. |

El andlisis de contenido debera tener naturaleza cuantita-
tiva y cualitativa, pues la primera ayuda a comprobar 1a hip6-
tesis, con mayor exactitud y los datos cualitativos se apropia de
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las finalidades explorativas y descriptivas. Esto permiti6 la re-
copilacion de datos en distintas instituciones diversos materia-
les como: revistas, antologias, libros, comentarios con maestros
y alumnos que nos llevaron a formular datos sistematicos
organizados de manera secuenciada y tomando en cuenta la
semantia de los inmersos en el sistema educativo.

De antemano el andlisis de contenido permite también
combinar procedimientos de investigacion como la observacion
o encuesta lo que nos permite mayor contacto con el proposito
de trabajo, asi como la eleccion de técnicas de investigacion
que apoyan tedricamente los procedimientos metodologicos que
llevé a la averiguacion de aspectos que confirmaron la
formulacion de la hipétesis planteada y que da pie al
seguimiento del trabajo. |

Asi es el esquema del desarrollo con caracteristicas de la
técnica de andlisis de contenido que permitié un cimulo de
actividades documentales que proyectaron al estudio y conoci-
miento del nuevo enfoque del civismo para su nueva ensefianza
que provoque la socializacion entre los alumnos.

La misma técnica llevd a la construccion de conclusiones
y sugerencias que arrojo el trabajo desarrollado y que tienen la.
{inalidad de ser util en lo sucesivo.



CAPITULO 1
LA MODERNIZACION Y LA EDUCACION CIVICA

La estrategia de la modernizacion del pais y la reforma del
estado requieren que se acelere 10s cambios en el orden educa-
tivo, formando una articulacién moderna entre estado, sociedad
y vinculos especiales mas sélidos de escuela-comunidad.

En la modernizacion surge pues la necesidad de transfor-
mar la estructura educativa en todos los ambitos, creando
hombres con conciencia de derecho y valores que influyen en
sus actitudes y actividades.

A. La modernizacion educativa y su fundamentacion

El propdésito del Acuerdo Nacional para la Modernizacién
de 1a Educacién Basica, es brindar calidad con cobertura sufi-
ciente, ya que desde 1921 a la fecha, dicho sistema educativo
logré avances significativos, pero también fue reuniendo serios
rezagos que dieron como resultado una educaciéon basica defi-
ciente, ya que no proporcionaba los conocimientos, habilidades,
‘capacidades, destrezas, actitudes y valores necesarios para el
‘desenvolvimiento de sus educandos. Bajo un esquema de orga-
nizacion caracterizado por el centralismo y burocratismo, no fue
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posible cubrir las necesidades nacionales en lo que tespecta a la
alfabetizacién, acceso a la educacion primaria, permanencia en
la escuela y promedios de afios de estudio. Para revertir lo
anterior se necesita modernizar la educacion para alcanzarlo
hace falta una politica econdmica y social que rriejore el ingreso
per cépita, la distribucion de ingreso nacional, el acceso a
servicios bésicos y se eleve la calidad de la alimentacion de
nifios y jovenes.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién de 1a Educa-
cion Basica como se ha venido proyectando, implica un proceso
de reforma profunda del sistema educativo nacional, provocan-
do la redefinicion de las estructuras, programas, planes y
contenidos, la recomposicion de las posiciones y relaciones de
actores del proceso y sobre todo, 1a atencion del enorme rezago
educativo,

Dicho acuerdo no surgié de la nada, sino que se baso en
amccedentes tales como desvinculacion entre los niveles
preescolar-primaria-secundaria, la falta de coherencia entre las
areas, los objetivos se excedian, en cantidad y/o extension a las
condiciones reales del trabajo escolar y los traslapes y vacio que
aparecian dieron el panorama para la modernizacion educativa;
por lo tanto, se tratd de pasar a lo cualitativo y dindmico.

Por lo expuesto, el ajuste programdtico consider6 para su
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fundamentacion, criterios filosoficos, pedagogicos y psicologi-
cos. Dentro de los criterios filosdficos, se consideran el articilo
tercero constitucional, la Ley Federal.de Educacion, Programa
para Ja Modernizacion Educativa. La pedagogia operatoria
comprenderia el criterio pedagoglco y la psmologia genética el
criterio psicologico.

En este momento trascendental como preocupacion poli-
tica se ratifica el articulo tercero constitucional que establece
"todo individuo tiene derecho a recibir educacion”.

El estado-federacion, estados y municipios impartirdn
educacion preescolar, primaria y secundaria. La educacion
primaria y la secundaria son obligatorias.

"La educacion que imparta el estado tendrd a desarrollar
armoénicamente todas las facultades del ser humano y fomentara
en ¢l ala vez, el amor a la patria v la conciencia de la solida-
ridad internacional, en la independencia y en la justicia," (1)
también establece el carécter laico v gratuito en los niveles que
abraza y precisa que las medidas planteadas tlenen el propdsito
de fortalecer y mejorar la escuela piblica.

(1) Articulo Tercero Constitucional y Ley General de la Educa-
cion S.E.P.
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"Este articulo constitucional con antecedentes histo-
ricos viene a descansar y desembocar con los mismos
principios de soberania, justicia y democracia, para
su ejecucion en la Ley General de Educacion que se
ha venido transformando para el perfeccionamiento
de la educacion mexicana ya que en julio de 1993 se
abrogé la Ley Federal de Educacién de 1973 para ser
sustituida por la Ley General de Educacion quien
vigilard el cumplimiento de lo estipulado en el
articulo tercero constitucional y de las disposiciones
reglamentarias de sus protagonistas". (2)

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Biésica, serfa el instrumento para transformar nuestro
sistema educativo, porque observa continuidad con decisiones
que en el pasado resultaron eficaces y que introduce innova-
ciones trascendentales en sus lineas generales de accion, por lo
que serd posible esperar la conformacién de una politica
cducativa sistematizada y articulada que coadyuvaria a los pro-
positos del desarrolio nacional y cuya vision vendria a ilitegrar‘
el programa para modernizacién educativa, pues desde el 16 de
enero de 1989 se instalé una comision nacional para la consulta
sobre la modernizacion de la educacion, la cual inicid un pro-
ceso de diagnostico y evaluacion de la situacion educativa del
momento y de los resultados del plan y los programas vigentes.

(2) Ibid. Pag. 93.
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En dicha consulta intervinieron todos los sectores involucrados
en las labores educativas.

Los resultados obtenidos preparan al programa nacional
de modernizacion educativa, estableciendo como prioridad la
renovacion de contenidos y métodos de enseftanza, el mejora-
miento de la formacion de los maestros y la articulacion de los
niveles que forman la educacién basica.

El cambio curricular del programa modernizacion educa-
tiva brinda las caracteristicas de los nuevos planes de la educas
cién basica, sus fundamentos y la estrategia y métodos seguidos
para su concrecion, asf como un mapa curricular de la organi-
zacion de los contenidos en preescolar, primaria y secundaria,
todo siguid un proceso, se sometié a pruebas operativas en
algunas escuelas y grados, lo que sirvio de base para establecer
los nuevos perfiles de egreso a primaria y secundaria.

Todo vino a culminar en mayo de 1992 donde se firmo el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Bésica.

Dentro del criterio pedagégico, se encuentra la pedagogia
operatoria que surge como resultado de los descubrimientos
realizados por la psicologia genética de J. Piaget, donde se des-
criben los procesos de desarrollo de 1a inteligencia del individuo
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y nos muestra que para llegar al concepto es necesario pasar por
estudios intermedios que marcan el camino de su construccion
y que permiten posteriormente generalizatlo.

El ultimo criterio que se considerd para los ajustes progra—
maticos que llevan a la modernizacion es el psicoldgico enmat-
cado en la teorfa psicogenética piagetana cimentada principal-
mente en la pedagogia operatoria,

B. La educacion civica en la modernizacion educativa

Con la modernizacion educativa se remueven las cenizas
del significado de valores y actitudes del individuo que por
tanto tiempo se apagaron, es decir, con los planes y programas
vigentes hasta hace pocos afios, la educacién civica practica-
mente en el nivel primaria habia desaparecido pues dentro de
las ciencias sociales se incluifa el civismo, pero la extension y la
cantidad de contenidos hizo que se fuera excluyendo al grado
de casi extinguirse, pues al maestro se le dificultaba la
enseflanza de diversos contenidos de distintos campos del
conocimiento al trabajar por areas.

Para el afio escolar 1992-1993, con el programa emergente
de la reformulacion de contenidos y materiales didacticos, co-

rrespondiente a la educacion primaria, se convoca a los educa-
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dores a concentrar sus esfuerzos en los cinco puntos criticos,
considerados asi por amplios sectores de la sociedad que
reclamaban una atencion inmediata. Dentro de esos aspectos se
encuentra uno que dice: "encauzar la educacion civica hacia
la conciencia de los derechos y los mas altos valores del mundo
actual, de tal forma que su influencia se haga sensible en
todas las actitudes y actividades de la vida escolar y
comunicativa",

Con la observancia a los cinco puntos que el magisterio se
concentraria que condujeron al cambio que establece el Acuer:
do Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica,
consistiendo en la desaparicion de la organizacién curricular
por areas del conocimiento y en consecuencia al estableci-
miento del nuevo curriculum por asignaturas, que ayudaran al
educando directamente a fortalecer el aprecio pro si mismo, el
respeto por los demés, la identidad nacional, las conductas
democréticas y la conciencia de su pertenencia a la sociedad
mundial.

La escucla primaria reviste singular importancia en el
proceso de socializaciéon del nifio. El avanzar en los grados
escolares, el contacto estrecho con otros compafieros y con
adultos impulsa la capacidad del alumno para configurar las
bases conceptuales, emotivas y de comportamiento con las que
enfrentard el hecho de ser interdeperidiente, aunque desde luego
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con creencias y caractetisticas propias.

Ahora que nuevamente la educacion civica vuelve a pene-
trar la educacion primaria como el proceso a través del cual se
promueve el conocimiento y la comp-rensién del conjunto de-
normas que regulan la vida social y la formacion de valores y
actitudes que integran al individuo a su sociedad y a la vez
participar en su mejoramiento, tendrd esta materia que respon-
~der a las necesidades que aspira la nacién de formar personas
integras, imbuidas de los valores peculiares del pais, personas
que favorezcan la cohesién politica, social, econdmica vy
cultural de la nacion sin dejar de lado las relaciones con otras
naciones o culturas.

El civismo mas que una asignatura independiente debe ser
un conjunto de practicas cotidianas. Para cllo se deben
aprovechar todas las materias y todas las situaciones, problemas
o vivencias que se presenten para conducir a los alumnos a la
formulacién de juicibs de valor y encauzar su comportamiento
social,

El propésito de la materia de civismo, es darle al nifio
elementos necesarios para que llegue a ser competente y

participativo en una sociedad organizada democraticamente.

En este proposito notamos claramente que esta asignatura
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no trata solo la transmision de conocimientos, sino que invo-
lucra acciones, comportamientos cotidianos basicos para su
presente y futuro, emociones, sentimientos, honestidad, acepta-
cion y actuacién en su sociedad. |

La educacion civica, se proyecta al educando consideran-
dolo no s6lo como individuo, sino como ser que interactia con
los demas y tiene un lugar preciso en diferentes instituciones
como familia, escuela, nacién que norman y estructuran el
medio donde se desenvuelve.

El Programa para la Modernizacion Bducativa pretende no

solo articular niveles sino - las estructuras o contenidos
curriculares en forma tanto vertical como horizontal, de un ciclo
a otro y sobre todo, al correlacionar asignaturas se pretende que
el maestro logre que el trabajo con matematicas, espafiol,
ciencias naturales, historia, geografia, artisticas o educacion
fisica, pueda introducir al civismo con su actitud positiva, es
“decir, que no solo el civismo se relaciones con los demas, sino
una relacion biunivoca o sea, de uno a uno y viceversa; por ello
el nuevo programa de educacion civica se articula con cinco
aspectos, formando una red o cuetpo sistematico de ensefianza,
tales categorias son: |

~a) La autoestima del educando.
b) Normas, derechos y obligaciones.
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¢) Participacion del nifio en el grupo o comunidad.
d) Instituciones (familia, grupo escolar, pais, etc.)
¢) Identidad nacional.

Como se plantea, se empieza por algo elemental que es la
autoestima, donde el educando se valorara, se querra, se cuida-
rd, se sentira util, lo cual le permitira sentir confianza vy libertad
de participar en su familia, grupo, comunidad, amar a su pais y
sentir las normas, derechos y obligaciones como algo elemental
en su vida y la de su pais. Estos procesos de desarrollo del nifio
sera necesario que se estimulen y fortalezcan. : '

La educacion civica se ha graduado en tres ciclos de
acuerdo con las etapas de desarrollo del nifio, partiendo de la
familia, la escuela y su entorno préximo en el primer ciclo
luego se continta con el municipio y la entidad federativa en el
segundo ciclo y en el tercero, el pais y la comunidad interna-
cional. Con claridad se acepta que algunos aspectos serdn
informativos y otras actitudes y valo'lfes, y se desartollaran
simultdneamente porque son complementarios.

La educacion civica moderna demanda el interés del
maestro en todo momento, en clase, recreo y actividades extra-
clases, pues en cualquier de estos momentos se plantearan situa-
ciones susceptibles de aprovecharse. En toda actividad, el
individuo tendréa derechos que hacer valer y obligaciones que
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cumplir.

Ademas, es la materia en la que mas énfasis se debe poner
para que el alumno aprenda a expresar sus ideas.

Los momentos vivenciales serdn clave en el proceso de la
ensefianza del civismo porque ellos penetran a las emociones,
actitudes y conceptos, relacionados con los fendémenos que se
producen en la intimidad psiquica *del nifio y l¢ revelan
gradualmente muchas veces de manera torrencial la amplitud de
su propio ser vy la de su entorno. Dentro de la modernizaciéon
educativa se tendrd que transformar e} tradicionalismo del
civismo y habrd que abarcar la nueva didactica que plantea
dinamismo en sus técnicas de ensefianzas dirigidas princi-
palmente al nifio como ser social con necesidades y conducta
propia.

C. El nuevo enfoque del civismo

El civismo oftece las bases de informacion y otientacion
sobre sus derechos y responsabilidades, relacionados con su
condicion actual y futura actuacion ciudadana. Ademas se
conoce que la educacion civica es el proceso a través del cual se
promueven los conocimientos y la comprension del conjunto de
normas que regulan la vida social y la formacién de valores y
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actitudes que permiten al ciudadano integrarse a la sociedad y
mejorarla. '

Los contenidos seleccionados vy las actividades adecuadas
para que se desarrollen persiguen que los alumnos hagan pro-
pios algunos valores sociales. La legalidad y el respeto por los
derechos humanos fundamentales, la libertad y la responsa-
bilidad personal, Ia tolerancia y la igualdad de las personas ante
las leyes, la democracia como forma de vida,

La adquisicion y la practica de estos valores requieren
profundizar el conocimiento de los rasgos mas importantes de
nuestra organizacion como nacion y de los principios que la
distingue: el cardcter federal de la republica, la division de
poderes, la relevancia del fortalecimiento de los municipios, las
formas democraticas y representativas para la eleccion de los
Organos de autoridad, la identidad y soberania nacional.

La selectividad de estos contenidos proviene de la
conviccion de que nuestro pais evoluciona hacia formas mas
plurales de vida politica hacia el fortalecimiento del estado de
derecho y la diversificacion de los mecanismo colectivos de la
organizacion y participacion de los ciudadanos. Otro aspecto
‘del futuro es la identificacion de relaciones mas abiertas y
activas de nuestro pafs con la comunidad internacional; este
proceso le da mayor vigencia a la necesidad de fortalecer en la
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nueva generacion la conciencia de la identidad nacional y de la
soberania, como nuestros vinculos con otros paises y culturas,

Estas tendencias hacen necesario el enriquecimientos de
los contenidos tradicionales de civismo, actualizandolos y
relacionandolos de manera mas directa con las exigencias de
una sociedad que cambiard mas intensamente en las préximas

décadas.

Por su caracter eminentemente ligado a 'la formacion de
valores, la educacion civica no puede circunscribirse a algunos
cursos formales ni a la ensefianza de contenidos aislados. La
sistematizacién de la informacion y su organizacion en
programa es indispensable, pero solo serd eficaz si los valores
que son objeto de la ensefianza, se corresponden con las formas
de relacion y con las précticas que caracterizan la actividad de
las escuelas y el grupo escolar. De otra manera los contenidos
civicos manticnen un caricter solamente declarativo y cjeréen
escasos efectos sobre la formacion del educando.

Por la situacion del pafs que vive un proceso de trans-
formacion en el que se fortalecen la vigencia de los derechos
humanos, la democracia, el estado de derecho y la pluralidad
politica, asimismo, se verifican las organizaciones y los meca-
nismos de participacion de los ciudadanos, es necesario dar
continuidad y fortalecimiento a este proceso civico, como tarea
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en la educacion bésica. Frente a estos retos que plantean los
cambios del mundo contemporaneo, es necesario fortalecer la
identificacion de nifios y jovenes, con los valores, principios y
tradiciones que caracterizan a México.

Lograr estas metas es tarea de toda la educacion basica, de
la familia, de la sociedad, y no de una asignatura especifica. Sin
embargo, es necesario que el caracter global de la formacion
civica tenga un referente organizado y orientaciones claras, para
evitar el riesgo de que la formacion se diliya y se realice en
forma ocasional. v

En el programa de esta asignatura se orgemizan los
contenidos educativos (conocimientos, valores, habilidades v
actitudes) para que maestro y padres de familia los tengan en
mente y les presenten atencidén especial en todos los dmbitos
(aula, cscuela y familia). |

El enfoque, objetivos y propésitos del civismo parten de
los principios que el articulo 3° constitucional establece.

D. Objetivos curriculares de la educacion civica en la educa-
cion primaria (3)

(3) Cfr. Planes y programas de educacion primaria. Pag. 136.
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El curriculo de la educacion civica se agrupa en cinco
aspectos o categorias, que se articulan de tal manera que
cualesquiera de ellas nos conduce a las otras. Es decir, forman
una red o cuerpo sistematico de la ensefianza. Los aspectos son:
autoes-tima del educando, normas, derechos y obligaciones,
participa-cion del nifio en el grupo o comunidad, instituciones
(familia, escuela, pais, etc.), identidad nacional.

La autoestima del educando, es el valor, el aprecio, lo
capaz, lo seguro, lo escuchado al respecto que por si mismo se
tiene una autoestima elevada, podra interrelacionarse con Jos
demas por lo tanto esto hace que esta cualidad se articule cor
normas, derechos y obligaciones.

Desde su propio hogar el nifio visualiza, experimenta,
siente y sabe la existencia de derechos y ademds sabe que
existen normas que lo protegen de la violencia, el menosprecio,
la intranquilidad y la indiferencia que puede venir del exterior.,
Esto se asocia que una norma o derecho genera obligaciones asi
como actitudes y comportamientos de negociacion, acuerdo,
conciliacién o pacto.

Asi las normas llevaran a:

La participacion del educando en actividades de grupo, el
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desarrollo a la disposicion de cooperar y colaborar, para que se
logre su integracion feliz, positiva, a los diferentes grupos a los
que pertenece; lo que correlaciona con: las instituciones de las
mas sencillas como la familia, el grupo de clases, el municipio,
el pais o la comunidad internacional.

Identidad nacional. Es el desarrollo por parte del nifio con
una identificacion clara y fuerte con México, con sus peculiares
y tradiciones culturales, simbolos nacionales, con la posibilidad
que su desarrollo social, econdmico y politico.

Y con esto la articulacion total de los cinco aspectos. -
tos aspectos o categorias son, en realidad procesos de desarrollo
del nifio que es preciso estimular y fortalecer. '

Los procesos del desarrollo civico son traducidos por la
escuela y fijados como un cuerpo sistemético de estrategias de
ensefianza; debe por supuesto, graduarse cuidadosamente de
acuerdo con las etapas de desarrollo del nifio. La educacién
civica se gradaa en tres ciclos.

El trabajo se desarrolla en el tercer ciclo que compreﬁde
quinto y sexto grado, donde ya se marcan entidades mas com-
plcjas como el pais y la comunidad internacional. También se
toma el concepto de ley, estado de derecho, constitucion y prac-
ticar la asamblea, la votacién v consideraciones mas abstractas.
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La umportancia de que los educandos expresen y articulen

sus reflexiones e inquietudes en conversacion abiertas, respe-

tuosas y francas, crece en proporcion al desarrollo de la
capacidad conceptual y moral de los nifios.

La conformacién del individuo en ciudadano es menester
de la educacion civica y para el logro de los objetivos, seré tarea .
de toda la educacion bésica, la familia, la sociedad, y no de la
signatura especifica. Sin embargo, es necesario que ¢l caracter
global de la formacién civica tenga un referente organizado y.
orientaciones claras, para evitar el riesgo que la formacion se:
diluya y se realice en forma ocasional.

El restablecimiento de educacién civica como asignatura
del plan de estudios, pretende recuperar su cardcter de proceso
intencionado y con propositos definidos. En el programa de esta
asignatura se organiza los contenidos educativos (conocimien-
tos, valores, habilidades y actitudes) para que el maestro y los
padres de familia los tengan presentes y les dediquen atencion
egpecial en todos los ambitos (escuela, aula, familia).

Como se ha venido sistematizando, los contenidos de edu-
cacion civica estan intimamente relacionados pues simultanea-
mente abarcan la formacion de valores, el conocimiento y com-
prension de derechos y deberes, las instituciones como organi-
zaciones sociales y el fortalecimiento de la identidad como ya
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se ha presentado.

En el grado enfocado los contenidos que se enlazan para
alcanzar los objetivos que marca el programa, se concentran en
el estudio de la estructura politica de México, los mecanismos
de participacion de los ciudadanos, las garantias individuales y
los derechos sociales, la procuracion y administracion de
justicia, los organismos que promueven el cumplimiento de los
derechos. Estos contenidos asocian tanto el anélisis de la
situacion actual del pais, como aspectos de la historia de
México y de la historia universal, todo esto conducira al alumno
a expresar sus ideas.



CAPITULO 11

LA EDUCACION CIVICA PARA LA SOCIALIZACION
DEL ESCOLAR

A. La socializacion escolar

A través de la educacion se dan multitud de relaciones
civico-sociales.

La funcion del alumno en la interrelacién social va mas
alla: familiarmente colabora con el trabajo domestico, se di-
vierte, comparte penas y alegrias con los compafieros, amigos y
otras personas cercanas; con los vecinos hace amistades, juega,
va a distintos lugares. |

Por las relaciones que establece con otras personas, €s un
ser social como todos los hombres. Es decir, ademds de ser un
producto de la sociedad que vive en ella. ;Pero que es una
sociedad?. La sociedad es una agrupacion de individuos que se
integran para satisfacer sus necesidades o para cumplir todas o
algunas finalidades de la vida. Las finalidades de la vida son la
reproduccion y la conservacion de la especie, el desarrollo de la
cultura, la creacién cientifica y tecnologia, la superaéién
personal y de la humanidad y por lo tanto la educacién, enire
otras.
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La importancia de vivir en sociedad radica en que todos

los individuos necesitan de los demas y a su vez ayudan a los

otros, conforme a ciertas reglas o normas, que generalmente
permanecen ocultas.

Ya se ha visto cuando aparece el hombre y como evolu-
ciona por su propia necesidad de vivir'en sociedad en todo un
proceso que lo ha llevado a conformar su grupo basico que es la
familia, pero, ;como ha buscado solucion a sus necesidades?.

En aquella etapa donde vivia exclusivamente de lo que la
naturaleza le prodigaba (frutas, raices, pesca, caza, etc.) su
alimentacion no era muy variada porque tenia que dedicar
mucho tiempo para buscarlos y recolectarlos, y la cooperacién
humana era realmente escasa pero las necesidades y el peligro
de morir de hambre lo obligaron a buscar y encontrar
soluciones para lograr el sustento, lo qué lo llevo a superar su
¢poca de recolector.

Sus necesidades guiaron sus pasos hacia la invencion, asf
logra enmangar una piedra a un tronco o una rama de arbol y
con ello crea su primer arma que le permite avanzar en la
solucion de sus problemas de subsistencia.

En su evolucion encuentra principios mecéanicos entre los
que destacan la palanca, larueday demas, se da cuenta de que
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el trabajo organizado conjunta esfuerzes al dividirlos, permi-
tiéndoles hacer las cosas con mayor facilidad, por ejemplo la
caza de animales grandes y act1v1dadeq grupales que un 5010
hombre no podria realizar. '

El descubrimiento del fuego y isu uso fue una conse--
cuencia mas de su busqueda por satisfacer sus necesidades.
Aunado a esto encuentra que hay mejores soluciones con la
cooperacion humana.

Desde entonces y hasta nuestros dias, la division del tra-
bajo es un factor social de importancia fundamental, que puede
ser de dos formas: una llamada autoritaria o planificada en la
cual el trabajo a realizar lo impone una voluntad superior, como
" las condiciones que en tiempos pasados imponia el amo para
obligar al esclavo a desempefiar lo que mejor le convenia y
respecto a la evolucion de las sociedades se ha tratado de
planificarlas de tal forma que su produccion responda a las
necesidades de demanda, en forma por demés utdpica.

Por otro lado tenemos la division de trabajo de una
economia de mercado, o sea libre, donde el hombre se dedica al
trabajo en forma voluntaria de acuerdo con sus aptitudes,
destrezas o vocacion y aunque no es una economia planificada
ni tecnoldgicamente avanzada, 1esponde a una economia de
mercado o libre completamente.
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Lo importante de sefialar todo esto es el observar como el

hombre se va dando cuenta de las ventajas de la division del
trabajo, puesto que le permite obtener mejores resultados.

El hombre se ha convencido de que debe compaitir el
trabajo para ubicamos donde se tenga la capacidad requerida,
asi lo desempefiaremos con gusto y resultard mds eficaz. Por
estas razones la propia necesidad de la division del trabajo hace
que surja la especializacion, lo cual implica dedicar nuestra
atencion y gran parte de nuestro tiempo a una sola actividad, es
decir, un solo hombre ya no hace tantas cosas como las qué
antes hacfa, sino sélo aquellas que resulten ser su principal
ocupacion.

La escuela primaria reviste singul-ar ‘importancia en el
proceso de socializacién, al recorrer Jos gastos escolares, el
contacto estrecho con otros compafieros y con adultos impulsa
la capacidad del niffo a configurar las bases conceptuales,
emotivas y de comportamiento con las que enfrentara el hecho
de ser interdependiente.

El civismo mas que una asignatura independiente debe de
ser un conjunto de practicas cotidianas, para ello se debers
aprovechar todas las materias y todas las situaciones, problemas
0 viviendas que se presentan para conducir a los educandos a la
formacion de juicios de valor y encauzar su comportamiento
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social.

La educacion civica constituye el marco que llevara al
alumno a acercarse a instituciones, normas y relaciones exis-
tentes para actuar en las organizaciones sociales. Aunque todas
las materias en cierta forma se dirigen a ayudar a la
socializacién del educando, enfoque del nuevo plan de estudios.

Todo cuanto se coﬁoce, se trabaja 0 promueve, tieng
sentido en funcion de un valor social, las experiencias de
escolares y de extra escolares sirven para despertar sentimiens
tos, desarrollar conceptos y alentar actitudes en favor de las
practicas de los ideales de una sociedad organizada.

El conducto serd la escuela pues en primer plano ahi se
gestan y concretan ideas, actitudes y valores que han de con-
tribuir a que el nifio defina sus preferencias, gustos, fantasias,
fortaleza su identidad cultural; se perciba como miembro de una
nacion y aprenda a socializarse con bases a juicios y
experiencias responsables.

Se vuelve a retomar que la educacion civica es el proceso
a través del cual se promueve el conocimiento y la comprension
del conjunto de normas que regulen la vida social y la forma-
ci6n de valores y actitudes que permiten al individuo integrarse
a la sociedad y participar en su mejoramiento, es decir, socia-
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lizarse.

B. El nifio y los valores

Generalmente se han aceptado, desde Platén y Aristoteles .

tres clases de valores objetivamente clasificados: lo verdadero,
lo bello y lo bueno. Algunos pensadores y filésofos reconocen
que ¢l orden jerarquico de dichos valores representa un serio
problema aiin no resuelto. La validez universal y la objetividad
de los valores también resulta muy discutida. .

Todavia mas, en nuestro pafs determinadas personas de
indiscutible preparacion profesional, hablan de la crisis
universal de los valores filosoficos, morales ¢ ideologicos. El
maestro Antonio Caso expresd que: "quizés con el capitalismo y
el socialismo, se invierta la tabla de valores contemporanca®

().

El licenciado Lombardo Toledano dijo: "el hombre no
podré vivir sin pan, pero tampoco sin ¢l conocimiento de la
~verdad y sin el disfrute de la belleza... Cuando el hombre se
siente profundamente unido al universo y al mundo su capa-

(4) ALVAREZ José Rogelio. Enciclopedia de México, p. 407
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cidad creadora aumenta y entonces, si su inclinacion lo lleva al
arte, puede ser productor de belleza, acrecentando la que
existe". (5) Los valores universales que han contribuido a elevar
los sentimientos nobles de los hombrés de bien, deben anali-
zarse cuidadosamente, con el propésito de qlie los educandos
asimilen lo positivo, tanto de los viejos como de los nuevos
valores, y contribuyan a sublimarlos y jerarquizarlos con cierto
sentido humano y progresista.

Para ser buenos ciudadanos debemos iniciar nuestra
educacion en el seno familiar donde se adquieren costumbres,
habitos y virtudes de valor civico y moral; esta altima disciplina
no ensefla a conocer y practicar el bien y a distinguirlo con el
mal, con el objeto de no daflar a los demas ni a nosotros
mismos. La conciencia social asi lo requiere y por ello debemos
hacer nuestros valores humanos fundamentales:

Tolerancia. En la convivencia social la tolerancia implica
¢l resultado y la consideracion hacia la manera de pensar, actuar
y sentir de los demds, es decir, vivir con serenidad y
fraternidad, cualquiera que sea su condicion, descripcion, color,
grupo étnico, ideologia, condicién econdémica, salud fisica y
mental; es importante tener tolerancia con conciencia de respeto

(5) Ibid. p. 128.
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y consideracién al projimo.

El poner a prueba nuestra tolerancia es necesario para
concertar mejores formas de convivencia social.

Respeto. El respeto es otro valor social que debes tener en
mente, sobre todo si quieres ser un ser humano digno; porque ¢l
respeto a uno mismo y hacia los demés da tranquilidad y te
hace ganar respeto en tu relacion social.

El epigrafe juarista es memorable por su profunda
reflexion: "entre los individuos como entre las naciones, el
respeto al derecho ajeno es la paz". (6) Con el respeto tendras
una solida y eminente conducta moral.

La moral. Es una disciplina que posee dos aspectos: uno
tedrico o cientifico, y otro practico que nos conduce a tener
buenos juicios para lograr actitudes superiores.

En su aspecto tedrico, la moral nos ensefia a conocer el
bien y distinguirlo del mal. L.a moral formula un conjunto de
normas o reglas de conducta que nos dice cuéles son las accio-
neg que debemos realizar por ser buenas, y cuales no, por ser

(6) BLANCO Garcia, Yolanda. et. al. Civismo. Pag. 1.
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malas; cuando se aprende a distinguir las acciones buenas de
las malas se forma lo que se llama conciencia moral.

Para poder juzgar la bondad o 1a maldad de nuestros actos,
es mnecesario que diario practiquemos actos morales, pues
hacerlo asi es educar nuestros sentimientos y voluntades, y
fortalecen nuestras convicciones de practicar el bien por ¢l bien
mismo, olvidando nuestros intereses y convivencias; la moral
no permite hacer sélo un acto bueno para después hacer toda
clase de actos inmorales. La practica constante de buehos actos
tracra consigo fortaleza y virtudes, en cambio, la préactica del
mal traera grandes vicios y desviaciones de conducta. Para
lograr mejoras en la conducta debemos sacrificar nuestro ego y
nuestra conducta moral sera valiosa; pero si actuamos mal
nuestra conciencia nos reprochard el mal con remordimientos,
que equivale al castigo o sancion por hacer cosas indebidas. .

Confianza en si mismo y en los demds. Los valotes que
incorpores a tu conciencia, tus costumbres, a tu vida moral, te
fortaleceran para hacer lo bueno y evitar lo malo, creando
~ virtudes y una de ellas en el campo de las relaciones humanas
sera la confianza en ti mismo y en los demas.

El hombre tiene multiples relaciones en toda su vida: en
su matrimonio, en su familia, con sus hijos, con sus amigos en

el club social y deportivo, en su sindicato, en su partido politico
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o cualquier institucion, por eso debe estar seguro de si mismo
para cimentar confianza y seguridad en los demas.

Honradez. La honradez también es una virtud o cualidad
del ser humano que lo impulsa a cumplir siempre con ¢l més
alto sentido del deber ser, de la mejor manera posible, en todos
sus actos, sean obligaciones o derechos.;

En otras palabras, es actuar con sentido de responsabi-
lidad de lo que es justo, de lo que es y debe ser caminar con
rectitud e integridad. De este modo puede seguir escalando
responsabilidades sociales .porque la honradez lo hace consis-
tente, prestigiado y confiable para tareas de dificil encomienda
en cuanto a valores. |

| Honestidad. 1.a honestidad es una cualidad o valor del ser
humano. Algunas veces nuestra conmenc:la trata de Justlﬁcar
todo aquello que es deshonesto y qulere disfrazarlo creyendo
que actuamos correctamente de acuerdo con nuestros senti-
mientos.

Fl engafio de los demas casi siempre esta fundado en el
engafio a nosotros mismos, ser honesto implica hablarnos y
hablar con la verdad, ademds de ser sincero con nosotros y con
las personas que tratamos; se es honesto cuando no queremos
cambiar, criticar, intrigar o hacerle dafio a nadie. Cuando bus-
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camos nuestros cambios con bases en nuevos juicios y actitudes
y establecemos la diferencia entre lo bueno y lo malo,
orientando nuestra conducta hacia 1a verdad y los buenos actos
de conciencia; la honestidad equilibra nuestra forma de ser v
nos ubica en un lugar socialmente positivo.

Justicia. Tener conceptos bien digeridos mentalmente, asi-
milados por la comprension y la reflexion, nos llevara a cambiar
nuestra conducta, haciéndonos ciudadanos con virtudes que nos
haran mas fuertes moralmente y, por tanto, mas aptos para la
vida social, de ahi la importancia de incorporar a nuestro
pensamiento un criterio que sobre la justicia debemos tener.

Permaneceremos unidos en nuestra vida ciudadana
cuando entendemos que la justicia pretende dar a cada quien lo
que le corresponde, asi, con la colaboracion social haremos de
la justicia una accion que también lleve a la mayoria a una
justicia social.

Solidaridad. Dentro de los grandes cambios que se han
dado a fines del siglo XX se registrara en la historia de México
y universal el esfuerzo que busca una sociedad mas justa con
base en la solidaridad, virtud y valor univetsal de ayuda mutua
que corre por el mundo como bandera de justicia social hacia el
siglo XXI.
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Dicho valor nos lleva a despojarnos de prejuicios para
constatar que la riqueza de los pueblos radica en su natutaleza y
que ¢sta es de todos, la cual debe compartirse con ‘cada uno
para una convivencia més justa equilibrada; por ejemplo, que la
produccion de satisfactores naturales o industrializados lleguen
a todos y que Ja riqueza que generen se transforme en
beneficios, como son las escuelas, energia eléctrica, transporte,
vias de comunicacion, areas verdes, conservacion del medio
ecologico, etc. Si la humanidad inculca en nifios ¥ Jovenes
definiciones justas de lo que la solidaridad significa que en
nuestro tiempo avanzaremos dentro del liberalismo social, pero
si fallan las partes que deben compactarse en forma solidaria, se
corre el riesgo de volver a las ideologfas que encerraron al
hombre en el siglo XX en trincheras encontradas que en vez de
dejar huella de avances soctales, acrlsolaron soluciones y
encontraron intereses.

El joven de hoy, ciudadano del siglo XXI debe prepararse
para participar con sentido solidario en los grandes cambios que
la  sociedad actual empieza a gjecutar con miras a
modificaciones donde serd un protagonista mas del destino de
su pueblo; porque al unir més a los hombres, la confianza en la
justicia social hara posible la solidaridad y la cooperacion entre
ellos.
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C. Normas que regulan la vida social
Norma es toda regla a la que obl,igadameﬁte deben
someter su conducta los individuos. También puede decirse que
la norma o regla es un elemento que fija los limites de la
conducta humana, con la finalidad principal de hacer posible la
superacion de las relaciones sociales vy, en caso de dificultades
congiliar intereses. |
En la vida social existen distintas clases de normas de
conductas a las que los hombres estan sujetos. Entre otras, sefia-
lamos las siguientes de urbanidad, morales, religiosas y juridi-
cas. Todas son de cardcter social porque, ademds de encausar y
regular la conducta de todos y cada uno de los miembros de la
comunidad han sido creadas, establecidas, modificadas (y
sustituidas de tiempo en tiempo) por la sociedad, de acuerdo

con lo que exigen las condiciones de existencia y [a necesidad
de progresar,

Las normas de que se¢ vale la educacidén civica para
cumplir con su cometido coadyuvan a formar e instruir a los
hombres para que vivan mejor en sociedad, y para que
establezcan y estrechen las relaciones humanas, tanto de fndole
local o nacional, como internacional. A este respecto, debemos
recordar con devocion los siguientes conceptos vertidos por el
ilustre desaparecido Franklin D. Roosevelt:
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"Hoy nos confrontamos con el hecho preeminente de
que, si es que la civilizacién ha de sobrevivir, tene-
mos que cultivar la ciencia de las relaciones huma-
nas, esto es, la habilidad de todos los pueblos,
cualquiera que sea su categorfa de vivir, y trabajar
juntos en un mismo mundo de paz... sigamos hacia
adelante con fe firme y activa". (7)

Las normas de urbanidad son creadas, como muchas otras
por la fuerza de la costumbre, al repartir con mas o menos
frecuencia determinados actos. Dichas normas rigen la con-
ducta del individuo para si y para sus semejantes. Son ejemplos
€ estas normas: sentarse correctamente; saludar amable y
respetuosamente; recibir a los visitantes con atencion, cortesfa y
buenas maneras; presentarse en las ceremonias correctamente
vestido. |

Las normas morales, producto directo y activo de la vida
social, se basan en Ja idea de hacer el bien. El objeto de las
normas morales establecidas en nuestras escuelas, por ejemplo
es la formacion de buenos sentimientos que hagan de los
alumnos ardientes servidores de México, capaces de luchar por
el bien comun y cultivar nobles actitudes de solidaridad y
-compafierismo,

Las normas morales orientan al hombre para que siga
caminos buenos; inclinarlo a obrar por la libre determinacién de
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su propia conciencia de acuerdo con sus intereses y conviven-
cias, como son los intereses y convivencias de sus semejantes.
Las normas religiosas que segin se cree, se inspiran en
preceptos de origen divino, son comunes a los miembros de
cada comunidad religiosa, cuya observancia se impone por la
creencia y la fe.

Las normas juridicas son reglas de conducta, de
observancia general y permanente, establecidas y sancionadas
por el poder publico, las cuales debén reunir las siguientes
condiciones fundamentales: .

a) Tener carcter obligatorio y general (todos deben de
acatarlas).

b) Ser de naturaleza méas o menos permanente (porque
deben regir en determinado tiempo). '

¢) Ser establecida por el poder ptiblico (no seria posible
que los particulares o las sectas religiosas las elabora-
ran). |

d) Ser sancionadas por el mismo poder publico.

La importancia de las normas juridicas es indiscutible
cuando éstas emanan del corazon y la mente del pueblo como
sucede con las que actualmente nos rigen y que han venido
perfecciondndose a medida que el tiempo pasa y la conciencia
ciudadana se fortalece y madura.
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Las normas son realizadas tanto individualmente como en
forma colectiva. A cada tipo de norma corresponde una sancién

3

determinada.

Las diversas normas escolares que rigen en los planteles
de educacién aunque son de distinto caracter (de urbanidad,
morales, reglamentarias, ctc.) tienen la misma finalidad:
orientar y encauzar la conducta de los éscolares para superar los
valores y las relaciones humanas, por eso es importante
conocerlas para obedecetlas conscientemente.

Las normas que figuran en el reglamento interior de las
escuelas de educacion tienen un alto caricter educativo, es
decir, las caracteriza el proposito de hacer de la disciplina
escolar un proceso educativo, de tal manera que se inculca en
los alumnos la idea de que los hechos aislados y la conducta
general del alumno no deben estar en contradiccién con los

[

intereses de la comunidad escolat.

La diferencia principal entre las normas morales y las
normas juridicas radica en que aquellas son optativas o
unilaterales, por el hecho de que no hay persona autorizada que
exige el cumplimiento de los deberes correspondientes. Este
tipo de normas no impone obligaciones ya que por ejemplo, si
una persona no quiere dar su cooperacion econémica para la
campaita contra la tuberculosis, nadie tiene derecho a obligarla
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a que cumpla con este debe moral propio de todo mexicano
consciente. En cambio, las normas juridicas son bilaterales y
obligatorias para todos, en virtud de que frente al sujeto
encontramos siempre a funcionarios facultados por la ley para
que reclamen la obediencia que ordenan las normas emanadas
del poder publico y para que en caso necesario, sancionen con
el castigo legal que puede ser, como ya se dijo, desde una
simple multa hasta una sentencia de prision, segiin el caso, a
quienes violen dichas normas.

En relacion a lo que anotamos en el pérrafo anterior
podemos llegar a la conclusion de que la norma moral es
unilateral e impone deberes voluntarios; y la norma juridica
bilateral, la establece y sanciona exclusivamente el poder
publico.

D. La moral y el derecho

La moral, (conjunto de normas éticas) y el derecho -
(conjunto de reglas juridicas) son dos conceptos inseparables:
se unen y forman un todo de cardcter social, que tiene como
principal finalidad la de controlar y encauzar correctamente la
conducta humana, lo mismo en la escuela que en la familia y la
sociedad.
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Lo mismo podemos decir de las normas juridicas que
constituye el derecho mexicano: son humanas, educativas, re-
dentoras y revolucionarias, su finalidad ¢S mas o0 menos la mis-
ma que tienen las normas morales: hacer que los ciudadanos se
-cu'ltiven, vivan en paz y sean capaces de elevarse consciente-
mente y con firmeza a planos superiores de la vida social y de
las relaciones humanas decorosas, honorables y pacificas.

Bl orden social de nuestro pafs tiene como fuerza
propulsora y organizativa el espiritu de nuestras leyes. No es
aventurado afirmar que si dicho orden social tiene perfiles
pacificos, creadores y de grandeza singular, se debe a que la ley
es-el exponente principal de esa tendencia cjemplar; es la
expresion clara de esos perfiles definidos, trazados con el pincel
progresista de la revolucion mexicana.

Las leyes son el alma de un pueblo con espiritu creados y
civicos de alto valor patriético.

Los alumnos deben entender o que una actitud moral
significa. Deben tener la conviccion de que no es suficiente el
tener toda clase de conocimientos, sino que también es
necesario poner una moral sustentada en una tabla de valores
que les permite vivir en paz.



CAPITULO 111

TEORIAS QUE APOYAN EL APRENDIZAJE SOCIAL
DE LOS ESCOLARES

A. Aportes de psicogenética

El desarrollo psiquico se inicia al nacer y concluye en la
edad adulta, es comparable al crecimiento organico; al igual
que este ultimo, consiste esencialmente una marcha hacia el
equilibrio. Asi como el cuerpo evoluciona hasta alcanzar un
nivel relativamente estable, caracterizado por el final del
crecimiento y la madurez de los Organos, asi también la vida
mental puede concebirse como la evolucion hacia una forma de
- equilibrio final representada por el espiritu adulto.

El desarrollo es, pot lo tanto, en cierto modo una
progresiva equilibracién, un perpetuo pasar de un estado de
menor equilibrio a un estado de equilibrio superior.

Desde el punto de vista de la inteligencia, es facil por
ejemplo, oponer la inestabilidad e incoherencia relativa de las
ideas infantiles a la sistematizacion, a la razén oculta. También
en el terreno de la vida efectiva se ha observado muchas veces
como el equilibrio de los sentimientos aumenta con la edad. Las
relaciones sociales, finalmente obedecen aesta misma ley de

:
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estabilizaciéon gradual,

Sin embargo, hay que destacar desde el principio una dife-
rencia esencial entre la vida del cuerﬁo y la del espiritu, si se
quiere respetar el dinamismo inherente a la realidad espiritual.
La forma final del equilibrio que alcanza el crecimiento
Organico es mas estatico que aquella hacia la cual tiene el
desarrollo mental, y sobre todo mas inestable, de tal manera
que, en cuanto ha concluido la evaluacion ascendente,
comienza automéaticamente una evolucion  regresiva que

conduce a la vejez.

Ahora bien ciertas funciones psiquicas dependen estrecha-
mente del estado de los Organos, siguen una curva anéloga; la
agudeza visual, por ¢jemplo, pasa al maximo, hacia el final de
la infancia y disminuye luego. En cambio las funciones
superiores de la inteligencia ¥ la efectividad tienden hacia un
equilibrio mévil, y es més estable cuanto mas movil es, de
forma que para las almas sanas, ¢l final del crecimiento no
marca en modo alguno el comienzo de la decadencia, sino cjue
autoriza €l progreso espiritual que no contradice en nada el
equilibrio interior.

~ Conviene introducir una distincion importante entre dos
aspectos complementarios del proceso de equilibracién: las que
definen las formas o estados sucesivos de equilibrio y un deter-
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minado funcionamiento constante que es ¢l que asegura el paso
de cualquier estado al nivel siguiente.

Cuando comparamos el nifio al adulto nos sentimos
sorprendidos por la identidad de las relaciones y hablamos en
tal caso de una pequefia personalidad.

Cuando descubrimos todo un mundo de diferencias en el
juego o en la forma de razonar, decimos entonces que el nifio no
es un pequefio adulto; sin embargo las dos impresiones sor
ciertas. Desde el punto de vista funcional, es decir, conside+
rando los méviles generales de la conducta y el pensamiento,
existen mecanismos constantes, comunes a todas las edades, a
todos los niveles, la inteligencia tata de comprender o de
explicar este proceso.

Si bien es cierto que las funciones del interés, de la
explicacion son como acabamos de ver comunes a todos los
estados, es decir, invariantes, no es menos ciefto que los
~ Intereses, varfan considerablemente de tn nivel a Otro, y que las
explicaciones particulares, revisten formas muy diferentes
segin el grado de desarrollo intelectual.

Al lado de las funciones constantes, hay que distinguir las
estructuras variables y es precisamente ¢l aporte de estas estruc-
turas progresivas o formas sucesivas de equilibrio el que marca
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las diferencias u oposiciones de un nivel a otro de la conducta,
desde los comportamientos elementales del recién nacido a la
adolescencia.

Las estructuras variables ser&n pues, las formas de organi-
zacion de la actividad mental, bajo su divisible aspecto motor o
intelectual, por una parte, y afirmativo por otra. -

- Jean Piaget y la teoria psicogenética

Piaget en su teoria psicogenética, aportacion en su psico-
logfa genética del conocimiento, se apoya en la demostracién
experimental de la existencia de estructuras de cognicion
sucesivas, definitorias de estados y niveles de psicogénesis, que
no deben concebirse como normas rigidas, sino como indices
poténciales, dado a que cada fase de desarrollo estd mucho
menos caracterizada por un contenido fijo de pensamiento que
por determinada capacidad, una actividad especifica susceptible
a abocar a un resultado determinado en funcion del medio en el
que ¢l nifio viva. No puede fijar actualmente con certeza un
limite entte lo que proviene de la maduracion estructural del
espiritu y lo que mana de la experiencia del nifio o de la
influencia de su medio fisico y social; admitird que los dos
factores intervienen sin cesar y que el desarrollo se debe a su
interaccion continua. "Piaget dice que el aprendizaje se da con
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las diferencias u oposiciones de un nivel a otro de la conducta,
desde los comportamientos elementales del recién nacido a la
adolescencia. J

Las estructuras variables seran pues, las formas de organi-
zacion de la actividad mental, bajo su divisible aspecto motor o
intelectual, por una parte, y afirmativo por otra.

- Jean Piaget y la teoria psicogenética

Piaget en su teoria psicogenética, aportacion en su psico-
logia genética del conocimiento, se apoya en la demostraz:ién
experimental de la existencia de estructuras de cognicion
sucesivas, definitorias de estados y niveles de psicogénesis, que
no deben concebirse como normas rigidas, sino como indices
potenciales, dado a que cada fase de desarrollo estd mucho
menos caracterizada por un contenido fijo de pensamiento que
por determinada capacidad, una actividad especifica susceptible
a abocar a un resultado determinado en funcion del medio en el
que el nifio viva. No puede fijar actualmente con certeza un
limite entre lo que proviene de la maduracion estructural del
espiritu y lo que mana de la experiericia del nifio o de la
influencia de su medio fisico y social; admitira que los dos
factores Intervienen sin cesar y que el desarrollo se debe a su
interaccion continua. "Piaget dice que el aprendizaje se da con
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la interaccion entre el individuo y el medio social, estableciendo
una marca entre maduracion y aprendizaje”. (8)

El pensamiento intuitivo refuerza a ambos poderes (inteli-
gencia-memoria), la inteligencia 16gica- operaciones concretas
y deduccion abstractas termina este proceso cuando el sujeto se
apropia de los sujetos de los acontecimientos mas le_janos en
cuanto tiempo y espacio.

En sus dos dimensiones individuales y sociales (interindi-
vidual), vamos a distinguir seis estadios o periodos de desarron
llo, que marcan la aparicion de estas estructuras sucesivamente
construidas. 1.- El estadio de los reflejos o montajes hereditario,
asi como en las primeras tendencias instintivas (nutricion) y de
las primeras emociones; 2.- Estadio de los primeros habitos
motores y de las primeras percepciones organizadas, y los
primeros sentimientos diferenciados;. 3.- El estadio de 1la
inteligencia sensorio-motriz o practica de las regulaciones
efectivas y elementales y de las primeras fijaciones exteriores de
la efectividad. |

Estos primeros estadios constituyen el periodo del lac-

(8) FLORES Villasana Genoveva, Cémo educar a.nifios con
problemas de aprendizaje. p. 37.

- 1486837
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tante, hasta aproximadamente un afio y medio a dos afios, antes
del desarrollo del lenguaje v del pensamiento; 4.- El estadio de
la ihte]igenoia intuitiva, de los sentimientos interindividuales
espontaneos y de las relaicones sociales de su mision al adulto
de los dos a los siete (preoperatorio; 5.- El estadio de las
operaciones intelecturales concretas, aparicion de la logica y de
los sentimientos morales y sociales de cooperacion de los siete a
los once o doce afios; 6.- El estadio de las operaciones
intelectuales abstractas, de la formacion de la personalidad y de
la insercion afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos
(adolescencia-operaciones formales). | -_

Cada estadio se caracteriza por la aparicion de estructuras
originales; en el adulto cada uno de los estadios pasados
corresponde a un nivel mas o menos elemental o elevado de 1a
jerarquia de las conductas; cada estadio comporta una serie de
caracteres momentaneos o secundarios, modificados en funcién
de las necesidades de una mejor organizacion.

Cada estadio constituyeé por sus estructuras una forma
particular de equilibrio cada vez mas avanzada, es decir, todo
pensamiento o sentimiento responde a una necesidad.

El nifio, el adulto ejecutan todos los actos exteriores o
interiores movidos por una necesidad y ésta (necesidad) es
‘siempre la manifestacion de un desequilibrio, la accion termina
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en cuanto las necesidades estan satisfechas, desde el momento
en que el equilibrio ha sido restablecido, en cada momento la
accion se encuentra desequilibrada por las transformaciones que
surgen en el mundo exterior o interior y cada conducta nueva
no solo en restablecer el equilibrio, sino que tiende también
hacia un equilibrio mas estable que el que existia antes de 1a
perturbacion. |

Los intereses de un nifio dependeran pues, en cada
momento del conjunto de las nociones que haya adquirido, asi
como de las disposiciones afectivas, puesto que dichos intereses
tienden a completarlas en el sentido de un mejor equilibrio.

Puede decirse que toda necesidad tiende: 1.- A incorporar
las cosas y las personas a la actividad propia del sujeto y por
consiguiente, a "asimilar" el mundo exterior a las estructuras ya
construidas; y 2.- A reajustar estas en funcion de las
transformaciones sufridas, y por consiguiente, a "acomodarias"
~ alos objetos externos.

El pensamiento intuitivo refuerza ambos poderes (memo-
ria e inteligencia); la inteligencia l0gica-operaciones concretas y
deducciones abstractas, termina este proceso cuando el sujeto se
hace duefio de los sucesos mas lejanos en cuanto tiempo y a
espacio.
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El equilibrio entre la asimilacion y la acomodacién es la
adaptacion; tal es la forma general del equilibrio psiquico vy el
desarrollo mental aparece finalmente, en su organizacién pro-
gresiva, como una adaptacién cada vez mds precisa a la
realidad; las etapas de esta adaptacion son: el recién nacido vy el
lactante (sensorio-motriz); el periodo que va del nacimiento a la
adquisicion del lenguaje esta marcado por un desarrolio mental
extraordinario desde su nacimiento a los 18 meses o dos afios;
en ¢l momento de su nacimiento, la vida mental se reduce al
ejercicio de aparatos reflejos, es decir de coordinacion senso-
riales y motrices montadas de forma absolutamente hereditarias
que corresponden a tendencias instintivas tales como la
nutricion, esta conducta se manifiesta desde el principio una
auténtica actividad, que prueba precisamente la existencia de
una asimilacion sensorio-motriz precoz, el segundo mes se
succiona el dedo pulgar, la succién sistematica del pulgar
pertenece ya a ese segundo estadio, al igual que los gestos de
volver la cabeza en direccion de un ruido, o de seguir un objeto
en movimiento, empieza a sonrefr (quinta semana o mas). Entre
los tres y los seis meses (generalmente hacia los cuatro y medio
meses) el lactante comienza a coger lo que ve, y esta capacidad
de aprehension que mas tarde sera de manipulacion, multiplica
su poder de formar nuevos habitos.

Tercer estadio, que es mas importante aun que el anterior
desarrollo: el de la inteligencia practica aparece mucho antes
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que el lenguaje, pero se trata de una inteligencia exclusivamente
practica, que se aplica a la manipulacion de los objetos y que no
utiliza, en el lugar de las palabras y los conceptos, mas que
percepciones y movimientos organizados en "esquemas de
accién". A los doce meses aproximadamente que consiste en
tirar al suelo los objetos, ora en una direccion, ora en otra, para
analizar las cafdas y las trayectorias. La conciencia empieza con
un egocentrismo inconsciente e integral, mientras que los
progresos de la inteligencia sensorio-motriz desembocan en la
construccion de un universo objetivo.,

Cuatro procesos fundamentales caracterizan esta revolu-
cién intelectual que se realiza durante los dos primeros afios de
la existencia: se trata de las construcciones de las categorias del
objeto y del espacio, de la casualidad y del tiempo, todas ellas,
naturalmente como categorfas practicas o de acciéon pura y no
todavia como nociones de pensamiento.

Hasta el final del primer afio, el bebé no busca los objetos
cuando acaba de salir de su campo de percepcion, y este es el
criterio que permite reconocer un principio de esteriorizacion
del mundo material. Esta eleccion del objeto recae primero en la
madre y luego en el padre y los demas seres proximos; éste es el
principio de las simpatias y de los antipatias que habran de
tener tan amplio desarrollo en el transcurso del periodo
siguiente.
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La primera infancia de los dos a los siete afios (preopera-

cional)

Abarca aproximadamente de los ‘dos a los siete afios de
edad; aparecen en esta etapa los inicios de lenguaje, de la
funcidén simbdlica y del pensamiento.‘E’l suceso mas importante
en esta fase ¢s la adquisicion del lenguaje, que le permitira a los
nifios modificar significativamente sus conductas tanto afecti-
vas como intelectuales ya que por medio de él podra expresarse,
explicar sus acciones, a la vez que le permitird reconstruir el
pasado, evocar los objetos en su ausehcia y planear acciones
futuras, atin no elaboradas. '

Por otro lado, existe una revolucién mental y social
porque el nifio al entrar en esta etapa inicia su educacion
formal, es decir, al ingresar el menor a la escuela se despierta un
enorme interés por convivir y participar en actividades con sus
demés compaficros. Esto trae consigo tres consecuencias
importantes; el inicio de la socializacién, la aparicion del
pensamiento propiamente dicho y que -l nifio lograra obtener
una interiorizacién de la accion. | |

Donde mas se notan estos cambios es en el aspecto del
lenguaje porque el nifio toma en cuenta las opiniones de sus
demas compafieros, aunque llega a discutir contra las ideas, que
no esta de acuerdo. El uso del lenguaje se daen virtud de la
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funcion simboélica, el lenguaje es conceptual y no representa-
tivo, en tanto que los simbolos del nifio estdn intimamente
ligados con los origenes sensorio-motrices.

El lenguaje es, lo que permitira al nifio progtresar interior-
mente signos verbales, sociales y transmisibles oralmente.

El nifio es incapaz de representar un problema practico
con mimica ya que solo lo utiliza haciéndolo con la boca,
abriéndola o cerrandola. A medida que va utilizando la imi-
tacion y representacion, el nifio puede realizar los llamados'
actos simbolicos, es capaz de integrar un objeto y sustituirlo por
otro. |

En esta funcién simbdlica realiza actividades l6gicas
(uegos simbdlicos) reproduce en el Juego situaciones que le
han llamado la atencién donde se adapta tanto intelectual como
afectivo.

Esta etapa llega a su fin cuando el menor es capaz de
construir sus nociones y relaciones conjuntamente, en las cuales
los elementos son solidarios y se equilibran entre si.

La infancia de siete a doce afios (operaciones concretas).

Va aproximadamente de los siete afios a los once afios de
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edad.

Este periodo marca la pauta de un gran avance en cuanto a
socializacion y objetivacion del pensamiento. Coincide con la
escolaridad propiamente dicha del nifio; apareciendo las prime~
ras operaciones, a las que Piaget llama "operaciones concretas”
porque operan con los objetos y no coti hip6tesis expresadas de
manera verbal.

Entre estas operaciones se pueden mencionar por ejemplo:
la clasificacion, ordenacion, operaciones espaciales y tempo-
rales y todas las operaciones elementales.

En esta edad, los nifios empiezan a hacer sus propias
valoraciones morales, comienzan a razonar acerca de 1o correcto
a lo incorrecto de las acciones y de los cfeétos de éstas sobre
ellos y sobre otros.

La moral en este nivel consiste en la obediencia, lo bueno,
lo malo est4 determinado por la autoridad y no esta sujeto a sus
propias valoraciones. |

| La logica del nifio esta muy ligada al objeto del mundo
sensible, el tipo de operaciones que realiza con los objetos.
implica la aplicacion de estructuras a nivel representativo.
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La adolescencia (operaciones formales)

Se inicia de los once a los doce afios de edad hasta la
pubertad. A este periodo o etapa Piaget atribuya la maxima
iaportancia ya que el niffo desarrolla el razonamiento y la
logica para resolver toda clase de problemas y las estructuras
cognoscitivas, y las nuevas relaciones sociales alcanzan
madurez, es decir, su potencial de raciocinio y pensamiento se
encuentran en su maxima expresion siempre y cuando las
operaciones formales estan bien desarrolladas.

Llegar a esta etapa es alcanzar al'maximo nivel, ya no se’
presentaran mejoras estructurales en la calidad del taciona-
miento. La aparicién del pensamiento formal que hace posible -
una coordinacion de operaciones que anteriormente no existian.
El adolescente que haya logrado desarrollar estas potencia-
lidades, posee un equipo cognoscitivo intelectual para pensar y
operar, también como adulto, tiene la capacidad de prescindir
del contenido concreto para citar la actual en un esquema de
posibilidades mas amplio, el adolescente utiliza datos experi-
“mentales para formular hipdtesis, tiene en cuenta lo posible, ya
no solo la realidad, ya que el tener el conocimiento de las
operaciones formales utilizan los mismos proceso 16gicos para
razonar "la vida social transforma la inteligencia por la accion
intermedia del lenguaje (signo), del contenido de los cambios
(valores intelectuales) y de las reglas que impone el pensamien-
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to (normas colectivas)". (9)

El pensamiento concreto y el formal son similares, ambos
hacen uso de las operaciones 16gicas, la diferencia radica en la
gama de aplicaciones que puedan darseles y el tipo de
operaciones que puede efectuar el nifio con el pensamiento
formal. El nifio que ha desarrollado completamente las opera-
ciones formales es capaz de abordar todo tipo de problemas,
puede razonar de manera eficaz acerca del pasado, presente y
futuro, trabajar 1gualmente lo hipotético y pr oblema de
proposicion verbal. .

Tiene la capacidad de usar teorias o hipétesis para resolver
problemas, para conjuntar varias operaciones fundamentales,
para abordar simultdnea y sistematicamente un problema. La
etapa de las operaciones formales se caracteriza por la
capacidad de los sujetos para utilizar el razonamiento cientifico
y la elaboracion de hipdtesis, ademéas de que refleja una
comprension de la causalidad altamente desarrollada.

El pensamiento y el razonamiento cognoscitivo formales
surgen a partir de las operaciones concretas de la misma manera
en que cada nivel de pensamiento incorpora y modifica el pen-

(9) PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. Pag. 94,
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pensamiento anterior.

Por lo tanto se puede afirmar que el pensamiento formal es
hipotético-deductivo, es decir, el sujeto es capaz de a partir de
deducciones, sacar conclusiones de hipotesis puras. Esta forma
de pensamiento es mucho mas dificil y representa un trabajo
mental mucho més grande que el pensamiento concreto.

Paralelamente a la elaboracion de las operaciones
formales, y al perfeccionamiento de las construcciones del
pensamiento, la afectividad del adolescente se afirma tanto por
la conquista de su personalidad, como su entrada a la sociedad
adulta, lo cual es un proceso lento, que se da en funcién de las
caracteristicas de determinado tipo de sociedad y el momento
histérico que se esta viviendo. El joven empieza a sentirse libre
de actuar, como cualquiet adulto, ya no subordinado a éste
como en la preadolescencia. Siendo la adolescencia una etapa
- dificil donde el muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta
todas las contradicciones de la vida humana, personal y social;
la confrontacion de sus ideales con la realidad casi siempre
suelen ser de grandes conflictos y perturbaciones afectivas
pasajeras(crisis, religiosas, problemas afectivos con los padres'
desilusiones, etc.). '

Indudablemente las aportaciones tedricas por Piaget en el
terreno educativo han ayudado para darun nuevo giro a la edu-



67
cacion; esto ha ayudado para que la nueva politica educativa
sea de contribuir a formar hombres capaces de realizar cosas
nuevas y no simplemente repetir lo. que han hecho otras
generaciones, hombres que sepan crear, inventar y descubrir;
criticas que pueden verificar y no aceptan solamente lo
estipulado.

Henry Wallon y la evolucién psicoldgica del nifio

- Wallon ejerce una influencia notable sobre la educacion,
sobre todo en Francia. Fue doctor en medicina, catedratico de
Filosofia. Su linea general es la psicologia genética. Se muestra
apasionado por la infancia, dedica numerosas publicaciones a
demostrar que la educacion, se basa en el conocimiento exacto
del nifio, de su naturaleza, necesidades y capacidades. A partir
de 1925 elabora asi una teoria segun la cual: "el fundamento
primaria de la accion educativa se encuentra en la accion
reciproca entre el nifio y el medio en que se reside". (10)
Defendiendo que la "emocion" en su doble dimension, biolé-
gica y social, es el principio original que mueve a todo ser
desde 1a fase osmotica de los primeros meses; afirma que el de-

(10) FLORES Villasana, Genoveva, Como educar a nifios con
problemas de aprendizaje. Pag. 35.
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desarrollo del nifio se efectua por diferenciacion progresiva en
el seno de entorno social necesariamente educativo. Por lo tan-
to, la responsabilidad de la institucién escolar es considerable.
Wallon insiste sin cesar a los ensefiantes para que adopten la
Unica actitud cientifica tendiente a orientar a cada uno hacia los
trabajos mas favorables para su desenvolvimiento correcto en
los ordenes intelectual, moral y social. |

La evolucion psicoldgica del nifio.

Lo que sabe el niflo es vivirisu infancia, al adulto
cotresponde conocerla. El hombre se ha preocupado Siempre
por conocer las cosas que lo rodean, y con mucha mayor razon
al nifio, al que vigila y guia su crecimiento, lo que a veces le
resulta dificil.

Se sabe que nuestros primeros recuerdos varian con la
edad en que se los evoca y que todo recuerdo se manifiesta en
nosotros bajo la influencia de nuestra evolucion psiquica, de
nuestras disposiciones y situaciones. El adulto reconoce
diferencias entre €l y el nifio. Pero frecuentemente las consi~
deras como una simple operacion de resta, yva sea de grado o de
cantidad. Comparandose con el nifio, lo considera relativa o
totalmente incapacitado para realizar acciones o tareas que ¢l
ejecuta. Estas incapacidades comprueban magnitudes y confi-
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guraciones psiquicas diferentes entre el nifio y el adulto. Pero el
nifio no es una simple reduccion del adulto. De un modo
cualitativo puede darse la resta si las sucesivas diferentes de
aptitud que presenta el nifio se reanen en sistemas y si cada
perfodo del crecimiento puede remititse a un sistema
determinado. Asi, surgen la etapas o estadios y cada uno de
ellos comprenderd un conjunto de aptitudes o caracteres que
deben adquirir el nifto para transformarse.

El adolescente serfa el adulto al que se le ha cercenado el
Gitimo estadio de su desarrollo, retrocediendo de etapas hasta la.
primera infancia. Pero por muy concreto que pueden parecer los
afectos propios de cada etapa, tampoco es menos cierto en esta
hipotesis que para la refacion del adulto se vayan afiadiendo los
caracteres uno a otro, con lo que la progresion permaneceria
esencialmente cuantitativa.

- El egocentrismo del adulto puede manifestarse en Ja
conviccién de que toda la evolucion mental tiene su manea
personal de sentir y de pensar, como un fin inevitable que
corresponde a su medio y a su época.

- Observando al nifio en su desarrollo, tomandolo como
punto de partida, siguiéndolo a través de sus edades sucesivas y
estudiando los estadios correspondientes, sin someterlos previa-
mente a la censura de nuestras definiciones l6gicas. Para quien
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considera cada estadio dentro de la totalidad, la sucesion de
estadios le parece discontinua, el paso de uno a otro no es s6lo
una ampliacion sino una recomposicion. Actividades que son
importantes en una etapa se reducen en otra y a veces, se
suprimen en la siguiente, entre una etapa y otra parece
producirse una crisis que puede afectar visiblemente la
conducta del nifio.

- El crecimiento parece encontrarse frente a situaciones de
cleccion entre un nuevo tipo de actividad y otro pasado, esto
configura una constelacion de conflictos. La manera de resolver
esos conflictos no es necesariamente uniforme para todos, lleva
el sello de cada uno.

Algunos de esos conflictos se resuelven por la especie: el
crecimiento por si solo lleva al individuo a resolverlos.

- Toda la evolucion mental del nifio esta dirigida por las
fijaciones sucesivas de la libido sobre los objetos que estan a su
alcance. Bl nifio tendra que elegir, y esto se realiza con algo de
sufrimiento, sin pensar, sin regresiones eventiales, pero no es
necesario imputar estos actos de eleccion al instinto sexual, por
mucho que haya rasgos de él en el nifio.

- La realizacion del nifio en adulto no sigue un camino
exento de obstaculos, la orientacion fundamental a la cual obe-
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dece es una fuente de incertidumbre y duda.

- El lenguaje (entre €l y sus deseos, entre €l y la gente)
interpone un obstaculo o un instrumento al que puede intentar
torcer o dominar. Los objetos més proximos a él le parecen
molestos, pero modelan su actividad. El mundo de los adultos -
es el medio impuesto al nifio, v de esos resultados la
inconformidad en la formaciéon mental. El adulto no debe
deducir que tiene derecho de juzgar y valorar en el nifio solo
aquello que €l le ha dado.

'Aunque en algunos campos la experimentacion ha
reemplazado a la observacion, el papel de ésta en el campo de la
psicologia alin permanece.

La psicologia del nifio, especialmente la primera infancia
depende exclusivamente de la observacion.

La primera infancia es un objeto de eleccién para la
observacion pura, hasta los 3 6 4 ailos, el nifio no escapa a la
observacion que de ¢l hace el adulto. Hay otros que han
limitado sus observaciones a los adultos de ciertos problemas
atendiendo a la existencia total del nifio.

- Se¢ han elaborado métodos que proceden de la obser-
vacion pura, pero que deben superarla vy se encuentran ante la



72
tarea de prolongar la experimentacion, cuya finalidad esencial
consiste en poner en evidencia una relacién determinada. El
experimentador reconstruye esta relacién o la somete a
variaciones que permiten eliminar el resto de los términos
unidos a ella.

- La gran dificultad de la observacion pura, como
instrumento de conocimiento consiste en que utilizamos, sin
saberlo, un cuadro de referencias cuyo empleo es instintivo,
irrazonado, indispensable.

- Se hace muy dificil observar al nifio sin cedetle algo de
nuestros  sentimientos o de nuestras intenciones. Un
movimiento no es un movimiento, sino lo que parece que
expresa. Y a menudo que se trate de un gran habito, registramos
la significacion que ha sido supuesta, omitiendo indicar en
cierta forma el gesto mismo.

Todo aprendizaje, toda adquisicion de habitos, tiende a
reducir la influencia de las situaciones externas a la de simples
signos, el acto consecutivo que se realizara por si mismo debido
a la puesta en juego de las estructuras intimas que son efecto
del aprendizaje.

La operacion mental presenta diferentes niveles cuyo paso
entre ellos se hace siempre en el mismo orden durante el trans-
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curso de la evolucion psiquica. Las condiciones en que debe
producirse la operacion mental puede oponer grados muy
variados de dificultad. Si aumenta la dificultad, la operacion
corre el riesgo de hacerse a un nivel mas bajo.

La actividad mental no se desarrolla en un mismo y Ginico
plano por una especie de crecimiento continuo. Evoluciona de
sistema en sistema. Al ser diferente en su estructura, se deduce
que no hay resultado que pueda transmlmse de uno a otro con
exactitud.

|

El lenguaje de un adulto normal conlleva una superposi-
cién de planos entre los cuales no deja de transitar sin que ¢l
sepa.

Los procesos del niffo no son una simple adicién de
funciones. El comportamiento de cada edad es un sistema en
que el que cada una de las actividades ya posibles coneurre con
todas las otras, percibiendo su papel conjunto.

El método puede dar lugar a dos clases de comparaciones:
una para individuos bajo una forma que estd dada por el
conjunto de los resultados obtenidos sobre las personas de su
misma categoria, y otra para las condiciones que se dan en cada
categoria y que estan relacionadas con el efecto estudiado. el
método estadistico y el experimental pueden mds o menos com-
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pletarse, y esto a titulo en un mutuo control.

El estudio del nifio es el estudio de las fases que lo van a
transformar en un adulto. El hecho de que a una edad
determinada las distintas actividades constituyentes concurran a
la conformacidon de un comportamiento no significa.
necesariamente que estas actividades se condiciones entre ellas.
Las causas de una evolucion superan el instante presente. Cada
una de sus etapas no puede format, un sistema cerrado en el que
todas sus manifestaciones dependerian estrictamente unas de.
otras. Los estadios que permite estudiar la psicopatologia son.
conjuntos que estan depurados de todo elemento heterogéneo.
Las etapas del desarrollo deben ser referidas, fundamentalmente
a su sucesion cronologica. Las leyes y factores de los cuales
dependen seran vistos posteriormente. Cada fase es un sistema
de relaciones entre las facultades naturales del nifio y el medio, |
sistema que hace que se especifiquen: reciprocamente. Cada
etapa es, al mismo tiempo un momento de la evolucion mental
y un tipo de comportamiento. |

Estadios del desarrollo segin Henry Wallon
Al nacer la principal caracteristica del recién nacido es la

actividad motora refleja. H. Wallon llama a este estadio: estadio
impulsivo puro. Los limites del primer estadio no son muy pre-
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Cisos.

Segundo estadio. Estadio emocional (negado por Piaget),
Wallon caracteriza este estadio como el de la simbiosis afectiva
que sigue inmediatamente a la auténtica simbiosis de la vida
fetal.

Ll tercer estadio es el Hlamado estadio sensitivo-motor o
sensoriomotriz, aparece al final del primer afio o al comienzo
del segundo, se da en €1 1a sociabilidad incontinente. |

El cuarto estadio es el estadio proyectivo, en que la accién
en lugar de ser, como serd mas tarde, simplemente ejecutante es
estimuladora de la actividad mental o de la que Wallon llama
conciencia.

El quinto estadio. Estadio del personalismo tras uno claros
progresos marcados por el "sincretismo diferenciado" el nifio
llega a prescindir de situaciones en que se halla implicado y a
reconocer su propia personalidad como independiente de las -
situaciones.

Hay una importante etapa que separa al nifio del adulio: 1a
adolescencia, cuyo valor funcional, es una etapa en que las ne-
cesidades personales adquieren toda su importancia, la efecti-
vidad pasa a primer plano y acapara todas las disponibilidades



76
del individuo.

Vygotski, teoria sociocultural del cambio evolutivo y la

formacion social de la mente

Psicdlogo ruso que abre un camino para la construccion
de una psicologia cientifica, su vision del mundo estaba
inspirada en la filosoffa materialista dialéctica y traté de
construir una imagen que entendiera la vida del hombre la cual
no seria posible si sdlo se valiera del cerebro vy las manos, sin
los instrumentos que son un producto social.

Vygotski dedica atencion especial al surgimiento' del
lenguaje inferior y al estudio de su génesis.

Los tres temas que constituyeron el nicleo de la estructura
tedrica de Vygotski son:

I.- La creencia en el método genético o evolutivo.

2.- La tesis de que los procesos psicologicos superiores
tienen su origen en procesos sociales.

3.- La tesis de que los procesos mentales pueden entender-
se solamente mediante la comprension de los instru-
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mentos vy signos que actian de mediadores.

"Vygotski argumentaba que no es la naturaleza, sino la
sociedad la que por encima de todo debe ser considerada como
el factor determinante del comportamiento humano”. (11)

"Estaba interesado particularmente en como la interaccién
social en pequefios grupos conduce a un funcionamiento
psicologico superior al individuo". (12)

"El método genético de Vygotski puede resumirse en una
scrie de principios fundamentales". (13)

.- Los procesos psicoldgicos humanos deben estudiarse
utilizando un analisis genético que examine los orige-
nes de estos procesos y las transiciones que los condu-
cen hasta su forma final.

2.- La génesis de los procesos psicologicos humanos
implican cambios cualitativamente revolucionarios, asi
como cambios evolutivos.

(11) WERTSH, James V. Vygotski y la formacion social de la
mente.

(12) Ibid, pag. 44.
(13) Ibid, pag. 72.
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Una de las caracterfsticas fundamentales de este anélisis

tedricos es que no creia que era posible dar cuenta de las dife-

rentes fases del desarrollo simplemente mediante un conjunto
de principios explicativos. |

El problema clave radica en como dar cuenta de las
relaciones cambiantes entre las diferentes fuerzas del desarrollo
y sus correspondientes conjuntos de principios educativos.

Vygotski sostuvo que en determinados momentos de la
aparicion de un proceso psicologico, nuevas fuerzas del
desarrollo y nuevos principibs explicativos entran en juego. En
esos momentos se produce, segin Vygotski un salto en la
naturaleza misma del desarrollo. | |

Se¢ asevera que a partir de cierto momento del desarrollo,
las fuerzas biologicas no pueden ser consideradas como la
Gnica, ni incluso la principal fuerza del cambio. En ese
momento, hay una reorganizacion fundamental de las fuerzas
del desarrollo, asi como una necesidad de su correspondiente
reorganizacion de los principios explicativos del sistema.

Concretamente en la perspectiva Vygotskiana, el peso de
la explicacion para de los factores bioldgicos a los factores
sociales.
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Zona de desarrollo proximo.

La relacién entre aprendizaje y desarrollo consiste en dos
salidas separadas: primero, la relacion general entre aprendizaje
-y desarrollo, segundo, los rasgos 'especificos de dicha relacion
cuando los nifios alcanzan la edad escolar.

El aprendizaje infantil empieza mucho antes de que el
nifio llegue a la escuela. Cualquier tipo de aprendizaje que el
nifio encuentra en la escuela tiene siempre una historia previa,.
por ejemplo: los niffos empiezan a estudiar matematicas en la,
escuela, pero mucho tiempo antes han tenido experiencias con
cantidades, han utilizado las operaciones de suma, resta,
division o determinacion de tamafios.

Los nifios antes del ingreso a la escuela, ya poseen su
propia aritmética preescolar. El aprendizaje y el desarrollo estan
interrelacionados desde los primeros dias de la vida del nifio.

Koffa, junto con otros tedricos aseguraban quec:

"La diferencia entre el aprendizaje escolar y el prees-
colar consistia en que en el primero se da un aprendi-
zaje sistemdtico y en el segundo no. Pero existe tam-
bién el hecho de que el aprendizaje escolar introduce
algo fundamental, para nuevo en el desarrollo del
pequefio. Para la elaboracion de las dimensiones del



80
aprendizaje escolar, se describe un nuevo concepto
importante sin el cual no puede resolverse el pro-
blema: la zona de desarrollo proximo", (14)

Si queremos descubrir las relaciones reales del proceso
evolutivo con las aptitudes de aprendizaje se tiene que delimitar
como minimo dos hiveles evolutivos.

El primero podria ser el nivel evolutivo real, es decir, el
nivel de desarrollo de las funciones mentales de un nifio.
Cuando determinamos la edad mental de un nifio utilizando

'

tests, tratamos casi siempre con el nivel evolutivo real.

Cuando por primera vez se demostr6 la capacidad de los
niftos de idéntico nivel de desarrollo mental para aprender bajo
la guia de un maestro, variaba en gran medida.

Se hizo evidente que ambos nifios no poseian la misma
edad mental y que su aprendizaje seria distinto.

Por zona de desarrollo préoximo se define como: la dis-
tancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capa-

(14) VYGOTSK], L.S. "Zona de desarrollo proximo, una nueva
aproximacion”, en U.P.N. Desarrollo del nifio y aprendi-
zaje escolar. Antologia, p. 296.
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cidad de resolver independientemente un problema y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con
otro compafiero mas capaz.

Nos preguntamos jqué es el nivel de desarrollo?, la
respuesta mas comtn sera: que es el nivel de desarrollo real en
el que el nifio define funciones que ya han madurado, es decir,
los productos finales del desarrollo. Si un nifio es capaz de
realizar esto o aquello de modo independiente, significa que las
funciones para tales cosas han madurado en él. !

Dicha zona abarca desde aquellas funciones que todavia
no han madurado, pero que se hallan en proceso de maduracion,
funciones que en una mafiana préxima alcanzaran su madurez y
que en estos momentos aparecen en estado precario. El nivel de
desarrollo real caracteriza el desarrollo mental en retrospeccion,
en cambio la zona de desarrollo préximo se caracteriza por
considerar el desarrolio mental prospectivamente.

El estado mental de un nifio puede determinarse si se lleva
a cabo una clasificacion de sus dos niveles: del nivel real de
desatrollo, es decir, lo que un nifio hace en estos momentos con
ayuda de alguien, después podré hacerlo independientemente.

La investigadora Dorothea Mc. Carthy mostré que en ni-
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fios de edad entre los tres y cinco afios habia dos grupos de
funciones: las que los nifios ya cuentan con cllas y las que
pueden realizar con auxilio, en grupo o en colaboracién con
otros, pero que no dominan independientemente.

El estudio de Mg. Carthy demostré que este segundo gru-
po de funciones se hallaba en el nivel de desarrollo real de los
nifios de cinco a siete afios. Todo aquello que no podian llevar a
cabo sin ayuda, sin colaboracién o en grupos a la edad de tres a
cinco affos, podian hacerlo perfectamente por si solos al
alcdanzar la edad de cinco a siete afios. :

La zona de desarrollo préximo puede convertirse en un
concepto sumamente importante en lo que a la investigacion
evolutiva se refiere, un concepto susceptible de aumentar la
efectividad y utilidad de la aplicacion de diagndsticos de
desarrollo mental en los problemas educacionales. Una total
comprension del concepto de la zona de desarrollo proximo
debe desembocar en una nueva evaluacion del papel de la
imitacion en el aprendizaje. |

Tanto la imitacion como el aprendizaje se consideran
cOMO procesos puramente mecanicos. Los psicologos dedicados
a la investigacion de los animales, y en especial Kohler, han
trabajado repetidas veces con el problema de la imitacion.
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Sin embargo, Kohler no tuvo en cuenta un hecho

sumarnente importante, que los primates no son capaces de

aprender a través de la imitacion, ni tampoco pueden desarrollar

su intelecto, ya que carecen de la citada zona de desarrollo
proximo.

Un simio puede aprender cantidad de cosas mediante el
entrenamiento, utilizando sus capacidades mentales y mecani-
cas, pero nunca podrd aumentar su inteligencia, es decir, no se
le podra ensefiar a resolver de modo independiente problemas
que excedan su capacidad. | .

"Por ello los animales son incapaces de aprender en
el sentido humano del término: el aprendizaje huma-
no presupone una naturaleza social especifica y un
proceso mediante el cual los nifios acceden a la vida
intelectual de aquellos que les rodean”. (15)

Los nifios pueden imitar una serie de acciones que superan
con creces el limite de sus propias capacidades. A través de la
imitacion son capaces de realizar mas tareas en colectividad o
bajo la guia de los adultos. Este hecho que parece poco |
significativo en si mismos, posee una importancia fundamental
desde el momento en que exige una alteracion radical de toda

(15) Ibid, pag. 299
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doctrina concerniente a la relacion “entre el desarrollo y el
aprendizaje de los nifios.

La adquisicién del lenguaje proporciona un paradigma par
el problema de la relacion entre el aprendizaje y el desarrollo. El
lenguaje surge en un principio, como medio de comunicacién
entre el nifio y las personas de su entorno. Solo m4s tarde, al
convertirse en el lenguaje interno, contribuye a organizar el
pensamiento del nifio, es decir, se convierte en una funcion
mental interna. |

Del mismo modo que el lenguaje interno y el pensamiento
reflexivo, surgen de las interacciones entre el nifio y las
personas de su entorno, dichas interacciones proporcionar la
fuente de desarrollo de la conducta voluntaria del nifio. Lo que
crea la zona de desarrollo proximo ‘es un rasgo esencial de
aprendizaje, es decir, el aprendizaje despierta una seric de
procesos evolutivos internos capaces de operar solo cuando el
nifio esta en interaccion con las personas de su entorno y en
cooperacion con alglin semejante.

Para Vygotski los principios de su aproximacion bésica no
proceden de una critica puramente metodolégica de practicas
experimentales establecidas, sino que fluyen de su teoria de la
naturaleza de los procesos psicolégicos superiores y de la
explicacion cientifica en psicologia. Si los procesos psicologi-



| 85
COs superiores se originan y surgen cambios en el curso del
aprendizaje y desarrollo, la psicologia slo podra comprenderlos
totalmente determinando su origen y trazando su historia. (16)

De las aproximaciones tedricas de Vygotski y del método
de experimentacion se desprenden varias implicaciones una de
ellas es que los resultados experimentales son de naturaleza,
tanto cualitativa como cuantitativa.

De igual manera, desde los comienzos de su carrera, -

Vygotski dio importancia al pensamiento marxista consideran-
do como fuente cientifica valida.

La teorfa sociocultural acerca de los procesos mentales
superiores podria resumirse con la siguiente frase: "una

aplicacién  psicologicamente importante  del matetialismo

histérico y dialéctico”. (17)

Vygotski vefa en los métodos y principios del materia-

lismo dialéctico una solucion a las paradojas cientificas clave a
. las que se encontraban sus coetaneos.

(17) Ibid. Pag. 25.
(16) Vygotski Lev. S. Op. Cit. P4g, 33,
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Uno de los ejes centrales de este método consistia en que
todos los hechos debian ser estudiados como procesos en cons-
tante transformacion. |

Cada fenémeno no solo tiene su propia historia, sino que
esa historia se caracteriza tato por cambjos cualitativos como
cuantitativos. Cuando el autor califica de evolutiva su aproxi-
macion, no hay que confundirla con una teorfa del desarrollo
del nifio.

El método evolutivo es el método principal de la ciencia'
psicologica.

Vygotski amplié el concepto de mediacién en la interac- .
cién hombre-ambiente al uso de signos, asi como de los utensi-
lios. "El estaba convencido de que la internalizacion de los
sistemas de signos culturalmente elaborados acarreaba transfor-
maciones conductuales y creaban un vinculo entre las formas
tempranas y tardias del desarrollo del individuo". (18)

Asi pues Vygotski sigue siendo la linea de Marx y Engels,
el mecanismo del cambio evolutivo del individuo halla sus
raices en la sociedad y la cultura.

(18) Ibid. P4g. 26.



CAPITULO 1V

IMPORTANCIA, ROL E INFLUENCIA DE LOS
PROTAGONISTAS DE LA EDUCACION CIVICA

Entender a la practica docente como practica social, im-
plica reconocer la historicidad de la escuela y de los sujetos que
la conforman, los espacios de lucha, la configuracion y
evolucion de los planes y programas de estudio, las relaciones
entre los profesores y entre éstos y las autoridades, las
tradiciones, ritos y préacticas construidos a lo largo del tiempo;
significa también reconocer la heterogeneidad de los sujetos,
sus experiencias, conocimientos y formaciones diversas las
cuales se enfrentan cotidianamente en el escenario escolar,

Asimismo, es preciso entender que los sujetos y las
instituciones se ubican en un contexto social especifico y en un
momento historico determinado, los cuales producen determi-
naciones importantes en la vida escolar.

A. La educacion civica de los alumnos en los diversos entornos
sociales

El civismo se consolida como ciencia social durante la
revolucion francesa, que termind con el gobierno monarquico y
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el triunfo de la republica democrética durante el siglo XVIIL
Desde entonces, civismo es el celo o cuidado desinteresados por
las instituciones y bienes de la patria o nacién donde se nace.
Es procurar el bien de la sociedad mediante la defensa de los
derechos humanos, la equidad y la justicia.

El hombre no puede vivir aislado de 1a sociedad sin perder
parte esencial de si mismo.

Se observa en todo esto una interrelacién de fen6menos
educativos, sociales, legales, politicos, psicologicos, culturales.

La satisfaccion de tus necesidades te relaciona socialmen-
te con los demas, y esa interrelacion se da en el marco de los
derechos humanos.

En relacion civico-social de tu escuela, aportan tu calidad
y otros aspectos de tu personalidad que contribuyen a la
convivencia social. |

‘Su funcion en la interrelacién social va mas alla: familiar-
mente se colabora en el trabajo doméstico, hay diversion
amigos y otras personas cercanas; con los vecinos, hay relacion
amistosa juegos a distintos lugares, o

El alumno, por las relaicones que establece con otras per-
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sonas, es un ser social, como todos los hombres. Es decir,
ademas de ser un producto de la naturaleza, es un producto de
la sociedad y vive en ella. Pero ;jqué es una sociedad?. La
sociedad es una agrupacion de individuos que se integra par
satisfacer sus necesidades o para cumplir todas o algunas
finalidades de la vida. Las finalidades de la vida son la repro-
duccion y Ia conservacion de la especie, el desarrollo de la
cultura, la creacién cientifica y tecnologica, la superacion
personal y colectiva y la educacion entre otras.

La importancia de vivir en sociedad radica en que todos
los individuos necesitan de los demdas y a su vez ayudan a los
otros, conforme a ciertas reglas o normas que generalmente
permanecen ocultas.

La educacion forma parte de la historia de todos los
pueblos. Por sus caracteristicas esenciales, puede afirmarse, que
ha habido tres clases de educacion: la empirica, la elitista y la
piblica o popular. Cada una de ellds puede tener diversas
variantes.

La educacion empirica, es decir, la que se transmite de
padres a hijos con base a la experiencia acumulada a través de
muchas generaciones, ha existido desde la época primitiva. Asi
aprendian los hombres y mujeres los oficios que les eran pro-
pioé;: la recoleccion y el cultivo de plantas, la cacerfa y la pesca,
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fundamentalmente,

A medida que las organizaciones humanas evolucionaron,
algunas personas empezaron a destacar en el grupo, acumularon
riquezas y poder politico y cultural. Esto le permiti6 disponer de
mas tiempo para dedicarse a tareas especiales que las demads
personas no podian dominar, Surgid asi la educacién elitista, es
decir, para una élite o grupo selecto.

La educacion se convirtid en un instrumento de domi-
nacion. Preparan a los monarcas, a los sacerdotes, a los mili-
tares y a las personas que ocupaban altos cargos de gobierno.
Llegaron a crearse sistemas educativos para ellos, mientras el
resto de la poblacion se tenia que conformar con la educacion
empirica, que transmitia fundamentales las técnicas de
produccion y héabitos de trabajo.

El renacimiento vino a ser como la antesala de la
educacion publica.

La educacion publica es la que imparte el Estado a toda la
poblacion, con el objetivo central de desarrollar todas las
facultades del ser humano, para que éste se baste a si mismo vy
sea til a la sociedad. Es una educacién basada en el avance
cientifico, que ademas persigue los ideales del liberalismo:
igualdad, libertad, fraternidad.
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En México ocurri6 lo mismo que en los demés pafses del

mundo: ha habido y hay en la actualidad los tres tipos de
educacion: la empirica, la estilista y la pablica.

Las culturas prehispanicas tenfan una educacion empirica
para toda la poblacidén. Los padres ensefiaban a los nifios su
propia ocupacion: el cultivo de la tierra, el comercio, las
artesanias. Era una educacion basada fundamentalmente en el
trabajo, que tenia como finalidad preparar al nifio para el
trabajo mismo.

En la actualidad hay una corriente pedagogica moderna
que sostiene estos mismos principios. Es la educacion por y
para el trabajo de Celestin Freinet.

Los padres transmitian a sus hijos, ademas sus valores
morales: el respeto a los mayores, la obediencia, la partici-
pacion en el trabajo colectivo, los deberes para con el gobierno, ~
que eran pagar tributo y participar en guerra cuando era
necesario, principalmente.

También habia una educacion elitista que sostenia el
funcionamiento de la sociedad dividida en clases.

Las funciones del gobierno estaban estrechamente relacio-
nadas la educacion sostenfa alas clases dominantes y se destina-
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ba a ellas. Entre los mexicas habia una institucion de altos
estudios que se llamaba Calmécac. Sus egresados ocupaban
cargos importantes en el gobierno y en la sociedad.

La colonizacion espafiola construyd una nueva sociedad

con un nuevo sistema educativo para sostenerla.

La ideologia de la educaciéon y de la sociedad colonial era
el cristianismo. Este sistema politico ténia los reyes de Espafia
al frente, quicnes nombraban a los gobernantes de México y
legislaban sobre todo los asuntos. Su sistema social se basaba
en una division de clases que se llamaban castas, las cuales
dependian de la "sangre" es decir, del origen Unico de las
personas.

A partir de la lucha por la Independencia nacional iniciada
por Miguel Hidalgo, la educacion publica estqd ligado al
esfuerzo del pueblo por su libertad y por lograr condiciones de
menor injusticia social.

La constitucion de Apatzingan promulgada en 1814, cuyo
promotor fue José Maria Morelos, decia en su articulo 39: "la
instruccion como necesaria a todos los ciudadanos, debe ser
favorecida por la sociedad con todo su poder".

En este breve principio se identifica a la educacion con la



93
instruccion se declara como un derecho de todos los ciudada-
nos, se encomienda a toda la sociedad hacerse cargo de ella y se
sugiere que se le destinen todos los recursos posibles.

El caracter gratuito y obligatorio de la educacién son dos
de sus principales caracteristicas v motivan diversas opiniones
que deben tener claras. El cardcter gratuito, aplicable a toda la
educacion impartida por el estado, te permite asistit a una
escuela publica si necesidad de pagar una colegiatura a cambio
de servicio. |

Al recibir educacion todos los nifios de México, se igualan
sus oportunidades en la vida, por lo que sc refiere a la
pr'eparaci(’)n escolar, pues se reducen las deficiencias sociales y
culturales que afin padecen muchos nifios, como son problemas
lingtiisticos, falta de conocimientos o habilidades e imposibili-
dades de adaptacion a la sociedad que les rodea.

Todo nifio recibe estimulos externos independientes a su
crecimiento organico, que determinan la calidad y el ritmo de
su formacion intelectual, por ello es importante que €sos
estimulos externos sean proporcionados a todos los mexicanos
de manera similar y ello se logra mediante la obligatoriedad de
la educacién. También son importantes esas caracteristicas de
la educacion, para que exista un margen dentro del cual todos
los mexicanos podamos convivir y relacionarnos pacificamente
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para contribuir al bienestar y al progreso del pais, sin que haya
enfrentamientos irreconciliables.

En general la educacion beneficia a toda la sociedad, ya
que es un factor importante del desarrollo econdmico. Todos los -
gobernantes, jefes de empresa, profesionistas, técnicos, cienti-
ficos y trabajadores calificados han aumentado la produccion
nacional de bienes y servicios en gran medida gracias a la
educacion, sin desconocer otros factores como la inversion de
dinero. | |

En términos particulares, no estd precisando el monto
economico que la educacién aporta a cada sujeto, aunqim hay
varios estudios al respecto; pero es seguro que entre sus
beneficios directos estin los receptores de ensefianza como tu.

Precisamente uno de los objetivos fundamentales de la
educacion es impattir los conocimientos y desarrollar
habilidades que aumenten la capacidad productiva para colocar
en condiciones de obtener mayores ingresos que los que podrias
obtener si no se estudiara.

El logro de estos objetivos solo se veran cuando se ingresa
a la fuerza de trabajo, y dependera ademas de otros factores: las
posibilidades de empleo del pais o la region donde se vive, las
relaciones con otras personas, las posibilidades econdmicas y
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las de los padres; pero en cualquier caso, lo aprendido en la
escuela habra de servir para realizar la actividad o profesion que
se clija.

Otros beneficios de la educacion son las empresas que
contratan mano de obra (industriales, comerciales, bancarias
etc.), pues mientras mds preparados Ilegan los trabajadores,
mayores posibilidades hay de que asimilen conocimientos y
formas de trabajo mas productivas. La prueba es que en la
actualidad casi no hay empresa que de empleo a quien no ha
cubierto, por lo menos la secundaria. Asi hay una relacion:
directa entre el grado de escolaridad y-la productividad en el
trabajo, y por lo tanto, las ganancias de los empresarios, sin
desconocer también otros factores, como la ciencia y tecnologia
aplicados a la produccion.

I propio gobierno también se beneficia de la educacion al
contar con personal mejor preparado, capaz de mancjar los
procesos modetnos de la administracion ptblica y de aportar
mayores conocimientos y habilidades a la produccién de bienes
_ ¥ servicios.

Hoy se pretende hacer det educando un ser participativo,
creativo y lleno de habilidades para ello el nuevo enfoque es
hacerlo activo y constructor de sus propios conocimientos.
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Es necesario que los antecedentes que se enumeraron

sirvan de base para mejorar las metodologias, las estrategias y
se tome en cuenta el ser del nifio. |

Existe la necesidad de que el maestro se preocupe por
establecer el ambiente y condiciones mas aptas y sobretodo
analice las etapas, su entorno, su familia, su capacidad para que
el nifio reciba y haga lo que necesita.

B. Nuevo perfil profesional, social y cultural del maestro
moderno

A partir de las experiencias de formacion, capacitacion y
actualizacién de docentes y de sus caracteristicas generales
como acciones heterogéneas y automatizadas, que se
desarrollan desde muy distintas perspectivas, se retoma la
importante necesidad de considerar la practica docente como
punto de partida y llegada de la actualizacion.

Es decir, al enfocar los contenidos educativos para respon-
der a perfiles de desempefio social de los educandos, el
desempefio del maestro adquiera especial relevancia. Fn los
maestros estd depositada la confianza para garantizar, mayor
progreso y mayor justicia para nuestra nacion. Su contribucion
es asi esencial pararesponder a los dos afios que plantea el
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mundo moderno a nuestra generacion y aquella que habran de
seguirnos.

Esto significa que el docente debe asumir la responsabi-
lidad de desarrollar en sus alumnos las competencias que
individual y socialmente se le exigen para que puedan desem-
pafiarse satisfactoriamente en la diversidad de situaciones que
le presenta una sociedad en constante transformacion.

En esta perspectiva se plantea que para lograr tal
desempefio el docente debe relacionarse de forma particular en
- situaciones concretas a supuestos de orden filosdfico, moral,
social, politico, econémico y cientifico.

Tener acceso y manejo de las fuentes de informacion que
a su vez orienten sus actividades educativas hacia la formacién
de actitudes profesionales en la busqueda de criterios de validez
y fiabilidad de la propia informacion.

El perfil docente esta destinado a estimular a los maestros
a comprometerse y convertirse en los responsables de la
modernizacion educativa, con ello se pretende superar la rigidez
de las normas y reglamentos establecidos, dandole un huevo
sentido a su accidén y permitiéndole romper el aislamiento en el
que se ha venido desempefiando. |
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El perfil docente compromete al maestro como un ser en
busqueda de armonia, consigo mismo, con los demds y con su
entorno. Pretende potenciar las relaciones de cooperacion con
las demas y fomentar la colaboracion y la solidaridad del
docente con sus colegas para actuar como interlocutor confiable
informando asi a sus compafieros, sus alumnos y la comunidad.

Los procesos de actualizacion docente, demés de asegurar
el cumplimiento de los perfiles de desempefio, favorecen el
desarrollo integral de los maestros.

Esto supone promover actividades de aprendizaje y lleveh
a los maestros asumir actividades de permanente bisqueda para
apropiarse de la informacion que enriquezcan su crecimiento
personal, profesional, social y culturaimente.

Hoy en dfa parece no haber duda sobre el gran objetivo su
logro 0 no es una de las circunstancia y problemas presentes
que el disefio y funcionamiento de los sistemas educativos de
cualquier pais del mundo y de esta manera, la educacién intro-
duce valores, en los educandos, promueve conductos, desarro-
llo, habilidades, transmite conocimientos, forman destrezas.

Una buena educacion para el futuro requiere de buenos
educadores. No bastan las buenas orientaciones de politica
educativa y los planes y programas de estudio, los materiales
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didacticos y libro de texto, asi como los espacios fisicos. Si la
educacion estd llamada a desempeiiar nuevas y mas importantes
funciones, éstas s6lo pueden ser emprendidas por la accion
consciente y deliberada de condiciones y motivaciones que su
actividad sea valorada socialmente y accedan a mejores sala-
1108, que tengan oportunidad de capacitarse permanente-mente.

En el futuro el personal docente debera evolucionar de
transmisor de conocimientos a un verdadero educador, capaz de
influir significativamente en el proceso de formacion de las
nuevas generaciones. __ :

Actitudes basicas de los maestros moderrnos

Satisfaccion, entrega, franqueza, determinacion, seguri-
dad, confianza auténtica, satisfaccion (al reconocer los progre-
sos conseguidos aunque sean minimos) alerta y vivacidad.

Recordemos que la escuela debe ser un lugar que haga
crecer la inteligencia y no un lugar que aplaste la alegria de
aprender los conocimientos dados por el maestro.

El maestro debe saber esperar el terreno, observar las
reacciones de sus alumnos y crecimiento espontaneo, estar
atento a la exploracion de los momentos favorables, debe cono-
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cer tanto a quien ensefia, y las condiciones psicologicas de su
ensefianza, como lo que ensefia es decit una formacion
pedagogica solida resulta indispensable al lado de la formacién
académica tradicional.

En la produccion de conocimientos, que es la tarea directa
de los hombres de ciencia, el maestro participa en la formacion
de éstos y es el factor determinante de la calidad de investigador
que el alumno finalmente alcanza.

El buen maestro tiene las siguientes cualidades esenciales:
ser un investigador activo, estar genuinamente interesado en la
ensefianza, saber estimular al alumno para que desarrolle sus
propias ideas, saber no estorbar y aceptar que una de las metas
mas nobles de la educacion es que los alumnos superen a sus
macstros.

C. La familia como la institucion socializadora por excelen-
cia

La primera institucion que el nifio conoce a partir de su
nacimiento es la familia. Sus padres son los encargados de
incluirle valores sociales, facilitando con ello, en algunos casos,
su entrada al sistema escolar; y se dice en algunos casos porque
las familias que integran la sociedad, no siempre tienen los mis-
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mos valores; la sociedad no es un todo homogéneo.

el nifio en la familia empieza a discriminar los valores, a
diferenciar lo correcto de lo incorrecto, de tal manera que al
llegar el nifio a la escuela ya trae previamente una formacion
valorativa que puede diferir de los valores escolares.

La interaccion que tiene el nifio en la vida familiar y social
es fundamental para que comprenda el significado de las reglas
y valores del mundo social. Este mundo social es una fuente de
significados que aunque muchas veces 1o estén explicitos, el
niffo es capaz de descifrarlos y estructurarlos dandoles un
sentido que le permitird desenvolverse adecuadamente en este
mundo social. A menudo ocurre que los significados penetran
inconscientemente y sin que el nifio se de cuenta hace uso de
esos significados; un ¢jemplo comun es la imitacion de las
actitudes, valores y costumbres de las personas que le rodean,
como pueden ser los padres y el circulo de amigos.

Dentro del orden social previo a la escuela, ya existe un
aprendizaje para que el nifto perciba e incorpore significados
dentro de los diferentes espacios sociales los cuales en nume-
rosas ocasiones son reproductores de los valores de la clase
dominante que de manera implicita aparecen en las practicas de
la vida cotidiana como las normas, habitos, costumbres, asf
como en. los nuevos valores inculcados a través de los medios
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de comunicacidn masiva (principalmente).

Estos valores y costumbres que aparecen de manera
implicita en las acciones cotidianas en la vida familiar y social,
constituyen un reforzador previo al curriculum oculto como:
"...aquellas normas no dichas, valores y creencias implicados en
su transmision a los estudiantes por medio de las reglas
implicitas que estructuras la rutina y las relaciones sociales en
la escuela y en la vida del aula”. (19)

In el ambito familiar muchos de estos valores son
transmitidos de manera oculta sin que los padres identifiquen la
ideologia de los valores que ellos mismos transmiten a sus hijos
de manera implicita en la rutina diaria.

Aungue esto no puede ser considerado como curriculum
oculto de la familia, dado que no es equivalente al 'termino
aplicado en la escuela, debido a que la familia transmite ante
todo una educacion informal, lo que implica no tener un orden
rigurosos de sistematizacion de valores y normas de comporta-
mientos y conocimientos, asi como de una evaluacion de los -

(19) GIROUX, Henry. Escolarizacién y las politicas del curri-
culum oculto, en Monique Landesman. Curriculum, racio-
nalidad y conocimiento, Pag. 121,
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procesos a través de examenes de conocimientos e incluso
examenes de comportamiento, que algunas escuelas realizan por
medio de test; sin embargo, nadie puede negar que el nifio en el
ambiente familiar aprende normas y valores, actitudes y
simbolos, sin que los padres estén completamente conscientes
de los significados implicitos en el contenido de lo que ensefian.

Durkheim menciona que la educacion es: "...un esfuerzo
continuo para imponer al nifio maneras de ser, de sentir y de
actuar, a las que no hubiera llegado espontaneamente”. (20)

Por ello este autor sefiala que desde los primeros momen-
tos de la vida establece os regularidades en el nifio para comer,
beber, etc., dentro de horarios especificos, y lo constreftimos a
una escala comun dentro de la familia como la limpieza, la
calima, la obediencia. Este control del’ que habla Durkheim se
cjerce en la familia de manera directa en los primeros afios de la
infancia debido a la dependencia del pequefio ante sus padres.
Cuando el nifio aprende a encontrar el significado de las
actitudes de los padres y en consecuencia, predice cudl va a ser
la actitud del padre ante determinadas acciones realizadas por
¢l, es porque ha comprendido las reglas familiares, lo que le

(20) DURKHEIM, Emilio. Las reglas del método sociologico.
Pag. 25.
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permite controlar sus impulsos ¢ intereses particulares para
evitar las sanciones de los padres.

Para Piaget este proceso  de comprension de las reglas
comienza a partir de los siete u ocho afios, el nifio a partir de
esa edad: "...piensa antes de actuar y comienza a conquistar asf
esa dificil conducta de la reflexion". (21)

Una condicion para que el nifio realice por si solo las
normas familiares, sin la vigilancia de los padrés, es la
habituacion; al obtener un habito el nifio deja de sentir la
coaccion como tal; es decir, el niffo se acostumbra a las tareas'y
deja de sentir como una imposicion esas tareas.

L.os hébitos son importantes que el nifio sea consciente de
la utilidad de los mismos, asf el hébito al estudio y no sélo al
estudio, sino que también a su perfeccién, es sumamente
positivo, lo mismo se puede decir de la capacidad critica, que
requiere de un habito constante para su mejoramiento. Estos
habitos van a permitir al sujeto realizar esfuerzos sostenidos, a
luchar contra su propia inercia.

Debemos reconocer entonces que en nuestra cultura exis-

(21) PIAGET, Jean. ct. al. Seis estudios de psicologia. P4g, 64.
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ten hébitos y valores que son muy positivos, los cuales hay que
encauzarlos hacia propésitos mas humanos.

En la familia los habitos y costumbres se inculcan muchas
de las veces sin atender la intencionalidad ideologica de éstos.
Reproducen sin saberlo un sometimiento y un control social que
favorece las relaciones de explotacion. Desde la familia al nifio
se le prepara para la vida en sociedad, es decir, para su
adaptacion; y la escuela posteriormente refuerza ain mdas su
ajustes por via del curriculum oculto, pero a pesar de ello, las
normas y valores son indispensables en toda sociedad, pues sin
ellas serfa imposible la organizacion social. Sin embargo las
normas, hébitos y valores pueden permitir que el hombre
conviva mds humanamente y constituir una veta rica de
mejoramiento social, al reencauzar y revalorar ciertas normas
nocivas para la vida progresiva, ligada  a una participacion mas
activa de cada individuo.

~ Los cuales si son muy marcados originarian conflictos
para adaptarse a la nueva situacion, pero si las diferencia no son
tan grandes el nifio se adaptara sin sufrir consecuencias graves.
El nifio ante la nueva experiencia escolar empieza diferen-
ciarla de la experiencia familiar, ajusta sus valores previos a la
nueva situacion, resultandole mas facil adaptarse cuando haya
en ¢l valores semejantes entre los valores inculcados en la fami-
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lia y los que ahora le estan inculcando en la escuela. Si el
respeto por la autoridad es considerada como importante dentro
de la escala de valores inculcada en la familia, esto le va a
permitir adaptarse con relativa facilidad a las autoridades
escolares. el nifio puede considerar al maestro como una
autoridad que sustituye el papel de padre. cuando los padres
han impuesto la obediencia, el respeto, la amabilidad en el
hogar, es mas facil que el nifio se comporte también asi en la
escuela (siempre y cuando estos valores estén bien interna-
lizados) y otorgue al maestro una legitimidad de antemano: pero
cuando no sucede asi, es decir, los valores previos (familiares)
son distintos, el nifio es propenso a un conflicto de adaptacion.
El conflicto puede agudizarse cuando el nifio ha interiorizado
los valores y normas familiares identificandose plenamente con
ellos y los cuales tienen en algunos casos un distanciamiento
con los valores inculcados por el profesor,

Supongamos que el nifio tiene un concepto de la
benevolencia por la incorporacion de los valores que ha hecho
del comportamiento de sus padres, lo cuales se caracterizan por
el carifio extremo y la eliminacion del castigo fisico y el regafio
constante; el nifio, comparando valores, etiqueta a su profesor
como malo, a pesar de que el maestro trata de hacetlo
comprender que utiliza al castigo como una medida de correc-
cién para su propio bien, el niffo no lo entiende asi, pues se
mueve bajo la logica de sus padres, o bien de lo que él ha dedu-
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cido de su comportamiento. Esto muchas veces lleva conflicto,
porque no puede incorporar esa nocion del bien.

En casos extremos, el nifio puede creer que si se identifica
con algunas imagenes negativas (aunque no esté plenamente
consciente de ello) por oposicion a los valores familiares, estd
despreciando su identificacion con los padres, lo cual puede
ganar su rechazo. Esta idea de la identificacion negativa es
trabajada por Erik H. Erikson, quien al respecto dice lo
siguiente: "la identidad negativa proborciona imagenes expli-
citas de seudoespecies reales o imaginarias (vecinos, enemigos,
brujas, fantasmas) a los que uno no debe asemejarse, para asi
poder tener la posibilidad de ser aceptado por los suyos”. (22)

El nifio también puede incorporar una imagen del maes- |
tro-castigador aunque tenga preciso del bien, por la imagen que
tiene ante sus compafieros de grupo, de esa forma se construye
socialmente como negativa la figura del maestro. Muchos nifios
van a aparentar otra imagen distinta de si ante el profesor,
incluso llegaran hasta la adulacién, como un mecanismo de
autodefensa, pues consideran al maestro en muchos casos como
un sujeto amenazante que en cualquier momento puede descar-
descargar su ira sobre ellos.

(22) ERIKSON, Erik H. Sociedad v adolescencia. Pag. 93,
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El acatar sus ordenes y manifestar una satisfaccion en lo
que hacen, no es més que una careta de hipocresia en ¢l aula,
que permite eliminar el miedo.

Otra forma de manifestar ¢l conflicto de la no
identificacion con algunos de los valores del maestro es la
agresividad hacia el maestro, la que se va a caracterizar casi
siempre de una forma estratégica para que el maestro no se de
cuenta de ello. |

| _ )

Tanto el alumno que ritualiza la congratulacion hacia el
maestro como aquel que descarga su oposicion a través de la
agresividad de manera velada para evitar un rechazo, pueden
considerarse como formas de resistencia ante la inéul_cacién de
valores, muchas veces diferentes a los que el alumno trae de su
grupo social, religioso, o de los que ha incorporado en sus
interacciones con su circulo de amigos.

En este sentido la escuela es un espacio que ofrece
resistencia, la cual puede ser sin consecuencia y no provocar
nada, por ello dice Giroux que la oposicion a aceptar las normas
y valores debe también implicar una respuesta a la dominacioén,
porque es factible: "..demostrar como los estudiantes que
rechazan activamente la cultura escolar a menudo demuestran
una légica y una vision del mundo que confirma, mas que cues-
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tiona, las relaciones sociales capitalistas existentes", (23)

Por esta razén Giroux menciona que "...no todo compot-
tamiento de oposicion tiene un significado radical ni es una res-
puesta clara a la dominacion". (24)

El maestro sin darse cuenta utiliza al curriculum oculto
como una via de inculcacion de valores ideolégicos de la clase
dominante cuando cree que el castigo es justificable en tanto
cotrige y somete a las reglas a los pequefios infractores para
evitar que en un futuro sean seres nocivos a la sociedad, sin
ponerse a reparar, muchas de las veces, qué tan justo es a veces
protestar ante ciertas normas que limitan la capacidad expresiva
e intelectual del alumno. |

El sometimiento a las reglas sin reparar en sus
consecuencias, origina un aprendizaje para el conformismo
social. El rechazo del profesor al comportamiento de! alumno
porque no cumple las reglas (posee: un pobre socializacion
desde el punto de vista del prOfesor), es similar a la concepcion
de la delincuencia en la sociedad, pues, como afirma Keddie,

(23) De IBARROLA, Marfa. Educacion: reproduccién y
resistencia. p. 156. -
(24) Ibid. p. 158.
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los alumnos son comparados con los delincuentes en la socie-
dad, y una infraccion a las normas requiere una sancién. La
baja socializacion, segun algunos maestros, es debido a un mal
hogar y ello ocasiona desorganizacion y una desorientacion, que
la escuela debe encauzar y modificar para su reorganizacion. Si
embargo, el maestro no explica la causa de la desviacion, la -
cual segin Keddie se asemeja al concepto psicoldgico
desviacion originada por un mal hogar. En este sentido los
"maestros tienden a no percibir la clase social como base en el
origen de las experiencias de los alumnos y lo que hacen es
fragmentar esa experiencia como problema del alumno
individual". (25)

El maestro, ignorando a veces la verdadera intencién de
los valores implicitos en las normas sociales las inculca a sus
alumnos, sin darse cuenta que est4 formando sujetos déciles y
preparados para la explotacion; sin embargo, el sometimiento
no es fécil, siempre ofrece alguna forma de oposiciéon que los
alumnos manifiestan a través de estrategias de enfrentamiento
al poder del maestro. o

En algunos casos las estrategias pueden ser tales que res-

(25) LANDESMAN, Monique. El conocimiento en el aula, An-
tologia. p. 54.
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ten poder al maestro, presionandolo para que negocie con sus
alumnos.

Como se ha tratado de explicar, los valores diferentes oca-
sionan fuertes conflictos en el aula entre el maestro y los alum-
nos, contlictos que pueden llegar al extremo cuando valores
dogmaticos de grupos religiosos, por ejemplo, inculcan valores
a los alumnos que se oponen drasticamente a los valores mo-
dernos como la moralidad sexual en los textos de estudio, lo que
genera que esto trascienda a las aulas e incorpore en su lucha a
padres de familia y a grupos religiosos, ademas de otros agentes:
de la sociedad civil, que ofrecen una resistencia bajo una logica
distinta de pensar, respecto de los asuntos morales.

Si esta resistencia fuera producto de una verdadera ideo-
logia critica para comprender la cultura dominante y llegar a
develar los valores ideologicos implicitos en el curriculum
oculto, Ia resistencia seria mas productiva, que la simple
resistencia ante lo evidente; como lo es el trastocar los valores
morales a través de los libros de texto escolarizado.

La propuesta de Kemmis en este tenor es muy interesante,
ya que ¢l proposito esencial del curriculum segun €l es preci-
samente ayudar a develar la ideologia dominante. Para ello
plantea involucrar a todos los trabajadores del curriculum para
presentar un enfoque critico a partir de su particular situacion y
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asi estructurar temas curriculares que permitan el andlisis criti-
co. Ello implica desarrollar una teoria critica con respecto al
mundo de significados de la cultura dominante. Kemmis define
asi el objetivo dltimo del curriculum: "...hacer posible nuestra
propia ubicacion consciente como agentes histéricos en los
procesos ideologicos generales de la reproduccion social y
cultural de nuestra sociedad (critica ideologica)". (26)

D. Influencia e impacto socializador de la comunidad

La comunidad en donde se ubica la escuela debe ser bien
conocida por los educadores para que sus orientaciones no estén
nunca fuera de la realidad aunque, este es un campo muy vasto
y resulta absurdo la recomendacion de que se conozca en su
totalidad.

Ademés los maestros deben tener contacto con las
autoridades politicas, agrarias, sanitarias, y de cualquier otro
caracter Cuya accion incida en la comunidad. Han de procurar
relacionarse con los grupos organizados que mas se distingan
~en el pueblo, tales como clubes de servicio, sociedades artisticas

(26) KEMMIS, Stepeh. El curriculum: mas alla de la teoria de
la reproduccion. Pag. 157.
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etc.; para buscar la cooperacion en estas fuerzas organizadas.

La educacion que la escuela suministra es lo que reclama,
en cada ¢época la sociedad y atiende a sus exigencia y
aspiraciones y si el cambio entra en la escuela, es que ya entré
antes en hecho y forma potencial, en la sociedad, cuya
evolucion la escuela tiene que acompafiar de cerca, si no quiere
desarticularse del medio al que sirve o del complejo social en
que se integrod, la escuela es una comunidad y tiene la necesidad
y funcién de establecer contacto con la comunidad en la cual
gjerce sus funciones; estas relaciones de institucion =
comunidad toman diversas caracteristicas que son importantes
para el estudio y la superacion de las relaciones humanas.

Hs necesario dentro del contexto de la realidad mexicana
el por qué de las relaciones escuela-comunidad han tomado una
funcién cortante, fria una mera relacion burocratica. Un
ejemplo: durante un abuena parte de la tradicién educativa
mexicana, los padres de familia, se han limitado a ser, cuando
mas meros espectadores del proceso educativo en el cual
participan sus hijos al mismo tiempo se busca la comunicacion
permanente entre la escuela y familia, porque ambas tratan de
formar al hombre que servira a la sociedad que perienece, debe
tener objetivos bien claros respeto al fomento de sus capacida-
des creadoras de los educandos. Todo plan educativo desde el
nivel de preescolar, ademas de estar enfocado asi a realidades
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significativas, deberia contemplar programas especificos de
creatividad integrados al curriculum.

La educacion actual dada en la familiar, en Ia escuela y la
comunidad, instituciones que deben exigir la formacion de los
individuos como personas en los habitos morales y de intacha-
ble conducta. La familia y la escuela es donde se debe aprender
de una manera sencilla y agradable lo necesario que servird para
definir una personalidad enriquecida con los criterios que han
de guiar con la distincion del bien y el mal, hacer crecer los
valores morales, virtudes y la fuerza con las que se han de
enfrentar a las funciones especificas que le marca su propia

sociedad y comunidad. |

Por lo tanto la influencia de la comunidad en el nifio como
ser humano es determinante en su desarroflo fisico, mental,
valores morales, religiosos, aptitudes y habilidades, que como
se sabe la relacion escuela-maestro, familia y comunidad es
esencial para que se lleve a cabo el proceso ensefianza-
aprendizaje y la formacion integral de los alumnos.



CAPITULO V

METODOLOGIAS QUE SE SUGIEREN A PARTIR DE
LOS NUEVOS CONCEPTOS DIDACTICOS PARA
LA ENSENANZA DEL CIVISMO

La metodologia es el cuerpo sistemdtico de estrategias de
ensefianza; debe graduarse cuidadosamente de acuerdo con las
etapas de desarrollo del nifio. El progreso de la humanidad hace
también el avance pedagogico, surgiendo una metodologia
didactica llena de dinamismos que satisface el interés def nifio e
impulsa al docente a ser mas objetivo, practico y énfocado alo
moderno, sin dejar de lado la mira de objetivo que tiene
trazado. ‘

A. Andlisis y manejo de la pedagogia operatoria

Al hablar de pedagogia operatoria, es establecer alterna-
tivas para el trabajo docente como una manera de truncar con el
espacio del autoritarismo escolar, con la tradicién escolar y en
ese sentido apuntar hacia nuevas condiciones o relaciones de
empatividad que pueden surgir en el grupo. -

Lo medular de la pedagogpia‘ operatoria es dejar actuar al
nifio; el centro del trabajo es&el‘alumnoyla actividad del edu-

Sy
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cador.

La pedagogia operatoria pretende desarrollar la inteligen-
cia y hacer accesible la ciencia a la escuela pritaria esto se
logra a través de reconocer que el nifio tiene posibilidades e
intereses; esto lo constituimos en una cafegoria que se
denomina mundo de significaciones. Se va a ensefiar lo que
quiere y puede el nifio.

El mundo de significaciones no es otra cosa que la
certeza, saberes, marcos de referencia; gustos, valores, es decir,
todo lo que tiene el sujeto. Y por otro lado estan los contenidos
programaéticos que tiene el maestro.

Actualmente la situacion educativa por la que atraviesa el
pais con la apertura a la modernizacién educativa nos ofrece un
espacio para correlacionar o hacer una congruencia entre esos
contenidos programaticos con ¢l mundo de significaciones del
nifio. Asf se elabora una unidad did4ctica; esta unidad nos va a
permitir abordar todas las asignaturas o los temas con preguntas
hechas por nifios.

Nosotros entendemos un problema como la construccion
colectiva que se hace de preguntas que denotan exigeﬁcias
cognoscitivas o preguntas que reclamen conocimiento, y con
estas preguntas trabaja el aprendizaje dperatorio.
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A lo que se llega en el aprendizaje operatorio concreta-

mente es que se aprenden conceptos, nuevas condiciones de

entendimiento o inteligibilidad, condiciones para argumentar,
explicar y su uso.

Con el uso de los modelos conceptuales, si un nifio estaba
aprendiendo sobre aviones, por ejemplo, se llega a los
conceptos basicos que se manejan en el programa, como son
conceptos de fuerza, equilibrio, velocidad e impulso, por una
parte, y por otra, sobre lo que quiso aprender sobre los aviones.
Debe existir una correspondencia, que sera el sustento del
aprendizaje en esta propuesta, transitar de las nociones o las
experiencias vivenciales del sujeto a los conceptos. Si no se
llega a los conceptos no hay problema porque esta propuesta no
se dirige al producto sino al proceso.

Hsta pedagogia ofrece un trabajo didactico en cuanto a
como planear, enfrentandose a problemas, proponer estrategias
didacticas para el desarrollo, qué evaluar y como evaluar.

Se planea a partir del sondeo inicial de pregunias y una
vez que ya se tiene construido el problema se van dando
respuestas con informacion accesible a los nifios, para poder no
solo dar informacion sino hacer replanteamientos, que con
logica y sentido vayan haciendo posible la construccién del
conocimiento en el niflo.
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Respecto a las actividades que promueve el docente para
desarrollar aprendizajes, hay una contradiccion con la escuela
tradicional en cuanto a la concepcion de estrategia didactica.
Para la educacion tradicional es como aquellas situaciones que
se (raducen en mantener ocupado al grupo con planes y
dictados, donde el nifto solo escucha, reproduce informacion y
la registra. El maestro tiene la autoridad, ¢I marca los tlempos y
los espacios.

La diferencia es que se entienda la estrategia didactica
como un término cuya expresion tiene dos sentidos: las
condiciones en que el maestro cotoca un chico para aprender un
conocimiento y la actividad operatoria que hace el nifio sobre el
objeto de conocimiento. Esta seria la concepceion de estrategia
didactica.

La estrategia didactica nos lleva a que existen distintas
posibilidades, distintas maneras de aprender y de ensefiar en un
proceso que se denomina ldgica didactica.

El aprendizaje operatorio es una propuesta mexicana que
nace en 1986 en el seno de la Casa de la Cultura del Maestro
Mexicano, que retoma varjos planteamientos pedagogicos y
psicologicos. No es ecléctico pero retoma en gran parte el
aprendizaje significativo de David Ausbert, de la ensefianza
problematica, de un movimiento colombiano, de la comunica-
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cion con sentido, de pedagogia operatoria y de los estudios de
Jean Piaget.

Es en la asignatura de civismo donde la pedagogia opera-
toria hace sus aportes para que reconozcan los valores y los
vaya constituyendo con planteamientos y veracidades mane-
jadas por ¢l mismo.

B. La diddctica critica, concepto e importancia en la
educacion ' -

Es una propuesta didactica que concibe el aprendizaje
como un proceso dialéctico y constructivo; es necesario selec-
cionar las experiencias que favorecen sobre el objeto de
conocimiento. La didactica critica no trata de transformar una
modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar criti-
camente la practica docente, la dinamica de la institucion, los
roles de los miembros y el significado ideologico que prevalece
en todo ello. Es la situacién de aprendizaje con todo lo que
interviene en ella, en la cual nadie tiene el ultimatum, ni el
poder del saber, todos aprender de todos y mas que nada del
aprendizaje en conjunto.

Asimismo, es indiscutible que uno de los problemas serios
a que se enfrenta la propuesta de la didéctica critica y 1a educa-
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cién en general, es el relacionado con los contenidos. Es decir,
que ante la gran explosién del conocimiento, la variedad de los
campos disciplinarios y la influencia de concepeiones positivas
vienen a complicar y a comprender la unidad y €l sentido de
integracion de los contenidos,

A continuacion se exponen ideas que plantea Ana Hisch
acerca del conocimiento: |

"Si el conocimiento es un proceso infinito y no
existen las verdades absolutas, el contenido de un
programa no puede presentarse como algo terminado
y comprobado. Toda la informacién esta siempre
sujeta a cambios y al enriquecimiento continuo.

La realidad y el conocimiento -cambian constante-
mente. En la actualidad, la informacién y el conte-
nido de los programas caducan mds rapi-damente.
Existe pues una necesidad de actualizar 1a informa-
cion y enriquecerla constantemente,

Es necesario tratar historicamente los contenidos de
un programa; ver como una idea, una teoria, un
concepto, un hecho, una informacion tuvieron su
origen, como fue su proceso de cambio, su desapa-
ricion como algo dado, y su transformacién en algo
nuevo". (27) | | |

(27) U.P.N. La sociedad y el trabajo en la practica docente,
Guia de trabajo. p. 90.
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El proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamental pre-

sentar los contenidos lo menos fragmentados posible y promo-

ver aprendizajes que impliquen operaciones superiores del

pensamiento, como son: el anélisis y la sintesis, asi como las
capacidades criticas y creativas.

El conocimiento es complejo, pues ningtin acontecimiento
- se presenta aisladamente. Se requiere buscar las relaciones e
interacciones en que se manifiestan y no presentarlo como un
fragmento independiente y estatico.

Como hemos sefialado con anterioridad, en toda practica
docente subyacen diferentes concepciones, mismas que orientan
la practica educativa en general y el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en particular.

Las situaciones de aprendizaje no son ajenas a lo anterior.
Sobre todo si consideramos que ellas son parte importante de la
estrategia global para hacer operante este proceso; es decir, se
supeditan a la concepcion de aprendizaje que se sustente. Asf
por ejemplo, si el aprendizaje es considerado solamente como
modificacion de conducta, las actividades de aprendizaje son
vistas como un elemento mas de la instrumentacion, pero no se
analiza el papel fundamental que desempeflan en la conse-
cucion de aprendizaje.
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Por supuesto, no es suficiente definir el aprendizaje como

un proceso dialéctico, como algo que se construye, sino que es

necesario seleccionar las experiencias idoneas, para que el

alumno realmente opere sobre el conocimiento y, e consecuen-

cia, el profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento y

el grupo, para convertirse en un promotor del aprendizaje a
traveés de una relacion mas cooperativa.

Lo anterior no implica desplazamiento o sustitucién del
profesor como tal: por el contrario, en esta nueva relacidn, ld
responsabilidad del profesor y el alumno es extraordinariamente
mayor, pues les exige, entre otras cosas: investigacién perma-
nente, momentos de andlisis y sintesis, de reflexion y de
discusién, conocimiento del plan y el programa de estudios
conforme al cual realizan su practica y un mayor conocimiento
de a misma practica profesional,

Retomando lo ya expuesto, nos parece importante destacar
que las actividades de aprendizaje son una conjuncion de obje-
tivos, contenidos, procedimientos, técnicas y recursos didacti-
cos.. Dado este caracter integrador de las actividades de
aprendizaje, su seleccion debe apegarse a ciertos criterios.

Los siguientes son algunos de ellos:

- Determinar con antelacion los aprendizajes que se pre-
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tenden desarrollar a través de un plan de estudios en
general y de un programa en lo particular.

- Tener claridad en cuanto a la funcién que debers
desempefiar cada experiencia de aprendizaje.

- Que promuevan aprendizaje de ideas basicas o conceptos
fundamentales.

- Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje: lectura,"
redaccion,  observacion, investigacion,  anélisis,
discusion, etc., y diferentes tipos de recursos:
bibliograficos, audiovisuales, modelos reales, etc.

- Incluir formas metédicas de trabajo individual alternado
con el de pequefios grupos y secciones plenarias.

- Favorecer la transferencia de la informacion a diferentes
tipos de situaciones que los estudiantes - deberan
enfrentar en la practica profesional.

- Ser apropiados al nivel de madurez, experiencias previas,
caracteristicas generales el grupo, etc.

~ Que generen en los alumnos actitudes para seguir
aprendiendo, sobre todo.
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En la perspectiva de la didactica critica, donde al
aprendizaje es concebido como un proceso que manifiesta cons-
tantes momentos de ruptura y reconstruccion, las situaciones de
aprendizaje cobran una dimension distinta a los planteamientos
mecanicistas del aprendizaje, pues el énfasis se centra mas en el
proceso que en el resultado; de aqui, la gran importancia de las
situaciones de aprendizaje como genéradoras de experiencias'
'que promueven la participacion de los estudiantes en su propio
proceso de conocimiento. |

A la didactica critica también se le llama: "pedagogia de
la problematizacién” por Diaz Bordenave quien hace hincapié
en la importancia de que el alumno haga preguntas relevantes a
fin de que se ensefia a localizar e identificar una problematica
real; y luego encontrar una solucion concreta.

Las caracteristicas esenciales de la didactica critica son: a)
su naturaleza dialéctica, considerando el proceso ensefianza-
aprendizaje como construccion y no como transmision. b) su
metodologia participativa no se quieren sujetos pasivos ni
conformistas, sino, con espiritu cientifico.

C. Qué es la escuela activa y su apoyo en el proceso de
enseflanza-aprendizaje

De acuerdo con sus tedricos el principio de la escuela ac-
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tiva es que el desarrollo de las capacidades humanas se estimu-
lan con la accidén, lo mejor es que la accidon personal sea
dirigida por el pensamiento y animada por el sentimiento. En la
escuela activa se dirigen a la supe.raci()n de la pasividad del
alumno y contra la tradicién de memorizacion de los conoci-
mientos. La escuela activa busca dar al educando conocimiento
real, capaz de conservarse debido a su funcionalidad, su
utilidad y su riqueza vivencial.

En la escuela activa el maestro no ordena que se preste
atencion, sino que despierta esa atencién; el maestro no ordena
estudiar, sino que propone trabajos que obligan a estudiar y a
seguir el método recomendado. La metodologia de la escuela
activa busca motivar la actividad fisica y mental, orienta al
alumno a aprender a hacer y a indagar. "La metodologia de la
escuela activa no solo es para la educacion primaria, sino que
puede tener adaptaciones para usarse en todos los niveles de la
ensefianza”. (28) | |

Fn la educacion preescolar la didactica de la escuela
activa toma la forma de juego educativo, en ella predominan los
~ gjercicios de tipo sensorial.

(28) Gran enciclopedia educativa, programa audiovisual, Tomo
X, p. 73.
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En la escuela primaria los métodos activos contintian sien-

do motodricos y sensoriales pero son ya intelectuales en tanto

que se van desarroltando en el nifio la inteligencia y los proce-
sos de la memoria.

En la escuela media, el alumno ha desarrollado capacida-
des: del pensamiento logico, pero el proceso educativo requicre
que se desenvuelva y se profundice la experimentacion, la que
~esta relacionada con el movimiento y la actividad sensorial.

En la educacion superior, la actividad de los alumnos
alcanza nuevos niveles, se despliega en el laboratorio, en las
consultas, la reflexion, las discusiones, la investigacion, la
solucion de problemas.

Esta idea es tan central en la escuela nueva que en muchos
casos se utiliza el término escuela activa como sinonimo de la
escuela nueva. Por medio de ella, damos en ¢l traba.jd escolar
mayor prioridad a la labor practica sobre la teorética; o para ser
més claros concebidos lo tedrico a partir de la accion. El
concepto de actividad ha sido utilizado desde el nacimiento
mismo de la escuela nueva.’ |

Mas que ensefiar quienes lo han manejado y con qué
extension lo hizo cada uno, empezaremos por aclarar de manera
definitiva que la idea del activismo no se circunscriben ningin
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caso al plano manual motor, o sea, el ejercicio a través de los
sentidos. Hsa es como una clase de actividad y lo que
pretendemos es que la misma se extienda a todos los palmos de
la vida del hombre. Por consiguiente se pretende también
actividad al nivel de las emociones, de la vida de relacién, de Ia
practica de los principios éticos, etc. |

Si nosotros pensdramos que una educacién es nueva
porque se aprende a partir de la accion y entendemos a la
misma por el ejercicio manual motor que puede implicar, por
ejemplo: el modelado de una pieza, o la construccion de'
maquina o la utilizacion de una herramienta, salta a la vista que
un tipo de escuela de esta indole no acabarfa ni temotamente el
camulo de necesidades vitales que normalmente estan
planteadas en los perfodos de la nifiez y la adolescencia (estas
necesidades hoy mucho mas diversas que en el pasado).

Se trata entonces de que también el nifio por la accion
revele sus cualidades en la musica, por ejemplo, en el teatro, en
la poesia o en cualesquiera de las artes para que de ese modo
. vaya modelando su perfil estético. Se intenta simultaneamente
que ¢stas y otras relaciones las realice grupalmente, prestando
colaboracion y recibiendo ayuda; de esta forma estaremos culti-
vando a través de la accion su perfil social pues reproduciremos
en el grupo interno las formas de relaciones mas sanas que
pueden llegar a darse en el grupo externo.
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Estamos entonces llevando la- actividad a todos los

terrenos del quehacer educativo y de esta manera desenterrando
el falso concepto de que lo activo sélo estd ligado a lo manual.

En las formas de pensamiento vulgar se opina en el mejor
de los casos que a través de lo manual podemos establecer un
nexo con lo intelectual, con lo conceptual y en realidad vemos
que es perfectamente factible el desarrollo de los valores éticos
y estéticos a través de ella.

Clasicos de la escuela nueva desde sus mismos origenes
en nuestro siglo en particular han definido con bastante .
precision lo que cada uno entendid o entiende por actividad.

Rousseau decia con respecto a la actividad: "poned los
- problemas a su alcance y dejarselos resolver. Que no sepa nada
porque se lo habéis dicho, sino porque ¢l mismo lo haya
comprendido; que no aprenda la ciencia, que la invente", (29)

En nuestro siglo John Dewey asocia la actividad a la
experiencia y para Dewey son "las relaciones activas entre un
ser humano y su ambiente natural y social". (30)

(29) Gran enciclopedia tematica de la educacion. Volumen VI,
pag. 32.
(30) Idem.
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Para concluir diremos que la dicotomia teoria-practica, va

desapareciendo en la escuela de hoy, mas que por efecto de una

posicién filoséfico-educativa, por una transformacion social en

ese sentido. Hoy un individuo considerando socialmente culto

es alguien capaz de producir una transformacion de la sociedad
que integra. La pura contemplacion, ha perdido interés social.

Las escuelas nuevas no son uniformes, mas atn, hay en
ellas fuertes contradicciones, constituyeron experiencias que
son cimiento de la actual pedagogia y su avance continuo.

Algunos rasgos basicos y comunes de las escuelas nuevas
son: la educacién se base en la psicologia del nifio, el maestro
no es ya preceptor indiscutido, sino que se vuelve un
acompafiante del grupo en el proceso educativo; la pedagogia se
basa en el interés del alumno, no en la imposicién de un
programa rigido, se intenta la unidad de la escuela con la vida;
se busca la unién de la actividad manual con el trabajo del
espiritu; se ensefia en desarrollar las facultades creadoras del
nifio; se respeta la individualidad y se impulsa las aptitudes del
alumno; se busca que cada uno sea su propia medida; se trata
de construir la autorregulacion, la autodisciplina, la cogestion y
la autogestion como forma ‘de superar la disciplina impuesta
desde el exterior.
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D. Lo rescatable de la diddctica tradicional para la compren~
sion de lo social

"Hubo una época hasta principios del siglo en que la
evolucion social y téenica no se hacia sino al ritmo
de las generaciones, los padres y los ¢ducadores
podian preparar a sus hijos para la existencia con la
asf certidumbre de que tendrian que enfrentarse a los
diversos problemas que resuelven ellos mismos ha-
bian encontrado y resuelto mas o menos bien.

Los maestros sabfan también por anticipado lo que
necesitarian mas tarde sus alumnos. No tenfan que
considerar un cambio de técnicas y pedagogia en el
curso de su ejercicio. Lo que habia aprendido en la
escuela normal era todavia valido en las visperas de

su jubilacion y se ensefiaba con los mismos libros y

los mismos métodos". Celestine Freinet. Técnicas
Freinet de la escuela moderma. (3])

Esa escuela tradicionalista, es la que comenzé a ser cues-
tionei_da desde fines de la edad media por todo un movimiento
de renovacion, _que parte de la ﬁloSofia, y a medida que se
acerco a nuestras dias se extiendio al plano de lo psicolégico, lo
biolbgico y lo sociologico.

(31) Ibid. Pag, 9.
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Es necesario aclara que si bien este tipo de educacion se
alimenté muchos afios en una realidad histérica que la justifi-
caba, es decir, la tornaba justificable, los procesos educativos
no nacen, se desarrollan y mueren como ocurre con ciclo vital
de los seres vivos. Tampoco ocurre con ellos como con
verdades cientificas que al ser demostradas remplazan a las vie-
jas, y se instauran como Unicas y valederas hasta que nos
demuestre lo contrario. En ¢l cato de educar se mezclan conte-
nidos provenientes de diferentes disciplinas.

En la actuvalidad muchos de ellos son ya claramente
cientificos cuya demostrabilidad y confiabilidad han enteirado
antiguos fundamentos de la escuela tradicional. Pero otros
corresponde al plano de lo filosético, al nivel de lo hipotético, y
por lo tanto reaparecen en la escuela de hoy. También es
importante sefialar que por oposicion al tradicionalismo
surgieron cotrientes reactivas, tendientes a negar el pasado de
una forma absoluta, que no contribuyeron a debilitar sino a
realimentar generalizando los principios parcialmente validos
del tradicionalismo. Por lo tanto, ¢ésta ya est4 desterrada de los
trabajos en mi salon. - '

A lo contrario, el maestro guiado por parones de conducta
tradicionalista, en el mejor de los casos, dejarfa la cuestion de la
construccién de maquetas o circuitos eléctricos para la tarea
extra escolar y exigirfa rigurosamente la repeticion mecénica de
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la poesia clasica.

Un educador realmente imbuido en los principios de la
educacion nueva, trata de integrar los valores estéticos que se
encuentran contenidos en dicha poesia, a los eminentemente
técnicos de nuestra época aunque mas no sea como "una
continuacion moderna de nuestra gran tradicion poética pero no
para sus contenidos concretos como dice Martin Keilhaker en 1a
"pedagogia de la época técnica",

Los basamentos que constituyen la educacion tradicionas
lista no fueron dados todos de una T'Wzvez:, ni para una época
determinada. Mucho menos fueron producto de la elaboracion
sistematicamente proveniente de figuras claves de la pedagogia
universal.

El tradicionalismo de hoy, por el contrario, es producto en
algunas ocasiones de un acto defensivo de la escuela o el
docente al no poder explicarse de manera cientifica al accionar
del nifio en la estructura escolar, o en otros casos, una intencién
de que por la via de un rigido control de educando, en el nivel
de lo cognoscitivo, en sus modos de relacién con sus padres y
sus superiores, etc., se ayude a la perduracion de estructuras
econdmicas y sociales que comiencen a ser cuestionadas fuera
del ambito escolar. O sea, que en este sentido nos encontramos
con una actividad atin més grave que la sumida por el tradicio-
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nalismo histérico. Este trabajaba en educacion para que nada
cambiara en la sociedad de la época. Las actitudes tradiciona-
listas en la actualidad, consciente o inconscientemen-te luchan
por detener el cambio,

No se puede considerar a la didactica tradicional como
algo fuera del entorno educativo, pues muchos maestros se nic-
gan al cambio, es decir, atin en la actualidad se siguen forman-
do alumnos tradicionalistas, cuyos modelos son intelectuales y
morales. Pues se regula la inteligencia y encara la disciplina,'la
memoria, le repeticion y el ejercicio con los mecanismos que lo
posibilitan,

Razones planteadas dicen que gran parte de la sociedad
estan formados tradicionalmente, lo que hace reflexionar v
deducir que no es tan negativa, que tiene elementos rescatables,
como la repeticion y retencion de informacion. |

E. Diddctica para la ensefanza del civismo en la escuela
primaria i

La educacion civica que junto con la geografia y la
historia forman el cuadro basico de los conocimientos sociales,
tiene como suprema finalidad la formacion del nifio para itlo
integrando como hombre y como ciudadano bajo la guia del
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maestro y en base a un plan educativo que responda a la reali-
zacion de una autoeducacion posterior.

La integracién como por sf misma, es un proceso comple-
jo y muy dificil, ya que en ella se presenta la lucha ideologica y
politica del individuo como factor de la sociedad humana y si la
educacion civica persigue la formacion del alumno como ciu-
dadano, se debe luchar por hacer del nifio y del adolescente, un
ciudadano integro.

El maestro debe ser quien ayude a los alumnos a que
lleguen a realizarse como seres libres y responsables; para eso,
tendrd que colaborar con ellos en la bisqueda de esa realiza-
cién, en la busqueda de los valorés que deben integrar su
existencia,

Cada uno de los alumnos debe ser considerado como
miembro de un pueblo que no es mas que una realizacion so-
cial, por lo que la educacién civica tenderd a encausar la
conducta individual en busca del bienestar com@n y esto
reclama que se lograra por medio de la ejecucién de tareas que
deben realizarse en una armonia que prive en la participacion
de todos y cuyos esfuerzos estén encausados en lograr la mejor
convivencia del individuo con la comunidad, fortaleciendo y
enriqueciendo el instinto gregario que caracteriza al hombre,
haciéndolo comprender que siempre necesitard de sus semejan-
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tes para poder satisfacer sus necesidades, por lo que deben
ayudarse mutuamente, prevaleciendo el sentimiento de respeto
y el sentido de libertad.

Para lograr lo anterior, la educacion civica, a través del
maestro, debe procurar crear vinculos afectivos dentro del
grupo, valiéndose de una buena elaboracion de programas de
actividades, las cuales debe distribuir en tareas en estrecha
colaboracion con los nifios, para que estos actien con fierza de
union y solidariamente.

Cada alumno tendra que enfocarse a su tarea, sintiéndose
responsable. Aqui, el maestro se convertird en un valioso conse-
jero y orientador que pueda resolver los problemas que provo-
quen los nifios egocéntricos, agresivos y los carentes de ini-
ciativa que puedan convertirse en sujetos pasivos y receptivos.

Cada equipo actuard como una verdadera comunidad
cuyos miembros deben aceptarse en la mejor comprension de
sus diferencias individuales. De no lograrse esto, el grupo ird
camino a la disolucion,

Cumplida la tarea, es evidente que los miembros del grupo
se dispersan para buscar nuevos ambientes. Esto serd aprove-
chado para que, de acuerdo a un cambio de programa, se inicien
otras actividades formando equipos con nuevos integtantes para
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fortalecer mas los principios que deben alimentar el instinto
gregario. |

Con esto los educandos comprenderan que las sociedades
humanas tienen caracteristicas distintas, lo cual se provocara de
acuerdo al numero de individuos que las integran, pero que
habra necesidad de superar los.conflictos que por las diferencias
individuales surjan.

El andlisis de conducta pertenece al campo de la psico-
logia con una significacion social, por lo que el maestro tendré
que penetrar un poco en el estadio de psicologia social ya que
proporcionard los elementos para comprender la conducta del
ser humano en funcién de una estructura objetiva que es la
sociedad. En esta forma, el maestro podra entender y encauzar
la conducta social de sus alumnos dentro del marco de la
dinamica de las influencia y cambios ¢ ird descubriendo las
normas mas apropiadas que ayuden a un mejor cambio o
transformacion social dentro del mismo grupo.

La iniciativa y preparacion del maestro le permitira trazar
un plan en el que queden registradas las condiciones mas favo-
rables para crear un ambiente de libertad, de confianza, de |
seguridad y de respeto sobre el cual descanse la convivencia y
la cooperacion entre los alumnos. Asi el alumno encontrard
motivos para tener las respuestas vélidas ante la necesidad de
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entenderse como un ser en relacién con otros y frente a los
bienes y servicios.

Aun cuando la funcién de la escuela esta orientada, en
general a la formacion del educando para que viva positiva-
mente en sociedad, la educacion civica se entretiene mas en
lograr esta meta y parte de concebir al sujeto como miembro de
la sociedad, como un ser en relacion con los demaés.

Los alumnos de esta disciplina conseguiran también cono-
cer la estructura del gobierno y los deberes de los ciudadanos
porque, ¢l dia de mafiana, ellos mismos seran quienes se en-
~cuentren en los puestos de representacion, por lo cual, deberan
enseflarse a cumplir con las tareas que dicten esos momentos.

Dentro de la educacion civica se desplazan las ciencias
sociales complementarias, las cuales en ningin momento deben
presentarse como materias aisladas. Las ciencias politicas, la
economia, la sociologia no pueden considerarse desde el punto
de vista de los alumnos. Estaran formando parte de muchas
unidades dentro de los estudios sociales, porque resultan
indispensables en la formacién de buenos ciudadanos 'y su
valioso auxilio debe hacer acto de presencia desde los primeros
grados, pues no todo se podré explicar con la geografia y con la
historia,
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L.a economfia estara interviniendo en el momento de estu-

diar la produccion, la distribucién v el consumo de bienes y
servicios que el hombre necesita. |

Los alumnos no pueden separarse de estos procesos eco-
nomicos, porque la educacion en este aspecto, debe preocuparse
de que los educandos comprendan las relaciones basicas del
sistema econémico y deben participar en actividades de esta
indole para que se practiquen en la escuela. Con ello estaran
adquiriendo una mayor capacidad basada en una mas amplia
informacion y en la propia realizacion de las actividades.

La oportunidad esta en el funcionamiento de las coope-
rativas escolares. En ellas esta la oportunidad de poder aprender
a organizarse para desarrollar las actividades econ6micas quie
les permitirdn capacitarse sobre los procesos de la producci(’m,.
distribucion, intercambio y consumio. |

La formacion de la capacidad civica tiene su inicio desde
los primeros grados, que desde este nivel estaran en contacto
con la vida y el trabajo en sociedad y conforme avancen a los
grados medios, la ensefianza sera directa y en funcion del
sistema de gobierno.

En este nivel, los alumnos deberan tener Ia oportunidad de
participar en las actividades de caracter de gobierno, como e¢s la
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sociedad de alumnos.

Los estudios sociol6gicos no pueden dejar de intervenir en
los estudios sociales, porque si la educacién civica se ocupa de
la formacion de los ciudadanos, debe atender a la organizacion
social y es aqui donde la sociologia sienta sus reales al tratar ¢l
estudio de la estructuras de la sociedad y una de estas. es "la
familia", unidad que se estudia en primer grado y los nifios
deben aprender la estructura de este grupo basico para toda la
sociedad.

En otras muchas unidades que debe estudiar el alumno,
requieren de conceptos socioldgicos, como es el estudio de las
sociedades primitivas, hasta el estudio - complejo de la
poblacion, el cual debera suministrarse en forma simple.



CAPITULO VI

ACTIVIDADES Y FORMAS DE ENSENANZA
PARA FACILITAR EL APRENDIZAJE
DE EDUCACION Civica

Requerimos de una educacion apoyada en una sociedad
democratica ‘que permite el despliegue de las capaoidades
humanas, que eleve la calidad de vida mejorando la produc-
tividad y nuestras condiciones de existencia, que respete y
promueva los derechos humanos y la igualdad de oportu-
nidades, que armonice el desarrollo con el ambiente y la salud
fisica y mental, que inculque valores y principios éticos, que
tengan como centro al ser humano y la naturaleza, para asegurar
- una convivencia creativa y armonica, que supere la violencia, el
temor, la corrupcion, la ignorancia vy la simulacion.

Creemos que la educacion es el mejor proceso de inte-
gracion, comprension y tolerancia que puede desarrollar 1a
especie humana, y es el Gnico camino cierto para lograr la paz,
el desarrollo y la cooperacion a nivel nacional e mtemacmnal

Por ello la busqueda intensa de actividades y formas
pedagdgicas con mas dinamismo que proyecta la eficacia de
una ensefianza que responda a la necesidad de un ciudadano.
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A. Técnicas y dindmicas de un grupo

Una técntica grupal consiste en el analisis, confrontacion,
clasificacion de hechos, situaciones, problemas, mediante la
participacion de varias personas.

Se realiza a través de la participaciéon del profesor y todo
el grupo o de un equipo de alumnos, de un grupo de personas
mnvitadas.

Su organizacion basica requiere- de: un moderador, que
centre las discusiones, evite la depresion, dé la palabra, etc. Un
relator o secretario, que toma nota de las aportaciones o
conclusiones para comunicarlas después al grupo. En ocasiones,
un observador, que hara un balance objetivo de la actividad.
También en ocasiones, un cronémetro, que limita el tiempo de
intervencion de cada participante. |

Existen diversas modalidades como:

Phillips Corrillos. El grupo se organiza en equipos de 6
alumnos y durante seis minutos se dialoga sobre un tema o
problema. Después, de cada equipo presenta el resto del grupo

las conclusiones alcanzadas y se someten a discusion.

Simposio: un grupo de personas ‘preparadas da a conocer
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sus puntos de vista sobre un tema o un problema, desde el
particular enfoque de su especialidad.

Pdrnel: un equipo de alumnos previamente documentados
o un grupo de personas invitadas intercambia opiniones con
relacion a un tema.

Mesa redonda: después una breve exposicion realizada
por uno de los integrantes del equipo, se procede a intercambiar
y defender puntos de vista.

Debate: discusion colectiva derivada de la exposicion de
un tema, que permite tomar posturas opuestas.

Seminario: €] grupo planea, realiza y evalta el desarrollo
de un tema. Requiere que todos participen en la planeacion y en
la evaluacion y cada miembro recabe la informacion pertinente
y la presente al grupo para su discusion.

Rejas: el grupo se divide en pequefios grupos formados
todos por el mismo numero de personas. Discuten durante unos
-minutos y todos toman en nota de las conclusiones. Se forman
entonces nuevos grupos, de manera que en cada uno de estos
nuevos grupos, haya un miembro de cada grupo, todos infor-
man de las conclusiones de la discusion anterior y se elabora un
informe final. Se da lectura al informe de un grupo y los demés
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agregan lo que tenga diferente.

Lluvias de ideas: sobre un tema determinado, el grupo
propone libremente todas las ideas que le vengan a la cabeza,
sin hacerles ninguna critica o restriccion. Se anotan en el
pizarron. Al terminar la lluvia de ideas, el grupo, un equipo, o
cada alumno, puede hacer una clasificacion, seleccion o jerar-
quizacion de las ideas anotadas. |

Didlogos simultdneos: se divide el grupo en parejas para
que comenten un tema dado. Después del tiempo de discusion,
se reunen nuevamente todo el grupo y se intercambian
opiniones. Una modalidad es hacerlo gradualmente: primero
por parejas, luego en grupos de 4, luego de 8, etc,

Dramatizacion: es la representacion de una situacién inte-
resante o problematica en forma teatral. Los "actores” pueden‘
ser, de preferencia, miembros del grupo y no debe seguir un
papel rigido, sino solo un guién muy general. Es necesario que
conozea la situacion que van a representar y su propio papel
perfectamente bien. Al terminar la dramatizacion, el grupo
discute los aspectos mas importantes que se evidenciaron.

Dichas dindmicas se usaran cuando:

Se deseen ampliar puntos de vista, fundamental opiniones,
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sea necesario propiciar la reflexion, el analisis'de problema, la
programacion de actividades, se pretenda verificar algun
aspecto del aprendizaje, se busque despertar el interés de los
alumnos por algun problema, situacion, tema, etc., se requlera
problematlzar y concientizar al grupo.

Se debe seguir cuidadosamente la técnica elegida, delimi-
tar claramente los objetivos o problemas a discutir, organizar al
grupo y precisar los lineamientos que seguiran las intervencio-
nes y las responsabilidades de cada uno, estar atento durante el
desarrollo de la discuision a que se siga el procedimiento ade-
cuadamente y que no se desvien del tema, elaborar conclu-
siones, evaluar la actividad.

Se hizo un listado de las técnicas grupales que nos sirven
de auxiliar para lograr la asimilacién de los contenidos de la
educacion civica, asi pues cada una nos permite ir transfor-
mando la conducta del educando, pues se hace més participa-
tivo, adquiere confianza al exponer y: expresar sus puntos de
vista, se somete a discutir y debatir un tema, respetando el
punto de vista de cada individuo, manifestando sus inquietudes,
emociones, seritimientos, respetando a cada cual.

De esta mancra se hace sentir la utilidad de las técnicas
grupales en la formacion civica y como éstas la fortalecen.
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De hecho se han empleado y se ha podido comprobar la
utilidad que cada una representa en la aplicacion civica.

Las dindmicas grupales, también son recursos o instru-
mentos que se aprovechan para lograr un objetivo trazado, ya
que son las acciones tendientes a motivar al alumno a parti-
cipar, a expresar, comunicar sus ideas, etc.

Son recomendables su aplicacion en el area de civismo y |
hay un sin nimero de ellas pero entre las mas recomendables se
tienen: amigo secreto, canasta revuelta, cola de vaca, el correo,’
un hombre a principios, caos, los refranes, la telaraiia, etc.

Las cuales se explican a continuacion:

El amigo secreto,

:

En primer lugar se ponen en un papelito los nombres y
gustos de cada uno de los participantes, se mezclan y después se
saca un papelito por personas y el que esta escrito corresponde
al que va a ser el "amigo secreto".

Debemos tener cuidado que nuestro "amigo secreto” no se
entere quién es la persona que le envia obsequios o cartas, por
eso se las daremos a otra persona para que ésta a su vez, se la
entregue a nuestro "amigo secreto”.
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Una vez cumplido el tiempo que se acordd, deberan reu-

nirse y luego descubrir a quien nosotros creemos pueda ser el

"amigo secreto” ya sea por intuicion o por pequeftos detalles de

la persona, si se acertd bien, si no el "amigo secreto" se
descubrir4 y asi sucesivamente.

Canasta revuelta.

Todos los participantes se colocan con sus respectivas
sillas formando un circulo y el coordinador queda en el centro.

Se les dice a los compafieros del lado derecho que ¢llos se
llamardn "pifias" y a los del lado izquierdo "naranjas", ademas
debemos saber el nombre de los dos compafieros que estan a
nuestro lado.

Cuando el coordinador sefiale a cualquiera diciéndole
"pifia", éste debe responder el nombre del compafiero que'tiene
a sus derecha. Si le dice "naranja" éste debe responder el
nombre de su compafiero del lado izquierdo. Si se equi\_foca 0
tarda mas de 3 segundo en'responder, pasa al centro y el
coordinador ocupa su lugar,

Cola de vaca

Sentados en cfrculo, el coordinador en el centro y empicza
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a hacer preguntas a cualquier participante y la respuesta debe
ser siempre "cola de vaca" o cualquier otra que sea mas
identificada con el grupo o el lugar, todo el grupoﬂ puede reirse,
menos el que esta contestando, si se tie pasa al medio y da una
prenda.

Un hombre de principios.

Todos los participantes en circulo y el coordinador en el
centro. Bl coordinador inicia narrando cualquier historia donde
todo debe empezar con una letra determinada. -

Y empicza por ejemplo con la letra "p", diré; tengo un tio
de principios muy sélidos, para él todo debe empezar con la
letra "p". Asi que su esposa se llama... y apuntara a cualquiera
de los participantes y ¢éste debe responder un nombre que
empiece con esta letra y asi sucesivamente le preguntara a otro
si le gusta comer... y éste debe responder con una palabra que
inicie con la letra "p", si la persona se tarda mas de un rato en
contestar pasa al centro y/o da una prenda. La letra debe variar
y las preguntas deben hacerse rapidamente.

Caos.

Se reparten una serie de papeles tantos como participantes
hayayen ecllos hay una serie de acciones que deberan hacerse
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en el momento indicado, de acuerdo a lo que dice su papel.

Una vez explicado por el coordinador, da una sefial, todos
empezaran a actuar como lo indica su papel v da otra sefial
indicando que paran la actuacion y asi varias veces.

L.as mencionadas son solo algunas del compendio que
existen y de las cuales el documento hecha mano para ir confor-
mando en ¢l alumno actitudes valorativas en su personalidad.

B. El uso del libro de texto gratuito

En la actualidad escolar, el civismo en cierta forma lo han
desprendido de las ciencias sociales, en general, con el nuevo
programa por asignatura, las ciencias sociales la conforman -
historia, geografia y civismo a nivel primaria.

Al iniciar el aflo escolar, y ya que por parte de la S.E.P. no
se impattieron textos de civismo, los maestros tuvieron que

buscar la forma de tener un libro base para ayudar a reforzar los

conocimientos, se socializaron opiniones, se dieron a la tarea de
buscar y en acuerdo con padres de familia se establecio que uno
de los libros que se utilizaria era por su disefio v su relacion con
el programa, la Guia Practica de Fernandez Editoriales.
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Esta guia ha sido de valiosa utilidad por su conformidad y

su sistematizacion, muy préactica y entendible para maestro y
alumno,

Ademds el disefio permite el uso de las técnicas vy
dindmicas grupales que en el capitulo se han mencionado.

El libro de texto que se utiliza tiene el enfoque practico y
el enlace objetivo que los programas sefialan, estan al nivel de
la etapa crucial del nifio, brindan informacion, de la cual se
tiene muy poca y a la vez formas de evaluacion que el educando
puede afrontar, |

C. La exposicion del maestro

De una clase tradicional el profesor seleccionar los temas,

los textos, los experimentos, etc.
| :

El maestro expone sus "conocimientos", lee o recita
textos, realiza ejercicios delante de los alumnos, hace criticas,
da explicaciones, sefiala los trabajos que deben hacer los
alumnos, califica, es decir, desarrolla todo el trabajo.

El alumno escucha, toma notas, presencia el experimento,
a veces reproduce fielmente, memoriza nombres, definiciones y
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datos, acepta afirmaciones del maestro sin juzgar, ni criticar, es
puramente receptivo.

Esta forma de llevar al alumno los conocimientos no
constituye un desafio para el alumno, ni fomenta creatividad,
actitud critica, capacidad de comprension, habitos de
investigacion, solidaridad.

Aunque en la actualidad se pretende una transformacion,
muchos maestros siguen encasillados en esta forma que aunque
~ toman los conocimientos dificilmente se sabe como utilizarlos.

No es recomendable que el nifio sea solo el receptor, se
requiere que el maestro busque metodologias nuevas, un
meétodo mas didactico donde exista una participacion mas
consistente, voluntaria, racional y responsable para que su
formacion como ciudadano que se desenvolvera en sociedad sea
mas eficaz.

Con un método didactico el maestro tendrd que: planear
cuidadosamente su actividad y de los alumnos, proponet el plan
del trabajo al grupo, es flexible, no anarquico, realizar las
actividades con el grupo, entrar en contacto con el alumno.

Aqui el alumno captard y haré suyos los objetos del curso
en general y cada actividad se interesara porque se tomo en
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cuenta su interés; serd capaz de aceptar planes del grupo y
colaborar, realizar actividades necesarias dentro y fuera del
aula, escucharé a sus compafieros, se acercard a su maestro para
solicitar su orientacion, participara en la evaluacion.

En esta metodologia se invita a maestro y alumno a partir
de la vida real, para poder llegar a la aplicacion practica; sin
olvidar que un método didactico va caminando junto al método
cientifico.

En los tiempos actuales, con la diversidad de elementos ¥
dinamicas que existen, ¢l maestro d_ebe transformar su conducta
en cuanto a la importancia de conocimientos; no se debe de
abusar pues de esa manera el nifio asimilara muy poco y no se
podrén alcanzar los objetivos que trata la educacion civica,
como el de tener un individuo patticipativo y conocer de sus
deberes y obligaciones. Es necesario que ¢l educando desafie,
persiga retos y los supere.

En la exposicion de un tema de civismo fundamentado en
el tradicionalismo, no se motiva, s6lo se expone, se¢ hacen
cuestionamientos, se evalua, no se considera el pensamientd ni
la etapa del nifio; el maestro tan solo abusa de su exposicion.

Ante tal situacion se deben hacer las observaciones
pertinentes ¢ invitar a un cambio. ) |
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El maestro debe recordar y tener presente siempre el papel
que representa en la constitucion de la personalidad del nifio.

D. Conferencias y prdcticas a cargo de los especialistas

Buscando alternativas nuevas para que se imparta el civis-
mo, en una reunion de padres de familia, se hizo hincapié a
algunos temas de la misma asignatura y la forma de abordﬂrlbs,_,
ahi surgieron comentarios y propuestas.

Se propuso que en alguna ocasion se invitara a una
persona quizéa dentro de los mismos padres de familia estuviera,
para que brindara una conferencia.

Una conferencia requerida que el nifio tenga idea de lo
que es, para que normatice su actuacion dentro del lugar o salon
donde se vaya a desarrollar o en una pléatica se debe dar a
conocer siempre la normatividad para que encuentre el eco
buscado. | |

E. Elaboracion de fichas de trabajo, restimenes, sintesis, |
controles de lectura, pequeiios ensayos

Fichas de trabajo.
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Es el mstrumento mediante el cual se recaba el material

~ bibliografico y al mismo tiempo, en ella se asisten razonamien-
tos, planteamientos o interpretaciones del autor, asimismo se
caracteriza por ser el vehiculo de expresion de comentarios,
criticas, conclusiones, etc... que elabora al investigador respecto
a los documentos que analiza, para la elaboracién, lo mas
conveniente s usar tarjetas aproximadamente de 12.5 x 7.5
centimetros.

Las fichas de trabajo forman parte medular de la inve's~.
tigacion documental, debido a que en ellas se van acumulando
las notas basicas que posteriormente serdn vertidas en el trabajo
final. De hecho podrian decidirse que constituyen el esqueleto
de éste.

[.a elaboracion de las fichas de trabajo debera estar
vinculado estrechamente con las actividades que preceden y
proposicion del desarrollo de la investigacion. No se trata de
producir fichas por solo ¢l hecho de llenar espacios vacios.

- El esquema de trabajo y su objetivo determinara el acopio
de material, sefialando la perspectiva del trabajo ¢ incurra con
precision el tipo de material, el orden y profundidad que este
deberd tener. ‘

De este modo, la calidad de las fichas, va a depender de la
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lectura eficiente y del andlisis critico de los textos que se
maneja en la ficha de trabajo.

La ficha de trabajo esta conformada por tres partes:

1.- Datos para identificar la fuente.
2.- Tema. |
3.- Texto.

Ficha de trabajo.

En la ficha de trabajo para su elaboracion se escoge o se
les da una obra determinada, de ésta se recaban los datos mas
importantes de la obra para mayor facilidad en el uso de las
fichas y obras.

.Posteriormente s¢ especifica un tema del cual se hard un
pequeﬁo resumen o idea central, aunado el criterio y el punto de
vista del investigador, leyéndose por equipo o individual,
haciendo comparaciones y deliberando diferencias.

La elaboracién de fichas de trabajo dentro del civismo
convierten al nifio en un ser investigativo, teniendo la oportu-
nidad de hacerse capaz de wutilizar bibliografias y dirigirse con
autonomia en una biblioteca y en otros ambitos que requieran
de una investigacion documental.
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Resumenes. |

Elabora un resumen cuando comprenda concentre u
ordene y conjunte las ideas principales que contiene un texto
escrito.

Pasos para elaborar un resumen:

Realice la lectura estructural o analistica y la lectura
interpretativa o de comprension del texto que desea resumir;’
localice los pérrafos que enuncien las ideas principales de
acuerdo con ¢l tema, reduzcan los pérrafos cambiando términos
siempre que no se altere el sentido del texto. Elimine las
palabras innecesarias, reuna las elaboraciones el'aboradas en
cada parrafo, utilice términos de enlace, elabore un cuadro
sindptico.

Recomendaciones.

No generalice. Diga correctamente lo que se afirma del
tema, sea objetivo al exponer las ideas del texto, no confundir
las ideas del autor con las suyas, la extension del resumen debe
ser de acuerdo con lo importante de lo que se expone.

Como es de observarse un nifio que logra realizar un resu-
men podra enfrentarse a situaciones practicas como conferen-



156
cias, documentales, simposios, etc., circunstancias que desarro-
llan habilidades y aptitudes en su formacion de ser humano.

De manera muy semejante al resumen se lleva a cabo una
sintesis, solo mas compactada y es un medio que en cualquier
tema civico se¢ puede emplear; el punto clave seran las ideas
principales y luego la conjuncion entre cada una de ellas.

Informes.

Son documentos escritos que tienen funcién de presentar
los resultados del proceso de la investigacion documental: los
objetivos propuestos en el estudio, las técnicas y procedi-
mientos empleados, la exposicion y argumentacion de los te-
mas, los hechos y los datos alcanzados y la conclusién e
implicaciones obtenidas a partir de los resultados, fases de
altura que un hombre puede llevar a cabo en su proceso
formativo.

El control de lectura es muy eficaz en la ensefianza del
Civismo ya que como no existe en el momento actual textos
editados por la S.E.P. y los enunciados teméaticos se brindan en
‘muchas ocasiones para que se indague, ahi la actuacion de un
-control de lectura, que lleva al autor, el tema, donde se exirajo
la pagina y la concentracion de datos y elementos dentro de lo
leido o investigado.
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El ensayo.

El ensayo es un trabajo académico que tiene parte de la
subjetividad del autor, se caracteriza por presentar juicios
personales sobre un tema, cuya profundidad de investigaciones
es variable. Trata ciertamente, un 4rca de conocimiento, peto a
partir de un punto de vista, el del autor, quien teniendo cierto
dominio sobre el tema, escribe libremente sobre él; es una
vision particular del escritor, un angulo especifico desde el cual
enfoca un problema cualquiera que éste se podra ser mas o
menos imparcial, honesto, nunca decepcionado, pero su
debilidad y su fuerza consiste en que representa una actitud
personal del escritor, una toma de conciencia individual.

Los alumnos lo pueden realizar de acuerdo a sus naturales
limitaciones y con la guia del maestro siempre.

Todos los elementos citados son celaboradores del alumno
y el maestro que integran el programa de educacion civica.
F. Escenificacién y/o dramatizaciones de las situaciones ctvi-

cas

Los llamados momentos vivenciales, pueden simularse en
el salon de clases. Esta simulacion se hace por imedio de drama-
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tizacion, esto es, representaciones teatrales actuadas por los
alumnos. La representacion, ain antes de restablecer los
convenios de los representados, es un vinculo enormemente
eficaz para el desarrollo de actitudes y habilidades del escolar.

Le dan al nifio seguridad y aplomo al hablar y conducirse
en publico, pues le permite vencer apocamientos y timideces,
con que el educando gana en autoestima. Estimula notable-
mente el deseo y la habilidad para trabajar en grupo, para
colaborar con los demas, con os que se desarrofla el sentido de
participacion, favorece la habilidad para seguir las reglas y con
ellos acerca al educando a la nocion de norma. Las
dramatizaciones permiten a preciar las actitudes espontaneas de
los nifios, llegar a sus ideas previas. Asi se introduce con el
debate, la nocién de derechos y normas de convivencia.

Ponen ante los ojos del escolar valoraciones, actitudes y
conductas y facilitan ¢l aprendizaje por medio de ellas.

G. Los rincones de lecturas para el apoyo de la ensefianza del
civismo |

Los rincones de lectura es un instrumento didactico mas
que apoya a la docencia en el proceso ensefianza-aprendizaje.
Esta conformado por una serie de bibliograffas amenas de todo
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tipo para maestros y alunmos. Tiene como propodsito despertar
el gusto por la lectura sin considerar con exactitud el lugar, el
tema o el momento.

El cuerpo subsiste con alimento y lo hace vigoroso si es
bueno, sano y nutritivo. Por lo tanto al espiritu, una de las
maneras con que se puede alimentar es con la buena lectura,
pues el buen lector tendrd que ejercer juicio y ser selectivo ya
que ésta le despertard emociones y sensaciones, le har4
funcionar el pensamiento més estimulado, el lector se daté
cuenta que la mejor lectura es la que despierta su intelecto y lo
atrac a pensamientos superiores. La lectura transforma su
expresion, su redaccién, su ortografia, su creatividad, su
conocimiento, su razonamiento, es decir, la lectura influird en
un cambio radical positivo. |

De ahi que los nuevos planes y programas han propor-
cionado este valioso, rincones de lectura, para que mediante él y
con una gran selectividad se convierta por el mero gusto al nifio
en un buen lector para agregar las cualidades anteriores.

Rincones de lecturas es una serie de libros distintos y
variados que ayudaran de manera espontinea a formar el buen
habito de respetar los libros, de quererlos, de usarlos, de
coordinarse para leerlos, de saber escuchar elementos basicos
para su disciplina. |
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En este espacio de rincones se sugiere al maestro no de-
sesperarse, solo se debe invitar a conocer el espacio y que se
permita que se tomen, de cuentos, novelas, obras de teatro,
poemas, bibliografias, etc. v el maestro también de vez en vez
penetre a este tincon, para que sirva de gjemplo y el alumno se

motive.

La educacion civica es un angulo también donde rincones
de lectura tiene grande utilidad pues muchos libros, por medio
de fabulas, cuentos, poemas, enfocan hacia la solidaridad, al
amor por los demas, al respeto mutuo, al patriotismo, a la:
equidad nacional, a conocer su pasado, a vivir momentos
extraordinarios que lo transportardn a ser mejor, mas: cordial,
ameno y participativo en forma oportuna y bajo principios; esto
nos lleva a confirmar que las actividades de rincones nos
conducen a cubrir muchos objetiw;os del civismo. En
cualesquiera de los grados.

Se pueden enumerara algunos que nos van conduciendo
como: Galileo que hace una exploracion y nos invita a
reflexionar, ;qué les cuento?, ;qué me cuenta?, es otro donde se
permite el didlogo sobre causas por las cuales se cometen
errores "Cajon de coplas”, "De todo un poco", "La cucarachita
mondinga", "El fantasma robatortas", "Los cinco horribles", o
"Que si, que no, que todo se acabé". Son algunas obras que nos
dirigen con parafiasis, con comparaciones y gjemplos a formar-
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nos como personas respetuosas y educadas y que tiene mucho
del area del civismo.

H. Construccion de pensamientos, versos, acrdsticos, etc.; en
base los contenidos cilvicos que se estudian

El proceso de la formacién civica en los alumnos de
educacién primaria va graduado de acuerdo con las etapas de -
desarrollo del nifio y con un cuerpo sistematico de estrategias
de ensefianza; ya que en el tercer ciclo donde se enmarca este'
trabajo, las entidades que se tocan son més complejas porque
abarcan al pais y a la comunidad internacional, pues debera
tener claro los conceptos de asamblea, votacidn, la ley, consti-
tucion, soberanfa, diversidad cultural; asimismo, las estrategias
para lograr éstos facilitaran el camino si parten de momentos
vivenciales, es decir, de coyunturas, sucesos, anécdotas, situa-
ciones significativas que parezcan espontaneas de su vida diaria
que se generen de acuerdo con la sensibilidad v talento de cada
individuo,

Por ello sera necesario que el educando redacte pensa-
mientos, los lea, los sienta y haga reflexionar a sus compafieros
para asi usar su creatividad; también manifestara su solidaridad,
su amor a la patria, a sus compafieros, y lo que representen va-
lor para si mismo, con la construccion de versos que alimentara
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su sensibilidad, manifestara en elios la formacién civica como
un ciudadano de la sociedad.

Otras actividades que les desarrolla su habilidad para sen-
sibilizarse y que pueden adaptarse a los contenidos tematicos
que el programa nos marca, serian los acrosticos que con pala-
bras como civismo, respeto, patria, constitucion, soberania, etc.,
se embelleceria y despertaria su imaginacion ante la construc-
cion de €stos. |

Asimismo muchos de los contenidos temaéticos que a
manera de evaluacion los podemos representar de la manera
anterior, asi como pequefias canciones, historietas y actividades
que pueden auxiliar en la ensefianza del civismo.

1. Elaboracion del programa de honores a la bandera para la
aplicacion de la educacion civica

La préctica que se lleva a cabo lunes a lunes que es los
honores a la bandera, fortalecen la comprension y asimilacion
de muchos valores, de ahi que esta ceremonia civica que las
instituciones escolares realizan sirven al maestro para aplicar
los elementos civicos que maneja a lo largo v amplio del afio
escolar. En estos honores participan los alumnos, maestros, pa-
dres de familia y algunas veces otros integrantes de la sociedad.
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Para que dichos eventos tengan éxito en la funcion
educativa se debe considerar la planeacion adecuada de lo que
se conmemora, los diversos materiales. Deberan ser . actos
sencillos, emotivos ¢ impregnados de espiritu civico. Se deber4
planear la elaboracion, la duracién, las comisiones y la
conduccion, Es necesario que cuando empiece el programa no
haya interrupciones porque esto reflejaria la falta de respeto al
publico y la poca planeacion que hubo.

La practica de esta ceremonia que va integrando al
alumno como ciudadano, que le inculca el amor a su patria, el
respeto a los héroes, el proceder y actitud como el acto es de
suma responsabilidad para el maestro que lo dirige y para el
resto de los maestros y demds presentes porque se requiere que
todos den muestra de su formacién civica para que el alumno
observe y pueda reflejarse v nunca tenga que decir que su
maestro tampoco respeta o dude en tomar actitudes que se le
sugieren.

Es de suma importancia que cada maestro explique y haga
sentir al alumno el proposito de los honores a la bandera, el
juramento a la bandera y el himno nacional para que en el acto
civico pueda ser un participante activo, con sus normas y
enfoques.

También cada semana el maestro debe recalcar o ampliar
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un poco lo desarrollado en los honores para que el nifio le de
mayor interés y sus actitudes sean mas responsables.

J. El periédico mural para la expresion de los trabajos de la
asignaiura del civisimo

El periddico mural es material o auxiliar didactico funda-
mental en el proceso educativo del civismo pues ahi se expresa
el sentir del educando y en sf de la escuela; es un elemento que
el maestro debe aprovechar para obtener resultados fructiferos
de sus metas trazadas.

El periodico mural puede ser desde un simple adorno en el
salon de clase hasta un factor de activa investigacién por parte
de los alumnos. Puede servir como vinculo entre los miembros
de un grupo si lo usan como medio de comunicacién acadé-
mica, social, politica', etc.

Como auxiliar didactico, el periédico mural tiene grandes
cualidades, pues objetivizan la informacion.

Se¢ recomienda que este recurso didactico comunique una
idea central que sea captable "al primer vistazo" y se explicite
por el analisis de las partes que lo componen. Por lo mismo, de-
ben formar un todo orgénico. Deben ser por su tamafio v colo-
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cacion, facilmente visibles para todos los alumnos.

La eficacia educativa de ese auxiliar aumenta cuando el
material es elaborado por los mismos alumnos.

El periddico mural, siendo la expresion de la escuela v sus
integrantes; se ha observado que no realiza la funcién que
contiene su proposito pues solo se habla o se exponen las fechas
conmemorativas. Es necesario que cada maestro conozca la
funcién y uso del periddico mural para que lo realice y obtenga
los resultados deseados de formacion e informacion para el
alumno.

Debemos de considerar que un periédico mural esta
integrado por las siguientes secciones: histérica, informativa,
editorial, deportiva, humoristica, cultural y otras que se le
puedan integrar, sin olvidar el titulo; es necesario que los
alumnos sean los que elaboren, puede ser exclusivo del grupo,
pero con proyeccion a toda la escuela o elaborado por alumnos
de toda la escuela con amplitud general. Se dard a conocer la
estructura para que los alumnos aporten: ideas, comentarios,
titulos, recortes, dibujos y organicen el trabajo con la guia del
profesor. Una vez realizado lo expondra ante el grupo o la
escuela. |

Debe procurarse que esta actividad sea realizada por los
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alumnos con esmero, gusto y una decidida participacion y ayu-
da por todos para ser organizado, respecto a las participaciones,
a las manifestaciones sus ideas y criterios; es decir, el periddico
mural colabora con el nifio para reflejar su ser de manera
espontanea.

K. La aplicacion de las ensefianzas civicas en todas las
asignaturas y en la vida escolar y social del alumno

Hoy como nunca en que peligran los valores humanos v
frente a la violencia que los ignora nos induce a reflexionar
sobre la significacion de la vida humana como supremo valor,
fuente y parametro para los demas valores histéricos, reales
jerdrquicos, buepos patrones de comportamientos y que lo
podemos clasificar como biologicos, espirituales, éticos,
morales, sociales, cientificos, técnicos, culturales, econdmicos y
politicos.

Por los aspectos mencionados se puede afirmar que la
educacion civica se encuentra en estrecha relacion con cada una
de las asignaturas que conforman al plan de estudio, pues ;qué
actividad humana no requiere de respeto, de ética moral?.

En espafliol es necesatio tener reglas que nos den la opot-
tunidad de escuchar y ser escuchados, en matemaéticas cuantos
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momentos vivenciales se presentan que tenemos que compot-
tamnos como buen ciudadano; respetar la vida de plantas y
animales, cuidar el agua, el suelo, el aire, solidarizarnos ante
una desgracia o ante una campafia. Cuan importante es conocer
los momentos histéricos de los antepasados para respetatlos,
seguir su ejemplo y fortalecernos de patriotismo.

Debemos respetar a nuestros grupos étnicos, conocer las
diferencias de cada region y la influencia de actividades pro-
ductivas en el proceder del hombre; las razones por las cuales el
hombre emigra y el porqué de la explosién demografica.

Es necesario hacer notar que el Civismo se practica tanto
en educacion artfstica como fisica, pues las reacciones que se

dan tienen de por medio una conducta que les hace proceder
como buen ciudadano, |

Asi pues la formacién civica son las herramientas para
una integracion y adaptacion para los buenos modales, es decir,
a la conformacion de una buena educacion y ésta se relaciona
con todas las actividades de la vida del ser humano.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

La modernizacion educativa provoca la entrada del Civis-
mo con paso firme para mejorar las relaciones en la escuela, la
familia y la sociedad.

La informacion integral del educando es pieza base de la
educacion civica para desarrollar actitudes de valor en la
formacion armonica de su personalidad, por lo cual es necesario
que el docente analice las teorias psicopedagodgicas que com-
prenden el conocimiento y evolucién del nifio en sus aspectds
fisico y mental, que facilitan la proyeccion de ¢é1, hacia el trato y
convivencia dentro y fuera del aula,

El enfoque de la modernizacién educativa demanda la
formacion de sujetos con visién critica, capaces de integrarse a
la sociedad actual tan desvalorizada, donde el individuo tendra
que reflexionar al ejecutar normas y reglas implicitas que estan
en la educacioén civica.

El maestro por propia iniciativa debera buscar metodolo-
gias dindmicas que interesen al alumno para que distinga por si
solo el significado de los valores y normas, y para que sea el
mismo constructor de sus aprendizajes.

Dependerd en alto porcentaje la forma como el maestro
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propicie la adquisicion de habitos, valores y conductas tendien-
tes a la formacion de alumnos socializados; responsables, libres
y democraticos y que pueda brindar a la sociedad un buen
servicio al integrarse armonicamente a ella.

La nueva curricula civica tiene fundamentos sociologicos
que toman en cuenta la crisis social por la que pasa el individuo
y su enfoque filoséfico, pedagdgico y psicologico busca avan-
ces educativos mas cualitativos que cuantitativos.

Familia, escuela, sociedad e individuo toman el papei_ que
le corresponde segun la nueva politica educativa lo seﬁala;'fﬁgra
que cada uno de esos elementos siga el cauce correspondiente y
la educacion pueda florecer o al menos salir de su marasmo.

- El maestro debe tomar una actitud positiva y de gran
responsabilidad ante las exigencias del nuevo enfoque de la
educacidn civica. |

‘El maestro tiene la tarea mas dificil, transformar conduc-
tas y aunque tiene libertad para usar la creatividad e ingenidrse-
las para su desarrollo debe de estar pendiente de los cambios
sociales y culturales para brindar con mayor claridad la guia y
se llegue a la meta propuesta. Asimismo, su preparacion
profesional no debe descuidarla para que cada dia se capacite y
actualice y lograr con su profesionalizacion el mejoramiento de

1
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Su Servicio.

El nuevo enfoque logra que el alumno asimile los valores,
virtudes, sentimientos éticos y morales y buenos habitos me-
diante la practica de situaciones vivenciales, en cada asignatura
y en toda actividad que realice.

Que la educacion civica deje el tradicionalismo y la mono-
tonia para que en una forma activa e interesante se asimilen los
diversos conceptos, practicandolos con agrado y sean para su
beneficio social y personal. | ~
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