UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL.

Unidad 08¢

Secretaria de Educacién Publica

4 La Movilidad de Criterios
35 de Clasificacion en Educacion
Preescolar
Maria S usana,*l/a[[g; Alderete

Propuesta Pedagogica Presentada para
Obtener el Titulo de

Licenciado en Educacion Preescolar

Hgo. del Purral, Chihi., 1997



UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
. NACIONAL

T
=
rm
S
]
(%}

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

rm
et
Ko}
O
~1

HGC. DEL PARRAL, CHIH., A 2Z »Df FEBRERO D

C.PROFR. (A} MARTIA SUSANA VALLES ALDERFTE
PRESENTE:

th
—
o
=
[0
[
—
o
[}
e
(@]
i
o
(1]

En mi calidad de Presidente de ja Comi
ati

[#3]

=

[

"3

[aF]
I

L
esta Unidad y como resultado del andlisis realizado
bajo intitulado:

"LA MOVILIDAD DE CRITERIOS DE CLASIFICACION EN EDUCACION PREESCOLAR"

s 0pci10n PROPUESTA PEDAGOGICA

a propuesta del asesor C. Profr. (a) NORMA ANGELICA AVILA CANO
manifiesto a usted que reline Tos reguisitos acadé-
micos establecidos al respecto por la Institucidn.

Por 1o anterior, se dictamina favorablemente sy trabajo y se
le autoriza a presentar su examen profesional.

A'tentament e,

EL NAVARRETE PALMA
LA COMISION DE TITULACION
U.P.N.

PROFR. JESUS—
PRESIDENTE D
DE LA UNIDA

— el o MMM IR LT B B dn B e ek o e ai



INDTICE

I RODUCCION . s st vensasmacesssaoscscoensasesnnsn
1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIOQ
A. Formulacidn del Problema.......eeeeeees...
B, Justificacidn.see e eneeeeiennennennoaaanans
C. ObJetivoS.teeeieieineenncnacnsoeeneenn .
II. FUNDAMENTACION TEORICO CONTEXTUAL
A. Marco Contextual..si.ieeeeneiensenonnncoana
B. Marco Referencial....eeeeeeeecnceneeosonnan
C. MarCo TeOriCO.iseeecrenaerurncocenessennnss
1. Aspecto Filoséfico-Social..eeeeeenen...
2. Aspecto PSicOlOGiCOeeeeeeneceaceneennan
3. Aspecto PedagigiCO.eeeeeeececeenesenean
4. Conocimiento MatematicO..seeeeeceneean.
Til. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS
A, Fundamento de la Didictica Critica........
a. Funcidn del docente...u e e ennnenennnn
b, Funcidn del AlUmMNO....eeeeueecnanrenean
c. Funcidn de 10s contenidoS....eeeeeeen..
B. Situaciones de AprendizZaj...veeeecceceses
C. Evaluaciom. e e e eeeene e renoonnnnnnnns
IV, CONCLUSTONE S . it veeessonsacsnnsnonncecossanns
ANE X . it i c ittt ecacassenosaassasaeoanenes

BIBLIOGRAFTIA. s ittt aacnnena st ecnaanenaa csenas

.

Pagina

LRI B I R N 1

LR T I I Y
LR R A L A

9

..0...-.-"13

00-.-----..18

19

e 49 00w e nwas

23

- s e 0 *de e

to-.----o.t26

28

LI I R N

.31

LI LR )

33

* e 4 s 8" e m e

34

* % e o e e v e

35

“« 4 r e e 2w emnwa

36

43

46

L I

48

51



INTRODUCCION

4

Para asegurar el éxito en el pProceso enseﬁanza—aprendizaje es——
de suma importancia el uso de diversas estrategias didacticas.
Por lo cual, el buen manejo de éstas es un ﬁactor decisivo para
que se logren los objetivos planteados.

El propdsito fundamental de éste trabajo es el estudio de lag-—
estrategias didicticas mis viables en el nivel preescolar gue--
coadyuven a el éxito del problema descrito en el presente traba
jo.

Por esta razdn se ha elaborado esta propuesta con el fin de gue
se conciba a esta materia como un conjunto de expériencias de--
aprendizaje significativas que se relacionan con la cotidianei-
dad tanto del mundo natural y social en el que se desenvuelve -
el individuo.

La problemadtica que aqui se analiza surge de la observacidn dia
ria gue se hace en el nivel preescolar en relacidn con las acti
vidades matemiticas Y la manera en que se llevan a cabo.

Se hace el anélisis del problema detectado en los tres primeros
puntos del presente trabajo, que son:

La definicidn del objeto de estudio en el cual se plantean las-
condiciones en que se presentd la problemética observada, poste
riormente en la justificacidn se hace resaltar la necesidad de-
ahondar en esta &rea, ya gue se ha visto que ha sido descuidado
en la practica diaria del gquehacer docente.

Asi mismo en los objetivos se plantean las metas que se preten-

de alcanzar al final del desarrollo del presente trabajo.
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Seguidamente se ubica la problemitica planteada en un Marco Con
textual en el que se pretende'dar a conocer las caracteristicas
gque determinan las condicicnes en que se presenta dicho proble-
ma.

En el Marco Referencial se analiza la prictica docente desde el
enfogque de la cotidianeidad en que se incurre.

Posteriormente en el Marco Tedrico se sustenta el presente tra-
bajo a través de diferentes enfogues como son: El aspecto filo-
s6fico, pedagdgico, psicolégico y social.

En la culminacidn del presente trabajo se proponen alternativas
de solucidn a la problemética gue inicialmente se detectd, sin

dejar de_tomar en cuenta que la evaluacidn es un arma indispen-
sable para percibir los logros y dificultades que se tuvieron--
en la aplicacidén de las situaciones de aprendizaje gue fueron--

propuestas.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A. Formulacidn del problema

Abordar la elaboracidn de las estructuras 16gico-matemiticas es
referirse a un proceso largo y complejo, yva que las actividades
referentes a esta &rea en el nivel preescolar permiten gque el--
nific desarrolle su capacidad de razonamiento y la habilidad ne-
cesaria para realizarlas, asi como jugar el papel de base a pos
teriores conocimientos.

La construccidn de relaciones légicas se vincula en la psicomo-
tricidad, el lenguaje, la afectividad, como con la sociabilidad
del nino, lo cual le facilita y permite resolver pequefios pro--
blemas de acuerdo a su edad.

AGn cuando el programa vigente de educacidn preescolar cuenta--
con una sblida fundamentacidn psicogenética que ofrece una am--
plia visidn de la personalidad del nifio y contribuye a un desa-
rrollo de las actividades que por su flexibilidad permiten al -
educando interactuar con la educadora, en ocasicnes se cae en-—--
conocimientos gue son asimilados por el preesceolar en forma de-
criterios que son preestablecidos, sin considerar las operacio-
nes ldgicas previas, como la clasificacidn, que consiste en una
serie de relaciones mentales a través de las cuales los objetos
Se reunen por semejanzas, se separan por diferencias, se define
la pertenencia del objeto a una clase y se incluyen en ella sub
clases.

Sin embargo, se comprénde a través de la experiencia, gue estas

actividades no resultan favorecidas en toda su exigencia, por--
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lo que se hace pertinente instrumentar estrategias que favorez

can la clasificacidn en el nific de 3er. grado "B" del Jardin--
de Nifiecs "Angel Trias" ubicado en la calle Cuesta s/n de Hgo.-
del Parral, Chih.; de ahi la necesidad de buscar formas de pro
piciar la movilidad de criterios de la clasificacidn basica.
fara ello se considera primordial conocer al nifio; la forma co
mo adguiere su conocimiento y la manera en que lo adapta a sus
necesidades para asi poder lograr en mayor medida su desarro--
llo integral.

Ademds se hace necesario que el nific realice algunas acciones-
que le presenten la posibilidad de resolver problemas gue im--
pliquen criterios de distinta naturaleza tales como medir, cla
sificar, ordenar, agrupar, nombrar, asi como utilizar formas--
de distintos signos como intentos de representacidn matemitica
La iniciacidén en conceptos de tipo matemitico, exige dicho re-
corrido, el cual el nifio sigue en la formacidn de sus propios~
conceptos; de hecho se trata de lograr todos los criterios po-
sibles que ayuden en la organizacidn de las informaciones tan-
to sensoriales como perceptivas {lo que ve, lo que siente, -—-=-

etc.).
B. Justificacidn

Toda ensenanza debe ser activa, es decir, debe solicitar la a-
tencidn, la participacién y la reaccidn del alumno, y ningun-—-
aprendizaje puede dejar de serlo, pues el mismo solo se hace—-—
efectivo mediante el esfuerzo personal del que aprende, dado--

gue nadie puede aprender por otro.



De trascendental importancia resulta la informacidn de las es-E
tructuras propias del pensamiénto légico-matemitico, ya que le-
permite al nifno crear mentalmente relaciones y comparaciones --—
entre los objetos de su entorno y su interaccidén con ellos, es-
tableciendo semejanzas v diferencias de sus atributos para po-—-

der clasificarlos, es decir: se trata de llegar a la conguista-

de un sistema de criterios y modelos que le ayuden en la orga-- .

nizacidn de las informaciones sensoriales y perceptivas gue a -
su vez parten de lo cotidiano ya que la vida del parvulo se en-
cuentra llena de reclamos de tipo matemitico, acciones, simbo--
los, conceptos, etc.

Las observaciones que a diario se realizan en el grupo en el —-
cual se lleva a cabo el presente trabajo ayudan a apreciar que-
las actividades deben realizarse en base a las experiencias del
nino y lo que de ellas se deriva para lograr un mejor aprendiza
je dentro del &rea de las matemiticas.

Cabe mencionar gue en los programas anteriores de educacién pre
escolar, eran muchas las limitaciones; no existia la libertad -
suficiente para que la educadora realizara su trabajo segin las
necesidades del nifno asi comoc de la institucidn escolar vy de 1la
comunidad.

De ahi el por qué en los Jardines de Nifios se ve a la clasifica
cidén de manera muy aislada, de este modo se excluye casi del --
programa y no forma parte escencial en el proceso de ensenanza-
-aprendizaje debidoc a que este tipo de actividades frecuentemen-
te se han visto poco favorecidas v no se les ha dado la impor--

tancia gue merecen ya que a través de las experiencias que va -

B e P
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6
teniendo con los objetos de la realidad, el nifio construye pro-

gresivamente su conocimiento.

La fuente de dicho conocimiento se encuentra en el mismo nifoy -
es decir{ lo gque se abstrae no es observable.

La educadora no lleva a cabo la mayoria de criterios y técnicas
que puede utilizar para guiar al nino en el proceso de la clasi
ficacién, para gue &l mismo se de cuenta el momento preciso en-
el cual estd clasificando, cosa que puede llegar a reflexionar-
solo, siempre y cuando la educadora le brindara las formas de—-
realizarlo.

Por ello, se hace necesario conocer con exactitud lo gue signi-
fica la movilidad de criterios, considerar que es la posibili--
dad del alumno de realizar clasificaciones, utilizando varios—-
criterios para un mismo conjunto y mas, enriqueciéndolo con las
opiniones y sugerencias de clasificacidén que los mismos nifios—-
puedan aportar. Respecto a los materiales a utilizar, hay que--
saber que son una gran variedad de ellos los que existen y de--
los cuales la educadora se puede valer para la realizacidn de -
actividades relacionadas con la clasificacidn; ya gue comunmen-
te la educadora no le da el uso adecuado, ni logra que el nifio
se interrelacione con ellos, para un mayor aprovechamiento en--—
la adguisicidn de conocimientos nuevos.

Hay que resaltar gque no es posible realizar las actividades con
los ninos y tratar de motivarlos a que clasifiquen de una mane-
ra mis conciente, si la misma educadora no cuenta con los sufi-
cientes elementos y los conocimientos que son indispensables —-

para poder trasmitir ese tipo de habilidades va qgue la clasifi-

MEmman o ou skke na
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cacién en el Jardin de Nifios se da de manera natural por lo gque

hay gue encauzarla y crear nuevas situaciones de conocimiento-—-
para llevarla a cabo.

Es menester de la educadora pues, buscar las formas de llevar--
al nifio al descubrimiento de los distintos tipos v la movilidad
de criterios que existen para clasificar.

Es de relevante importancia mencionar que afortunadamente en —-
los nuevos programas se presenta esa oportunidad de libertad en
la realizacién v eleccidén de las actividades, asi como la forma
de llevarlas a cabo, diandole mayor participacidn a los alumnos-
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desafortunadamente la -
falta de inﬁerés por parte de la educadora en la realizacidn de
nuevas actividades es muy notoria, aunado a esto, estd tambien
la carencia de recursos y el encajonamiento en gue se encuentra
el docente, cayendo en el tradicicnalismo sin buscar nuevas al-

ternativas de las muchas que se le estan proporcionando.
C. Objetivos

La forma como el nifio clasifica, se presenta de manera casual--
o incidental durante el desarrollo de las diferentes activida--
des del Jardin y en general, en las acciones de la vida cotidia
na, por lo que debe guedar bajo la responsabilidad de gquienes -
guian el proceso enseflanza-aprendizaje, el sistematizar las me-
jores formas de coadyuvar a este aspecto de la légica-matemati-
ca, partiendo para ello del trabajo gue se realiza con un nino-
atendiendo el desarrollo de su pensamiento, es decir, confron--

tando el aprendizaje con la vida del preescolar, propiciando --
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con la ayuda de los padres de familia, un ambiente rico en esti

mulos permanentes que le permitan al nifio interactuar con ellos
Por ello es importante brindarle al nifio una amplia gama de o--
portunidades que le permitan relacionarse con la clasificacidn-—
y las diferentes formas gue tiene de realizarse asf como los be
neficios gue ésta representa, para lo cual se hace necesario —--
gue el nific adquiera el gusto por dicha actividad, esto con el-
fin de gue determine la variedad de aspectos que existen para--
llegar a la clasificacidn a través de la manipulacidén de los ob
jetos que lo rodean, v sea capaz de clasificérlos, proponiendo-
el méximo de criterios segfin sus intereses, favoreciendo asi su
desarrollo y su pensamiento 18gico.

Esta necesidad de involucrar al nifioc en dichas actividades, pre
tende llevar a la educadora a crear una conciencia en ella mis-
ma respecto a la importancia de la clasificacidn asi como cono-
cer las repercusiones en el alumno‘preescolar, por tanto es im-
portante que ponga al alcance de los nifios las técnicas y for--
més constructivas para llevar a cabo la clasificacidn.

Las acciones que al Jardin de Nifios le pareceran importantes pa
ra la formacidn ldgico-matemidtica, no quedarin meramente en un
desarrollo natural del individuo, sino tambien por el desarro--
llo del conocimiento y por las relaciones de la vida histérico-

social en gue éste estid inmerso.
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IT, FUNDAMENTACION TEQRICO-CONTEXTUAL
A. Marco Contextual

Para entender el funcionamiento de la vida humana, es necesario
desde luego estudiar su estructura interna, que permite a los—-—
hombres una movilidad mucho mayor de la gue se presenta en los-
demés seres vvivos.

Toda sociedad vive en determinado ambiente natural, este influ-
ye en ella de manera determinante. No podia entonces ser una e-
xcepcidn este pais, en el cual se mueven fuerzas e intereses de
todos tipos. México se encuentra localizado en un lugar geogra-
ficamente favorable ya gque cuenta con gran variedad de recursos
naturales necesarios para subsistir pese a la grave situacidn--
econdmica que impera en todo el pais, por lo gue su desarrocllo-
normal resulta muy inestable, esto repercute en cada uno de los
Estados de la Replblica de manera diferente segfin las caracte--
risticas gue distinguen a cada uno de ellos.

El Estado de Chihuahua particularmente cuenta con los recursos-
naturales necesarios para llevar una vida econdmica independien
te, pero la situacidn politica actual, asi como la inflacidn --
gue prevalece en el pais, le afecta considerablemente y ésta fg

percute de manera tajante en la educacidn.

Ante estas necesidades gue subyacen en la sociedad y en lo que-

concierne a educacidn preescolar, surgen intenciones en pro de-
la mejora en la practica docente para ofrecer al nifio amplitud-
de oportunidades que le lleven al fortalecimiento de la cons-—---

truccidn de su pensamiento. para ello resulta importante cono—-

A e amm A
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cer los espacios tanto regional, como local, en si, el pequefio-

contexto que rodea a la institucidn preescolar para asi promo--—
ver el papel de éste como auséiciador de cambiosrque responden-
al perfil del educando y por ende a la sociedad de la cual for-
ma parte importante.

Es precisamente la situacidén actual lo gque hace gue surja la in
tencidn de llevar a cabo el presente trabajo en el grupo de 32B
del Jardin de Nifios "Angel Trias" que se localiza en calle La--
Cuesta s/n Fracc. El Pedregal de Hgo. del Parral, Chih., cuyas
principales caracteristicas se mencionan a continuacidn para te
ner una mayor visidn del contexto en el cual se realiza dicho--
trabajo.

Parral se encuentra a 1675 mts. sobre el nivel del mar, tiene--
un clima semi-seco y templado, fué fundado en 1631 por el Sefior
Juan Rangel de Biezma. |

Cuenta con 2670 industrias de produccidén maderera, minera, mecid
nica, metal,contruccidn, textil, quimica y comercial, pese a e-
1lo existe desempleo en gran escala y muy bajos salarios, auna-
do a esto se puede decir que es un lugar que se deviera conside
rar como zona de vida cara, esto se proyecta directamente en co
lonias como en la cual se lleva a cabo el presente trabajo,en--
la falta de empleo de los padres, el gran nimero de hijos en --
las familias, la falta de buena alimentacidn, de vivienda en —-—
buenas condiciones, la carencia de centros recreativos para con
vivencia familiar, etc.

También influyen los medios de comunicacidn ya gque no tienen la

precaucidn de trasmitir programas culturales, educativos;defor-



mando las mentes de los nifios con la violencia que se trasmité1
en la actualidad. .

Aunado a ello se percibe un desligue del nifio para con sus pa—-
dres cuando ambos trabajan v el nific queda al cuidado de otras-
personas, esto permite percatarse de gue el preescolar no cuen-
ta con estimulos que le lleven a las preoperaciones necesarias-
para conocer la movilidad de criterios en la clasificacidn.
Todas estas caracteristicas son determinantes en la educacidn--
de los nifbos, principalmente en los de edad preescolar, ya gque-
en esta etapa &l es un ser receptivo, deseoso de conocer y ex--
perimentar con todo lo que le rodea, por lo gue se hace ihpor--
tante aprovechar de manera positiva todas esas energias con que
cuenta el parvulo y encauzarlas en el proceso de ensefanza-a-—-—
prendizaje.

El grupo en el cual estid basado el presente trabajo, es de 3er.
ano, se considera un grupo heterogéneo, aungue presenta algunas
cosas comunes y con las cuales todos se identifican, del mismo-
modo que hay ninos que destacan de manera sobresaliente por sus
caracteristicas. En el grupe hay una felacién de compafierismo v
cooperacidn, esto otorga facilidades para brindarle al nifio las
oportunidades asi como las actividades que favorezcan su habili
dad en las diferentes formas de realizar la clasificacién. Hay-
gue tener muy presente que en algunas ocasiones esto no sera fa
cil debido a lo gue ya antes se menciond respecto al medio so—-—
ciocecondmico de los padres, ya gue no es lo suficientemente des
ahogado para atender todas las necesidades del nifo en su educa

cidn, por lo cual es muy importante que la educadora tenga la--
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12
disponibilidad suficiente y la preparacidn necesaria para de al

gin modo realizar las actividades en el aula con los materiales
gue tenga a su alcance, y asi, estar en posibilidades de brin--
dar al nifio una mejor educacidn.

En cuanto a la manera como estd conformado internamente el sis-—
tema educativo, existen dentro de éste politicas de asimilacidn
de recursos, planes y programas,

El Jardin de nifios est3d conformado por tres aulas,direccidn, ba
nos, patio, chapoteadero,ijuegos infanfiles, explanada v sister-
na; las aulas cuentan con buena iluminacién y el espacio para -
trabajar es suficiente, con el mobiliario adecuado a las necesi
dades del nifio, también luz eléctrica y buena ventilacidn.

El grupo estd conformado por 23 nifios que tienen entre 5 y 6 a-
nos de edad.

Existen también un 2¢ grado con 30 nifios, otro con 20 nifics y--

un 3¢ con 24 nifios, cabe mencionar aqui que el grupo mAs peque-

no de 22 estd trabajando en la direccidn por falta de aula.

Las relaciones gue se establecen entre la educadora y el nifio--
son de participacién mutua vy constante comunicacidn.

Los alumnos se auxilian entre ellos cuando es necesario, estéan-
bien integrados como grupo, a quienes en un momento dado se ais
lan, los mismos compafieros los integran en sus juegos y activi-
dades, tomandolos en cuenta para todo lo que se realiza dentro-
del aula y fuera de ella.

En cuanto a las relaciones entre el personal del Jardin, existe
un clima de companerismo y respeto al trabajo de cada uno y de-

apoyo en las necesidades que se van presentando, proyectandose-
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13
asi a la comunidad e involucrando a los padres de familia los--—

cuales siempre tienen disposi¢idén en ayudar vy cooperar, asi co-
mo para los cambios gue se presentan en la educacidn de sus hi-
jos, cabe mencionar aqui gue esa disposicidn tanto del personal
como de padres de familia se han ido dandc pausadamente va que-
es dificil asimilar nuevas formas de trabajo, pero con el tiem-
po esto podra lograrse plenamente va que ello favorece especial
mente a los nifios.

Dadas las caracteristicas ya expuestas se puede decir gue ayuda
réan favorablemente a la realizacidn del presente trabajo en es-

te Jardin de Nifios.
B. Marco Referencial

La labor docente preescolar es un servicio encaminado primor—-—-
dialmente al nifio, con el fin de crear un espacio para gque éste
se desenvuelva como sujeto individual y social, atendiendo a—--
las caracteristicas propias de su edad, teniendo en cuenta que-
siempre se ha dicho gue el nivel preescolar es una extensidn---
del hogar del nifio, ya que aqui se puede expresar libremente—-—-
sin el temor de ser reprendido v rechazado, propiciando en el--
nino la interaccidn con su entorno haciendo uso de sus aprendi-
zajes en todas las esferas que conforman su personalidad.

La relacidn entre el maestro y el alumno advierte la necesidad-
de comprensidn reciproca, que origine el acercamiento en los ob
jJetivos y la unidad en el esfuerzo. Una buena comunicacidn exi-
ge una relacidn mis directa de lo gue se expone habitualmente.

La interaccidn maestro-alumno debe ser tal gue el alumno se a—-
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14
treva a actuar en presencia del maestro vertiendo sus opiniones

y cooperando con &l a lo large del proceso ensenanza-aprendiza-
jB, gue exprese sus ideas e inquietudes sin ningfin temor, en---—
fin, que aqui el maestro debe ser un verdadero amigo de los ni-
flos.

La relacidn maestro-alumno debe darse dentro de un ambiente don
de exista comunicacién y discusidn, donde tambien se pueda dar-
la relacidén alumno-alumno. |

Sin embargo, se ha visto gue no hay conciencia del proceso de--
-construccidn del pensamiento del nino va gue la escuela ha juga
do el papel de represor, ejerciendo control scbre los gque en e-
1la convergen, en ésta se forman seres pasivos, receptivos y---
muy poco analiticos, ya que no expresan libremente sus inguietu
des muy propias por temor a ser reprimidos por la institucidn, -
se da tambien el conccimiento del alumno en una forma va acaba-
da sin dejar que &ste razone, investigue ¥y piense sobre el cono
cimiento que estid adquiriendo.

Todo esto se debe al rol gue cada cual desempefia, tanto la edu-
cadora, la directora, los alumnos, padres de familia, conteni--
dos programdticos, asi como la institucidn gque giran en torno a
practicas ya institucionalizadas, olvidando asi gque la funcidn-
principal del programa es dar un contexto al desarrollo de las-
operaciones del pensamiento del nifio a través de sus propias ac
tividades.

"La escuela es el territorio en el cual el trabajo del maestro-
se construye y se realiza, en dicho trabajo actfian aspectos co-

mo las relaciones, fuerzas de intereses, y este mundo esta com-
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puesto por los sujetos y las relaciones de diversas historias;-

locales, laborales, escolaresy personales, etc." (1)

La situacidén actual en el plantel educativo, define algunas for
mas de participacidén en cuanto a las actividades que se reali--
zan dentro de ella, como son, la asignacidn de cargos a cada e-
ducadora, la formacidén de la sociedad gde padres, etc.

Este establecimiento de jerarquias se rigen por normas para con
trolar y unificar actividades y para definir.a cada sujeto su--
funcidn.

Se recibe a los nifios siempre y cuando llenen los requisitos--—-
previamente establecidos por la institucidn, esto hace que mu--
chos padres de familia se retiren Yy no vean entre sus posibili-
dades la facilidad de brindar a sus hijos la oportunidad de cur
sar el nivel preescolar.

en cuanto al personal que labora en 1la institucidn, cada cual--
tiene su funcidn muy especifica; la directora ejecuta las drde—
nes superiores, todo con la finalidad de tener un buen funciona
miento. en su plantel escolar, asi mismo funge como supervisora-
del trabajo de la educadora, para vigilaf gue el programa se—-—-
cumpla como estd establecido; por tante, a la educadora le co--
rresponde cumplir con las Srdenes y disposiciones impuestas; to
das estas ideologias se reproducen posteriormente en los ninos,
ya que debido a su propia ideologia y formacidn no es capiz de-
analizar y cuestionar lo gue se le ordena, cavendo en el confor

mismo, y haciéndose un ser pasivo que solo se dedica a reprodu-

(1) U.P.N. Andlisis de la prictica docente. p. 3
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cir la fuerza de trabajo, yva que la educadora actfia conforme a-

sus propios intereses personales y laborales, segin la concep--
cidn gue ella tenga de su trabajo y conforme a su propia forma-
cidn e historicidad.

De acuerdo a lo antes mencionado, el proceso de la transmisidn-
de conocimientos parece no ser igual en todo espacio educativo;
esto no es del todo asi, va que cadaz educadora de acuerdo a su-
historia personal y social reinterpreta los contenidos en el sa
16n de clases; es decir, se da la heterogeneidad gue puede dar-
lugar a la apertura de espacios de reflexidn, del rompimiento--
de lo preestablecido como es el caso de la ensefianza de las no-
ciones matemdticas que se dan con criterios que la educadora de
cide como convenientes y gue en ocasiones no responden a las ca
racteristicas del nifio, o que dicho dictado de reglas a seguir-
no ayudan a la conformacidn del pensamiento critico sino al --
contrario, solo llevan al cumplimiento de 6rdenes gque el nifio -
por respeto acata y cree necesarias, conformandose como un ser-
con falta de autonomia, afectando asi las esferas de su persona
lidad y en especial, el desarrollo del pensamiento légico-mate-
matico.

En cuanto a la relacidn de la educadora con los nifios y los con
tenidos de aprendizaje, es tarea de la educadora dar al nifio—--
las formas, los valores, conductas de disciplina, hébitos y cos
tumbres, asi mismo debe saber escuchar, obedecer las &rdenes de
su maestra y realizar todo lo que ésta le indigue, para que ad-
quiera hibitos de retencidén y atencién. La educadora presenta--

al nifno los materiales necesarios para gue é&ste los manipule,--
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pero todos estos materiales se clasifican segiin el criterio de_

la maestra.
Toda esta cotidianeidad se forma por la jerarguizacion existen-
te educadora-nifios-contenidos y el curriculum implicito que con
tiene normas y modelos a seguir dentro del plantel vy fuera del-
mismo, lo cual involucra a la comunidad ya que el nifioc refleja-
en su hogar lo gue aprende en la escuela.

En el Jardin de Nifios se pretende realizar las actividades dia-
rias en base a los intereses del educandc y haciéndolos partici
pes de las actividades cotidianas que se realizan, cabe mencio-
nar gue ya se ha heche rutina la manera como se llevan a cabo--
sin darle ninglin inter&s al educando pero gue es necesarioc que-
se realicen porque "asi lo marca el programa", de este modo se-
perpetfa la continuidad y fortalecimiento del sistema imperante
a través de la educacidn, ya éue por medio de ésta se presiona-
al maestro a cumplir convirtiéndose asi, en un reproductor de -
drden, que otorga al Estado el ser o individuo que éste preten-
de formar.

Esto parece no terminar, pero afortunadamente la educadora ha--
empezado a ser mAs consciente, ya gue se ha dado cuenta que los
mis perjudicados son los nifios, por lo gue la educadora esta--—-
dandose la oportunidad de actuar de manera mds reflexiva para--
poder modificar su labor, tal vez alln sea muy dificil gue haya-
una ruptura mas profunda pero lo importante es que ha iniciado,
aungue sea dificil romper con los modelos yva establecidos, se--
ha dado el primer paso.

La educacidn estid dirigida a un ser en proceso de construccidn-
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que desea aprender y que pertenece a una sociedad por lo gue es

importante gue se vea favorecido con el cambio, yva que los ni--

fios son el futuro de México y es importante romper con los es—— .

quemas. También es necesario gue en la institucidn escolar se--
adapten a las caracteristicas y necesidades de la sociedad en--—

gue se desenvuelve,
C. Marco Tedrico

El eje rector del presente trabajo es fundamentar una practica-
educativa tomando. en cuénta siempre las caracteristicas propias
del educando. El educar trae consigo la formacidn de una perso-
nalidad y la construccidn de conocimientos no acabados, inguie-
tudes y deseos de conocer mas. Es posible lograrse solo confron
tando el aprendizaje con 1la vida del alumno, estableciendo una-
correspondencia biunivoca entre sujeto y objeto de conocimiento
ademas de no pasar desapercibido el objetivo principal de la e-
ducacidn preescolar gue pretende el desarrollo integral de la--
personalidad del educando, por lo que se ha buscado que para es
tablecer acciones tendientes a favorecer la movilidad de crite-
rios en el nivel preescolar, éstas tengan un sélido sustento---
tebrico con aguellas corrientes gque expliquen correctamente la-
integridad del alumno. Se hari mencidn de los diferentes enfo—-
ques y las teorias con que se identifican, yva que el conocimien
to amplio de éstos facilita el anilisis de la compleja proble-
midtica educativa; es por eso que se hace necesario tener una vi
sidn global de los factores filosdéficos, sociales, psicoldgicos

v pedagdgicos que intervienen en el proceso de adquisicidn del-
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conocimiento y la influencia que tiene cada uno de ellos para--

determinar el tipo de educacidn qgue se imparte, y una vez ex——-—
puesta y analizada la fundamentacidn tedrica, se propondrin al-
ternativas de solucidén buscando la vinculacidn entre la teoria-
y la préctica.

La manera como el nino adgquiere el conocimiento se encuentra de
terminada por factores como la familia, religidn, medios de co-
municacién, condiciones econdmicas, factores culturales, en si,
elementos que en conjunto vienen a incidir para reprimir o brin

dar oportunidades al nino en proceso de conformacidn con ideas-

propilas.
1. Aspecto Filosdfico-Social

El Materialismo Dialéctico es quien da la fundamentacién y pro-
porciona los datos mis acertados al planteamiento psicopedagdgi
co que se pretende llevar a cabo en la bisqueda de un conoci---
miento integro, eliminando supersticiones que evitan el concien
tizar al alumno de la posibilidad de defenderse y reaccionar an
te la opresidén y estratificacién social.

"El Materialismo Dialéctico parte de que el objeto existe con--
independencia del sujeto, pero a la vez los considera formando-
ﬁna unidad". (2}

Propone una cqnstruccién reciproca entre la accidn del sujeto y

del objeto, es decir, una dinadmica bidireccional.

(2) U.P.N, Teorias del Aprendizaje. Pag. 23



Esta relacién dial&ctica es precisamente la que hace del hombig
un ser social, pues su conduc%a se encuentra condicionada por--
el medio en gue se desenvuelve, y a su vez &l, crea la sociedad
misma y transforma la naturaleza, por lo gue se considera gue--
es un ser activo, a la vez producto y rpoductor de su cultura y
de sus objetos de conocimiento.

El hombre no es un individuo abstracto sino un ser social cuyo-
desarrollo de sus facultades han sido formados en la actividad-
practica, ya gue ésta es la fuente del conocimiento de la reali
dad, este es un proceso gue permite acercarse cada vez mis a di
cha practica, comprenderla y conceptualizarla mejor, es algo---
dindmico y cambiante gque se va haciendo y construyendo.

El eje filosdfico, via del conocimiento, no se puede desligar--
de la problemdtica educativa, va que toda corriente filosdfica-
conlleva cierta carga ideoldgica gue viene a repercutir en la -
forma como el hombre de las diferentes épocas de la historia ha
concebido al mundo y todo lo gue le rodea, tratando de dar una-
explicacidén 18gica a los fendmenos gue suceden a su alrededor.
La nueva sociologia de la educacidn considera la reproduccidn y
la resistencia como mecanismos gque unidos producen cambios y --
propician el surgimiento de espacios qué dan la posibilidad de
una transformacidn social dentro del contexto.

La reproduccidn considera que las escuelas son un espacio ideo-
ldgico cuya funcidn es propiciar la permanencia y reproduccidn-—
de las relaciones de explotacidn.

Las escuelas son también ambitos sociales que se caracterizan -

porque en ellas los planes de estudio ocultos compiten con los-
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evidentes; las culturas se enfrentan y las ideologias de clase-

entran en contradiccidn, redefiniendo las causas y el significa-
do del comportamiento de oposicidn, al argumentar gue tiene po-
Co gque ver con gque una desadaptacidn sea innata o aprendida y--
mucho que ver con una indignacidn moral y politica.

Coinciden con la Estrultural y Estructural funcionalista al --—
considerar que la funcidn de la educacidn es la de socializar——
al ser humano, pero la explica dentro del sistema de relaciones
sociales clasistas para la permanencia del sistema vigente de--
explotacidn. Por ello la escuela cumple con funciones importan-
tes en dichos procesos, propiciando habilidades vy conocimientos
que el sujeto-alumno necesita para su incorporacidn social V —--
muy especialmente, en la incorporacidn en el trabajo.

En la labor educativa la experiencia del docente, la concepcidn
que éste tenga de la realidad juega un papel sumamente impeortan
te; una experiencia formada bajo el signo de dominacién, tiende
a consolidar todo conocimiento como acabado y verdadero lo cual
indica una experiencia alienada que rechaza las teorias criti--
cas, mismas gue han de cuestionar el orden, las relaciones so--—
ciales.

En contraposicidn a estas teorias de la Reproduccidn, surge la
teoria de La Resistencia, la cual sefiala nuevos modos de conce-
bir y reestructurar una pedagogia critica abierta a la refle-—-
Xién y al cambio donde se aporta una importante perspectiva.

La teoria de la Resistencia proporciona elementos gue permiten-
analizar la relaciénrentre la escuela y la clase dominante, la-

forma en gue el estado infiltra su ideologia tanto en planes y—
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programas académicos como en la organizacidn del sistema educa-

tivo en general.
Se propone construir un concepto de resistencia a partir del a-
nilisis de las relaciones entre casa-escuela-trabajo, de la ---
practica docente y necesidades reales del maestro, alumno y de-
mis agentes.

Parte del hecho de gque la escuela esti determinada por milti---
ples factores, en la gue se confrontan intereses de clases, i--
deologias, conocimientos, etc.; por lo que su funcidn no esti--
restringida a la mera reproduccidn del sistema social pues al--
mismo tiempo estd presente su funcidn transformadora, ello a —-
través de procesos didacticos donde el maestro y nifios, como su
jetos histbéricos, producto de un contexto socio-cultural, y su-
actuar propio no reciben pasivamente la informacidn de la escue
la sino que la recrean, interpretan y adecfian a sus propias con
diciones socio-culturales.

Acciones encaminadas a provocar momentos de ruptura mediante la
duda, en si, la teoria de la Resistencia pretende aminorar el -
carécterradaptacionista de las escuelas y su tendencia a dejar-
modelos gue se introyectan v piexrden su individualidad.

- "Las escuelas no van a transformar a la sociedad, pero podemos-
crear en ellas reductos de resistencia que proporcione modelos-
para nuevas formas de aprendizaje v de relaciones sociales".(3)
La educacidn es un pilar fundamental en la formacidn de las so-

ciedades que se pretende formar de acuerdo a las condiciones es

(3) Ibidem, La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente p.139
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pecificas gue imperan en cada regidén del mundo, por lo tanto no

se puede analizar de manera a‘islada, sino con su influencia so-
cial.

El hecho de que el hombre, sea el conjunto de relaciones socia-
les, entrafia diversas consecuencias en el &mbito del conocimien
to, pues todo est3d marcado por la clase social en la gue dicho-
coneocimiento es elaborado. El aprendizaje es la manifestacidn--—
de una relacidn cognoscente entre el sujeto v el objeto. el co-
nocimiento es actividad concreta y el sujeto es un Ser, un con-

junto de relaciones sociales.
2, Aspecto Psicolégico

Entre las teorias Psicolbégicas que explican el proceso del a-—-
prendizaje, se encuentra el Enfogue Psicogenético, cuyas aporta
ciones han superado las teorias conductistas ¥y cognoscitivas.
La teoria Psicogendtica concibe el aprendizaje como "el proceso
mental mediante el cual el nifio construye el conocimiento a tra
vés de las acciones y reflexiones gue hace al interactuar con--
los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones que des--
pierten su interés". (4)

De este modo, el conocimiento en sus origenes no surge de los—-—
objetos ni del sujeto, sino de las interacciones entre el suje-
to y esos objetos, por lo tante, el problema epistemoldgico no-

puede ser considerado en forma separada del problema del desa--

(4) SEP, Guia Dididctica para orientar el desarrollc del lengua- .

je oral y escrito, p. 19
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rrollo; se reduce a analizar como el sujeto es capaz de conocer

progresivamente los objetos, é&s decir, cbmo llega a tener obje-
tividad,, la qgue a su vez involucra una serie de constructos su
cesivos gue se aproximan cada vez mas dando lugar a la constru-
ccidén en la cual se encuentran implicadas dos tipos de activi--—
dad; por una parte, la coordinacién de las actividades mismas V4
por la otra, la introduccidn de interrelaciones entre los cbije-
tos.

La produccidn del conocimiento es un proceso de asimilacidn; es
to significa que el medio estid subordinado a la estructura in--
terna cognitiva, integrindolo a la estructura misma, al ajuste-
que tiene que hacer, el ajustamiento del esquema a la situacidn
particular da origen a la acomodacidn; es decir, la acomodacidn
surge cuando la persona descubre que el resultado de actuar so-
bre.un objeto utilizando una conducta ya aprendida no es satis-
facteorio y asi desarrolla un nuevo comportamiento.

Asi mismo, la adaptacidn a travds de la asimilacidn y la acomo-
dacidén lleva a cambios determinados por la interaccidn de cua--
tro factores que son: la maduracidn, la experiencia, la trasmi-
sién social y la equilibracidn.

Ademds de estos factores considerados basicos por Piaget en la-
adquisicidn del conocimiento, distingue cuatro estadios en el--
desarrollo de la légica del nifio:

Periodo senéoriomotor que va del nacimiento a los dos afios a---—
proximadamente. Es anterior al lenguaje y en &l no hay operacio
nes propiamente dichas, ni la 1légica.

Periodo preoperatorio que inicia a los dos afios hasta los sie—-

—-m o m——— e E et hm e m e e B e
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te u ocho, empieza el pensamiento acompafiado del lenguaje, el--

juego simbdlico, la imitacidn, la imagen mental y las demés for
mas de la funcidn simbdlica que consiste en gque la represente--
cidn se interioriza progresivamente a través de las acciones pe
ro sin alcanzar todavia el nivel de las operaciones reversibles
Scobre estelperiodo se tratarid mis ampliamente, yva que correspon
de a la etapa en que se encuentra el nifio preescolar a gquien va
encaminada la presente Propuesta Pedagdgica.

Este es el nivel de madurez por el que atraviesa el nifho prees-
colar; se encuentra ligado por la adquisicidn del lenguaje y su
intencidn dentro de la accidn, tiene una lenta sustitucidn de--
la experiencia de la deduccidn y la subordinacidn de las accio-
nes sensoriomotrices al trabajo realizado por medio de la repre
sentacidn; se encuentra en la etapa del pensamiento preldgico--
por falta de una ldogica de clases v una ldgica de relaciones-—--
gue se constituirin en el periodo de las operaciones concretas,
es egocéntrico por lo que domina muchos aspectos del pensamien-—
to y el nino no puede ponerse en el lugar de otro.

Tiene dificultades para colocarse en la perspectiva de otro y--
toma las cosas desde su punto de vista. La realidad para el ni-
no es menos real gue para el adulto, fabula, juega sin limites—
entre la realidad.

No es capaz de manejar mucha informacidn, tampoco entiende los-
procesos en su conjunto sinoc que scolo toma de ellos elementos—-
aislados, fragmentos gque destacan especialmente sin que sea ca-
paz de componer con toda una unidad.

Periodo de las operaciones concretas: de los siete u ocho afios-
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hasta los once o doce afos. Este nivel es el de los inicios de-

la ldgica propiamente dicha, las operaciones afin no se refieren
a proposiciones o enunciados verbales, sino a los objetos. La o©
peracidn incipiente esti todavia ligada a la accidn.

Periodo de las operaciones formales: hacia los once o doce afnos
son las operaciones de la légica de proposiciones que pueden re
ferirse a simples enunciados verbales, a hipdtesis y va no solo

a los objetos.El razonamiento hipotético-deductive se hace po—-

sible, y con &l la constitucidn de una 1l8gica formal aplicable~ -

a cualguier contenido.

De acuerdo al andlis del Enfoque Psicogenético, se puede dedu--—
cir la universalidad de estos postulados, ya que presentan argu
mentos muy convincentes sobre el desarrollo del nifio; cébmo a---
prende en su totalidad tanto psicoldgica, biocldgica y social,--
conformidad gue siendo respetada por el docente puede conformar
un ser reflexivo, critico, con autonomia que se reflejari en to

das sus acciones.
3. Aspecto Pedagdgico

Una alternativa que rescata el contenido cientifico de laPsico-
genética, trasladdndola a la prictica pedagdgica en el aspecto-
intelectual y social lo constituye la Pedagogia Operatoria.

Sustenta que el conocimientb gue 1o es construido o reelaborado
per el individuo no es generalizable, sino gue permanece ligado
s6lidamente a la situacidn en que es aprendido, sin poder ser a
plicado a contenidos diferentes, por lo tanto esta teoria sefia—

la que el proceso enseflanza-aprendizaje debe basarse escencial-
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mente en el desarrollo de la capacidad operatoria del individuo

que le conduce a descubrir el‘'conocimiento como una necesidad--
de dar respuesta a los problemas que plantea la realidad Yy gue-
provoca la escuela, con el fin de satisfacer las necesidades --
reales, sociales e intelectuales de los alumnos.

"Un razonamiento nunca se ejerce en el vacio, sino que se apoya
por un lado, en los razonamientos anteriores, o si se prefiere-
en las operaciones construidas con anterioridad por el sujeto, -
y por otro lado en las operaciones colaterales que se derivan--
de la abstraccidn de datos que posibilitan su aplicacidn".(5)
Dentro de la Pedagogia Operatoria se intenta como punte de par-
tida situar a los sujetos ante un abanico amplic para que pueda
elegir con libertad lo que le interesa.

Se sabe que todo cuanto se le explica al nifio, las cosas gue ob
serva, el resultado de sus experimentaciones, es interpretado-
por éste, no como lo haria un adulto, sino segfin su propia ma-
nera de pensar y sus estructuras intelectuales gue evolucionan-
a lo largo del desarrollo.

La Pedagogia Operatoria plantea la necesidad de gue el indivi--
duo construya sus conocimientos,lec que solo se da en relacidn--
con el mundo circundante, por lo gue la ensefianza debe estar in
timamente ligada a su realidad mis inmediata, surgir de sus in-
tereses y establecer relaciones entre todos los acontecimientos
que se dan a su alrededor, entre el mundo escolar y todo lo de-

mas para que pueda consolidar sus cogniciones ya gue el aprendi

(5)U.P.N. Teorias del Aprendizaije. Pag. 379
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zaje gue sucede a través de la interaccidn sujeto-objeto, es un

proceso con aclertos y errores que se construye tanto dentro co
mo fuera de la escuela y que permite elevarse continuamente.

La necesidad de que el nino construya los conocimientos puede -
parecer una pérdida de tiempo cuando pueden trasmitirse directa
mente, ya construidos, ahorrando al alumno todo el proceso pero
con ello se adquieren de modo mec&nico que no son generaliza --
bles y se olvidan con el tiempo, como se puede comprobar las ex
periencias gue sucitan las diversas situaciones con las gue se-—
enfrenta el alumno le proporcionarin el ejercicio de la capaci-
dad cognitiva que abre al individuo posibilidades de razonamien
to qgue si son generalizables independientemente de los conteni-

dos a los que se aopliquen,
4. Conocimiento Matemitico

La principal funcidn de la matemltica es desarrolloar el pensa-
miento 1ldgico, interpretar la realidad vy la comprensidén de una-
forma de lenguaje. El acceso a conceptos matemiticos requiere -
de un proceso de abstraccidn, del cual en el Jardin de nifios se
da inicio a la construccidén de las nociones bisicas como la cla
sificacidén, de la cual se hablarid m3s ampliamente.

La clasificacidén es un proceso mental mediante el cual se anali
zan las propiedades de los objetos, se definen colecciones y se
establecen relaciones de semejanza y diferencia entre los ele—-—
mentos de la misma, delimitando asi sus clases y subclases.
Cuando se desea clasificar un conjunto de objetos se sabe gue -

se puede hacer de diferentes formas, debido a que &stos general
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mente tienen muchas propiedades en comiin. Entre mis se conozcan

las caracteristicas de los objetos, mayores seran las posibili-
dades de establecer diversos criterios clasificatorios, cuando-
se elige alguno, se puede considerar una, dos o mds propiedades
a la vez. Ademds se implica también dos tipos de relaciones: —-—
La pertenencia que estid relacionada con la gemejanza ya que uh-
elemento pertenece a una clase si tiene las propiedades que se-
seleccionaron,

La inclusidn es la relacidn que se establece en cada conjunto--
de elementos y los subconjuntos que los constituyen.

El proceso de construccidn de la clasificacidn atravieza por --
tres estadios, de los cuales se dan a conocer las caracteristi-
cas del primero y el segundo, ya gue de acuerdo a la edad de --
los ninos preescolares, por este filtimo atraviezan al cursar el
tercer grado de educacidn preescolar.

Primer estadio: Hasta los 5 y 6 afios aproximadamente.

Al poner al nific de este estadio a que clasifique (pon junto lo
gue va junto); toma un elemento cualquiera, luego otro gue se -
le paresca en algo al anterior, después un tercero que tenga al
guna semejanza con el segundo y asi continfia seleccionando ele-
mento por elemento por alguna caracteristica gue tenga en comiln
con el Gltimo que hava colocado. Alterna el criterio clasifica-
torio de un elemento a otro,logrando una continuidad espacial--
en la ubicacidén de los elementos, porque al estar centrado en—-—
la bisqueda de semejanzas, no los separa. El nifioc de este esta-
dio no toma en cuenta las caracteristicas cuando clasifica. En-

esta etapa deja muchos elementos del universo sin clasificar y-
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dando por terminada la actividad sin haber tomado en cuenta to-

dos los elementos gue le ofrecieron, porgue ve al objeto total.
Segundo estadio: Desde los 5 y 6 hasta los 7 y 8 afios aproxima-
damente.

El logro inicial del nifio al estadio anterior es que comienza a
tomar en cuenta las diferencias entre los elementos, por lo tan
to forma varias colecciones separadas, quedando constituidos pe
guencos grupitos.

Los criterios clasificatorios los establece a medida que clasi-
fica, de tal modo que suele alternarlos pero ya no de elemento-
en elemento como hacia en el estadio anterior, sino de conjunto
a conjunto.

Comienza a aceptar diferencias entre los elementos de un mismo-
conjunto, lo cual le permite formar colecciones mds amplias, --
con mayor nimero de elementos.

Progresivamente el nifio logra anticipar y conservar el criterio
clasificatorio para luego clasificar un mismo universo con base
en diferentes criterios.

Las clasificaciones gue el nific realiza al final de este esta--
dio son similares a las gque haria un sujeto del estadio operato
rio, donde el logro fundamental del nifioc es que establece rela-
ciones de inclusidn.

Tercer estadio (operatorio): A partir de los 7 y 8 afios aproxi-

madamente.

- Mmoo m——
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ITT. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

4

La clasificacidn surge, entre otras cosas, de la necesidad del-
ser humano de conocer mejor su muhdo, de organizar sus conoci--
mientos y hacer méds eficiente el trabajo y el desarrollo de su-
actividad en‘general.

En el aprendizaje de la matemitica la clasificacidn es bisica—-
para apoyar la construccidn del concepto de nimero, ya que el--
nimero en si es una clase.

La clasificacidn es un proceso mental mediante el cual se anali
zan las propiedades de los objetos, se definen colecciones ¥ se
establecen relaciones de semejanza y diferencia entre los ele——
mentos de la misma, delimitando asi sus clases y subclases.

En consideracién a los lineamientos sobre las posibilidades y--
limitaciones del nifio preescolar, la forma como construye su co
nocimiento, las ventajas y limitaciones en cuanto a la clasifi-
cacién, ademds del Marco Tedrico realizado, resulta oportuno im
plementar algunas actividades que vienen a dar respuesta a la--
cuestidn que genera el presente estudio.

A continuacidn se muestra como la clasificacidn ayuda a conocer
el mundd exterior y cbOmo se aplica en las actividades de la vi-

da cotidiana.
A, Fundamento de la Didactica Critica

Dentro de ésta concepcidén los programas de estudioc se conside—-—
ran como una herramienta basica de trabajo cuyo caricter es fle

xible y dinamico, en dénde las propuestas y aprendizajes se con
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sideran como proposiciones neo acabadas.

Esta did&ctica es una propuesta que no trata de cambiar una mo-
dalidad por otra, sino que plantea analizar criticamente la —-—-
practica docente, la dinamica, los roles Yy el significado ideo-
16gico que subyace en todo ello. Se considera dentro de esta co
rriente que es toda la situacidn de aprendizaje la gue realmen-
te educa, con todes los que intervienen en ella, en la cual na-
die tiene la @ltima palabra ni las verdades acabadas. Todos a--
prenden de todos y fundamental mente de aquello gue realizan en
conjunto.

Bajo estas consideraciones la Didactica Critica no puede asumir
se esééptica, descargada de connotaciones ideoldgicas v politi-
cas. Ademids gue se considera gque en toda propuesta didactica no
puede dejarse fuera el factor humano, las interrelaciones perso
nales los conflictos y contradicciones en el acto de aprender.
Asi mismo, se considera el aprendizaje como un proceso diflecti
co; ésta aseveracidn se apoya en que el movimiento que recorre-
un sujeto al aprender no es lineal sino gque implica crisis, pa-
ralizaciones, retrocesos y resistencias al cambio.

Estas crisis surgen porgque la apropiacidn y transformacidén del-
objeto de conocimiento no esti determinada solo por la mayor o-
menor complejidad del objeto de conocimiento sino también pPoOr—--
las caracteristicas cognoscentes del sujeto. De esta manera el-
sujeto debe participar abierta y reflexivamente en la elabora—-
cidn de su aprendizaje, no entendiédndose con esto -que la Didac-
tica Critica se lleva a cabo sin metas a largo o mediano plazo,

sino que se reestructure su elaboracién y funcidn. As{ se pue-——
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den definir los objetivos de aprendizaje como enunciados que --

constituyen un punto de llegada a todo esfuerzo intencional, y-
como tales oriente las acciones gue procuran su consecusidn y--
determinan predictivamente la medida de dicho esfuerzo.

Se considera que ademds es necesario establecer objetivos para-
la enseflanza, ya que son Qitiles para orientar al profesor y al-
alumno en el desarrollo del proceso de enseflanza-aprendizaje.
Se concibe la formulacidn de objetivos en relacidén directa con-
la solucidn de problemas, igualmente se destaca la importancia-
de analizar la significatividad de los aprendizajes y su aplica
cidén a nuevas situaciones.

En este sentido, se considera rescatable la idea de unidad y to-
talizacidén del conocimiento porque se rompe con la practica de-
fragmentar los contenidos.de la ensefianza. Los objetivos de un-
"~ determinado programa resultaran restringidos en cantidad, am---~
plios en contenidos y significativos en lo individual y espe---
cial.En el proceso de ensenanza-aprendizaje se involucran una--
serie de agentes que en conjunto hacen posible dicho proceso,—-
el rol de cada uno ha de caracterizarse de acuerdo a los linea-

mientos establecidos por la Didictica Critica en este momento:
a) Funcidn del docente

El maestro debe desempeliarse como coordinador del aprendizaje,-
no como productor o ejecutor de modelos de programas dirigidos,
prefabriéados ¥ por consecuencia conocimientos acabados.El pa--
pel del docente debe ser el de facilitador del aprendizaje, to-

mando en cuenta las referencias individuales de cada educando--
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su funcidn cultural y los aprendizajes significativos que ha te

nido. :

Dentro de su papel de guia, el docente ha de propiciar el inte-
rés,estimular la curicsidad y el deseo de contribuir en la ela-
boracidn de los conocimientos de sus alumnos, de esta forma con
tribuye a la construccidén de aprendizajes cooperativos para fo-
mentar los vinculos de colaboracidn tan importantes en el desa-
rrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje por las interaccio-
nes gue implica.

El maestro ha de mantener un equilibrio entre el ejercicio de--
su autoridad y el aliento a los educandogs a buscar por ellos --
mismos soluciones y alternativas estableciendo compromisos en--
conjunto para el logro de la tarea educativa, tarea en la que--
el docente propicie situaciones que exijan la actividad del a--
lumno como un medio para satisfacer necesidades e intereses del
mismo alumno y elaborar conocimientos itiles y significativos--

para é&l,
b). Funcidn del alumno

Todo alumno que interact@a dentro del proceso de ensefianza-a---
prendizaje es un ser humano en el que todo lo vivido; su presen
te, pasado y futuro se manifiesta en todas las actividades gque-
realiza.

Es concebido como un ser con caracteristicas propias con una vi
sidn del mundo diferente a la del adulto, el infante lo ve en--—
base a su etapa de desarrollo y medio en gue se desenvuelve; es

to-exige gque se le trate como una persona valiosa y {nica.



35
El alumno dentro del proceso educativo establece vinculos signi

ficativos entre maestro-alumno, en el cual influyen unos sobre-
otros reciprocamente con un papel dindmico de cada participante
en donde todos aprenden de todos, esencialmente de lo que reali
zan en conjunto.

El alumno se interesa en actividades acordes a sus caracteristi
cas por ello las situaciones y actividades deben ser de gran---
significacidn para el alumno de manera gue pueda aplicar el co-
nocimiento.

Su papel dentro del grupo esceolar es el de un individuo activo-
reflexivo que propicie y busque experiencias nuevas, gue haga--
valer su opinidén ademds de confrontarla con sus compafieros lle—

gando a una conceptualizacidn conciente.
c) Funcidn de los contenidos

Indudablemente los programas marcan que y cuinto estudiar, pero
la orientacidn que se le de a los contenidos, serin reelabora--
dos a partir de la historia.e interaccidn de los participantes,
por lo que los contenidos académicos establecidos encuentran su
funcidn y especificidad al relacionarse con maestros v alumnos.
En esta perspectiva se pretende evitar el enciclopedismo en los
contenidos académicos, la falta de funcionalidad y escasa apli-
cacidén de lo aprendido en &reas instrumentales.

En lugar de ello lo; contenidos deben de jugar un papel activo-
que permita al maestro y al alumno en su interrelacién, utili--
zarlos como medios para ver la realidad de una manera critica,

gue los lleve a analizar su papel en la sociedad.
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El contenido de un programa no debe ser presentado comoc algo---

terminado, debido a que el corocimiento es un proceso infinito-
y no existen las verdades acabadas. Toda informacidn estd suje-
ta a enriquecimientos continuos. Reconocinedo gque el conocimien
to es complejo, se requiere presentar los contenidos lo menos--
fragmentadamente posible, pues ninglin conocimiento se presenta-
aisladamente, existe asi la necesidad de actualizar constante--
mente la informacién.

Se hace necesario gue los contenidos de un programa-refléjen———
una historicidad, para que el alumno conozca el origen de una -
informacién, su desaparicidn o su transformacidn ampara que és-
te llegue a una visidn de la realidad como una totalidad concre
ta de la que forma parte; de esta forma los contenidos que se-
imparten vy se reelaboran dentro del aula complen con su funcidn
generar elementos gue suciten una interaccidn maestro-alumno;--

activa, reflexiva y liberadora.
B. Situacicnes de Aprendizaje

Para abordar los contenidos de aprendizaje se hace necesaria --
una planificacidn de actividades o situaciones que permitan po-
nerlos en practica.

Propiciar situaciones donde el nino sea capdz de participar y--
gue representen interés para &1, donde se generen necesidades,-
conflictos vy dudas gque propicien la comunicacién e interaccidn-
grupal, es uno de los fines con los que se elaboran las situa--
ciones de aprendizaje gque se mencionan miés adelante.

La educadora intervendrid solo en el momento preciso, dando res-
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. puestas, integrando materiales y equipos, organizando acc¢iones,

en fin, guiando metodoldgicamente las experiencias del nifio.
A continuacién se enumeran las actividades a realizar para el—-
loegro de los objetivos mencionados en relacidn a la movilidad--

de criterios gue existen en la clasificacidn.

Actividad 1

Clasificar hojas de plantas

Objetivo: Elaborar una clasificacidn estableciendo clases y sub
clases.

Material necesario

-Hojas de plantas diversas

-Plumones

-Cartoncilloe

- Un cuaderno, album, carpeta de argollas con mica, marco con-—-
cristal, o cualquier otro objeto gue se tenga a la mano y que--
pueda servir para colocar la coleccidn.

Descripcidn de la actividad

Cuando el grupo salga de paseo al campo, cuando los nifios estén
observando los germinadores, cuando se realicen labores de jar-
dineria, cuando empiecen a retofiar las plantas, al inicio de la
primavera, o en cualguier otro momentc de las actividades, la e
ducadora puede platicar con los nifios sobre el follaje de los--
drboles, preguntarles si encuentran alguna semejanza o diferen-
cia entre las hojas. Se puede propiciar que los ninos expliquen
con sus propias palabras como es la punta de las hojas, su base

su nervadura, que forma tienen, etc.
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Comentar con los ninos lo que se sabe de las hojas,interesando-

los en conocer mas acerca de ellas, puede aprender gue hay gen-
te gue se dedica especialmente a estudiar este aspecto de la vi
da vegetal.

Teniendo ya recolectadas las diferentes hojas, gue los nifos --
las observen para después propiciar gue establezcan las semejan
zas y las diferencias. Invitelos a gue las organicen en alguna-
forma, ya sea por tamaifio, color, etc., v que &l mismo busque o-
tras formas de clasificacidn.

Finalmente, permitir al grupo que determine un criterio para --
realizar la clasificacidn definitiva.Puede ser por la forma de-
la base, por su punta, o cualquier otra caracteristica gue el -
grupo decida. |

Una vez hecha la clasificacién, la pueden poner en un cuadro en
el rincdn de ciencias o enmicarlas y ponerlas en una carpeta de
modo que puedan seguir agregando otras clasificaciones de nue--
vas investigaciones y formar con ellas un libro si asi lo dese-
an.

Lo m&s importante es que el nifio encuentre diversos criterios -
para clasificar una misma coleccidn y finalmente elija uno de--

los mencionadeos en el grupo. (Ver anexo 7))

Actividad 2

Realizar entrevistas

Objetivo: Descubrir que existen diversas formas de clasificar--
un mismo conjunto.

Material necesario
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- Hojas de papel

- Lapices ‘

- Material del saldn

Descripcién de la actividad

Esta actividad se puede desarrollar en cualquier época, peroz--
gquizd sea mds 0til al inicio del afo escolar, cuando se planea-
la organizacidn de las &reas de trabajo.

Se puede iniciar ésta actividad preguntando a los nifios gue ha-
ce el carpintero para encontrar los clavos, lcos tornillos o las
tachuelas; o el boticario para encontrar con rapidéz los medica
mentos y sustancias gue emplea.

Llevar a los nifiocs a visitar algunos lugares para conocer cOmo-
organizan sus implementos de trabajo las personas en sus dife--
rentes actividades.

Es importante qué tome en cuenta la finalidad de la visita v e-
labore con sus alumnos un peguefio cuestionario gue sirva de ba-
se para realizar una entrevista. Las preguntas deben ser senci-
lilas, ejemplo: 2COmo estd organizado su taller?, éPorqué lo or-
ganizd asi?, etc. Para &ésto los nifios representan graficamente

las preguntas asi como las respuestas, para acordarse de ellas.
Por su parte la educadora, deberi llevar escritas las preguntas
e ird anctando cada respuesta.

Se suglere no concretarse a una sola entrevista, sino a hacer-—-
tres o cuatro diferentes. Se pueden incluir_comercios, talleres
0 casas gque se encuentren cerca del plantel.

Una vez en el Jardin de Nifdos, invitarlos a organizar los mate-

riales de modo gque ellos sepan dénde estan y puedan utilizarlos
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cuando los necesiten.

Antes de organizar los materiales, es conveniente que los ninos
observen y seflalen alguna de sus caracteristicas, pidiendoles--
gue mencionen las diferentes formas de organizarlo; si no se —-
les ocurre ninguna, se les puede sugerir una sola. 81 posterior
mente surgen problemas porgue la clasificacién no fué funcional
y satisfactoria, discutan nuevamente sobre otras formas de orga

nizar el material.

Actividad 3

Juego de domind de figuras geométricas y colores.

Objetivo: Que el nific establezca relaciones de formas y colores
en diversas figuras.

Material necesario

- Cartulinas

- Colorés

Descripcidn de la actividad

El juego consiste en formar un camino con las tarjetas, unién--
dolas por el ladordonde tengan figuras idénticas en forma vy co-
lor.

Fr. el juego participan cuatro personas, quienes toman al azar--
siete tarjetas. El jugador que inicie coloca la tarjeta gue de-
see. Por turnos, los jugadores colocan una tarjeta que en algu-
no de sus lados tenga la misma forma y el mismo color de las fi
guras que han quedado en los extremos. Por ejemplo, si el pri--
mer jugador colocd la tarjeta con circulos rojos, el segundo de
berid colocar una idéntica. El tercer jugador deberd colocar una

tarjeta que en alguno de sus lados coincida con un extremo li--



41
bre de las tarjetas gue acomodaron los jugadores anteriores.

En caso de no tener la tarjeta se cederd el turno al siguiente

jugador. Gana guien cologue primero todas sus tarjetas o© qguien

se guede con el menor nimero de ellas, cuando ya no sea posi--
ble colocar alguna.

Las variantes del juego pueden ser que se juegue solo por el co
lor o solo por la figura geométrica.

Por medio de éste juego se estimula al nifio para gue observe y-
discrimine las formas y el color de las diversas figuras. A par
tir de estas caracteristicas debe compararlas y encontrar la --

tarjeta con la gue puede jugar en cada casco. (Ver Anexc 2)

Actividad 4

La vida de ios animales

Objetivo: Que el nino conozca la diversidad de formas en que se
puede clasificar un mismo conjunto asi como conocer mas de la--
vida de los animales.

Material necesario

En esta actividadlno es necesario mas que los nifics vy la maes--
tra.

Descripcidn de la actividad

Los nifios concocen va a infinidad de animales por lo gque se ini-
ciard el juego con los qgue son mids familiares para ellos, a ca-
da nino se le dice el nombre de un animal diferente.

L.a maestra seri gquien inicie el juego de la siguiente manera:
Los nifics estan sentados v solec se pondran de pie los que rei--

nan las caracteristicas que la maestra mencicne, por ejenmplo:



42
La maestra dice: animales gue nacen de huevo, inmediatamente se

levantan los que crean tener esa caracteristica, si algfin nifio-
se eguivoca y se levanta perderi y saldrid del juego.

Las caracteristicas gque se pueden manejar en este juego pueden-
ser: Como nace, donde vive, qué come, los que vuelan, los que -
nadan, los que se arrastran, etc.

Lo importante de este juego es que el nific vea gque entre anima-
les que son semejantes también se pueden establecer algunas di-
ferencias, realizando asi clasificaciones por clases y subcla--

ses.

Actividad 5

Vamos a conocernos bien

Objetivo: Que el nino comprenda que también entre ellos mismos
se pueden establecer clases y subclases al clasificar.

Material necesario

- Cinta de medir

- Béascula

- Ninos

Descripcidn de la actividad

Es muy com@in que al inicio de clases se mida y se pese a los ni
nos, asi como registrar su edad. Esto se anota en una cartulina
gue se encuentre a la vista de los ninos.

La actividad consiste en gue se acomode a los ninos de diferen-—
tes maneras, de preferencia cada ocho o gquince dias, segun las
caracteristicas que los nifos ayudados por la maestra establez-—

can. Por ejemplo: Hoy se sientan todos los hombres juntos y to-
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das las mujeres, aqui se pueden establecer subclases ya que afin

cuando estan de un mismo sexo.en el mismo lugar ahi se pueden--
clasificar; entre los hombres los que tengan pelo negro y los--
gue lo tengan guero, todas las nifias de pelo rizado y las de pe
lo lacio.

As] se pueden implementar diferentes caracteristicas como color
de ojos, altos, chaparros, gordos, flacos, morenos, blancos, se

rios, alegres, los gue miden igual, los que pesan lo mismo, etc
C. Evaluacidén

La evaluacidn educativa en el Jardin de Nifiocs forma parte del--
proceso didictico qgue incluye tres momentos: planeacidn, reali-
zacidn y evaluacidn, esta {iltima se ejerce a lo largo del ciclo
escolar y no se circunscribe a un momento especifico o final --
dentro del proceso didiactico.

En el nivel preescolar, se ha optado por la evaluacidn cualita-
tiva la cual se realiza a través de dos procedimientos: la eva-
luacidn transversal y la permanente o continua.

La evaluacidn transversal: Consiste en un registro del proceso-
de desarrollo del nino que se realiza en tres momentos del ci--
clo escolar; inicial, intermedia y final.

Evaluacidn permanente o continua: Esto implica llevar un regis-
tro permanente y sistemdtico de los resultados que el docente—-
al observar, hace de su grupo, para orientar el desarrolloc de -
las actividades vy las situaciones educativas.

Los aspectos gque se deben evaluar son: Observar si el nifio se—-

desenvuelve al ritmo de los demds compafieros y si se encuentra-
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cumpliendo con los ejes de desarrollo.

En relacidn al proceso didactico, al maestro le corresponde eva-
luar de manera continua las formas de trabajo gue propone e im--
plementar en el grupo las técnicas y materiales que utiliza en-—-
términos de su relacidén con los objetivos de desarrollo asi como
el interés gque éstos generan en su grupo. Algunos de estos aspec
tos son:

- Contenidos vy situaciones

- Las actividades

- Materiales y técnicas utilizadas

Con respecto a si mismo es conveniente que el docente considere-
sus actitudes, sentimientos personales, asi como la manera de --
conducir la practica cotidiana. Debe de evaluar su forma de escu
char vy relacionarse con los nifios, la atencidn gue les pone cuan
do se difigen a ella y la forma como responde a sus hnecesidades.
En cuanto a la forma de llevar a cabo las actividades, el docen
te puede evaluar por ejemplo:

- Si sugiere o propone actividades, gue interesen a los ninos.

- Si el trabajo es rutinario y mondtono o si propone factores de
motivacidn para llevar a los ninos a sugerir nuevas actividades.
- 8i utiliza estrategias nuevas para llevar a cabo, tanto el tra
bajc con los nifios comc con los padres.

- S8i motiva a los padres para realizar actividades en el grupo o
la comunidad.

Es pertinente seflalar que esta forma de evaluacibén propuesta,---
responde a criterios de evaluacidn cualitativa la cual, dadas—--

las caracteristicas del nifio en edad preescolar, la naturaleza--
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misma del desarrollo y las bases gue sustentan el programa, se--

hace la mds iddénea y cercana a la consideracidén de los procesos
involucrados.

La observacidn adquiere asi un papel preponderante y las cuestio
nes de como hacerlo son escenciales para la evaluacidn.

La observacidn no solo se ha de centrar en el nifioc v todo lo que
realiza, sino que abarca también otros campos relacionados con--
€l, pues se incluye a todos los elementos gue rodean al nific y a
su actividad: moviliario, material didictico, educador, otros ni
fios, observar come actlia y su interrelacidn con cada uno de e-—-
llos.

Es necesario que el nifio exprese sus ideas en el grupo, ésto ser
vird de base para la posterior evaluacidn de las actividades pro
puestas en el presente trabajo, ya gue en la medida en que se ha
ya motivado y dédo la libertad al nific para la realizacidén de di
chas actividades, en esa medida se obtendran los resultados que-
se requieren.

Es importante que la educadora busgue las mejores maneras de a--
plicar las actividades y esté plenamente convencida de que ellas
favorecerin mucho la adquisicidén del conocimiento ldégico-matemi-

tico en el nino.
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1v. CONCLUSIONES

Las alternativas de solucién que se proponen en el presente tra
bajo;‘no pretenden éstablecer actividades definitivas ni presen
tarse como algo absoluto, por el contrario, cada contexto tiene
sus caracteristicas muy propias v dichas actividades estin ela-
boradas de tal manera que la educaddra las adapte a sus necesi-
dades para gue las pueda aplicar con éxito.Asi mismo se ha he--
cho referencia de los enfoques tedricos gue mis se identifican-
con con las caracteristicas del preescolar y que vienen a ser--
un auxiliar para la educadora con el fin de que &sta tenga una-
visidén més clara de lo gue es su Practica Docente.

En base a lo antes mencionade y a los objetivos propuestos en -
el inicio de este trabajo se ha llegado a la conclusibén de que-
las nociones como la de la clasificacién no necesariamente se—-—
adquieren por medio de la enseflanza, interviene mucho la espon-
taneidad, y se desarrollan independientemente de dicha ensefian-
za.

Se hace necesario saber que el conocimiento ldgico-matemitico--
se constituye mediante la coordinacidn de relaciones gue reali-
za el nifio; ya gue éste si razona lo necesario, encontrari por-
si mismo la verdad sin la necesidad de que la educadora le de--
ninguna enseflanza al respecto, asi, cuando el nifio encuentra a-
alguien gue no tenga su misma manera de pensar o sus mismas ide
as, éste estid dispuesto a retomar las suyas proplias y revisar—-
las para encontrar los fundamentos con los cuales la pueda de--

fender. Esta confrontacidn con sus compaheros coadyuva al desa-



rrollco de algunas actividades , muy especialmente para el cogé
cimiento ldgico-matemitico.

La realizacidén de dichas actividades no son posibles si no se -
llevan a cabc en conjunto con los compafieros, y no .de manera in
dependiente, asi mismo es muy importante la manipulacidén de ma-
teriales por lo gue se hace necesario crear situaciones de a—-—-—
prendizaje que sean apropiadas para que el nifio seleccione las-
que posteriormente le dardn dicho conocimiento.

Es relevante mencionar, que la forma de evaluar mids exacta es -
la observacidn directa al nific en el momento en gue. se encuen-—-
tra interactuando con los objetos para posteriormente decidir--
si se hace necesario proponer otras actividades u otros materia
les.

En conclusidén se puede considerar gue los conceptos matemiticos
no se estructuraradn de manera independiente, sino a partir de--
las relaciones y/o accicnes que el nifio crea entre las cosas,--
personas, sucesos de su vida diaria y la manipulacién de mate--
riales objetivos que le permitan la creacidn de todo tipo de -
relaciones, la cuantificacidén de los mismos y su interaccidn —-
Cconl sSus companeros y maestra.

De ahl la importancia del trabajo en las diferentes &Areas para-
gue la educadora establezca mayor contacto con los nifios, com-
penetrindose con la actividad de cada alumno y las que se reali
Zan por eguipo.

Alin asi, en general la educadora puede permanecer a la vanguar-—
dia para poder favorecer la movilidad de criterios de la clasi-
ficacidn en cualguier actividad, tratando de llevar a la refle-

xidén al nifio, mids gque a respuestas correctas y exactas.
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