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INTRODUCCION

Ante la necesidad y preocupacion de que el docente de educacion primaria indigena
realmente desarrolle con sus alumnos una educacion bilingile bicultural, se procede hacer la
construccion de la presente propuesta pedagodgica, 06n la intencion de que los educandos logren
tener un conocimiento practico y funcional en la lecto-escritura, tanto en el idioma Nahuatl como

primera lengua y en espafiol como segunda.

Este trabajo se ha organizado en cuatro cgpitulos. El primero corresponde a la definicidn
del objeto de estudio en donde se sefialan diversas situaciones suscitadas a través del tiempo que de
alguna manera han contribttido al surgimiento de dicha problematica. Bl segundo comprende la
justificacion y objetivos, en donde se contemplan algunas razones respecto a la importancia que
tiene el dar atencion a tal objeto de estudio; ademas en este se especifican los fines que se pretenden

alcanzar con la puesta en practica de esta propuesta pedagogica.

En el tercer capitulo se sefialan las referencias tedricas y contextuales. Dentro de las
primeras se hace alusién a algunos clementos tedrico conceptuales que sirven de base para
interpretar el proceso ensefianza-aprendizaje. En las segundas se dan a conocer las caracteristicas

geograficas, sociales e institucionales en que se ubica la presente propuesta.

El cuarto y ultimo éapituio considera en su primera parte una explicacion general de la
relacion tridimensional pedagogica; las lineas de interaccion del objeto de estudio con otras
disciplinas y la importancia del empleo de una metodologia. La segunda parte comprende el tipo de
planeacion, forma de ejecucion y evaluacion de las estrategias metodologico-didacticas.

Por otra parte s¢ consideran ciertas perspectivas respecto al trabajo mismo; en donde se
sefialan las condiciones generales en cuanto a su construccion; el interés y esmero en la puesta en

practica de este; asi como el impacto que se espera tenga en la sociedad.



Finalmente se establecen algunas conclusiones que se derivan de esta propuesta pedagogica.

Al término se incluyen anexos y bibliografia consultada .



1.-  DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

México es un pafs pluricultural desde su ya lgjana historia prehispanica hasta nuestros
dias; este pluralismo ha planteado al actual estado el problema de conformar una nacion que
tenga un idioma en comin, por lo que ha tratado de emplear estrategias apropiadas para hacer
llegar a millones de indigenas divididos en més de cincuenta etnias la utilizacién del idioma
oficial, con el fin de lograr una de las metas mas ansiadas de la nacion, alcanzar la unidad a

través de la lengua.

Al coexistir la poblacién mayoritaria con los distintos grupos étnicos dispersos por todo
el pais quienes no participan de un mismo patrén de cultura, se mantienen marginados v sujet::s
a un sistema de explotacion cada vez mas integrado al sistema dominante. En este se mantiene
una doble situacion de opresion.Una de sus manifestaciones, la mas evidente, se ha basado en la
explotacion econdmica en sus diferentes modﬁlidades combinadas; unas veces a través del
saqueo de la mano de obra indigena, otras mediante la explotacion de sus recursos naturales y
posesiones territoriales. La otra manifestacion de la asimetria, menos obvia pero quizé la mas
destructiva de la capacidad de gestion social, se expresa en los multiples mecanismos de la
discriminacton racial, lingiiistica y cultural. Uno de los factores que esta determinando esta
subordinacién, es el desconocimiento de la lengua nacional; por lo que hasta ahora se han
manejado basicamente dos corrientes en politica educativa en relacion con los grupos iﬁdigenas

de México.

La primera que proviene del positivismo evolucionista, considera todas las formas de
cultura nacional como primitivas y sin ninglin valor, deduciéndose por ello la necesidad de
asimilar ¢ incorporar a estos grupos por métodos coercitivos y directos, para que al desaparecer

estos, la sociedad logre uniformidad y homogenizacién. Esta corriente postula la tesis de una
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educacion directa a la poblacion indigena utilizando el castellano anicamente y negando a los

habitantes de otro idioma, que utilicen su lengua vernacula.

La segunda corriente postula la necesidad de'utilizar en la educacion de los grupos
étnicos sus propias lenguas, con el objeto de alcanzar a través de un sistema bilingie el
aprendizaje de la lengua nacional (El Castellano) y que el contenido de esta educacién sea
bicultural, esto es, que incluya los elementos de la cultura propia del educando vy los de la

cultura nacional.

De estas dos tesis, la primera domind durante un largo periodo la politica educativa
para los grupos indigenas, sin haber conseguido la meta propuesta. En cambio la segunda que
se manejé en plan experimental en algunas regiones interculturales de México, démostré su
efectividad al lograr penetrar a las regiones indigenas y conseguir con ello la castellanizacién de

estos grupos,

La educacion bilingtie significa el aprovechamiento de dos lenguas; la propia y la
nacional como medios de ensefianza. Al utilizar la lengua materna en los primeros afios de
ensefianza de la educacion formal, se consolida y da forma al dominio del idioma nacional como
segunda lengua. Si ademas de ser bilingiie dicha educacion es bicultural, lo que implica tomar
en cuenta Id cultura materna de los educandos en la planeacion educativa, tanto en €l contenido
como en los métodos pedagogicos, se permite al maestro tomar del medio ambiente cultural del
nifio, los elementos necesarios que coadyuven en la educacion de este Gltimo vy finalmente le
permita adquirir conciencia de sus propios valores culturales y participar en la articulacion de

estos con los de ta sociedad nacional.

Cabe afiadir al respecto que, en el grupo de primer grado asignado al inicio del ciclo

escolar se observan dificultades en cuanto a la adquisicién de la lecto-escritura, debido a que

(8)



los educandos presentan cierta disparidad en cuanto al dominio lingiiistico en la segunda lengua
(Espafiol) lo que trae como consecuencia que por lo regular el nifio con mayor nivel de
desarrollo al momento de leer digamos una palabra, si es en primera lengua (Nahuatl)
generalmente la pronuncia en la segunda. Hecho contrario sucede con los educandos cuya
* practica comunicativa se da en primera lengua ya que palabras sencillas escritas en Espatiol son

expresadas en lengua materna.

Resulta importante sefialar que la situacién del primer caso ha llegado a tener lugar por
la influencia del padre de familia con su hijo respecto a la imagen que le crea de la escuela, ya
que se le infunde la idea de que el fin principal de acudir a ella es el adquirir la segunda lengua,
logico es que el alumno muchas veces se esfuerce por aprender esta no importando el nivel de
desarrollo lingiifstico que de ella tenga; circunstancia que ha dificultado el ejercicio de la

- practica docente.

Desde. esta perspectiva se sefiala finalmente que la lengua, como medio de
comunicacién y expresion de ideas, adquiere vital impértancia en la educacion sobre todo para
los nifios que inician este proceso. Por ello deben comprender desde sus primeros meses en la
escuela la necesidad de desarrollar y conservar su lengua materna en funcidon de su aplicacion

. en la lecto-escritura,
De ahi la inquietud de plantear en el presente trabajo posibles estrategias que permitan

al alumno el manejo del Espafiol y la lengua indigena de una manera coordinada y funcional.

Despues de lo expuesto el problema puede enunciarse de la siguiente manera:

)



Mediante la adecuada aplicacion del método
de palabras normales, se favorecera Ila
vinculacion entre primera y segunda lengua en
los alummnos del primer ciclo de la escuela
|primaria bilingiie Ignacio Zaragoza, de la
comunidad de Tecoltepec, Coxcatlan, Pue.
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2.-  JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

Pareciera obvia la afirmacion de que el trabajo del maestro se realiza dentro de un
espacio social especifico: la institucion escolar, pero realmente existe poca reflexion a cerca de
la relacion de la practica de este y la escuela, que es su contexto cotidiano de trabajo; por lo
que es necesario considerar esta labor como un proceso interactivo, de actividad conjunta, y
como proceso de generacion de conocimientos compartidos; en donde existe una estrecha
relacidn entre las caracteristicas particulares dgl docente y las diversas condiciones socia.les,
cuya expresion institucional delimita las relaciones y los procesos del trabajo mismo, que como
debe entenderse se conforma por una compleja red de actividades y relaciones que traspasan fas
de orden pedagbgico; pues el quehacer del profesor estd determinado y constituido por
diferentes realidades que se encuentran interactuando: las condiciones materiales y de
organizacion escolar en las que el mismo se realiza; las relaciones de trabajo entre los que
participan y sostienen el proyecto escolar; alumnos, maestros, director, padres de familia,
intereses y saberes del maestro; todas ellas realidades que crean un conjunto de necesidades y
prioridades para las tareas del ensefiante. Dentro de estas relaciones de manera general la que

mas se destaca es la de maestro-alumno, por ser base fundamental de la actividad docente.

En esta el lenguaje juega un papel importante, ya que a través de él el maestro busca
establecer con sus alumnos una comunicacion efectiva, lograr ajustes en el aspecto afectivo y

contribuir a clarificar el pensamiento de los mismos.

En tal sefialamiento es importante mencionar que la capacidad del lenguaje es universal,
pero la individualidad de cada lengua es una propiedad distinta del pueblo o nacion que la

habla. Por lo que la forma interna de cada lengua es la responsable de la ordenacién y
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categorizacion de los datos de la experiencia. Por ello los hablantes de lenguas diferentes viven
hasta cierto punto, en mundos distintos. Esto es lo que precisamente el maestro bilingiie en su
practica debe evitar;, va que si en el aula se promueve una relacién maestro-alumno empleando
en la comunicacion una lengua desconocida por el nifio, se actia de manera ajena a su mundo
real, v lo que pretende la educacion bilingiie no es eso, sino por el contrario, retomar todos
aquellos elementos culturales del educando y emplearlos como base en la ensefianza para

ubicarlo en su propia cosmovision.

Es importante reiterar que el eje central de este trabajo, es la problematica que orienta a
la busqueda de estrategias metodologicas que favorezean la vinculacion de la primera v segunda
lengua en la enscfianza de la lecto-escritura, con los alumnos del primer ciclo de educacion
primaria indigena; situacidn que tiene en este mec_iio un peso enorme, ya que el mar:ejo
inadecuado del bilingilismo educativo, hace que entre una y otra lengua exista un marcado
contraste. De ahi la importancia de una alfabetizacion en lengua indigena (Nahuatl) e impulsar
paulatinamente la segunda lengua (Espafiol); ya que por su gran expansion y uso actual

también necesita desarrollarse.

Cabe sefialar que la vinculacion de ambas aporta a la sociedad multiples beneficios. Al
alumno facilidad en ta asimilacion de los contenidos de la ensefianza escolar y mayor
integracion en la comunidad cultural a la que pertenece por su lengua, ademas de aportarle
mayor significatividad al conocimiento que adquiere por manejar las dos lenguas. A [a sociedad,
la valoracion de su lengua y de su cultura étnica en general, asi como mayor oportunidad de
incorporacion a la cultura nacional, ya que los conocimientos adquiridos respecto a la segunda

lengua son trasladados por el nifio al ambito familiar,
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Dado lo anterior se reitera que este trabajo, representa un intento por mejorar el
proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura, en lengua materna y Espafiol en el primer

cic1o de educacién primaria indigena, considerando como objetivos principales:
- Favorecer el aprendizaje de la lecto-escritura en ambas lenguas. (Nahuatl y Espafiol)
- Impulsar en la escuela el dominio de la lengua materna del nifio.
- Contribuif en el desarrollo del Espafiol como segunda lengua del educando.

Finalmente se sefiala que como docente en el nivel de educacién primaria indigena, se
han adquirido diversas experiencias en los diferentes grupos escolares atendidos, los cuales han
oscilado entre lo. y 50. grado. Cada uno de ellos en su accionar como grupo, ha reflejado pros
y contras en el aprendizaje; derivados estos de factores externos e internos al mismo, pero,
después de haber hecho una reflexion respecto a cada problematica observada;, hubo

inclinacién por dar atencion al objeto de estudio ya sefialado.

A esta problematica es necesario se le considere, porque es importante que desde que el
alumno ingresa a la escuela se le den bases solidas para ia eficaz adquisicidén de conocimientos
en grados v ciclos posteriores, y como profesor se estd seguro de actuar en favor de ello,
cuando se observa y compruecba que los alumnos, efectivamente estan comprendiendo aquel
conocimiento que se les aﬁda a desarrollar, y no tinicamente lleguen a la mecanizacion como
es trecuente; sino por el contrario, buscar que el conocimiento aprendido tenga fun.cionalidad y
puedan facilmente articularlo con su realidad y para ello se necesita una comunicacion
prirheramente en su leﬁgua para que haya un entendimien’;o matuo y mas confianza en la
relacion alumno-maestro vy de esta forma se pueda encaminar al educando, sin presionarlo al

desarrollo de la segunda lengua (Espafiol).

(13)



3.-  REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
3.1  REFERENCIAS TEORICAS
3.1.1 El curriculo actual de la educacién primaria

Es importante considerar que la valoracion y ambito del curriculo de educacion
primaria, parte de la necesidad de asegurar un desarrollo integral de los alumnos. Las propias
expectativas de la sociedad, coinciden en demandar un curriculo que no se limite a la
adquisicion de conceptos y conocimientos académicos vinculados a la ensefianza mas
tradicional, sino que incluya otros aspectos que contribuyan al desarrolio de las personas como
son: las habilidades précticas, las actitudes y valores. (1) La educaciéon social y moral
constituyen un elemento fundamental en este proceso educativo, que ha de permitir al alumno

actuar con comportamientos responsables dentro de la sociedad actual y del futuro.

Es relevante sefialar en este caso que los objetivos educativos, contenidos, criterios de
evaluacion y la metodologia, son los elementos constitutivos del curriculo. A través de estos se
manifiestan los propositos educativos del mismo. Cabe afiadir que el docente contribuye
también a determinar estos propositos cuando a través de los proyectos de etapa, de las

programaciones y de su propia practica procede a concretar y desarrollar el curriculo,’

(1) Cfr. ESPINOSA Glez. Antonio. "El curriculo de la Educacion Primaria. Antologia
Compl. El Campo de lo Social y Educ. Ind. II UPN pp. 120-129,
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Realmente en un curriculo abierto como lo es el de esta etapa, los métodos de
ensefianza son en amplia medida responsabilidad del profesor y no deben ser completamente
desarrollades tal como oficialmente se enmarcan. Unicamente en la medida en que ciertos

principios pedagodgicos son esenciales a la nocion de contenidos del curriculo que se establece.

Por otra parte la organizacion de este nivel en tres ciclos educativos de dos afios
cada uno, facilita la adaptacion de los procesos de enseflanza a los ritmos de desarrollo y
aprendizaje propios de cada educando. El ciclo constituye la unidad cutricular temporal de

programacion y evaluacion en la educacion primaria.

Cabe sefialar que al respecto la perspectiva constructivista de Piaget sostiene que, "todo
conocimiento incluso el lenguaje, se adquiere por un proceso de construccion de estructuras las

cuales se dan a través de etapas, periodos y estadios” (2).

Considerando este seflalamiento, la educacion primaria busca fundamentalmente
contribuir  al desarrollo de las capacidades de comunicacion, pensamiento ldgico y
conocimiento del entorno social y cultural de los alumnos. Estas capacidades se corresponden

con los procesos evolutivos que son propios de los nifios entre seis y doce afios.

(2) Cfr. DE LIMA J. Dinorah "La adquisicion de la lengua materna o la manifestacion
de procesos invisibles" Ant. Basica. Estrategias para el Desarroflo Pluricultural de l1a lengua oral

y escrita II. UPN. p.36
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3.1.2 Fundamentos pedagdgicos y lingiiisticos de la educacién indigena

En el Programa Nacional para la Modernizacién de la Educacién Indigena 1990-1994,
sustentado en el Plan Nacional de Desarrollo y el Programa Nacional para la Modernizacion

Educativa, se consideran como elementos principales; los aspectos pedagdgicos v lingiiisticos.

En los fundamentos pedagogicos, la educacién es concebida como un fenémeno
esencialmente cultural; dentro de ella el principio del proceso Ensefianza-Aprendizaje se
localiza en las circunstancias lingiiisticas y culturales del nifio indigena. La concepcion
curricular presentada, engloba no solamente los'elementos formales como el Plan de Estudio y
los Programas Nacionales; sino también, los contenidos estatales y locales, asi como las
précticas culturales de los sujetos participantes, lo cual muestra el enfoque funcional y

comunicativo de que parten dichos contenidos.

Por otra parte, tomando en cuenta que "la adquisicion de todo conocimiento estd
atravesada por el gje lingtiistico" (3), en los fundamentos lingiiisticos se explican las categorias
socio-lingiiisticas basicas para la interpretacion de la realidad educativa en el medio, se describe
esta realidad y se analizan las formas posiblés de adquisicion y uso de las lenguas indigenas y
del Espafiol en el proceso de ensefianza-aprendizaje formal, para alcanzar un bilingtiismo

funcional que contribuya a mejorar la calidad de la educacion indigena.

Considerando que aprender es poder pensar y recibir conocimientos de acuerdo con

nuestros mecanismos personales de entenderlos, manipularlos v potencializarlos, se sefiala que

(3) Cfr. TIRZO G. Jorge. "Hablar y Aprender". Ant. Basica. Estrategias para el
Desarrollo Pluricultural de la Lengua Oral y Escrita I, UPN p. 61.
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segun estudios experimentales sobre psicologia evolutiva estimulados por las investigaciones de
Piaget; "el nifio aprende mejor las cosas cuando se le ensefian relacionadas. El valor de la
vivencia es algo fundamental en esta concepcion de aprendizaje” (4). Por lo que el objetivo
principal de los primeros grados, estd orientado hacia el aprendizaje global de la lectura y
escritura en ambas lenguas, esfa debera apoyarse en la lengua materna y el Espafiol s¢ empezara
a ensefiar de manera paulatina desde el primer ciclo educativo de forma oral y escrita, para que
el alumno logre el manejo de las funciones lingiisticas en este idioma, sin interrumpir la
exploraci(")n y desarrollo de todas las posibilidades de significacion a nivel oral y escrito de la
lengua indigena. En este proceso de Ensefianza-Aprendizaje resulta importante considerar la
evolucion presilabica, sildbica y silabico-alfabética caracterizadas éstas como momentos del

sistema de escritura.

Al respecto cabe afiadir que pof lo general los psicdlogos tienen tendencia a creer que
"los primeros afios, especialmente los anteriores a la edad de 8 afios, son muy favorables para el
aprendizaje de caracter imitativo y en particular, para la asimilacion de la pronunciacién. Por lo
que si consideramos que el primer idioma aparece normalmente estabilizado a la edad de 4 0 5
aflos; pareciera aconsejable fijar el cuarto afio como edad recomendable para la ensefianza del
segundo idioma” (5). En base a dicho sefialamiento es importante tener presente que para este

 trabajo los contenidos escolares v las actividades que derivan de ellos , giran en torno a cuatro

(4) Cfr. Libro para el Maestro. Primer Grado de Educacion Primaria. p. 56.

(5) Cfr. Plan y Programa vigente de Educacién Primaria p. 23,
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ejes tematicos que son: Lengua hablada, Lengua escrita, Recreacion Literaria y Reflexion sobre

la lengua.

Se menciona que dentro del primero (lengua hablada) el principal objetive que se
pretende alcanzar, es el desarrollo de la expresion oral la cual se intenta favorecer primeramente
mediante el manejo de la lengua étnica (Nahuatl) ya que servird como cimentacion para iniciar
el impulso del Espafiol como segunda lengua. Esta intencién deberd girar en torno al
tratamiento de vivencias familiares, escolares y comunitarias del infante, a fin de que encuentre

en los distintos tipos de expresion cierta significacion.

Por otra parte se seflala que el segundo eje (lengua escrita) considera la intencidn de
que el alumno se familiarice con la escritura en nahuatl para lo cual debera emplearse el alfabeto
en este idioma y a la vez el de la segunda lengua, utilizando la terminolégia. que cominmente es

manejada en los diferentes contextos en que el nifio se ubica.

Es importante mantener en este proceso de ensefianza la correspondencia imagen-texto
ya que como sefiala Emilia Ferreiro; "el dibujo mantiene una relacién de semejanza con los

objetos o acontecimientos a los cuales refiere” (6).

Por ello el presentarle al alumno 1a imagen acompatiada del texto, lo encamina a pasar
de la etapa presilabica a la sildbica, apoyéndose en la confrontacion de ideas y trabajos entre
compafieros. Se intenta también que de esta forma los educandos empiecen a relacionar la

escritura con los aspectos sonoros del habla,

(6) Cfr. FERREIRO Emilia. "Lectura con imagen”. Antologia Complementaria Estrategias

para el Desarrollo de la Lengua Oral y Escrita. I UPN p.170
(18)



Haciendo referencia al eje tematico sobre Recreacion literaria; se sefiala que mediante
éste se busca llegar a la interpretacion y recreacion de la literatura tradicional de la etnia,
principalmente a través de cuentos, leyendas, fabulas, mismos que serin manejados en su

mayoria grafica y oralmente.

El cuarto eje se enfoca hacia la Reflexion sobre la Lengua; en este sé manejan aspectos
que llevan al conocimiento de ciertas estructuras de Lenguaje. En el caso en tratamiento se
inclina hacia el empleo de diversos campos semanticos; a formas de comunicacion mimica, oral
y escrita, dando uso a ambas lenguas bajo la condicion de respetar el alcance de la segunda,
segun el nivel de competencia én que se encuentren los educandos. Cabe sefialar que estos ejes
constituyen lineas de trabajo que se combinan de manera que las actividades especificas de

ensefianza integran comunmente contenidos y actividades de mas de un gje.

3.1.3 Enfoque del programa vigente de Espaifiol y su orientacion en el primer

ciclo

La lecto-escritura constituye uno de los aprendizajes basicos del nifio, que le permite
afirmar y sistematizar los diversos conocimientos adquiridos y aplicarlos de acuerdo con los
patrones culturales que predominan en su comunidad. Saber leer y escribir contribuye a la larga,
a un dominio mas amplio y sélido de la lengua; como sefiala BAJAN L. José "la lectura

constituye un elemento para conocer, v la escritura un elemento para expresarse” (7).

(7) Cfr. BAJAN L. José. "la circularidad de la lectura y la escritura. Metodologia IL.
UPN p. 16.
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De ahi que "uno de los rasgos centrales del Plan Educativo actual que lo distingue del
que estuvo vigente hasta el periodo 1992-1993, es que la prioridad més alta se asigna al
dominio de la lectura, escritura y la expresion oral" (8). Por lo que el proposito principal de los
programas de Espafiol en ta Educacion Primaria, es propiciar el desarrollo de la capacidades de

comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

En lo que concierne al primer ciclo educativo se subraya que "La orientacion
establecida en los programas de los dos primeros grados consiste en que, cualquiera que sea el
método que el maestro utilice para la ensefianza inicial de la lecto-escritura, esta no se reduzca
al establecimiento de relaciones entre signos y sonidos, sino que insista desde el principio en la
comprension del sighiﬁcado de los textos" (9). Este es un elemento insustituible para lograr la
afabetizacion en el aula, en donde deben existir multiples estimulos para la adquisicion de la

capacidad real para leer y escribir,

Es importante considerar en este hecho que generalmente los nifios ingresan a la escuela

con el dominio de la lengua oral y con nociones propias a cerca del sistema de escritura.

Sin embargo el nivel y la naturaleza de estos antecedentes son muy distintos entre un
alumno y otro y regularmente estdn en relacion con los estimulos ofrecidos por el medio

familiar y con la experiencia de la ensefianza preescolar.

(8) Cfr. Plan y Programa Vigente de Educacion Primaria. p. 14,

(9) Ibidem. Plan y programa vigente de Educacion Primaria p. 23
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La situacton mencionada influye en los diferentes tiempos y ritmos con los que los nifios
aprenden a leer y escribir, El programa oficial actual propone que este aprendizaje se realice en
el curso del primer grado; sin embargo son frecuentes las ocasiones en que por distintas
circunstancias este objetivo no se cumple, en estos casos es conveniente que el maestro
extienda hasta el segundo grado el periddo de aprendizaje, ya que dadas las caracteristicas de
un grupo escolar bilingtie, la tarea del docente es desarrollar una alfabetizacion en ambas
lenguas y lograr que el alumno alcance cierto nivel de desarrollo coordinado en éstas. Teniendo
presente para tal fin que " detras de la expresion oral se debe reconocer la existencia del nifio

como sujeto inteligente que piensa,' organiza sus ideas y las expresa "(10).
3.1.4. El método de Palabras Normales y sus fases de aplicaciéon

Los métodos utilizados en el aprendizaje de la lecto-escritura se circunscriben en dos
grandes rubros: Los de marcha sintética y los de marcha analitica. En ambos se utiliza la sintesis
y el analisis, pero cada uno de ellos recibe el nombre del proceso dominante. En los métodos de
marcha_sintética la ensefianza parte del conocimiento de las letras, sonidos o silabas para Hegar
al conocimiento de la palabra, frase y oracion; entre otros pueden constderarse: el alfabético o

‘de deletreo, el silabico y el fonético. Los métodos de marcha analitica cqmprenden los
procedimientos de palabras y de frases normales, ademas todos los globales. P;)r su parte los
métodos mixtos o eclécticos se constituyen tomando de ambos métodos (marcha sintética) los

elementos necesarios para la adquisicion de la lecto-escritura segin la iniciativa del profesor.

(10) Ibidem. TIRZO G. Jorge. "Hablar y aprender”. Antologia Bésica, Estrategias para
el Desarrollo Pluricultural de la Lengua Oral y Escritall, UPN p.59.
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Puede decirse que los métodos de marcha sintética ofrecen resultados en un tiempo
-cdrto (en comparacion con los analiticos), pero el aprendizaje se adquiere con ciertas
deficiencias, ya que al alumno se le presentan elementos aislados (grafias, sonidos, silabas) que
no tienen significado para él, situacion que lo conduce a la memorizacion mecénica y por tanto

a la incomprension de lo que lee.

En cambio los métodos analiticos y los eclécticos tienen como condicion fundamental
usar expresiones familiares al nifio, desprendidas de sus experiencias y hacer hincapié desde el
primer momento del aprendizaje de una palabra, frase it oracion en el significado de las mismas;
es decir, dan importancia primordial a la lectura de comprension desde el instante en que el
educando practica la visualizacion de los primeros textos escritos. De ahi el interés «de

_considerar en el presente trabajo un método de marché. analitica, el cual es denominado por éu

autor Enrique C. Rébsamen "De Palabras Normales'.

Es importante mencionar que en México se han utilizado en lecto-escritura diversos
procedimientos de Palabras Normales. Tres fueron los mas conocidos, significindose en primer
lugar el método Rébsamen por la divulgacion que alcanzd a través de las generaciones de

alumnos formados en la Escuela Normal de Jalapa a cargo del autor a fines del siglo XIX.

El profesor Carlos A. Carrillo, contemporaneo del anterior oriundo de Orizaba,
Veracruz, comenzaba a significarse por su genio pedagdgico cuando Rébsamen llegd
procedente del viejo mundo. Carrillo escribi6 varios articulos pedagdgicos adelantandose a su
¢poca, reflejando en su libro para la ensefianza de la lectura y la escritura las mas nuevas
inquietudes didacticas por lo que no extrafio que Rébsamen y Carrillo coincidieran en la
elaboracién de procedimientos didacticos semejantes, en cuanto al aprendizaje de la lecto-

escritura. Cabe agregar que de igual manera Daniel Delgadillo, alumno de Rébsamen y
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discipulo de Carlos A. Carrillo , sigui6 dichas huellas pedagogicas y asi escribi6 su libro Leo y

Escribo.,

Hecho tal sefialamiento, es valido resaltar que en si, el introductor en México del
método de Palabras Normales es el maestro suizo; Enrique C. Rébsamen. Cuando dirigid la
Escuela Normal de Jalapa, formé una generacion de educadores a quienes se conocié como los
Rebsamenianos; se dispersaron por varios estados de la Replblica a donde llevaron las
ensefianzas de su maestro; dieron a conocer el método de Palabras Normales durante la primera
década del presente siglo; tomo tal auge este procedimiento que actualmente varios maestros lo
utilizan para ensefiar a leer y escribir. En seguida se sefialan algunos aspectos importantes de
dicho método, sus principales caracteristicas y etapas de desarrollo.Resaltando que
fundamentalmente lo que este método se propone, es que el nifio comprenda desde un principio
todo lo que lee y escribe. Por ello mediante su proceso se ensefia a leer y escribir al alumno a
través de la visualizacion de palabras; es decir, el nifio establecera la relacidn que existe entre

una imagen u objeto y su nombre.

Ciertamente, puede decirse que antes de saber leer y escribir en el sentido convencional
del término, los nifios desde la edad preescolar pueden compartir y confrontar con otros
pequefios sus concepciones a cerca del sistema, a través de la interaccion con el objeto y entre
los sujetos. Investigaciones realizadas pbr Ferreiro y Teberosky en 1979, han mostrado que
"existe una historia preescolar de la escritura que de ningtin modo puede ser reducida a una
- asociacion entre formas graficas y formas sonoras, sino que consiste en una reconstruccion

conceptual del objeto a conocer (11).

(1) Cfr. TEBEROSKY, Ana. "Construccion de escritura a través de la interaccion grupal .
Antologia Complementaria. Estr. Dllo. Pluricult. dela L. O. yE. L. UPN p.333.
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El método en cuestion, atiende las caracteristicas del nifio y la estructura de la lengua.
Aborda fa palabra en sus tres manifestaciones: la expresion oral, la expresion escrita y el
concepto. Una vez establecida la asociacién entre ellos, se lleva a cabo poco a poco el analisis

donde el educando va logrando la capacidad de descomponer las palabras.

Despues de este proceso se lieva a cabo la sintesis, haciendo que el nifio pueda
reconstruir el conjunto (palabra o enunciado) y, con los elementos que ya conoce formar otras
palabras.

Caracteristicas del método

- Las caracteristicas de este método son las siguientes:

1.- Es global porque toma en cuenta que el nifio capta conjuntos completos v no

elementos aislados, por lo cual el aprendizaje comienza con palabras que el alumno comprende

desde un principio.

2.- Permite ir de lo facil a lo dificil, de lo sencillo a lo complejo, de lo concreto a lo

abstracto, del analisis a la sintesis.
3.~ Es simultaneo porque permite aprender a leer y escribir al mismo tiempo.
4.- Utiliza letra script para facilitar la escritura,
Desarrollo
Para que el nifio que ingresa al primer grado de primaria aprenda a leer y escribir en su

propia lengua, se proponen una serie de actividades organizadas y secuenciadas que deben de

(24)



Hlevar a cabo para lograr este fin. Estas actividades estan distribuidas en tres etapas

fundamentales que son complementarias y que funcionan en forma integrada:

- Etapa de visualizacion,
- Etapa de analisis,
- Etapa de aplicacion.

Es importante comprender que no existen limites definidos entre una y otra etapa,

puesto que una se engancha en la otra y ésta en la siguiente,
Etapa de visualizacién

La visnalizacion es la primera etapa del proceso y consiste en que el nifio observe la
imagen u objeto que el maestro le presenta. A partir de esta presentacion se motiva al alumno a
expresarse libre y creativamente a través de preguntas que captan su interés y despiertan su

curiosidad.

Esta platica entre maestro y alumno permite que los nifios aprendan a comunicarse entre
si y sean capaces de manifestar lo que sienten y piensan, a la vez que los lleva a reflexionar
sobre objetos, hechos y situaciones de la vida diaria. En esta etapa el nifio relaciona por primera

vez la palabra escrita con la imagen y objeto.
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Después de la motivacion y del didlogo, se asocia la imagen u objeio presentado con la
palabra escrita debajo de él, haciendo comprender al nifio que cada objeto, animal o cosa tiene

un nombre cuya escritura y pronunciacion son diferentes en cada caso.

Etapa de analisis

El anilisis es la etapa basica de todo el proceso de lecto-escritura, puesto que a partir
de esta se podrd comprender cuales son los elementos que componen las palabras, é]ue
funciones desempefian cada uno de ellos y como se pueden empiear estos elementos en la
construcclién de nuevas palabras. Para tal fin es necesario considerar que la estructura de cada
una de las lenguas determina la forma especifica de ensefiar a leer y escribir. En el caso de
lenguas como el nahuatl y Espafiol cuya estructura permite la separacion de la palabra en

silabas, el analisis se realiza de la siguiente manera:
- Se presenta la imagen que anteriormente se visualizo, con la palabra correspondiente.

- El maestro lee la palabra en voz alta y la escribe en el pizarron. Los nifios la leen y

escriben varias veces.

- Se realiza la separacion de la palabra en silabas en forma oral y escrita. (Analisis)
- Habiendo identificado perfectamente las silabas se procede a la sintesis.

- - Cuando ya se han identificado las silabas contenidas en dos o mas palabras se unen

aquellas que puedan formar otras nuevas palabras,
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- Se presentan al alumno ilustraciones con enunciados que contengan dichas palabras.

Lo importante del analisis es que el nifio, poco a poco va aprendiendo nuevas palabras
y, conforme va avanzando, llega a tener elementos para formar frases y enunciados vy,

posteriormente, pequefios textos.
Etapa de aplicacion

Esta es la etapa m4s importante del proceso, ya que mediante ella se intenta desarrollar
la creatividad del alumno, lo cual le permite la aplicacién de conicimientos de lecto-escritura en
diferentes actividades, tanto escolares como comunitarias. De esta manera, el maestro porira

evaluar el avance del nifio en sus diferentes aspectos y en las diferentes areas de conocimiento.
3.1.5. Evaluacion

El aprendizaje sistematico y formal encaminado a propiciar la adquisicién de
conocimientos y el desarrollo de habitos, actitudes y habilidades, se inicia a partir de que el nifio
ingresa a la escuela. Por lo mismo la evaluacion del aprendizaje debe significarle un elemento
maés de apoyo que le dé seguridad en si mismo. La evaluacion del aprendizaje, consiste en emitir
un juicio de valor al establecer comparaciones entre un estado ideal y uno real. NOIZET Y
CAVERNI ( 1978) sefialan que la evaluacidon es "un proceso de comparacion entre las
producciones a evaluar y por extension, de cualquier conducta a valorar con un modelo de

referencia inscrito en el marco de las estructuras cognitivas del evaluador” (12).

(12) Cfr. SACRISTAN GIMENO J. " La evaluacion: un énfasis en el curriculum ",

Antologia‘ Complementarta, Practica Docente y Accion Curricular. UPN. P.144
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Puede entenderse de esta forma que el programa de estudio mediante sus objetivos y
especificaciones, describe el estado deseable y se convierte en un marco de referencia para que
el docente organice su trabajo y propicie las experiencias que contribuyan al logro de los

objetivos de ensefianza.

De esta manera corresponde al maestro hacer uso de diversos procedimientos, cambiar
estrategias, suprimir, adecuar o seleccionar otras actividades cuando lo considere necesario

para los propésitos del curso.

En este proceso de evaluacion escolar, es necesario tomar en cuenta la participacion del
padre de familia y ademas es importante sefialar la relevancia que tiene el que el alumno valore
lo que considere que ha aprendido, es decir, que se autoevalie; porque finalmente lo que en

realidad debe interesar es ¢l conocimiento real del nifio.

Es necesario tener presente que en el programa de primero y segundo grado, los
conocimientos se presentan en forma integrada y requieren de un sistema de evaluacién acorde

con las caracteristicas del mismo. Por lo que en el momento de evaluar no debe olvidarse que:

- El programa integrado pretende desarrollar todos los aspectos de la personalidad del
alumno.

- Para lograr una correcta cvaluacién es preciso ir mis halla de toda expresion
numeérica, teniendo en cuenta que ésta es el resultado de la integracion de las observaciones

constantes del maestro hacia la actividad del alumno.

- Cada alumno presenta diferencias en cuanto a las capacidades intelectuales, afectivas y

sociales,
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- El esfierzo, perseverancia, interés y dedicacion que el alumno ponga en su trabajo

debe tomarse en consideracion tanto como el dominto de conocimientos.

Tomando en cuenta de esta forma que la evaluacion estd intimamente relacionada con el
proceso enseflanza-aprendizaje y que de su correcta aplicacion depende una eficiente toma de
decision, es importante considerar los tres momentos de aplicacion de la misma: inicial,
continua y final, La inicial se realiza antes de dar principio & una situacion de aprendizaje. Esta
determina ¢l grado de conocimientos, habilidades y actitudes con que cuenta el alumno, a fin de
establecer las estrategias adecuadas para el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. La
continua se lleva acabo durante el desarrollo de la tarea educativa. Su finalidad es determinar si
¢l alumno va asimilando los objetivos de aprendizaje; ademés permite que se tomen medidas
correctivas oportunas. Por otro lado se afiade que la evaluacion final sé realiza al término de

cualquier aprendizaje la cual da origen a la boleta de calificaciones.

Por otra parte la evaluacion del aprendizaje se toma como un proceso que determina el
grado en que los alumnos logran los objetivos de aprendizaje de un tema, unidad o nivel
educativo, pero no solo permite al maestro averiguar hasta que punto han sido logrados los
objetivos previstos, sino también le indica que tan eficaz ha sido su labor como orientador en el
proceso de aprendizaje de sus alumnos; cumple ademas con la funcién de retroalimentar el

proceso y permite una mejor adecuacion de los propoésitos y de los medios de aprendizaje.

Finalmente se resalta la relevancia de la evaluacion, sefialando que su proposito
fundamental es que el maestro, a través del aprendizaje de sus alumnos valore como mejorar
sus trabajos docentes. La evaluacion le proporciona la informacion que le permite darse cuenta
del progreso de los alumnos; de esté manera, &l puede planear mejor su practica cotidiana,
organizando sus actividades, revisando las caracteristicas y reacciones de los alumnos;

considerando los recursos de que dispone, el tiempo que dedica a tal o cual actividad.
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3.2 REFERENCIAS CONTEXTUALES
3.2.1 Medio geografico

La presente Propuesta Pedagogica estd dirigida a la comunidad de Tecoltepec,
Coxcatlan, Puebla. Esta se encuentra ubicada aproximadamente a 65 km, de distancia, tomando
como punto de partida Tehuaéén. El tiempo de traslado es en promedio de dos horas y media
a tres;, 1 hora de Tehuacan a Coxcatlin en carretera pavimentada y hora y media en camino de
terraceria. La variacion sefialada de media hora mas es el traslado a pie, solamente cuando el
vehiculo de transporte que cominmente se emplea, no llega a la comunidad, debido al clima
que se preéenta desfavorable, principalmente en los meses de septiembre y a mediados de
octubre, ya que es cuando existe mayor precipitacion pluvial. Los demas meses del afio se
tornan con diferente clima, en noviembre y diciembre aumentan los frios debido a las constantes
heladas; y este se presenta templado hasta febrero. Tales hechos repercuten en la asistencia
escolar, ya que provocan en esta temporada enfermedades de tipo fespira.torio, sin embargo,
puede sefialarse que durante los meses de marzo a junio se tiene un clima calido, el cual es
mayormente aprovc;chado por el escolar en las actividades agricolas, lo cual le impide acudir

regularmente a clases.

3.2.2 Medio social

La comunidad cuenta con aproximadamente dos mil trescientos habitantes de los cuales
alrededor del 80% son bilingiies Nahuatl-Espafiol v el resto monolinglies nahuatl. Para
‘comunicarse entre si emplean el nahuatl preferentemente, pero con otras personas ajenas a la

comunidad o a las poblaciones circunvecinas utilizan el Espafiol cuyo nivel de dominio es
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variable. De manera general puede observarse que las personas de mayor edad mantienen la
comunicacion con los jovenes y nifios en lengua materna, por el contrario, los padres de familia
méas jovenes entre si, se comunican en Nahuatl, pero para dirigirse a sus hijos emplean la
- segunda lengua como medio para el dialogo en la mayoria de situaciones, pero aun asi el infante
logra un mayor grado de dominio lingiiistico en la lengua materna, va que se encuentra de
manera mas constante en contacto con ella debido a las propias caracteristicas sociolingisticas

que prevalecen en el contexto familiar y comunitario.

El docente por su parte se comunica con alumnos y comunidad en gencral empleando la
lengua que considera adecuada, sea Nahuatl o Espafiol dependiendo de la situacion y-del
contexto; én lo que concierne a los primeros grados escolares preferentemente el idioma
Nahuatl. Es de notarse que en este caso "el éxito para aprender una segunda lengua en la
escuela no depende exclusivamente de los métodos empleados en la misma, sino de la

circunstancia en que el nifio se hace bilingiie” (13).

Por otra parte, la mayoria de los habitantes de la comunidad referida practican la
agricultura de iemporal en zonas con vegetacion escasa y altas pendientes. Sus culiivos
principales son: el maiz, frijol, papa, chicharo y algunas frutas de clima frio como: manzana,

ciruela, membrillo, pera etc.

Estos terrenos en su mayoria, han reducido enormemente sus nutrientes organicos,
debido a las constantes siembras y a la erosion hidrica. Situacidn que provoca la migracion de

alumnos, y padres de familia, que van en busca de una fuente de empleo .

(13) Cfr. CARDENAS, Elena. "Elementos para desarrollar la educacion indigena
bilingiie en la escuela. Ant, Bésica, Estr. Dllo. Pluricult. dela L. O. y E. II, UPN p. 113.
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Este hecho tiene repercusiones en la escuela, ya que la ausencia del padre en el hogar
por lo general es sindénimo de limitaciones en todos los aspectos; principalmente en lo
econdomico y en el de cardcter moral que se refleja en las diferentes actitudes del alumno en el
contexto escolar. Es totalmente 16gico que si el nifio tiene problemas originados en los aspectos
sefialados, en el aula generalmente se muestre distraido por sus preocupaciones y por lo tanto

distante de cualquier aprendizaje.

Por otra parie se aftade que los servicios principales con que cuenta la comunidad en
mencion son: energla eléctrica, carretera de terraceria, una clinica IMSS y tres centros
educativos que pertenecen a los niveles de Preescolar, Primarnia y Telesecundaria. Se ha
observado que en ¢l paso del educando del nivel primaria a secundaria, se da en cierta forma
un cambio, ya que este se inclina mas hacia el empleo del Espafiol en un tiempo corto y asi lo
hace en la mayoria de los contextos, Hecho que hace pensar el porqué no inicia esta practica

por 1o menos en los grados superiores de este nivel de educacion,

Entre otras cosas, este es uno de los motivos de la inquietud por iniciar en los primeros
grados de educacion primaria la ensefianza de la lecto-escritura en primera y segunda lengua, a

fin de vincular ambas y favorecer en niveles o grados superiores su manejo.
3.2.3 Contexto institucional

La escuela primaria "Ignacio Zaragoza" pertenece al Subsistema de Educacion
Indigena; es de organizacion completa. Se labora en turno matutino y corresponde a la Zona
Escolar No. 403, con cabecera oficial en Zoquitlan, Puebla. Cabe agregar que el mimero de
alumnos que asiste a este centro educativo asciende a 250 aproximadamente, es atendido por

un director y siete docentes.
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La institucion cuenta conl,instalaciones como: aulas construidas por la comunidad, un
local para la Direccién, una plaza civica empleada también como cancha de basquet-bol y
cuartos para el maestro. Las instalaciones se encuentran en regulares condiciones. Por otra
parte puede mencionarse que en el desarrollo de las actividades académicas, se utilizan como

materiales basicos de apoyo los programas de estudio y libros de texto.

Respecto al grupo escolar de primer grado de educacion primaria, del que surgieron
observaciones y nacié ¢l interés para la realizacion de esta propuesta pedagogica, se sefiala que
estd tntegrado por 45 alumnos con edades que oscilan entre 6, 7 y 8 afios; en general el grupo

es participativo, prevalece la colaboracidn e interés por realizar el trabajo grupal.

En las actividades académicas los nifios més habiles tienen la encomienda de apoyar a
los méas lentos o a quienes se distraen con mas facilidad y a veces requieren mayor
retroalimentacion. En el grupo escolar se considera que existe una comunicacion amplia, va que
cl eje central de ésta, es la lengua materna; y el Espaﬁoi es utilizado minimamente dado que en

el didlogo son manejados generalmente conceptos sencillos en este idioma,

Dadas estas circunstancias se reitera el interés de la vinculacion de ambas lenguas, pero
no Unicamente en un sentido oral, sino escrito, sefiatando que en la ensefianza y el desarrollo
lingiiistico, se requiere mirar la relacion escuela-comunidad como una uniéon de procesos
educativos en donde ambas instancias tienen mucho que aprender, pero también mucho que

-

ensefiar,

L (33)



4 ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS
4.1  Relacién tridimensional pedagigica

En el proceso de ensefianza aprendizaje y en especial en el caso que nos ocupa, el
maestro adquiere un papel determinante en el desarrollo del nifio a lo largo de sus afios
escolares. Por ello debe tomar en cuenta las caracteristicas del educando al planear cada una de
las actividades dirigidas a éste, principalmente las sociolingiiisticas y socioculturales ya que son
base primordial para que halla un ambiente de comunicacién en el grupo escolar basado en el

mutuo entendimiento.

Se enuncia asi reiteradamente la importancia de que el profesor, en el desarrollo de sus
actividades escolares diarias emplee como elemento fundamental de comunicacion la lengua
materna del nifio, asi como la cultura que este posee, para que por un lado pueda conocer

mejor su grupo social y por otro acceda poco a poco al conocimiento de la segunda lengua.

Es vélido afiadir que el tiempo a compartir con el alumno debe distribuirse
correctamente, para que aproveche mejor cada uno de los momentos de la clase; por lo que es
relevante que el profesor, trate de hacer durante ese tiempo mas agil y entretenida la ensefianza
siendo sumamente necesario para tal fin, entre otras cosas, tener bien precisos los recursos
didacticos a emplear, cuidando sean concordantes a la lengua y cultura del nifio haciendo que
fos reciba como algo que fue hecho para €|, pensando en él, con el proposito de interesarlo,

satisfacerlo y de que le sea Util.

Por otra parte se considera de igual forma importante la relacién alumno-maestro, pero
que se propicie con un nuevo enfoque, principalmente orientado hacia el otorgamiento de

mayores oportunidades de participacion al educando tanto de forma individual como grupal
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durante las actividades escolares, es decir, se trata de que cada cual, en este caso alumno y
maestro tomen el papel que les corresponde; que el educando sea mas participe en la
construccion de su propio conocimiento y el ensefiante funja solo como guia del mismo y no

como depositante de saberes.

Es considerable que de esta forma el conocimiento se cohstruye de una manera mas
sencilla pues se propicia una mayor confianza por parte del nifio hacia el profesof y derivada de
ella una mejor comunicacion que en gran medida favorece dicho proceso, debido a que el
alumno no concibe al maestro como alguien superior a quien debe regirse, sino mas bien como
un amigo que lo orienta en su aprendizaje.

p

Otro tipo de relacion escolar que también merece tomarse en cuenta es la de alumno-
alumno, que requiere ser impulsada por el maestro y no coartada, ya que la misma se centra en
el intercambio de experiencias y opiniones entre compafieros respecto a equis tema en cuestion;
conversaciones a las que el docente debe prestar el maximo de su atencidn para conocer mas la
cosmovision del educando e igualmente llegue a un mayor conocimiento de la cultura del nifio y
por ende se favorezca el desarrollo de un trabajo en conjunto que como ya se ha mencionado

presenta mayores ventajas que aquél que se realiza en forma individual.

Como puede observarse, en los sefialamientos anteriores se hace énfasis en el tipo de
relacion que es conveniente mantener en el grupo escolar y las ventajas que de esta puedan
obtenerse si €l ensefiante retoma la lengua y cultura del nifio en su practica docente diaria;
también se deja notar la necesidad de favorecer la libre expresion por parte del alumno. Esto
altimo parece de gran consideracion debido a que el trabajo en tratamiento se encuentra
enfocado hacia un grupo de alumnos ubicados en el primer ciclo de educacion primaria indigena
en donde los educandos se encuentran en un proceso de ajuste lingiiistico dada su edad (6, 7, 8

afios), por lo que es de gran utilidad se les motive a expresarse para que en grados escolares
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posteriores no presenten dificultad para hacerlo, y no solo esto, sino que desde un principio

mediante dicha practica expresiva aprehendan con mayor facilidad el conocimiento.

Puede decirse que el objeto de estudio planteado en el presente documento, es la base
principal para que el alumno pueda dar cierto significado a los contenidos de las demas
asignaturas; porque en €l se plantea la necesidad de que el nifio vincule la primera y segunda
lengua en la ensefianza de la lecto-escritura; esto es que entre ambas no exista un choque, sino
que cada una pueda ser utilizada por. el alumno de una forma funcional de acuerdo al nivel de
competencia lingiiistica que tenga en una y otra lengua. Esto sin duda favorece los
conocimientos curriculares que se contemplan en los programas de primero y segundo grado,
los cuales se presentan en forma integrada, lo ¢ual no permite seccionar el conocimiento por
asignatura sino entrelazarlo y propiciar que el alumno lo asimile bajo una construccion global

del mismo.
4.2 Metodologia

Siguiendo con el desarroflo de esta propuesta, se reitera que 1a misma abarca el primer
ciclo de Educacion Primaria Indigena, en donde el primer afio del periodo se toma como base

en el desarrollo de las estrategias y el segundo como refuerzo de las mismas,

Es importante sefialar que en tal situacion, para lograr un resultado satisfactorio
respecto a dicha tarea, se debe buscar el mejor modo posible de hacerlo; es decir, trazar
estrategias que conduzcan de una manera metodologica la realizacion del trabajo. De ahi la
importancia de considerar en el presente documento estrategias metodolc’)gicé didacticas para la

orientacion del mismo.
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Resulta importante mencionar que el planteamiento de estrategias, comprende la
eleccion de métodos, técnicas v medios. "Los métodos no son buenos o malos en términos
absolutos, sino en funcion de que el tipo de ayuda que ofrecen responda a las necesidades de
los alumnos " (1). En la practica docente el ensefiante moviliza simultancamente un contenido y
una forma de organizacion de la situacion educativa. El método supone una determinada
estructuracion del contenido en funcién de su aprendizaje por parte del educando y de pautas

para estimular y controlar dicho proceso.

Por otra parte teniendo presente a estas alturas la gran dimension social de la
educacion, es urgente atender la necesidad de enriquecer las posibilidades docentes, mediante el
conocimiento y usoladecuz}do de nuevas y mejores técnicas que ayuden al maestro en. el
proceso ensefianza aprendizaje; tales técnicas es necesario estén basadas en los principios de la
dinamica de grupos, en donde la interaccion es el proceso medular que implica las reacciones

que unos individuos provocan en otros.

La importancia de dicha consideracion radica en el hecho de que la experiencia misma
ha ensefiado al hombre que el trabajo en conjunto es el medio mas efectivo para resolver sus
“problemas. Segin estudios realizados sobre la conducta de grupo, "el individuo no se comporta

igual cuando esta solo, que cuando forma parte de un grupo”(2)

(1) Cfr. COLL Cesar, ";Como enSeﬁar? o el problema de la metodologia de la ensefanza ".

Antologia Basica. Practica Docente y Accion Curricular. UPN p. 158

(2) Cfr. Antonio Albarran Agustin. "El Grupo"(Conceptos generales), Dindmica de Grupos.
p.19,
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Cuando los integrantes de una colectividad, de acuerdo con sus intereses comunes se
fijan una meta cuya consecuencia ha de proporcionartes una satisfaccion, las actividades se

orientan hacia esta meta, que a su vez influye en el comportamiento individual de sus miembros.

Es valido sefialar asf, que en la labor educativa la dinamica de grupo no debe ser
entendida como un método, sino como un cuerpo de conocimientos tedricos que permite
esclarecer los fendmenos grupales de la vida escolar enriqueciendo tas posibilidades docentes y
del cual se derivan técnicas que pueden ser utilizadas eficazmente en el desarrollo de una

metodologia del aprendizaje.

Una técnica dinamica adecuada, debidamente organizada y desarrollada tiene el poder
&e activar los impulsos y las motivaciones individuales y de estimular tanto la dinimica interna
como la externa, de manera que las fuerzas puedan estar mejor integradas v dirigidas hacia las
metas del grupo. Al respecto se aflade la importancia de que el docente ademas de seleccionar
la técnica més adecuada y conveniente al grado escolar, tenga presente el interés e iniciativa del

pequefio; asi como el contenido escolar en tratamiento.

Como es de deducirse, el desarrollo de contenidos implica la realizacion de actividades
o acciones especificas en el grupo escolar, que son indispensables para la consecucion del
objetivo fijado. Estas segun el tema en cuestion podran ser realizadas por el alumno de manera
individual o grupal. Es importante resaltar en tal circunstancia la relevancia de mantener cierta
vinculacién entre los d.os tipos de actividades; debido a que algunas por la misma naturaleza del
contenido deberan realizarse individualmente, pero resulta necesario tener mayor inclinacion
por las acciones grupales, ya que como se ha sefialado permiten por la colaboracion enire

compafieros la construccion del contenido mismo.
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En este hecho tienen lugar los medios que son precisamente el conjunto de recursos
materiales a que puede recurrir el profesor o la estructura escolar para activar su proceso
educativo. Es importante aclarar en este sentido que una estrategia puede incluir diversos
medios; su eficacia depende de los objetivos, los estudiantes, las destrezas del profesor en su

uso, el ritmo de trabajo, la organizacion de Ia clase, asi como su forma de presentacion.

Los medios cumplen funciones como; interesar al grupo, motivarlo, enfocar su
atencion, fijar y retener conocimientos, variar las estimulaciones, fomentar la participacion,
facilitar el esfuerzo de aprendizaje, concretizar la ensefianza evitando divagaciones y ampliar el

marco de referencia del nifio.
4.3  Momentos del proceso enseiianza-aprendizaje

En la labor que‘désempeﬁa el maestro mas que en otros trabajos, se utilizan e integran
los diversos conocimientos sociales y culturales que éste posee como persona, mas alld de su
formacion profesional como profesor. Este hecho es inelu}iible, dada la complejidad de la
situacion docente, misma que se da tanto en la relacion con el conocimiento escolar como en la
que se mantiene con los alumnos. Realmente, no existe un disefio técnico del proceso de trabajo
docente capaz de conformar y de prever y finalmente de controlar paso a paso el quehacer
cotidiano del ensefiante. Mas bien, éste como sujeto, se encuentra en una situacion objetiva que
lo obliga a hechar mano de todos los recursos posibles, técnicos y personales, intelectuales y

afectivos para poder seguir frente al grupo.

Después de lo expuesto se procede al desarrollo de los tres momentos del proceso
ensefianza-aprendizaje; tipo de planeacion, forma de ejecucion y evaluacion a realizarse,
resaltando que dicho proceso constdera el manejo de lés dos lenguas, pero el uso de la primera
es el eje principal, - |
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4.3.1 Planeacidn.

En lo que respecta a planeacion, en el primer afio del ciclo educativo se consideran tres
periodos secuenciales para la ensefianza de la lect;a-escritura en Nahuatl y Espafiol. En el
primero se trabaja la visualizacion, analisis y aplicacion de palabras bisilabas en ambas lenguas.
El segundo periédo cronologico considera también las tres etapas del método, pero en él se
trabaja con palabras trisilabas igualmente en Nahuatl y Espafiol. En el tercero se labora con

palabras de una silaba mas o tetrasilabas.

Respecto a la distribucién de los meses escolares para la realizacion se sefiala que los
dias que corresponden al mes de julio se designan para hacer una retroalimentacion general del
proceso, asi como la evaluacion final del mismo. Por otra parte también es necesario mencionar
que los tres periodos de desarrollo del método se trabajan en el segundo afio del ciclo en

tratamiento; s6lo que esta vez de una forma globalizada. (ver anexo 1)

43.1.1 Mediante la aplicacion de una prueba de colocacidn, comprendida por una

secuencia de actividades, conocer el grado de competencia lingiiistica del alumno en L2

4.3.1.2 En base al grado de competencia detectada, hacer una lista interna de alumnos,

ubicandolos por niveles (alto, medio y bajo) segiin corresponda.

4.3.1.3 Considerando el avance lingiiistico en La, renovar mensualmente la lista de

competencia reubicando al alumno en el nivel que corresponda.

4.3.1.4 A través del empleo de tarjetas 1éxicas, ejercitar al alumno en la escritura.
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4.3.1.5 mediante la aplicacién del juego del memorama reconocer palabras escritas en

LiyLa.

4.3.1.6 Utilizando un “tragaletras” (material didactico) construir sildbicamente palabras

usuzles en ambas lenguas.
4.3.1.7 En Lengua materna vy en Espafiol como segunda lengua, favorecer el desarrollo
dela expresion oral y escrita mediante el empleo de la caja del alfabeto y los cubos con

letras.

4.3.1.8 A través de la presentacion ilustrada del alfabeto en L1y L2 conocer las grafias

que contiene cada uno de ellos.

4.3.1.9 A partir de imagenes contenidas en laminas de accion, construir enunciados

sencillos en  ambas lenguas.

4.3.1.10 Con el uso de la ruleta (material didactico) elaborar enunciados usualesen L1y

Lo,

4.3.1.11 Empleando juegos como el de adivina adivinador, favorecer el aprendizaje del

nifio,

4.3.1.12 Mediante el uso del carrete didactico reafirmar el aprendizaje.
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4.3.2. Ejecucion :
4.3.2.1 La prueba de colocacién.

Para conocer el grado de competencia lingiiistica, la prueba de colocacion se realiza en

base a las siguientes actividades :

-Descripeion de diversos objetos palpables como: los mesabancos del salén, el pizarron,
libros lapices, etc. considerando en ellos elementos como: material de que estan hechos,
utilidad, textura, tamafio, etc.

-Descripcion de ilustraciones. Para esta actividad el maestro muestra al grupo una
ilustracién con imagenes significativas, por ejemplo un sefior trabajando en el campo, un
lefiador con su burro, una sefiora haciendo tortillas etc. en donde dependiendo del tipo de
ilustracion de que se trate se plantean al nifio preguntas como:  Qué esta haciendo este sefior ?,

¢, Con qué herramienta esta trabajando?, ¢ Qué crees que vaya a sembrar en este terreno? etc.
- Preguntas Orales :

Estas deben tener como base principal las vivencias cotidianas del educando y se hacen

ya sea individual o grupalmente, dependiendo del tipo de pregunta que sea.
- Preguntas de respuesta individual: (ejemplo) -
* {, Como se llama tu papa ?

* ¢ Cuéntos hermanitos tienes ?

@42y '



* ¢ Te gusta jugar canicas ?
- Preguntas Grupales
* ¢ Quieren cantar ?
* ¢ A que quieren jugar ?
* ¢ Anotaron la tarea para mafiana ?
* ¢ Les gustd la clase de hoy?
- Dialogos abiertos.

Formar diversos equipos y pedirles que comenten sobre: actividades realizadas el dia
anterior; tipo de animales domésticos que tienen en su casa; un dibujo hecho a libre eleccion.

4.3.2.2 Lista inicial de alumnos segiin el nivel de competencia detectada

Esta lista considera tres niveles de competencia del Espafiol respecto del Nahuatl; los
cuales son: nivel alto, medio y bajo, en los que se ubica al alumno seglin corresponda. En el
primero se anota a los alumnos que tienen un dominio equilibrado en ambas lenguas, en el
segundo a los que comprenden en su mayoria el Espafiol pero prefieren comum'carsé en lengua
materna y en el tercero se contemplan a los nifios que utilizan solo términos aislados en Espafiol

o emplean al 100% el idioma materno.
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4.3.2.3 Renovacién mensual de la lista inicial

La renovacion de la lista de competencia captada considerara la reubicacion de alumnos
conforme se observe el avance en cuanto al empleo de la 1.2 cuya base primordial debe ser la

Lt. (Ver anexo 2)
4.3.2.4 Uso de las tarjetas léxicas

- Se elaboran tarjetas ( seis en promedio y una para el punto ) con palabras sencillas en
L1 o L2 con colores llamativos para el nifio, que convine y forme oraciones diversas, asi como

también dibujos que representen cada enunciado posible de formar.

- Se muestran las tarjetas al grupo leyendo la palabra en ella escrita; una vez que se esta
seguro de la diferencia entre las mismas se presenta una de las ilustractones al grupo, v de
manera conjuﬁta se procede a formar el enunciado correspondiente. Habiendo terminado
dicho procedimiento se pregunta al alumno el contenido de los enunciados formados y se
colocan en el pizarron con su respectiva ilustracion, para que el nifio los escriba en el cuaderno.,
Este material didactico también puede emplearse formando equipos de trabajo y al interior de
cada uno el educando seguira el procedimiento anterior una vez que el orientador (maestro)

haya dado a conocer el contenido de cada tarjeta.

- Para reconocer palabras escritas en Espafiol, en el juego se utilizan dibujos y palabras
del libro recortable de primer grado. Pueden utilizarse las siguientes paginas de dicho texto para
armar este juego: Parte I: 81, 85, 87, 93 y 99, parte 11, 127, 129, 131 y 139. Cuando se tfabaja
la lengua materna, se elaboran tarjetas en ésta y se emplean los dibujos d_el libro recortable o en

su caso ei alumno elabora algunos en cartulina.
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En el empleo del Espafiol es importante quitar los articulos que estdn escritos junto a
cada palabra. Para que los nifios se puedan fijar en la letra inicial de éstas, el maestro les

explica que se tachen porque no son parte de los nombres,

1. Se forman equipos de aproximadamente 8 nifios. Cada equipo elabora sus tarjetas.
Los nifios las recortan cuidando que queden separados los dibujos de las palabras. Pueden

utitizar paginas distintas del Libro Recortable para tener mas variedad de palabras.
2, El equipo se sienta en torno a una superficie plana en circulos. El maestro muestra las
tarjetas para que los nifios puedan ver los dibujos y las palabras y asi sepan que hay

correspondencia entre ambas.

3. El maestro pide a los nifios que traten de leer las palabras que estan escritas en las

tarjetas. Silos nifios no pueden, les ayuda a leer cada una.

4, Revuelven las tarjetas y el maestro les explica que el juego consiste en encontrar la

palabra que corresponda con el dibujo.

5. Voltean las tarjetas, las revuelven y las acomodan formando un cuadro.

6. Por turnos cada nifio voltea dos tarjetas. Si saca dos dibujos o dos palabras las vuelve
a colocar en su lugar y sigue otro nifio. Si destapa una palabra y un dibujo que hagan pareja, y -

puede leer la palabra, se queda con el par de tarjetas.

7. Cuando terminan de sacar todos los pares, los nifios cuentan cuantas tarjetas tienen,

para saber quién gano.
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8.Al final, el maestro confirma con los nifios que todos los dibujos tengan su palabra.

Cada nifio muestra sus pares y lee a los demas las palabras.
4.3.2.6 Construccion del tragaletras

- Se dibuja el rostro de un nifio en cartulina, en cuya boca se encuentran dos ranuras, a

través de las cuales se desplazan dos tiras de cartulina.
- Las dos tiras contienen diferentes silabas.

- La construccidn de palabras se realiza moviendo una tira; mientras la otra permanece

fija o moviendo ambas tiras hasta encontrar silabas con las que se forman nuevas palabras.
(Ver anexo 3)
4.3.2.7 Diseiio de la caja del alfabeto
- Una caja de 64 cm de largo x 32 cm de ancho y 5 cm de altura, con tapa.

- Tanto el fondo de la caja como la parte interior de la tapa se dividen en 4 secciones

verticales y 8 horizontales, cerrando cada seccidn con una division de reja.

- En cada una de las secciones se encuentran impresas las letras del alfabeto en lengua

materna y en Espafiol.
- Las tarjetas sueltas con las letras seran colocadas en sus respectivas secciones.
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- Se sugieren 20 tarjetas para cada letra.

- Para su empleo se forman grupos de trabajo.

- El maestro presta a los alumnos una ilustracion de fruta, animal, cosas o escenas
donde aparezcan nifios estudiando, hombres trabajando, etc., y les pide que busquen las letras
en la caja para que formen la palabra o enunciado que corresponda a las ilustraciones que les

han presentado.

- Los alumnos leen en voz alta la palabra o enunciado formado y, posteriormente lo

escriben en el pizarrdn o en su cuaderno.(Ver Anexo 4) .

4.3,2.7 Cubos con Letras

- Se utiliza una tabla de madera de 54 cm de base x 39 ¢m de altura. -

- La tabla se divide en tres secciones honzontales mediante tablas de 18 cm de ancho.

- Se emplean 32 cubos de 5 cm por lado y en cada cara se escribe la letra del alfabeto en

lengua Nahuatl y en Espaiiol.
- Se forman pequefios grupos de trabajo.
- Se presenta una ilustracion al grupo para que la visualice y en seguida, los integrantes

del grupo buscan en las caras de los cubos las letras que forman la palabra o el enunciado

correspondiente a la ilustracion presentada. (Ver Anexo 4)
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4.3.2.8 Alfabeto ilustrado en L1 y L2

- El material que se utiliza es una tira de papel Manila de 120 cm de largo por 20 cm de

ancho, doblado en forma de acordedn {codice).

- En cada lado del acordedn se escribe una letra del alfabeto con su respect'iva

ilustracion.
- Este material se puede utilizar en forma parcial o total. Si es parcial el maestro
muestra una o dos letras del alfabeto para que el alumno las visualice y proponga nuevas

palabras con ellas.

- Si el total se abre completamente el acordedn y se van observando las letras e

ilustraciones.

- Se propone formar nuevas palabras utilizando cada una de las letras del alfabeto.

(Anexo 5)

4.3.2.9 Liminas de accion

- Se elaboran laminillas de 48 cm. de base por 32 cm de altura con cartulina gruesa e
ilustraciones en el lado izquierdo de cada una de ellas, de igual forma tiras de papel bond o
Manila de 10x80 cm con enunciados escritos segin el dibujo que tengan las laminas. El tema de

las ilustraciones hard referencia a diferentes acciones.

- Se distribuyen las laminas para que los nifios las observen.
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- De acuerdo a la accion que representa cada ilustracidn los nifios expresan un
enunciado, el maestro presenta este al grupo de alumnos mediante las tiras de papel con
enunciados. De esta forma los nifios buscan el enunciado que corresponda a cada ilustracién y

lo escriben en su lugar respectivo.  (Ver Anexo 6)
43.2.10 Empleo de la ruleta
Este material didctico esta estructurado de la forma que se indica

- Base de sopoite de madera, tres discos de cartén concéntricos con didmetros de 17,

10 y 7 cm que giran sobre un eje comin.

El disco mas grande tiene ilustraciones, el segundo tiene sustantivos, escritos y el
tercero adjetivos con los cuales se podran construir enunciados. (Anexo 7) La ruleta se utiliza,
primeramente pidiendo al nifio que identifique las ilustraciones del primer disco y se conversa
sobre cada tema ilustrado posteriormente el nific asocia la ilustracion con las palabras del
segundo y tercer disco y forma enunciados.

4.3.2.11  Aplicacion del juego "adivina adivinador"

El material que se utiliza es el siguiente

- Una caja de cartén rigido de 26 cm de largo por 10 cm de ancho. 60 tarjetas en

cartulina de 13 por 12 cm. de preferencia un colores para hacer mas atractivo el juego.

- 30 adivinanzas y 30 ilustractones que representen las adivinanzas.
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- Resistol.

- Las adivinanzas escritas en las 20 tarjetas de colores con su respuesta, al reverso se

colocan junto a las 20 tarjetas con ilustraciones dentro de la caja.

- Se pide a cada alumno que pase a sacar una adivinanza y la lea en voz alta ante el

grupo.
- Sus compafieros tratan de adivinarla.

- Bl alumno que dé 1a respuesta correcta pasa a buscar la ilustracion correspondiente y

la muestra a todos.

- Asi se iran eliminando las tarjetas con adivinanzas e ilustraciones hasta terminar el

juego. (Ver Anexo 8)
4.3.2.12  Uso del carrete didactico
Descripeion :

- Prisroa pentagonal de 52 por 13 cm. con preguntas ¢ ilustraciones alusivas al tema de

estudio.

- Dos aros de madera de 18 cm de diametro.,
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- Tiras de cartdén del tamafio de los lados del prisma en las que se escriben textos,
preguntas, respuestas o ilustraciones que ayudan al nifio a reafirmar el aprendizaje o presentarle

un huevo contenido.
- Bste material puede utilizarse en forma individual o colectiva.

- Bl maestro rueda el carrete sobre una superficie plana o lo gira con las manos y los

alumnos nombran la ilustracion que aparece en la parte del carrete que queda frente a ellos.
(Ver Anexo 9)
4.3.3 Evaluacién

Se reitera que la funcion fundamental que la evaluacion debe cumplir en el proceso
didactico, es la de informar o de dar conciencia al profesor sobre como marchan los
acontecimientos en su clase, los procesos de aprendizaje de cada uno de sus alumnos que se
desencadenan en la ensefianza. Dado este sefialamiento se postula que la evaluacion a llevarse
a cabo en el presente trabajo, es continua y permanente, la cual gira en torno principalmente a
la observacion, en donde basicamente se consideran como elementos del proceso en cuestion
las evidencias del nifio respecto al desarrollo de la primera lengua, y el nivel de adquisicion de la
segunda en lo que a lecto-escritura corresponde. Dichas evidenéias pueden ser detectadas en

base a actividades como las siguientes:

- Mediante identificacion de ilustraciones y ejercicios escritos; con este recurso verifica

procesos de sintesis, dominio de conceptos, etc.
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- A través de entrevistas formales e informales, a fin de promover una relacion personal
con ¢l alumno para obtener una informacion relacionada con el avance del mismo, o el logro de

los objetivos, asi como las dificultades encontradas en el proceso de ensefianza.

- Mediante respuestas guiadas que parten de un planteamiento, se le dan al alumno

pistas que le ayudan a encontrar la solucion.

- Por otra parte, se consideran de igual manera importantes las evidencias del padre de
familia, traducidas en puntos de vista que da minuciosamente respecto al interés y dedicacion
que el nifio otorga en su casa a los trabajos encomendados en la escuela. Igualmente es

necesario llevar un control de evaluaciones mensuales de los alumnos. ' .
- Algunos instrumentos de evaluacion que es Gtil emplear son;

Una escala estimativa; la cual como se sabe presenta una serie de rasgos a evaluar y
favorece el conocimiento en cuanto al nivel de eficiencia en que se han logrado los objetivos

fijados. (ejemplo: Muy Bien, Bien, Regular ).

Este instrumento de evaluacion es recomendable se elabore en una lamina grande y se
coloque en un lugar visible del salon, explicando previamente al alumno sobre el contenido de
este para que él mismo pueda observar sus alcances y limitaciones respecto a cada rasgo

evaluado.

Es importante considerar que desde el primer momento, el mfio conciba esta escala
como un motivante para superar sus deficiencias que puedan registrarse en cada rasgo y no
como una forma de evidenciarlo ante sus compafieros. Por ello el docente debe ser cuidadoso al

enfocar el empleo de este material. (Anexo 10)
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" Llevando un registro anecddtico; cuya estructura contempla la descripcion de hechos
relativos a incidentes y acontecimientos significativos que se observan en la conducta de los

alumnos. (Anexo 11)

- Finalmente se aclara que dicha evaluacion no pone énfasis iinicamente, en las actitudes
detectadas en el nifio, sino en sus aptitudes, es decir, valorar aquel conocimiento que ha
desarrollado, considerando el proceso cognitivo empleado para tal logro y que tan importante

puede ser este para la construccion de nuevos conocimientos.
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Perspectivas

La manifestacién socio-ligiiistica y sociocultural de la comunidad a la cual se dirige esta
propuesta, dilucida en cierta forma el grado de viabilidad de la misma. Por lo que se sefiala que
en la poblacion en general hasta hace algunos ciclos escolares, se hacia notar mediante
opiniones o quizd a través de actitudes de algunos miembros de la misma, ¢l contraste en
cuanto a la idea de que en la escuela, principalmente durante los primeros afios escolares, se
hablara o mas ain se escribiera en lengua materna. La expectativa en cuanto a ello Gltimamente
ha podido verse casi en su totalidad con cambio; ya que en reuniones realizadas con padres de
familia se ha dado a conocer la importancia que representa el alfabetizar al nifio en la primera
lengua, explicando que esto no significa que al alumno se le mantenga al margen de ella, sino
que se trata de que la ensefianza vaya a la par, en este caso con el idioma Espafiol, pero se tome
como punto de partida la primera lengua. Condicion a la que el padre de familia no se opone,

sino por el contrario manifiesta disposicion para apoyar la misma.

Transladandose al grupo escolar puede mencionarse que el alumno al expresarse y
escribir en su lengua se siente mas identificado con el contenido y existe mayor espontaneidad
en cuanto a la expresion de ideas, al igpal que cuando en Espafiol se maneja una terminologia
que le es asimilable, lo cual de cierta manera muestra en este contexto factibilidad en cuanto al

presente documento.

Por otra parte se afiade, que las buenas intenciones para la ejecucion de un trabajo no
son suficientes; es importante tener presente que detras de elias se encuentran implicitos sin fin
de esfuerzos a realizar; mas aiin en este caso que pueden presentarse algunas dificultades en la
puesta en prictica de la propuesta como pueden ser: el manejo por parte del maestro de una
variante dialectal distinta a la del alumno, lo que le exige darse a la tarea de adaptarse a la que

se maneja en la comunidad. Especial atencion merece también darse al desarrollo de las
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actividades escolares diarias, las cuales es necesario se guien cuidando una secuencia logica de
contenido, para evitar se desvirtie la escencia del objetivo planeado. Igualmente entra en juego
el uso de recursos y materiales didacticos, que deben ser empleados acorde a los requerimientos
del alumno y del objetivo de ensefianza, en donde los segundos (materiales didacticos) no basta
se tengan en buena cantidad o estén muy bien elaborados, sino se les dé el uso adecuado; lo
cual pide del profesor mantenerse activo con los educandos poniendo todo su empefio y

creatividad en el manejo de la situacion escolar. .

Se afiade en este rubro que lo que se espera obtener con la aplicacion del presente
trabajo, es que el alumno tenga un mayor dominio en su primera lengua; sea capaz de
expresarse en forma oral y escrita, dependiendo de su nivel de desarrollo lingiiistico, tanto en la
primera como la segunda lengua y finalmente el padre de familia en base a dichos resultados
constate la importancia de impulsar en el nifio el uso de afnbas; la primera por ser un valor
cultural funcional en la comunidad y la segunda por representar la lengua oficial a la que por

necesidad es importante acceder.
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Conclusiones

La construccion de esta propuesta pedagbgica muestra que dada la situacion
problematica para el caso, en el contexto educativo bilingiie tiene sus raices a veces no tan al
alcance de la vista, lo cual obliga a recurrir a medios que pueden apoyar en el conocimiento y
comprension de la misma. En la situacion referida se seﬁala que hubo necesidad de tener un
mayor acercamiento hacia la comunidad, para que en base a sus opiniones se consideren

elementos necesarios a incluir en el trabajo en construccion,

De igual manera la observacion se toma como instrumento al que se recurrid; asi como
a las entrevistas informales, para detectar ciertas cuestiones que en un minimo o mayor gliado
pudiesen tener relacion con la problematica en tratamiento. La consulta bibliografica por su
parte apartd grandes vehtajas,pues se buscd conjugarla con la informacion recabada oralmente

en la comunidad, obteniéndose finamente como producto la presente propuesta pedagogica.

Puede mencionarse que la construccion de este trabajo aportd conocimientos que
seguramente seran Gtiles en el desempefio de mi practica docente posterior, ya que cada nueva
problematica podra abordarse de una manera mas sencilla, gracias a la experiencia obtenida en

la elaboracion de la ya mencionada propuesta pedagogica.

Finalmente cabe agregar que este trabajo, se espera aporte al alumno una oportunidad
para que construya el conocimiento de una manera mas significativa, funcional y practica pues
como se ha reiterado, busca que la ensefianza de la lecto-escritura parta en primera instancia de
la lengua y cultura que él conoce y en base a ella se le alfabetice paulatinamente en el idioma
Espafiol como segunda lengua empleando basicamente la terminologia més. sencilla y comun al
educando y poco a poco, se incluyan conceptos nuevos dependiendo del nivel de desarrollo

lingiiistico que se vaya observando en el nifio.
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ANEXOS



ANEXO 1.

DESARROLLO DEL METODO DURANTE EL PRIMER
ANO DEL CICLO INICIAL DE EDUCACION PRIMARIA
BILINGUE |

DESARROLLO DEL METODO DURANTE EL 2° ANO DEL
CICLO INICIAL DE EDUCACION PRIMARIA BILINGUE



Desarrollo del método durante el primer aiio del ciclo inicial de
educacion primaria bilingiie

Visuahizacién
Analisis
Aplicacién
Palabras Palabras
bisilabas bisilabas
en nahuatl en espaiiol
Septiembre Noviembre
y y
Octubre Diciembre
Palabras Palabras
trisilabas » trisilabas ——
en nahuatl en espaiiol
- Febrero
Enero y
T Marzo
Palabras Palabras
tetrasilabas tetrasilabas
en nahuatl en espaiol

Mayo
y

Junio

retroalimentacion
y evaluacion final

julio




Desarrollo del método durante el 20. afio del Ciclo Inicial de Educacion Primaria Bilingtie.

Visualizacion

Analisis
Aplicacion

Palabras bisilabas
enLlyL2

A

Palabras tetrasilabas
en.1yL2

Palabras trisilabas
enLlyL2

<




ANEXO 2.

- LISTA INICIAL DE ALUMNOS SEGUN EL NIVEL DE
COMPETENCIA EN L2

- RENOVACION MENSUAL DE LA LISTA INICIAL.



1.- LISTA INICIAL DE ALUMNOS SEGUN EL NIVEL DE COMPETENCIA EN L2

No. | NOMBRE DEL ALUMNO | wivEL DE COMPETENCIA
ALTO  MEDIO [BAIG

01  |Arce Sinchez Antonio X
02 |Cortez Hernandez Angel X
03 Flores Conireras Miguel X
04 |Gildardo Martinez Juana X
05 iGutiérrez Bonilla Teresa X
06 |Herndndez Zamora Pedro X

2.- RENOVACION MENSUAL DE LA LISTA INICIAL.

No. NOMBRE DEL ALUMNO | SEPT. | OCT. { NOV. | DIC. | ENE. | FEB. | MAR. | MAY. | JUNIO | JULIQ
AMB|A|IM|B|AIM|B AIMBIAM|B|AM|BIAM|B|AM[B|AM|[B[AIM|B
01 Arce Séncher Antonio X x | Ix
02 Cortez Hemdndez Angel X X X
03 Flores Contreras Miguel 7 X X X
04 Gildardo Martinez Juana X
(05 Gutiérrez Bonilla Teresa X i %
06 Hermnéndez Zamora. Pedro X x X




ANEXO 3.

ILUSTRACION DEL TRAGALETRAS.



TRAGALETRAS

to |katl

Tragaletras ‘tla

Este material se puede chi
emplear en los grados

de 12 y 22 de primaria;

su objeto principal es na
construir palabras en

L1 y L2. (Nahuatl y Espanol). B

5 o a"- . . 9 a o 0 A
mili milpa
tiala terreno
nakatl carne
tochi cohejo

tokatl

arana




-

ALFABETO

El objeto de este material es /- - ™\
favorecer el desarrollo de la
expresion oral y escrita en la
lengua materna y en el espafol
COMo segunda lengua;
construyendo palabras 0
enunciados a parir de una

ilustracion.




CUBOS CON LETRAS

Al

N\

El uso de este material contribuye a desarrollar en el
educando la expresion oral y la construccion de
palabras en lengua materna y en espanol como
segunda lengua. Puede ser utilizada en 12 y 22

I N

/
|
- __—da




- .

‘Alfabeto ilustrado

"‘“—_\__—_——1
]
= *\x‘\_
| T
@ Kkali T
T TILIIIN,_
R e e R bitst"
Alfabeto
Ilustrado .
Nahuatl El empleo de este
material favorece en el
Region nino el desarrollo de la
Tk wacen expresion oral y permite
que el alumno conozca
las grafias que contiene

el alfabeto en cuestion.




ANEXO 6.

LAMINAS DE ACCION



Laminas.de accion

Este material didactico se puede émplear también en los dos
grados del ptimer ciclo de educacién primaria y su finalldad es
construir enunciados a partir de imagenes. .




ANEXO 7.

ILUSTRACION DE LA RULETA



1.- La vibora es grande. k: 4.- Los platanos son amarillos.
2.- La casa es bonita. : 5.-El sombrero es nuevo.
3.- La flor es roja. : 6.- La cebolla es blanca.

Con el uso del presente material didactico pone de
manifiesto el educando la discriminacion visual con
que cuenta, asi como también permite al alumno la
elaboracion de enunciados en la lengua en tratamiento
LtolL2

Este material puede ser empieado en los grados 12y 2°
de primaria.




ANEXO 8.

JUEGO "ADIVINA ADIVINADOR"



Adivina adivinador

El objetivo de este material es apoyar el
desarrollo del lenguaje del nifio.




ANEXO 9.

ILUSTRACION DEL CARRETE DIDACTICO



CARRETE DIDACTICO

-

s inbe Aey sejoqsie sojuenn?
LB U0 ofjoy Pised?
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GISIS) 123 Erdly Blouoy w1l
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ANEXO 10

ESCALA ESTIMATIVA



NOMBRE DE LA ESCUELA:

GRADO:
ASIGNATURA:
COMUNIDAD:

GRUPO:

MES:

SEMANA DEL:

PERIODO ESCOLAR:

No.,

NOMBRE DEL ALUNMNG

RASGOSJ EXPRESION

ORAL EN
L1

EXPRESION
ORALEN

L2

ANALISIS Y
SINTESIS DE
PALABRAS EN

[

ANALISIS Y
SINTESIS CE
PALABRAS EN

L2

EXPRESION
ESCRITA EN
11

EXPRESION
ESCRITA EN

oLz

CONSTRUCCION
DE '

CONOCIMIENTOS

ABRAHAM MONTALYC INOCENGIO

ALVA NAVA VIRGEN

ARCE _CRISTIND CELSO

COELLO ROMUALDO JORGE

COELLD SANCHEZ CRISTINA

HERNANDEZ MARTINEZ JUAN

LOPEZ RAMIREZ TERESA

MARTINEZ ALVA CELIA

MONTALYO ANDRADE ROSA

10

SANCHEZ SANGHEZ JAME

1t

SANCHEZ TRINIDAD MELITON

12

TRINIDAD COELLO VICENTE

13

ITRINIDAD DE JESUS HUMBERTO

PARAMETROS

MB

MUY BIEN

BIEN

REGULAR




ANEXO 11

REGISTRO ANECDOTICO



NOMBRE DE LA ESCUELA:

GRADO: . GRUPO: MES:
ASIGNATURA: SEMANA DEL: AL:
COMUNIDAD: PERIODO ESCOLAR:
NP NOMBRE DEL ALUMNO CONDUCTA OBSERVADA FEGHA
APOYO VOLUNTARIAMENTE MARTES
1 MONTALVO GARCIA JAIME A DOS DE SUS COMPAREROS)] .10 DE OCTUBRE
EN EL ANALISIS Y DE 1995,
SINTESIS DE PALABRAS
ESCRITAS ENE1 Y L2

NP NOMBRE DEL ALUMNO CONDUCTA OBSERVADA ___FECHA
‘ RAYO EL CUADERNC A UNGC MIERCOLES

DE 8US COMPANEROS QUE | 16 DE NOVIEMBRE

2 RODRIGUEZ HERNANDEZ BERNABE TERMINO ANTES DE 1665,

QUE EL UN TRABAJO
DE ESCRITURA.
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