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INTRODUCCION.

La propuesta pedagdgica es un trabajo de investigaciodn, basado en principios
tebricos-metodolégicos, que tienen como fin reorientar la labor educativa, —
siempre va dirigida a un problema en particular.

En el trabajo que se pr‘esentg se conjugan los conocimientos tedricos que so-
bre educacidn en relacidn a io social se tiene, asi la capacidad de explici-
tar y conceptualiﬁar_lé'prﬁéfica docente logran que este binomio teoria—préc
tica enriquezcan y le den objetividad a la propuesta.

Un problema de tipo educativo reviste gran complejidad, ya que ahi convergen
elementos cuyas caracteristicas limitan dicho proceso. Pafa ser mis explici-
to se puede mencionar como el maestro posee caracteristicas propias como un—
ser individual que es, es un sujeto que vive bajo determinadas circunstan —
cias, en cilerto espacio y tiempo; el cual recibidé un tipo de educacidn dis —
tinta a la que pretendé llevai‘ a sus alumos, el masstro se rige por normas—
que para el alumo no tienen sentido, lucha ademds por ocupar un sitio en la
sociedad aln a costa del sacrificio de sus propios ideales y objetivos.

El ser humano en general es una estructura campleja y en miltiples ocasiones
contradictoria.

El alumo por otra parte se encuentra en la misma situacién, ingresa a la

|

escuela por simple obediencia o imitacidn, sin expectativas ni un objetivo
fijo, solo espera tal vez recibir un poco de apoyo, comprénsic’m, confianza —
y seguridad; ambos con intereses tan encontrados y distintos, sin olvidar -
mencionar el contexto en el cual se lleva a cabo el proceso educativo, con -
texto en el cual se ventilan complejas situaciones de toda indole, politica,
social, cultural, etc; Existe demasiado interés por el poder, la manipula -

¢ion, motivo por el cual la sociedad se ha olvidado un poco de los valores —



morales, del valor de la familia, de la amistad, del compafierismo; La escue
la con toda su normatividad como institucién que es, los padres de familia—
con sus grandes ocupaciones y expectativas, todo esto dentro de una socie -
dad cambiante y compleja que obliga a los individuos a llevar a un pasc ace
lerado la vida, paso que a menudo obliga a dejar de lado aspectos tan impor
tantes cano 1o es la relacién de persona a persona, relacion que permite a—
los sujetos pertenecer a un grupo y desenvolverse en forma adecuada en el.
Se ha mencionado hasta la repeticidn, que el ser humano depende para su -
subsistencia de su ubicacidn dentro de un grupo social.

En el desarrollo de la presente propuesta se intenta brindar un espacio a -
cada uno de los aspectos que se consideran importantes o relevantes.
Incluye una justificacion que menciona los motivos principales que conducen
a su elaboracidn; se elaboraron una serie de objetivos que marcaron la pau-
ta y alcance que tendra dicha propuesta.

Se busca apoyarla y sustentarla elaborando un marco contextual que contenga
elementos de tipo social, econdmico, politico y cultural, ya que se conside
ra que dichos elementos son decisivos en la labor docente.

El marco tedrico constituye el apoyo cientifico del trabajo y presenta di —
versas concepciones de como se di el proceso ensefianza-aprendizaje, dando —
la oportunidad de la confrontacion y eleccidn de aquella que por su conte —
nido se considere mis adecuada en el caso.

La elaboracion de las estrai:egias se fundamenta en el trabajo, es decir en—
base al enfoque tedrico tanto didactico, como filosbfico, social y psicold—
gico; en su momento se elegirdn actividades encaminadas a solucionar en -
cierta forma el problema planteado, las estrategias se elaborardn también -~
teniendo camo punto de partida la intencién de llenar espacios de aproxima-

¢idn, desarrollo y culminacién. Cerrando el capitulo con la forma de evalua



cion que se lleva en el mnivel preescolar.

Se incluyeron en el trabajo una serie de elementos que ademis de enriguecer-
1o, pueden proporcionar herramientas a todos aguellos que se interesen en co
nocer su contenido, es decir, otorga al trabajo una inlagen practica y accesi
ble. Es necesario destacar que hubo limitantes como el tiempo, ya que dicho-
trabajo se elabord con el propdsito no solo de realizar una investigacién -
sino como una parte de evaluacion de una materia, por lo que se marcd un 1li-
mite de tiempo para su realizacidn.

Por otra parte es importante mencionar que gran parte del trabajo se realizd
en observaciones que dado su momento pueden carecer de clerta cobjetividad.
Ya que la observacion, asi cano los juicios que se puedan emitir dependen -
en gran parte de quien los esti realizando.

Este trabajo no debe quedar como algo acsbado, sino abierto a nuevas expe -
riencias y conocimientos, sin embargo a pesar de las limitantes mencionadas-
existe un gran avance, ya que posibilita la oportunidad de reflexionar so —
bre aspectos antes inadvertidos, ademas favorece la; concientizacion sobré -
situaciones antes ignoradas, como el egoismo, indiﬁdﬂism, espiritu de -
campetencia, etc, situaciones que perjudican en forma directa al alumo.

Fué gratificante ver como en la marcha del trabajo, resultd facil apropiarse
de su contenido, y ver camo se le daba vida a algo que en un principio sdlo-
fué un proyecto, una idea vaga y sin forma; convirtiendose en un instrumento
util para mejorar la practica educativa y la conciencia del docente.

No se debe olvidar que ante cualquier cambio que se pretenda hacer en el au-
la, se debera partir del interés del maestro, interés que para no dar marcha
a ciegas debe sustentarse en hechos reales y practicos.

Diariamente se escucha, lee y comenta, la forma en que se manifiesta la inca

pacidad del individuo para integrarse adecuadamente a un grupo, se puede par



tir para ejemplificar de la familia actual, en la cual el eje principal son
los padres, quienes en su afin por mejorar su estatus social dejan de lado-
el ensefiar con el ejemplo a sus hijos a bien convivir.

la escuela, que como 1o marca la ley federal de educacitn en el articulo -
2%y, debe pj:'eparar al individuo para vivir en sociedad, aprender a compartir
cooperar, ayudar a relacionarse posit_ivamente; se dedica errdneamente a fo-
mentar actitudes de egoismo, individualismo y aislamientos, todo a raiz de-
la normatividad de la misma.

Fl maestro se abstrae de su realidad inmediata, para sumergirse en los pla-
nes de estudio en forma rigida y con la sola preocupacién de ser un docente
eficiente, halagado y con una fama que solo obtendrd con la capacidad que -
demuestre para transformar a sus alumos en seres ef icientes, pasivos, pasl
vidad que es tomada como sindnimo de disciplina; formandoles ademis un espi
ritu de competencia que'solo crea egoismos y rivalidades.

La sociedad misma, es un circulo en el que se compite por ganar ya sea dine
Yo, bienes o simplemente subsistir, salir adelante sin detenerse a ayudar -
al prdjimo, a dedicar tiempo a convivir con sus semejantes, olvidando ade -
mis que el trabajo en conjunto, el cooperativismo, ayudaria a salir adelan-

te en todos los aspectos.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.
A. Planteamiento del problema

En la época actual, el ritmo_de vida qﬁe se lleva, conduce a un comporta -
miento ermitafio, es decir, tendencia a la soledad, a realizarlo todo en for-
ma aislada y para beneficio propio. Los pequefios siguen el ejemplo de sus pa
dres y al ingresar a la escuela les es sumamente dificil convivir y relacio-
narse con los demis.

Hablar del proceso de desarrollo del nifio trae consigo el mencionar varios —
aspectos especificos, entre los cuales destaca por su importancia la capaci-
dad que el sujeto tiene para entablar una relacién con las personas que le —
rodean, cabe sefialar que se habla de relaciones de tipo afectivo, ya que son
las que preocupan en el nifio de edad escolar. El aspecto afectivo social ad-
quiere gran relevancia, pues a partir de las relaciones que establece con -
otros sujetos y objetos significativos, va estructurando sus procesos psico-
16gicos que determinaran en &l la manera de percibir el mundo. Este proceso-
dindmico y constante se construye durante toda la vida, implica las emocio -
nes, sensaciones, afectos, su autoconcepto y la manera en como se autodefine
al relacionarse con los otros.

Al ingresar al jardin, la vida del nifio se vuelve un camplejo tejido de rela
c¢lones, pensamientos, saberes, haceres, sentimientos, emociones, estados de—
dnimo y afectos; el trabajo colectivo dentro del aula y ain fﬁera de ella -
propician un ambiente favorable, permitiendo se dé con facilidad el momento-
de las relaciones interpersonales, en donde la relacidn de afecto y comunica
cidén con todos aquellos que le rodean le permitirin ir creciendo como perso-—
na, logrando escalar un peldafio mis de su desarrollo integral.

Considerando que la calidad de sus interacciones sociales dépenderé en gran—



parte el logro progresivo de otras adquisiciones de tipo cognoscitivo, psico
motor, etc.

Una cuidadosa atencién a las emociones y afectos de los nifios, asi como de —
sus relaciones sociales, conduce al logro de la autonomia, objetivo fundamen
tal del programa de preescolar. _ |

Para tal efecto es de gran importancia que todasllas actividades que se reé-—
lizan en el jardin se den-en un contexto favorable. Referirse en este espa -
cio a las relaciones interpersonales, es heblar del proceso de descentra -

¢cidn, para ello deber4 el nifio enfrentarse a puntos de vista diferentes al -

de &l, y tratar de coordinarse con ellos, asi como dar validez a las opinio
nes de otros pero haciendo valer las suyas, respetarse a si mismo y los de —
mis, pfesentar una actitud de compafierismo y éltruismo; correspondiendo a la
educadora propiciar el ambiente adecuado, iniciando por conocer la importan—
cia que reviste el proceso mencionado, asi. como la manera en que ella pueda-
cooperar para el logro de los objetivos que se fijen.

Es necesario destacar que en la edad preescolar la mayor parte de los aspec—
tos del desarrollo del nifio y su personalidad, solo dan inicio, pues a su -
corta edad tan solo pueden édquirir nociones, quedando la responsabilidad -
de 1la continuidad en ﬁlanos de los maestros de primaria y por supuesto de los
padres de familia y la sociedad en general.

1a educacidn preescolar, es continuacidn de la iniciada por los padres, y se
considera una etapa importante por la disponibilidad del sujeto que aprende,
por tanto, favorecer las relaciones interpersonales entre los alumos del -—
tercer grado, del jardin de nifios Rosaura Zapata 1006, de Hgo. del. Parral, —
Chih., es un trabajo de gran importancia tanto para la educadora como para —
los padres de farnilia ¥ prj_nbrdia]mente para quienes estéan al frente del pro

ceso educativo; que son los nifios.



B. Justificacidn.

El desarrollo de la personalidad del nifio estd compuesta por varios elemen —
tos que se complementan entre si, es decir ninguno es mas o menos importan—
te. Se debe facilitar el crecimiento y desarrollo global en todas sus poten—
cialidades.

En este trabajo se vera el pmblema de las relaciones interpersonales, aspec
to facil de mencionar y dificil de llevar a cabo.

En los {Gltimos tiempos las circunstancias han llevado a los individuos a ac—
tuar como seres autdnomos e independientes, llegando al extremo de ser egois
tas y apaticos.

Claro es, que el término egbismo no es aplicable a los nifios en edad preesco
lar, en esta etapa el egocentrismo es la caracteristica del desarrollo infan
til en la que el pensamiento sigue una sola direccidn, prefiriéndolo todo ha
cia si mismo. No debe asustar el individualismo y egoismo del nifio, es una —
conducta normal en su momento. |

A temprana edad el altruismo hacia los demis es solo con el Tin de llamar -
la atencidn y ser alabado, poco a poco y con algo de esfuerzo nace la con -
ciencia de grupo y cooperativismo, por ello deberd aparecer primero una rela
cidn de afecto y simpatia asi como de respeto y autonomia; y en conjunto es—
to se lograra por medio de '_1as relaciones interpér‘sonales.

Después del breve andlisis de lo mencionado, se considera de gran trascen -
dencia realizar una propuesta pedagbgica sobre como favorecer las relaciones
interpersonales en un grupo de tercer grado de preescolar, a partir de dicha
propuesta se esclareceran una ser:i_.e de elementos tedricos que frecuentemente
se manejan sin conocer realmente su alcance y contenido.

Con frecuencia se habla de trabajo colectivo, egocentrismo, conciencia de -

grupo y un sin fin de concepciones sin llegar a una verdadera nocién de los—
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elementos manejados, asi como la importanéia del papel que cada uno desempe-
Al elaborar la propuesta mericionada se deberdn retomar y rescatar dichas con
cepciones, para caracterizar ¢1 grado de la irrpbrtancia que revisten las re-
laciones interpersonales en un grupo, en beneficio del proceso ensefianza- —
sprendizaje, y el desarrollo de 1la personalidad del nifio.

Al término del trabajo, los feéultados serin una gran aportacidén, en cuanto-—
a estrategias para lograr un éxito en el grupo referente al desenvolvimiento
de los alumos, relacionés _maestro—alumo, alumo-alumo, a.éi comno la rela -
cién del nifioc con su familia y 1a sociedad en general.

El nacimiento de este tipo de relaciones estaré en gran parte en manos de la
educadora, ya que su convivir diario con los nifios le brinda la oportunidad-
de presentarle al nifio situacio,nes y actitudes que le permitan mejorar su si
tuacion o su 1ugéx- dentro de. un grupo. Natura:lménte la mejof arma de la edu-
cadora serd su ejemplo, el amor, la éonfianza, y la comprension que brinde —~
a sus alumos serad la base que 1los nifios tengan para empezar o continuar con
unas relaciones interpersonales favorables.

La experiencia acumulada en la practica docente ha permitido observar y expe
rimentar sobre como el trabajo de un grupo, depende en gran parte de las re—
laciones que ahi se den. |

Se observa con gran asombro la incapacidad que afio con afio y en forma evolu—
tiva se da en los nifios para relacidnarse con sus semejantes; en el grupo, —
todos hablan y nadie és capaz de escuchar, curiosamente exigen ser atendidos
‘en forma individualizada, no tienen lcapacidad de compartir, ni intencién de-
ayudar, pero si desean ayuda; todo esto es originado en el hogar, donde se —
le hace sentir al nifio que es un ser (nico al que se le debe proporcionar -

cuanto necesite sin tener que hacer nada para merecerlo.



Los padres descuidan enormemente los valores morales y sociales de sus hijos
su afin se centra en cosas fnater‘iales, canpran hasta donde pueden el carifio-
de sus hijos, compensan con regalos el tiempo que les niegan, los acostum -
bran a jugar solos, les impiden compartir, ios i‘eprenden por preguntar dema—
siado ¢ por quitaries tiempo hacen de sus hijos seres egoistas, incapaces de
relacionarse, pues solo eéperan obtener beneficios sin ofrecer a cambio su -
ayuda o compafierismo, solo esperan que alguien preste atencién o le brinde -
avuda, y no tienen idea que debe haber reciprocidad; asi se tiene que el am—
biente favorable para las relacidnes afectivas, simplemente no se da.

En un grupo que se distinga por su apatia serd sumamente dificil la labor -
educativa, pues la comunicacién como principal elemento de la educacidén serd
practicamente nula; en éste grupo predominard el individualismo, entorpecien
do el enriquecimiento dé conocimiento y aportacicnes que los sujetos pueden—
Sin embargo, en un grupc en donde las relaciones de sus miembros sean favora
bles, es decir, exista un ambiente de respeto, confianza, ayuda de critica —
constructiva serd sencillo v agradable llevar a cabo el proceso educativo, -
pues la capacidad del grupo para relacionarse entre si ayudari a la edifica—
cidn de una personalidad positiva, transformindose para bien propio y de la—
sociedad; debe aclararse que estos grupos no existen, se deben crear pues el
nifio se encuentra en formacidn y es el adulto quien debe proporcionar las ba
ses o situaciones de aprendizéje.,

Con la realizacidn d_e.-esta prbpuesta resultaran beneficiados todos aquellos—
que de forma alguna partiéiban en la educacidén, como lo soh, padres, maes -
tros y la sociedad en generalr, pero sin duda los directamente beneficiados ~
serén los alumnos a los cuales el maestro les brinde la oportunidad y les -

guie por un camino mis viable para llegar al logro de wna relacién interper—
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sonales que le permita ser miembro de una sociedad y desenvolverse en ella-

sin dificultad.
C. Objetivos.

Se pretende que los alumos consideren la importancia de las relaciones que
puedan establecer con sus compafieros partiendo del respeto, confianza, ayu-
da mutua.

En este sentido se pretende proponer alternativas para propiciar un ambien-
te favorable para las relaciones interpersconales e ideas concretas de traba
Jo dentro y fuera del aula que conduzcan a los alumos en forma progresiva-
a eétablecer una relacidn de afecto, respeto y comparierismo con sus iguales
Brindar la informacidn recabada de una forma sencilla, explicita y préctica

a quienes se interesen.
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TT. REFERENCTIAS TEORICO-CONTEXTUALES.
A. Marco Contextual.

El medio fisico y social en que viven los nifios de hoy en dia, es distinto ~
a aquel en que se desenvolvi‘erbn las generaciones anteriores.

Actualmente y por lo general, se vive en casas con espacios reducidos, en -
donde el micleo familiar se compone de personas absortas en sus miltiples -
ocupaciones; los pequefios seguirdn, en un futuro dicho ejemplo, mientras —
tanto, se dedicardn a ver televisidn, hojear revistas, o jugar solos.

La frecuente ausencia de los padres en el seno familiar solventard tal vez -
necesidades de tipo material; descuidahdn aspectos mis importantes como la —
unién familiar, la comunicacién entre sus miembros, la interrelacidn de per—
| sona a persona, de padres a hijos. Todos estos cambios ocurridos en la socie
dad tienen incidencia en la educacidn; existen asi, miltiples factores que -
modifican lo pllaneado en el espacio educativo, se cuenta con un curriculum -
oficial que olvida tomar en cuenta esos pequefios o grandes detalles que ro -
dean el espacio escolar.

La educacidn es un hecho social, su importancia es indiscutible, sin embargo
bajo las ideas que marca comno objetivos, la educacidn se basa en situaciones
caracteristicas y problemas de cada grupo y época.

Fn México la educacién se encuentra respaldada primordialmente por el articu
lo tercero constitucional, en el cual se garantiza una educacidén popular, de
mocratica y nacionalista; ademis menciona que la educacién deberd ser laica,
gratuita y obligatoria palabras faciles de mencionar y dificil de llevarlas-
a la practica.

La educacién piblica en este pals al igual que muchas instituciones, atra -

viesan por una crisis a consecuencia de los malos manejos financieros y admi
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nigtrativos de la gente en el poder, la educacién pUblica ha traicionado los
legados de la constitucidén; lejos se encuentra de llegar a lo mis recodndito-
de la sociedad, existenl zonas totalmente marginadas, con esto el ieg,adg de -
popular se queda en el plaho idealista; al igual que el concepto de democra—
cia y nacionalismo, ya que en las escuelas reproducen el dominio de unos so-
bre otros, ademés los planes y programas estin basados en ideas extranjeras—
y dirigidos solo a la clase media y alta.

Como ejemplo se puede citar el programa de preescolar vigente actualmente en
el pais; el cual tuvo procedencia en el extranjero y por supuesto dirigido a
nifios con otra idosincracia. Desgraciadamente los paises subdesarrollados —
siempre estin a merced de lo que las grandes potencias toman como patrdn pa-
ra hacerlos suyos también.

Respecto a que solo se piensa en la clase media y alta; al elaborar planes —
esta aseveracidn se hace tan solo reflexionando en muchos de los contenidos—
programaticos que’mencionan un modelo de nifio que no es el nuestro un modelo
de aula que no existe en nuestras escuelas, un modelo de maestro que no se -
hace en las normales mexicanas; por tanto el proceso educativo se convierte—
en un problema dificil de resolver.

Respecto a la laicidad, se trata de llevar a cabo pero se sabe que la neutra
lidad no existe, cada maestro que labora dentro de una institucién deja sen—
tir su ideologia, sin olvidar mencionar las escuelas privadas en las que la—
religién que se imparte es un agente primordial.

El término gratuito es solo subjetivo, cierto es que los padres tienen la 1i
bertad de enviar a sus hijos a la escuela sin necesidad de pagar por ello, -
sin embargo esa libertad se ve limditada por factores del curriculum oculto —
(pagos de la sociedad de padres, rifas, compra de uniformes, lista de Gtiles

escolares, etc).
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La obligatoriedad es también superficiai, a la escuela asisten quienes tie -
nen la oportunidad y lo desean, existen miles de pequefios que por diversas —
circunstancias especialmente econdmicas no asisten ni siquiera a nivel basi~
co de educacibén, consecuentemente existe en el pais un alto grado de analfa-
betismo. |

Bajo esta situacién.surge‘ la familia como parte principal de una sociedad; -
sociedad que la crisis tanto politica como econdmica y moral en que se en: —
cuentra ha llevado a la familia é olvidar por completo su papel como educado
ra. '

La situacién que priva en el estado de Chihuahua, es ldgicamente semejante.
Un territorio donde a pesar de su gran extensidn se encuentra desfavorecido-
por su clima, es semidesértico,’ las principales actividades socioecondmicas—
giran en torno al comercio, pues la madereria, agricultura, ganaderia y mine
ria atraviesan por una grave crisis, "solo umos cuantos han sobrevivido a la—
sequia, todo depende -dél- mépaldo econdmico con que cuentan. Los empleos es—
cagean y los pocos gue hay son mal remunerados, los profeéionistas deben de-
dicarse a tareas ajenas a su preparacidn.

En el aspecto politico el estado. ha sufrido cambios bruscos que desorientan—
a la poblacidn, no se sabe aun si el canbio de partidos en el poder benefi -
cia al sistema; la poblacidén se ha interesado consecuentemente en los aspec—
tos politicos, pero el abstencionismo no ha desaparecido.

En el aspecto socio cultur‘alse destaca el hecho de que el Estado de Chihua—
hua es una entidad fmnteriia, lo que influye enormemente en sus costunbres—
y cultura, inpregnadoé de formas distintas sobre los pertenecientes a los -
Estados Unidos de América. |

Entre otras car‘acteristi_cas se puede mencionar que la sociedad de Chihushua—

es consunista, el interés por el poder de adquisicidn es grande, algunos in-
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dividuos solo luchan por ascender dentro de la sociedad, por ocupar un pues—
to importante por el poder, olvidandose por completo de las relaciones huma-
nas.

Otros mas luchan por subsistir debido a su bajo nivel socicecondmico. tstos-—
grupos antagdnicos, clase alta y baja, solo convergen en cuanto a su olvido-
0 pérdida de interés por sus semejantes, la cueétién es solamente el yo, el-
para mi o por mi, en resumen es una sociedad egbcéntrica, carente de valores
como la bondad, amistad, compaiierismo, cooperativismo, etc.

Hidalgo del Parral; situada al sur del estado a 1675 mts. sobre el nivel del
mar, tiene un clima variado y extremoso; situado en el departamento de Hidal
go colindando al norte con Zaragoza, al sur con Villa Matamoros, Santa Barba
ra, San Francisco del Oro, al este Valle de Allende, al oeste Rosario, Huejo
titén. |

Su extensién es de 1751 Km°.

Parral cuenta con categoria de ciudad con 135 localidades, el sistema hidro
grafico esta representado por el rio Parral, el cual se encuentra seco debi-
do a la sequia gque sufre el Estado.

Respecto al suelo, existen algunas elevaciones de poca consideracion que —
pertenecen a las cumbres dendninadgs El gato.

En cuanto a economia las principales actividades econdmicas fueron en un -
tiempo mineria y madereria, mlsmas que han pasado a ser parte de una histo -
ria, en la actualidad la poblacién se ocupa principalmente del comercio, el-
desempleo es un grave problema, un gran nimero de personas en edad producti-
va no logra colocarse de manera definitiva en alguna ocupacion; a raiz de es
ta crisis econdmica se ha notado considerablemente la existencia de dos gru-
pos sociales, dominantes y dom]‘nados. Definidos de esta forma debido a -

que los primeros son aguellos que forman el sistema; dictan leyes ocupan —
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puestos importantes viven a expensas del trabajo de los segundos (dominados)
ya que estos venden su trabajo a cambio de un salario que. solo le permite -
subsistir sin llegar a tener ingerencia en las decisiones de su pais.
Existen en esté poblacidn escasos lugares de recreacidn, en la zona princi -
pal de la ciudad solo se encuentran establecimientos que expenden sus produc
tos al mejor postor. |

Las bibliotecas son escasas, existe solo un museo de pobre contenido.

Los valores sociales aun estn arraigados en la tradicion familiar; el pa -
dre como jefe de familia; la madre: ama de casa que debido a la necesidad e —

condmica se ha visto obligada a trabajar fuera del hogar y pocos hijos que

aprenden de sus padres hasta la forma de conformar su propia familia.

Parral es una ciudad donde la politizacion al igual que en el resto del es
tado ha aumentado, la gente busca cambios en el sistema sin embargo estos -
aun no son observables; la poblacidn continua en crisis econdmica, politica—
¥y consecuentemente social.

Esta situacidon ha generado que las familias se olviden del rol que les toca-
desempefiar en la sociedad, es decir el rol sociceducativo, ya que su aten -
¢idn esta centrada en la blsqueda de satisfactores materiales, esto se ha -
repetido en diversas formas no con el propdsito de generar una repeticidén -
inservible, sino con la clara intencidn de que se cbserve como las relacio —
nes interpersonales estin presentes en cada rubro y aspecto del ser humano.
£5 necesario rescatar el interes y llegar a la concientizacién de que la me—
Jor manera de vivir en sociedad es precisamente siendo un ser social adapta-
do.

La situacién gque se ha venido manejando ha repercutido gravemente en las fa—
milias sobre todo en esos pequefios que estin en formacidén de su personalidad

actualmente es muy dificil, brindar a cada nifio la atencién que requiere ya-
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cada vez trae problemas mis dificiles de atender, problemas que han sido ge-
nerados por la falta de atencidn de los padres, tales como indisciplina, a -
gresividad, timidez excésiva, agislamiento, etc.

Aunado a estos trastornos él proceso social se esta viendo limitado, fraccio
nado ya que debido al peco tiempo gue se pasa con log alumos asi como el ni
mero de nifios en el aula, entre otros ha coadyugado a que la tarea principal

del jardin que es la socializacién se limite gravemente.

i

El docente no puede trabajar en forma aislada, necesita de la comunicacion

constante con los padres de familia, tarea todavia mds dificil por todo lo

descrito en parrafos anteriores, por tal.

El jardin de nifios Rosaura Zapata 1006, es el lugar donde se llevari a cabo

|

esta propuesta pedagbgica, de manera concreta en el grupo de tercero 1, en

]

donde hay un total de 22 alumos de 5 afios de edad aproximadamente.

Dicho jardin se encuentra ubicado en la zona centro de la ciudad, sus insta-
laciones se localizan en la parte interior de la escuela 2103, ambas pertene
cen al sislema estatal. En el aspecto fisico se puede describir el inmueble—
como funcional; la poblacidn que asiste se considera en su mayoria de clase—
media, la mayor parte de los padres de familia del grupo mencionado cuentan—
con estudios de medio superior y superior, son familias poco mumerosas, su -~
estructura familiar es como la tradicional con la variante de que en la mayo
ria de los casos ambos conyuges trabajan fuera del hogar, trayendo consigo -
estabilidad econdmica, pero en ocasiones inestabilidad afectivo-social. En —

algunos casos la ocupacion de los padres no permite que estén al pendiente

de sus hijos en forma total, se puede percibir en el grupo, como los nifios -
estan impuestos a conducirse de manera independiente, observandose ademas -
el habito de permanecer largo tiempo frente a un televisor, para asi no en —

torpecer las miltiples activi dades de sus padres.
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Sus valores sociales son aguellos que el grupo en el que se desernvuelven -
considera validos, practican alguna religién sin caer en fanatiéms, situa—
cidn que se di, gracias a la preparacidn académica de los padres.

Como ya se ha mencionado, la crisis por la que atraviesa el pais ha conduci
do a las familias a darle un giro a su rol dentro de la sociedad; su mayor-
preocupacidn ahora es solventar las necesidades materiales, lograr un ascen
s0 de clase o simplemente subsistir adquiriendo lo necesario.

De tal forma la familia se olvida de su papel como educadora y formadora de
una moral que ayude a sostener a sus integrantes en condiciones sanas con -
objetivos de mejorar la sociedad en que vive.

La enajenacién a que ha conducido el ritmo de vida tan acelerado, lastima -
gravemente el nicleo familiar.

Los conyuges trabajan hasta el cansancio, su relacidn como pareja se dete -~
riora, reflejandose en la relacidn con sus hijos, atravesando los muros del
hogar para llegar a la escuela; se presentan en ella nifios egocéntricos, in
capaces de establecer vinculos de amistad, cooperacion y compafierismo; en—
torpeciendo asi uno de los principales objetivos de la educacidn preescolar
la socializacion-—.

Fl maestro no es ajeno a dicha situacitn. En forma casi contradictoria pug-
na por mejorar dicha situacion siendo a la vez parte del problema mismo; es
individuo que como cualquier. otro trabaja para obtener un salario, es Gtil-
a la sociedad, trata de descartar los valores de la misma, esto no signifi-
ca que escape a la gran turbulencia que le rodea, es victima al igual que -
todos de la gran maguina en que se ha convertido la ciudad se materializa y
se olvida de la importancia del trato humano, trabaja envuelto en la aliena
cidn, sin objetivos fijos ni metas a alcanzar.

Existen sin embargo momentos de ruptura, de reflexidn que debe aprovechar -
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para cambiar su pensamiento robotizado y emprender la lucha de la gran socie
dad.

En los (ltimos tiempos la labor del docente se ha quedado en algin rincodn de
la commnidad, el masstro ya no es aguel que con su don de liderazgo lograba-—
ganarse la confianza del pueblo, ahora es parte de esta sociedad cambiante,-
el trabajo del maestro necesita cambios como transformaciones, la educacidn-
necesita avanzar al paso de la sociedad misma, es necesario rescatar el va -
lor que representa el trabajo del docente, el maestro debe tomar su verdade—
ro papel, ya no es tiempo de conducir sino de guiar, no se debe imponer sino
dar opciones a elegir y sobre todo debe pregonar con el ejemplo.

Los alummos de hoy no. son los de ayer, ahora son otras las necesidades, las—
circunstancias, es necesario considerar a los alumnos como sujetos capaces -
de razonar y ser independientes.

Maestro y alumno deben ser compafieros, el primero capaz de gular y orientar-
al segundo, situaciin que se ha tratado de establecer en el grupo de tercero
"M, en donde los pequefios tienen libertad y la educadora trata de ser amiga
guiando a los niflos a que descubran la importancia de vivir en grupo.

El personal docente,.directivo y mamual se compone de seis educadoras encar—
gadas de los grupos, directora, auxiliar de directora, profesor de misica y-—
dos trabajadores manuales.

Las relaciones afectivo sociales no son las mis favorables debido al afin de
las autoridades de dividir al personal para mantener su poder, sin embargo —
dia a dia se realiza un esfuerzo por mantener una relacidn cordial y de res—
peto, con esto solo se reitera la importancia de una buena relacidn entre -
quienes de alguna forma integran un equipo de trabajo, es inegable que es -
dificil ya que cada iﬁdividuo tiene wna forma distinta de pensar y actuar, -

ademis pocas veces se sabe respetar la integridad de los dems, sin embargo—
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dicha tarea con los nifios es mas sencilla pues su personalidad ain no esta —

definida comno en el caso de las maestras.
B. Marco tedrico.

El trabajo que se pretende realizar en el presente apartado, lleva la fina—
lidad de brindar un apoyo tedrico-cientifico, 1o cual le dard al trabajo los
fundamentos necesarios para elaborar una propuesta pedagbgica relacionada a-
un problema educativo.

Fl problema al cual se hace referencia, es acerca de la importancia de las -
relaciones interpersonales en los nifios de tercer grado de educacidn preesco
lar.

La construccién de todo conocimiento tiene lugar al interactuar el sujeto -
con el objeto, en este caso el objeto es el conjunto de relacicnes afectivo-
sociales que el nifio establece con sus iguales y que le sirven para aceptar—
se como parte de un grupo social.

El desarrollo social al igual que los aspectos psiquicos, cognitivos son par
te de lo que formara el equilibrio en el individuo, cualquier desajuste en -
alguna de las esferas del desarrollo 1levard a un desequilibrio.

El equilibrio de los sentimientos aumenta con la edad, y las relacicnes so -
ciales obedecen a esta misma ley.

Las relaciones interpersonales son consideradas asi como un factor decisivo-
en la afectividad y socializacion de todo individuo, el camino hacia dicha ~
relacion debe emprenderse a temprana edad.

Para ahondar més en dicha situacion es necesario reflexionar sobre las carac
teristicas de los sujetos que intervienen en todo proceso de construccion -

educativa.

El maestro es un ser con mayor grado de equilibracién que el alumno, se en —
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cuentra en la etapa de las operaciones formales y perfeccionamiento del pen
samiento, la vida afectiva se afirma mediante la conquista de la personali-
dad, en el desarrollo mental se observa la reconstruccién del mundo por el—
pensamiento hipotético-deductivo.

El nifio de preescolar que es quien ocupa el lugar principal en esta propues
ta, se encuentra en la etapa llamada preoperatoria, en donde aun priva el —
pensamiento egocéntrico, se inicia el pensamiento propiamente dicho y hace-
aparicién el lenguaje, el cuai le permite comunicarse con los demas.

El nirio comienza siendo preldgico por la necesidad de una conslruccion pro-
gresiva de estructuras logicas.

A colacidn de lo anterior se comprende la importancia de la accidn ya que -
constituye el punto de partida de las futuras operaciones de la inteligen -
cia.

De lo anterior se presentaran diferentes perspectivas teéricas acerca de co
mo se adquiere el conocimiento en el nifio y el desarrollo de su personali —
dad.

Todo esto con el fin de presentar un trabajo mis objetivo, la seleccién de-
las teorias se realizard considerando aguellas que por su trascendencia y -
cantenido han sido las més importantes; haciendo hincapié en aguellos funda
mentos tedricos que se consideren mas propicios como apoyo en la elabora -
cién de dicha propuesta,

Se debe mencionar que todas las teorias fueron importantes en su tiempo y -
en su momento, sin embargo el cagbio en la sociedad requiere de individuos-
con nuevas formas de pensar y conducirse, es importante sefialar que todas -
brindan elementos valiosos y permiten la constrastacién con agquella que se

considere mas adecuada.

Se dard inicio con un andlisis de las principales teorias filoséficas.
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Aspecto filosdfico.

El empirismo.— Es la teoria que se basa en la idea de que todo el conocimien
to se adquiere del exterior y que la mente actua como un espejo que recibe -
reflejos en forma pasiva.

Todo conocimiento se construye a partir de las experiencias y se manifiesta-
en un cambio de conducta observable.

Lo exterior es fundamental, el sujeto se apmpia'del conccimiento a través —
de sus sentldos en forma pasiva sin llegar a la reflexién y donde sus conoci
mientos no tienen nada que ver con lo social.

"Los empiristas como Loocke afirmaban en esencia que el conocimiento tiene —
su fuente fuera del individuo, y que se adquiere mediante la interiorizacién
a través de los sentidos™,

Lo exterior es fundamental, el sujeto se apropia del conocimiento a través —
de sus sentidos en forma pasiva sin llegar a la reflexidn y donde sus conoci
mientos no tienen nada que ver con lo social.

"El individuo cuando nace es como una tabla rasa en la que se escriben las —
experiencias a medida que crf:zce"2

Todo 1o manifestado en esta teoria pone en consideracién que el sujeto es wun
Ser pasivo, en espera de manifestaciones del exterior para asimilarlas como—
un recipiente en el cual se acumilan las experiencias. Por tal el Empirismo-
no se considera adecuado en la realizacién_de la propuesta pedagogica, ya -
que se pretende la formacién de un sujeto capaz de construir su propic apren
dizaje. Ademés es necesario que el nifio aprenda a ser critico, analitico, re
flexivo, capaz también de respetarse -asi mismo siendo esta la base del res—

peto a los demis.

(1) PROGRAMA DE PREESCOLAR. Antologia de apoyo P.96
(2) IBIDEM P.96
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El racionalismo le da un papél mas activo a la mente ya que considera que -
participa en sus propias operaciones; no niega la importancia del aspecto -
sensorial, pero considera que la razdn es més poderosa ya que permite cono -
cer mis verdades que la simple observacion.

"os racionalistas acaban por decir que ciertos conocimientos o conceptos -
son innatos y se desarrollan en funcién de la maduracién"3

Como se observa, al igual que el Bupirismo la teoria racionalista di priori-
dad a una de las partes que conforman el procesc ensefianza~aprendizaje.

El BEmpirismo da prioridad al objeto sobre el sujeto, el racionalismo priori-
za al sujeto considerandolo Gnico y con poder absoluto sobre el sbjeto. Am -
bas corrientes van hacia los extremos, de tal forma que la interaccion suje-—
to objeto no es dialéctica, por tanto ninguna se considera completa ni perti
nente.

El Materialismo Dialéctico reconoce al sujeto como un ser social con una his
toria, wn sujeto activo, un ser real interactuando con el objetc en una so —
ciedad determinada y en un momento histodrico.

Marx elabord una concepcidn materialista concibiendo al objeto no como algo—
contemplativo sino en forma practica, es decir el objeto actiia scbre el suje
to modificindolo y viceversa, es alli donde surge la dialéctica entre el su-
Jjeto-objeto. | |

Esta relacidn dialéctica zbarca el aspecto sensorial al que tanta importan—
cia da el BDmpirismo y el nivel cognitivo que resalta el Racionalismo. Consi-—
_dera que el individuo tiene condicionado su desarrollo por procesos de orden
bioldgico, psicoldgico y por las leyes histérico-sociales.

Asi "El aprendizaje se considera la manifestacidn de una relacidn cogroscen-—

te entre el sujeto y el objeto, €l conocimiento una actividad concreta y el-

(3) Op. Cit. P.97
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sujeto un ser, un conjunto de relaciones sociales" 4

Es decir, el sujeto no puede permanecer aislado; depende para su desarrollo-
en gran parte de las relacicnes con sus iguales.

Como se ha podido observar se considera en esta teoria el aprendizaje como —
un proceso dialéctico que se construye a través del desarrollo bioldgico, -
psicoldgico y social, ademas se consideran como factores importantes las -
practicas sociales, ideoldgicas y econdmicas de una clase determinada. .

Esta teoria es aceptada porgque provee los elementos tedricos, es decir aspec
tos sensocognitivos ya que coﬁsidera igual importancia a ambos; en esta rela
cién dialéctica el objeto actia sobre el sujeto modificadndolo y viceversa, —
para que el alumo se forme con una actitud critica en interaccidn constante
con su realidad social, ademis considera al individuo como un ser con facul-
tades formadas por la practica real, objetiva y material, practica donde la-
reflexién tedrica va a lograr la demostracidén de la verdad del conocimiento-
por medio del andlisis y la interpretacién; asi es necesario el no limitar —
el conocimiento al nific estableciendole barreras, contrariamente se debe 1lle

var al nifio a que por medio de su curiosidad analiza, deduzca y concluya.

Aspecto social.

El funcionalismo es una corriér_lte tedrica en la que Durkeim es uno de los ~
principales expositores y determina que la educacidn "cumple con una funcidn

dentro de la sociedad"S. Es decir, considera a la escuela como una pieza —

fundamental en el sistema. La educacidn formal es una realidad objetivay -

(4) UPN. Teorias del aprendizaje P.246

(5) UPN. Sociedad pensamiento y educacién P.59

LN S !
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externa, institucionalizada, cumple con la normatividad que le marca el sis-
tema en si es un hecho soc.ial. . |

Este enfoque contiene una orientacién mmanista, maneja una gran idea del po
der de la educacitn en la sociedad-y donde el principal protagonista es el -
maestro. | |
Durkeim agrega "la funcién principal de la educacidn es la socializacién me-
todica de la generacién joven mediante la accién ejercida por la generacidn—
adulta"6. Esta socializaci_én_ se realiza de manera impositiva, arbitraria; el
sujeto se va amoldando y socializando de acuerdo a la necesidad del medio en
due vive.

Se reitera que la educacién es funcional al sistema. Esta corriente no reune
los requisitos necesarios para que una sociedad cambiante llegue al ideal -
péra la mayoria, es decir una sociedad democrdtica, justa, dindmica, ya que-
considera al sujeto como un ser irreflexivo, incapaz de crear su propio mum—
do. Considera ademis que 1la socializécién es algo impositivo y arbitrario, -
idea totalmente errdnea pues la socializacidn es una necesidad del individuo.
El estructural funcionalismo estd inspirado en el Funcionalismo, tratando co
mo problema principal las normas y los valores.

"Se propone estudiar los desequilibrios momenténeos de los individuos provo-
cados por la evolucidn del sistema social",

Dicho de otra forma estudia la sociedad canbiante y lag reacciones de los in
dividuos ante los retos.

En esta teoria se yuxtaponen los conceptos de educacidn y movilidad social;—

Se conciben los fendmenos sociales como estructuras con wna funcidn determi-

(6) IBIDEM P.62

(7) UPN. Formacién social mexicena p.59
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nada para el sistema. -
La escuela es considemda como una funcidén social y como punto estratégico -
donde el sujeto puede cambiar‘y ascender en la sociedad.
Asi la teoria del Funcionalismo y del Estructural Funcionalismo. No reunen -
los elementos necesarios para la elaboracidn de la propuesta pedagégica, por
considerar a la escuela como funcional al sistema y en donde ademds se fabri
card mano de obra calificagié., ‘aplicada e irreflexiva, lo que dard a lugar -
qgue la clase privilegiada nmtenga su poder. '
la teoria de la Reproduc;,cién ‘acep_ta que la escuela es un lugar donde los in-
dividuos se socializan, es decir un lugar donde se reproduce el tipo de hom—

bre que el sistema necesita,-la escuela es un aparato del estado, tanto re -

presivo como ideoldgico, medios de los cuales se vale para lograr dicha re
produccion. .

La socializacidn en. esta teoria se refiere principalmente al hecho de que -
los individuos acepten con cénfonnidad el rol que les toca desempefiar de -
acuerdo a su estatus social, es decir la escuelé prebara a los de la clase —
baja a ser manos de obra y a aquellos que per‘tehecen a la clase alta los pre
para para ser quienes dirijan é _J.os de clase baja.

Dicha situacién ha prevalecido durante michos afios, favoreciendo la explota-
cidén de wnos sobre otros, propibiando inconformidad pero una inconformidad —
pasiva e incapaz de movilizar para buscar el canbio; la explicacién a esa -
actitud es tal vez la for_‘macic')n educativa que se mcibe, la incapacidad para
criticar, analizar y cuestionar.

¥l nifio en el hogar aprende a aceptar el rol que la sociedad le impone, mis-
tarde en la escuela se le ensefia a aceptar sin objecidn el rol de un ser que

solo recibirda aquello QUQ se considere oportuno para los adul tos.
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La educacidon que se imparte en las escuelas piblicas s6lo busca inculcar ha
bilidades qUe desembocarin en la produccidn laboral calificada, agquellos -
gue logren seguir en la escﬁéla tal vez 1leguen a ocupar un puesto mis im-
portante en la sociedad, asi solo una pequeiia parte lograri llegar a la cum
bre para conwertirse en la clase del poder.

La escuela reproduce, la igualdad de oportﬁnidades es Subjétiva; no es posi
tivo continuar con esta situacidn, la idea es de cambio, educar para trans-
formar, por lo tanto la teoria de la Reproduccién no reune los requisitos -
necesarios, ya que seguir utilizando la escuela como medio de reproduccidn-
es tanto como retroceder, es decir, reproducir a la clase explotada, ocasig
nando que la clase poderosa siga explotando al pueblo, pasando desapercibi-
do todo el esfuerzo que el individuo realiza para superarse.

Esta teoria solo ocasiona pasividad e incapacidad de critica y andlisis.

Da pie a que la sociedad siga el curso que lleva, sin cambios positivos ni-
superacion es tanto como permitir que quienes aplastan a la clase .(primida
continuen haciéndolo y 1o que es peor que la clase oprimida no levante la -
cabeza sino que acepte en forma conformista el rol que el sistema le ha re-
partido. |

La teoria de la Resistencia es considerada como la mis adecuada dentro de -
la propuesta, ya que representa un reto de reflexitén y critica de la accidn
pedagbgica. Existen aqui elementos de oposicién hacia la dominacién, una lu
cha por la superacidn, el cambio.

Transformar la situacidn que pone en desventaja a unos individuos respecto-
a otros; luchar por superar problemag o circunstancias, cambiar actitudes,-
acciones y pensamientos.

Lo propuesto por las teorias que se mencionaron con anterioridad se conside

ra hagta cierto punto verdadero, la escuela es un lugar de reproduccién, -
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sirve a un sistema, sigue normas, asigna roles, etc. por otra parte es sub-
Jjetivo que la educacidn sirva para ascender en la sociedad y que ademis sea
un lugar de resistencia. _

Es dificil romper con lo que la normatividad establece, sin embargo es pa -
pel del maestro otorgar las herramientas necesarias para que los alunos se
conviertan en seres criticos y analiticos. Haclendo de la escuela el lugar-
donde surjan las inguietudes de dicho cambio.

Un sujeto que siempre vive bajo la _dominacién, primero por parte de sus pa-
dres, después el dominio de Sljs maeStr'os, ne-es capaz de transformar su rea
lidad, tan solo acepta la situacion y se adapta a ella, esto solo conduce -
al estancamiento social, econdmico, politico y cultural de un pueblo o so -
ciedad.

Es necesario resistirse a esa realidad, aceptar 1o que es irremediable pero
tratar de cambiar‘ todo aguello que esti en manos del hombre transformar y —
esa es su realidad social; ese camblo se logrard mediante la lucha, la opo-
sicion y la resistencia; resistencia a .seguir marginado, explotado; ambi -
cién de superarse, de mejorar, resistencia al estancamiento a seguir igual-
0 lo que es peor a retroceder, ambicién de caminar hacia adelante tomando—
los hechos pasados y las experiencias como una base sOlida que ayudard a -
construir los cimientos de una sociedad més justa y equilibrada para todos.
La mentalidad del ser humano funciona en una forma un tanto comoda; es fa -
cil adaptarse y conformarse con la situacion que se vive, buscar siempre -
una justificacidn para su situacién, sin embargo debe 1llegar un momento en-
que la reflexidén propicie el nacimiento de wn espiritu de lucha, cambio y -
resistencia que conduzca al individuo a superarse en todos los ambitos de—
su vida, superacién que no serd facil de lograr pero que una vez llepada la

meta permita a la sociedad vivir en una forma propia de un ser racional, y-
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ademas le permite rescatar aquellos valores ya perdidos como lo es la capa-
cidad de bien relacionarse unos a otros es inminente e impresindible olvi -
darse un poco del yo para pensar en nosotros como personas, Como ﬁamilia_, -
como sociedad. |
Fundamentacidn psicolégikca..

Los psicologos de la corriente -de la Gestalt, estudian las conductas ‘obser\—
vables y los cambios en la personalidad, los ambientes y los instintos de -
las personas, sostienen 'adenﬁs que "fio solo puede producirsé un cambio con-
ductual sin aprendizaje, sino también es posible el aprendizaje sin cambios
relacionados y observables de la conducta”g. o importante es lo perceptual
la experiencia.

Este enfoque ve el aprendizaje como-un cambio en los conocimientos, capaci-
dades, actitudes, valores o creencias. Esto puede o no manifestarse en cam-
bios de conducta, para que. esto se convierta en un aprendizaje, la ejecu -
cién debe ser acompafiada por la cdnpfensién de las consecuencias de las ac—
tividades, asi el aprendizaje se produce mediante la experiencia.

La gran limitante de esta teoria es la manera de concebir el aprendizaje, —
pues se sabe que todo aprendizaje lleva consigo un cambio de conducta aun -
cuando este no se observe.

Infoque conductista. Estosrpsicélogos- Sostienen que la conducta es resulta-
do de fuerzas o estimulos sobre un orgarusm

Se considera al sujeto como un ser moldeable que se somete a un proceso de—
aprendizaje, y en el cual se modifican las conductas, estas conductas son —
modificadas por los adultos, los cuales engefian, dirigen, guian, manipulan,
castigan, etc; asi, son los adultos quienes dirigen el aprendizaje y deci-
den sobre los conocimientos utilizando estimulos para recibir una recompen—

sd.

(8) UPN. Teorias del aprendizaje P.124



29
Como se puede observar el aprendizaje es agui condicionado, olvidandose de -
las diferencias individuales, caracteristicas desarrollo, madurez, intereses
y un sin fin de factores que inciden en el aprendizaje.
No se puede tratar a los alumos como seres sin razonamiento aunque es indu-
dable que durante michas épocas este enfoque ha sido el patrdn principal de-
la educacidn en las escuelas.
El maestro es quien dirige y decide, cediendo al alumo el papel de un recep
tor con la obligacidn de responder a los estimulos externos.
Fnfoque Cognitivo. Esta teoria considera como mas importantes las activida -
des intermas como el pensamiento y sentimiento, los factores externos pasan-—
a un papel secundario.
‘Se considera al aprendizaje como resultado del intento de darle sentido al -
mmndo, asi se usan para ello los instrumentos mentales, la forma de refle -
xion y las creencias influyen en lo que se aprende, es decir dos sujetos tie
nen una reaccidn diferente ante una misma experiencia, todo depende de la es
tructura mental de cada uno, de lo que ya conoce. Aqui se d& importancia al-
refuerzo pero no para fortalecer respuestas como la conductista, sino como —
fuente de datos complementarios.
Al respectd se puede deducir que la teoria Conductista como cognoscitivista—
rno conforman el ideal buscado para la reorientacidén educativa que se preten—
de. Por una parte se maneja el aprendizaje como algo condicionado, por otra-—
parte se di demasiada importancia a la memoria, dejando de lado lo externo.
En el caso que ocupa esta propuesta el lugar predominante esta ante la refle
xidn, la capacidad de analizar, sin necesidad de estar presentando estimulos
para recibir respuesta.
Tampoco es necesario la memoria para llegar a fortalecer las relaciones in-

terpersonales.
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Aqui 1o que hace falta es llegar a concluir después de haber experimentado-
y analizado que una relacion positiva con nuestros semejantes nos facilita-
ra nuestro rol o labor:. en la sociedad.

Dentro de la Teoria Psicogenética uno de sus principales eﬁcpositores es —
Jean Piaget, el cual le di a su obra un enfoque cognitivo-conductual estruc
tural. Se explica que los sujetos pasan por diferentes etapas, en las cua -
les desarrollan procesos mentales. El sujeto se halla limitado por su desa-
rrollo para apropiarse de determinados conocimientos, estos son instrumen -
tos mentales y proeesos internos que cada uno utiliza para percibir y es -
tructurar su realidad.

Un nific no es igual a un adulto, el primero se encuentra en proceso de desa
rrollo y con la intencidn de darle sentido al mundo que le rodea. El perio-
do de desarrollo que se maneja en este enfoque empieza en el nacimiento y -
termina en la madurez, implica canmbios importantes en el proceso de pensa —
miento.

Existen procesos a través de los cuales se dan estos cambios, dichos proce-
sos son adaptacidn y organizacidn.

Se considera que la adaptacidn es la busqueda de muevas formas de aceptar -
el entorno, implica dos procesos:

Asimilacidn.- Utilizacidn de conductas aprendidas.

Acomodacion.— Cambio de una conducta ya aprendida que no da el resultado -
por otra que tal vez si resulte.

Fn cuanto a los cambios de organizacidn, estos se dan a través de laasimila
cion y organizacion, a medida que se organiza la conducta al tornarse mas -
compleja y adecuada, los procesos mentales se vuelven mis estructurados y —
se desarrollan nuevos esquemas en €l cual intervienen cuatro factores:

Maduracion. Se refiere a los cambios bioldgicos determinados genéticamente.
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La actividad contribuye en los cambios, en el proceso mental. Transmisién —
social es el medio por el cual los seres humanos trasmiten su herencia, cul
tura y conocimientos.

Equilibramiento instrumento basico para dar sentido a las experiencias, pro
ceso por el cual se busca que algo que esta provocando desequilibrio desapa
rezca. |

Este proceso contribuye al progreso. la psicogenética: considera que tanto—
la observacién como la razdn son importantes, una no puede darse sin la —
otra.

Piaget sugiere una revision de los viejos supuestos en materia de educacidén
se debe educar al nifio con libertad, democracia y amor.

Es necesario tomar en cuenta sus intereses, su desarrollo y sus necesidades
asi como eliminar el castigo, la coercidn, el autoritarismo, y lo mis impor
tante debe ser el propio nifio quien construya su conocimiento.

El educador debe tener la capacidad de incitar al nirb a tener una mentali-
dad activa, a tener confianza en su propia capacidad. "El desarrollo del co
nocimiento es un proceso espontineo vinculado con todo el proceso de la em-
Driogénesis"g

La Embriogénesis se refiere al desarrollo del organismo.

Piaget distingue cuatro periodos del desarrollo de las estructuras cogniti-
vas ligadas a la afectividad y a la socializacidn.

Periodo sensoricmotor. Va desde el nacimiento hasta los dos arios aproximada
mente, es anterior al lenguaje y al pensamiento 10gico, etapa llamada de la
inteligencia practica y la ausencia de representaciodn.

Periodo marcado por un desarrollo mental extraordinario, ignorado en ocasio
nes debido a la ausencia de palabras. Todo lo que es percibido esta centra—

do en la propia actividad. El yo es el centro de su realidad, '"La concien -

(9) UPN. Teorias del aprendizaje P.206
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cia empieza con un egocentrismo inconsciente e integr‘al"lo. Existen tres -
estadios dentro de este periodo, el de los reflejos, el de la organizacidn -
de las percepciones y hibitos y el de la inteligencia sensoriomotriz propia-
mente dicha.

Fn este periodo el nifio se interesa escencialmente por su cuerpo, sus movi -
mientos y los resultados de tales acciones, es un narcisismo sin narciso ya-
que el nifio no tiene una conciencia personal propiamente dicha.

Se da aqui el inicio a los  sentimientos interindividuales, principio de las
simpatias y antipatias.

Periodo preoperatorio. Este periodo llega aproximadamente hasta los seis -

aiios y es el correspondiente al nivel preescolar.

En esta etapa se da inicio al pensamiento propiamente dicho acompaiiado del

lentuaje.

El juego simbdlico, la imitacidn, la imigen mental y las demas formas de
funcion simbolica, alm no se alcanzan las operaciones reversibles, se guia -
por la intuicidn, es decir un caracter preldgico.

En esta etapa el nifio construye las estructuras que dardn sustento a las ope
raciones concretas, asi como la estructuracidn paulatina del tiempo y el es-
pacio, la causalidad, todo a partir de sus propias acciones.

Las etapas que atraviesa en este estadio es desde el egocentrismo hasta la -
realidad objetiva.

Se presentan ademis confusiones en el pensamiento objetivo manifestindose a-
través de animismo, artificialismo y realismo.

Fn 1o referente a la funcidn sinbdlica se refiere a la capacidad de represen
tar objetos, ac_ontecimientos o personas en ausencia de ellos. En este aspec-

to social se menciona que es un sujeto egocéntrico, con la necesidad de ser-

(10) Seis estudios de Psicologia P.25
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atendido, escuchado y encauzado, con grandes i nquietudes por conocer y des-—
cubrir, asi como la necesidad de manifestaciones de confianza y respeto.
Tiene capacidad de reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato gra -
cias al lenguaje, consecuentemente sera posible un intercambio entre indivi-
duos, inicia la socializacion de la accidn.

In la vida afectiva trae consigo transformacicnes paralelas:

Desarrollo de los sentimientos interindividuales (simpatias, antipatias, res
peto, etc) y una afectividad interior.

Operaciones concretas. BEn esta etapa el nifio actila sobre objetos concretos,-
am no puede realizar operaciones con independencia de las acciones sobre el
- objeto concreto, no es capaz de abstraer.

Operaciones Formales. Aproximadamente a partir de los once o doce afos, eta-
pa de la logica de proposiciones que pueden referirse a simples emunciados -
verbales, a hipdtesis y no exclusivamente a los objetos; existe un razona -
miento hipotético-deductivo y la construccion de una logica formal.

En resumen la psicogenética aporta clementos importantes en el desarrollo de
la presente propuesta, ya que considera en primer plano que el desarrollo -
del individuo se da por etapas, estableciendo la diferencia entre un nifio y-
un adulto, ademis ve como el sujeto tiene la capacidad de asimilar y acomo —
dar conductas, todo esto basado en gran parte por la trasmisién social, la -
cual es de vital importancia en el objeto de estudio pues las relaciones in-
terpersonales estarén vinculadas directamente a lo que los demis trasmitan.
Un nifio cuya personalidad alm no esta formada estard a expensas hasta cierto
punto de 1o que a su alrededor suceda en cuanto a relaciones interpersonales
se refiera si se rodea de un medio hostil asi sera su caracter. 5in embargo-
hay la posibilidad de que dicha conducta asimilada sea acomodada por otra -

que le aporte mejores resultados y es precisamente en preescolar la elapa en



la cual esta desarrollando su afectividad.

Fundamentacién Pedagdgica. Aqui se dard fundamento al elemento metodoldgico
de la propuesta pedagdgica, para 1o cual se dardn de menera general algunas
concepciones del enfoque que se manejara.

Antes, es necesario hacer una reflexion sobre la practica docente, definién
dola como el acto en el cual convergen varios elementos maestro, alumo, -
contexto y las relaciones que de estos surgen. |

El objetivo de esta interrelacidn es 1levar a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, dentro de dicho procesc participan elementos como la normativi
dad, cotidianeidad y 1a lucha por el poder. |

En 1o referente al concepto de aprender se puede conceptualizar como algo —
gue requiere de un trabajo personal, basqueda de principios, ideas, concep-
tos, asi como el trabajar con otros y confrontar las experiencias.

El papel del maestro consiste en ser un guia, orientador responsable del -
proceso enseflanza—aprendizaje, sin llegar a ejercer un autoritarismo; debes
proporcionar un ambiente favorable a los alumos, con un clima de confianza
oportunidad de expresion, de crear, de experimentar.

El alumo por su parte debe ser un sujeto activo, reflexivo, critico, anali
tico y constructor de su conocimiento.

De la relacidn que surja entre el maestro y el alumo dependerd en gran par
te el éxito del proceso educativo.

Todo lo vertido scbre la reflexidon de la practica docente no se pueden con-
siderar como notas salidas de un libro o palabras de un maestro; es solamen
te el conjunto de concepciones captadas a 1o largo de un estudio normalista
de una practica docente de una universidad pedagégica de un asesor idealis-
ta y también un poco de la politica educativa; en resumen es el estracto de

1o que se ha podido adquirir en la carrera de la docencia.
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Sin embargo poco de 1o que se mwenciona se lleva a.éabo pues seria un tanto-
dificil romper con normas establecidas con fuertes raices.
El maestro sigue siendo autoritario identificandose con aquel alumo pasivo
que 1o representa ningun problema, ain asi es importante tener Siefipre pre-
sente un concepto ideal de la practica docente e ir retomando aguello que -
este en nuestras manos.
Pedagogia Operatoria. Plantea que innovar no consiste en practicar metodolo
glas que afios atras funcionaron; su idea es seguir investigando e ir avan—.
zando al igual que la ciencia en lo referente al desarrollo cognitivo del -
ser humano. |
Existen dos tipos de conocimiento que deben reunirse en una sintesis; por -
una parte los que resultan del avance de las ciencias de este tiempo y que-
constituyen los contenidos del aprendizaje; por otra los que resultan de -
las investigaciones sobre desarrollo y funcionamiento mental del ser humano
"De esta sintesis nace una nueva forma de enfocar el aprendizaje cuya natu—
raleza primordial no consiste en retener conocimientos sino en reproducir —
los"; - Esta concepcidn de aprendizaje es la que pregona la pedagogia ope-
ratoria.
Se consideran aqui factores importantes y se asevera que la inteligencia -
del individuo se di con la interaccidon de éste con el medio; ademis, recha-
Za la generalizacidn de los conocimientos, todo conocimiento tiene relacidn
con el sujeto que aprende y sus experiencias anteriores.
Por otra parte ofrece al educador los fundamentos necesarios para la aplica
cién de una diversidad de métodos que contemplan la importancia de apreciar
la evolucidn en la actividad del nifio, asi como la posibilidades de brindar
oportunidades de aprendizaje y desarrollo. Expone ademids que el individuo —

debe tener la capacidad de descubrir por si mismo cosas nuevas rechazando —



la idea de la trasmision de conocimientos del adulto al nifio.

Fl proceso de ensefianza—aprendizaje segin este enfoque debe basarse esencial
mente en el desarrollo de la capacidad del nifio para operar sobre los obje —
tos ¥y que lo lleven a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar -
respuesta a problemas que le plantea la realidad.

La necesidad de que el nifio construya los conocimientos no debe parecer tiem
po perdido ya que al ser trasmitidos ya construidos se adquicren en forma me
canica, se olvidan con el tiempo y pocas veces se pueden aplicar.

£1 papel que corresponde al maestro en este caso es el de un guia observador,
amigo y compafiero.

Por lo anteriormente descrito la pedagogia operatoria aporta elementos valio
sS0s en cuanto a considerar que el individuo depende de muchos factores para-
lograr su desarrollo, asi como hace hincapié en la importancia de brindar la
oportunidad al educando para que construya sus conocimientos.

De tal forma es importante sefialar como la pedagogia operatoria considera la
importancia del medio ambiente en el desarrollo del individuo, este depende-
para su desarrollo de elementos externos como las experiencias anteriores -
asi tenemos que las relaciones interpersonales que se estan dando entre los-
nifos es resultado del ambiente en que se han desarrollado.

Sin embargo esta teoria da la posibilidad de que el nifio construya su propio
conocimiento a partir de la oportunidad de aprendizajes y experiencias que —

el maestro le brinde.
C. Contenido social.

Este apartado se refiere a la parte social y afectiva del sujeto a tratar y-

sirve como sustento tedrico yreferencial al problema que nos ocupa.

(11) UPN. Paquete del autor Jean Piaget P.348
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La dimension afectiva en preescolar se refiere a las relaciones de afecto -
que se dan entre el nino, sus padres, hermanos y familiares con quien tiene
sus primeras formas de relacidn; mas adelante su mundo se abrird con el in-
greso al jardin al interactuar con otros nifios y adultos.

"La afectividad en el nifio preescolar implica emociones, sensaciones, senti
mientos, su auto concepto y su autoestima, estin determinados por la cali -
dad de las relaciones gue establecen con las personas que constituyen su me
dio social"l2 .

La dimensidén social esta intimamente ligada a la afectiva, esté se refiere-
a la trasmisién y adquisicidn asi como acrecentamiento de la conducta al -
grupo que pertenece; a través de las interrelaciones con otros individuos —
el nifio se convierte en un miembro activo del grupo.

De las interrelaciones con las personas adultas se produce el aprendizaje —
de valores y practicas aprobadas por la sociedad.

Asi, la adquisicidn y consolidacidn de hdbitos durante el proceso de socia—

lizacién, gracias a su interaccidn con otros nifios el nifio aprende normas,-

hébitos, habilidades, actitudes, y construye su autoconcepto"lB. Viendose

favorecidos aspectos como: pertenencia al grupo, costumbres, tradiciones

familiares de la comunidad, valores nacionales y todos aquellos aspectos

que le permitirdn al nifio ser aceptados en una sociedad.

Observese, como se da aqui un concepto de sociedad y aquellos requisitos

que el individuo debe llenar para ser aceptado como parte de ella.
A lo largo de su vida, el individuo se socializa, aprende a vivir en grupo,
pero no siempre act(a de la forma mis adecuada; todo depende de las bases —

adquiridas en la nihez, bases de conducta social, influencias culturales y-

(12) Programa de educacidn preescolar. Bloque de juegos y Act. P.13
{(13) Programa de educacién preescolar. Bloque de juegos y Act. P.15



ambientales.

Pertenecer a una sociedad significa al menos la exposicidn si no la completa
adhesidn a sus valores culturales, un cierto grado de conformidad con la con
ducta de sus miembros y la necesidad de contactos sociales satisfactorios -
con otras personas, es decir las relaciones interpersonales.

Asi, a través del proceso de socializacidn el individuo se convierte en un —
miembro activo de la sociedad dotado de actitudes y conductas commes.

Las relaciones interpersonales comienzan con la percepcién de la otra perso—
na, con un conocimiento y una evaluacién de sus atributos, sus intenciones y
probables reacciones frente a las acciones del sujeto.

Como ya se menciond, en la etapa preoperatoria aparece el lenguaje, el cual
permite un intercambio y una commicacién contimia.

"Las transformaciones de la accidn, surgidas de los inicios de la socializa—
cidn no interesan solo a la inteligencia y al pensamiento, sino que repercu-—
ten con la misma profundidad en la vida aJ“.‘ectiva"1 4 Es decir, no existen -
cambios puramente intelectuales o afectivos, ambos elementos intervienen.

En el nivel de desarrollo afectivo hay tres novedades esenciales: afectos, -
simpatias y antipatias ligados a las acciones, sentimientos e intereses.

El interés es la prolongacidn de las necesidades ¥ es regulador de energia,-
basta que una actividad interese para que parezca ficil. El interés implica-
un sistema de valores.

A los intereses y valores estén ligados los sentimientos de autovaloracién,-
de ini‘erioridad Y superioridad; a partir de esa escala de valores el indivi—
duo se forma un juicio sobre si mismo, lo cual, repercute en todo su desarro
1lo, condicionando a la vez al sujeto a las relaciones afectivas interindivi

duales, los sentimientos espontineos de persona a persona nacen de un inter—

{14) Jean Piaget. Seis estudios de psicologia P.54
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cambio de valores, desde el momento en que el nifio puede commicarse comen-
zard a desarrollar un juego de simpatias y antipatias. Las simpatias supo -
nen una valoracion mutua y una escala comin de valores que permite los in—
tercambios. La antipatia nace de la desvaloracién y a menudo se debe a la -
ausencia de grupos commnes, o escala commn de valores.

Lo descrito, ayuda a comprender el porqué no es tarea sencilla hacer que -
las relaciones interpersonales se den en la mejor forwa; mumca se debe olvi
dar que lo primerc para que los individuos lleguen a relacicnarse positiva-
mente debe existir respeto mutuo a las caracteristicas individuales; respe-
to y aceptacidn de los demis es 1o que cada nifio pide y 1o que necesita pa-
ra a su vez respetar y aceptar a sus semejantes; es una situacion reciproca
en la que ademds es importante destacar que es el adulto quien falla y pone
el mal ejemplo.

El nifio tiene su propia personalidad y con frecuencia el adulto se cree con
la suficiente facultad para cambiarla y moldearla a su gusto, olvidando, -
que asi como &1 siente que tiene derecho a ser quien es, el nifio lucha para
lograr su propio espacio en la sociedad.

El maestro debe olvidarse que es el duefio de wna masa moldeable, debe zhora
comprender la inbortancia de valorar a cada nifio como el ser individual que
es, debe ayudarle a ubicarse en la sociedad y esto logrard con su propio -
ejemplo.

La educadora deberd ayudar al preescolar a aceptarse a si mismo para que —
pueda aceptar y relacionarse con los demis, deberd poner en el camino peque
fios tropiezos o prucbas que conduzcan al alumos a resolver situaciones que
lo harédn madurar en todos los aspectos; este camino deberad ser mediante la-

comprension y reflexién y no con imposiciones.



ITT. ESTRATEGTIAS METODOLOGICAS.

En este espacio' se pref:ende culminar la propuesta pedagdgica, estructurando
una serie de actividades que conlleven al logro de los objetivos anterior -
mente planteados.

¥s necesario aclarar que dichas actividades solo serdn un ejemplo de la ma-
nera en como se debe abordar el problema descrito. Se debe recordar que es-
tag actividades pueden ser cambiadas, recorientadas o rectificadas de acuer-
do al resultado que brinden en la practica.

Cada una de las estrategias aqui presentadas fueron estructuradas pensando-
en los intereses de los alumos, su edad, el contexto, los objetivos, etc.-
Tratando ademas de que fuera algo novedoso y se presentara como un juego, -

surgieron de una necesidad y fueron aplicadas en su momento.
A. Analisis curricular.

Fn el presente apartado se hace necesario un andlisis del programa respec —
- to a las ciencias sociales. Actualmente en preescolar el trabajo se realiza
mediante el método de proyectos.

Uno de los principios esenciales de éste, es la necesidad de que el trabajo
escolar sea atractivo, ademis mantiene el deseo de agrupacidn que es ins —
tintivo pero caduco, corrige el individualismo egoista del nifio, su egocen-
tris:ﬁo. La actividad se funda en la libertad, favorece las actividades in -
ternas hace ademés posible una relacidén de todas las ciencias dandoles uni-
dad ¥ una intervencidn armdnica.

En el programa de educacidn preescolar se distinguen cuatro dimensiones del
desarrollo que son: afectiva, social, intelectual y fisica. Y ain cuando se
exporien en el programa por separado, el desarrollo es un proceso integral.

En este caso el problema se centra en la dimension afectiva y social, ya -
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que contienen en ellas las relaciones de afecto de los nifios con la gente -
que les rodea, identidad personal, cooperacién y participacién, expresién de
afectos, autonomia, interrelaciones personales, aprendizaje de valores, cos—
turtbres y tradiciones.

Las actividades se realizan en forma de juego que favorezcan en forma global
todas las dimensiones, estas actividades pueden ser de misica, artes escéni—
cas, artes grafico plésticas, literatura, imigen corporal, estructuracién -
del espacio, del tiempo, de salud, ecologia, ciencia, actividades matemati —
cas y lenguaje.

Todo momento sera el indicado para provocar en el nifio 1a necesidad de rela-
cionarse con los demis. El trabajo lleva una secuencia légica, se planean me
diante la eleccién de un proyecto, seleccidn de juegos y actividades, desa -
rrollo de las mismas, se dan momentos de bisqueda y experimentacidén, hay mo-
mentos para la intervencion del maestro. Se relacionan todos los bloques tra
tando de globalizar.

Las interacciones sociales se veh favorecidas ya que se amplian las experien
cias entre nifios y el docente al proponer juegos, activigades materiales, es
pacios, etc. Ademis se intercanmbian puntos de vista, se toman acuerdos y de-
cisiones, se participa en equipos, se dan compromisos y confrontan resulta —
dos.

Lo anterior permite una mayor apertura de un nifio hacia a otro dandole opor:
tunidad de avanzar en el proceso de descentracidn, e integrarse al grupo co-
mo miembro activo, poniendo en juego su iniciativa, libertad de expresién y-
movimientos, todo encaminado al logro de su autonomia y socializacidn.

En la realizacién de proyectos se brinda la oportunidad de participar activa

mente en ellos a los padres de familia.
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B. Enfoque didactico.

Las situaciones de aprendizaje planteadas en el presente trabajo serdn sus -
tentadas en base a la Didactica critica, ya que no es algo acabado sino que-
se enriquecerd y construird en la marcha y la préctica.

AdemAs se pretende analizar criticamente la practica docente, la dinfmica de
la institucidn, los roles de sus miembros y el significado ideolégico subya—
cente.

Se considera que las situaciones de aprendizaje son las que educan con todos
los elementos que intervienen en ella, existe una interdependencia.

El sujeto debe ser activo, reflexivo y abierto al camblo. El docente debe de
sarrollar una actividad cientifica e investigativa, poseer ademis un espiri-
tu eritico, observador, democratico y crear momentos de ruptura.

Las situaciones de aprendizaje deberan centrar su interés en el proceso mas-—
que en el resultado, asi la importancia de que las situaciones de aprendiza-
je sean gencradoras de experiencias que promuevan la participacién activa y-
la construccidén del conocimiento por el mismo nific o sujeto que aprende.

la Didactica critica es una propuesta en construccidn con una pretendida neu
tralidad ideoldgica; pretende romper con atavismos de modelos a:riteriores. El
docente debe olvidarse de ser un técnico responsable de la eficaz aplicacidn
de programnas.

Se concibe la DidActica critica en donde el sprendizaje se di como un proce-
so con momentos de ruptura y de construccion de situaciones de aprendizaje,-—
olvidindose del sentido mecanicista del mismo; el enfasis debe ser en el pro
ceso y no en el resultado, se marcan tres momentos metddicos:

- Aproximacion del objeto de conocimiento.

-~ AnAlisis del objeto de conocimiento, identificando sus elementos.

- Reconstruccidn del objeto, correspondiendo a estas fases diferentes proce-
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dimientos: Observacidn, descripcidn, experimentacién, comparacidén, deduc -—
cién, induccién, andlisis, sintesis, elaboracidén y generalizacidn.

La Didéactica critica considera que los programas son una herramienta mas —
del. trabajo del docente; sin embargo se aclara que estos deben ser flexibles
dinfmicos, y rechaza por lo tanto que el maestro se convierta en un reproduc

tor de modelos rigidos.
C. Estrategias de aprendizaje.

Aqui se manejari la forma en que la educadora favorecera las relaciones in -
terpersonales en un grupo de tercer grado de preescolar, considerando la im-

portancia de los objetivos que se fijaron.

1. Juguemos a conocermnos mejor.

Materiales: Una botella vacia.

Procedimientos: Formar un circulo en el centro del saldn con los nifios y la—
educadora, una persona en el centro con la botella la hard girar y al nifio —
que le toque el pico deberd decir su nombre y el nowmbre del compafiero con -
quien se identifica mis, esto se realizari hasta que todos los nifics partici
pen.

Esta actividad servira de base para que la educadora observe como se dan las
relaciones interpersonales, asi como captar quienes gozan de simpatia o aque

llos que se relegan del grupo.

2. Todo para todos y todos con todo.

Materiales; se utilizard todo el material con que cuenta el aula.
Procedimiento: Se deberd implementar en el grupo la costumbre de compartir -
materiales, incluso aguellos que tradicionalmente se han manejado en forma —

individual, como las crayolas, cuentos de iluminar, etc. Se tendran en lugar
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de botes o cajillas con material individual, charolas con los materiales jun
tos, creando la necesidad de compartir y relacionarse entre si, es necesario
aclarar que primero serd una necesidad y mis tarde serd por gusto; esta situ

acién propiciard un ambiente favorable para las relaciones interpersonales.

3. Una nueva forma de organizar el grupo.

Materiales: Mobiliario y equipo con que cuenta el aula.
Procedimiento: Organizar el grupo de tal forma que se rompa con las reglas —
tradicionales como las filas, ei»hecho de permanecer sentado y callado en -
el mismo lugar y durante toda la mafiana, romper con la costurnbre de realizar
los trabajos solo dentro del aula y en sus mesas de trabajo, erradicando a

demis todas aquellas costumbres que limitan la libertad del nifio, asi como —

su participacion en el grupo.
Objetivos: Esta nueva forma de trabajar ayudard a ir formando un ambiente

nuevo, agradable e interesante para el nifio 1levindolo en forma progresiva -~

a establecer una relacidn de afecto y respeto.

4, Qe tal amigo mio. ‘

Materiales: S8lo se necesita la presencia de los pequefios y educadora.
Procedimiento: Se forman los nifios en parejas, debiendo cambiar de pareja ca
da nuevo verso.

— jHola don Pepito !

— Hola don José

-~ Que tal amigo mio

-~ Como se encuentra usted.

— Movamos las manos para sentirmos bien

— Le araricio la mejilla\

— Y yo también a usted
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Objetivos: Con este juego se logrard sencibilizar a los nifios y 1levarlos -
én forma progresiva y en forma de juego a convivir con sus compaferos, lo -

grando un mayor éxito en el proceso educativo.

5. Apretdn de manos.

Materiales: Solo se necesita la presencia y disposicidén de los nifios. -
Procedimiento: Sentados i_‘ormandb umn circulo, se pide a los nifios se den un-
apretén de manos, primero todos con la mano derecha y después con la iz — '
quierda, primero en forma individual y esperando cada uno su turmo y des -
pués todos a un tiempo.

Objetivos: Este juego ayudari a conformar un clima adecuado en el aula des—

pertando sentimientos de afecto entre los nifios.

6. Recolectlemos nueces.

Materiales: Primero para ir de excursion, un medio de transporte, bolsas, -
o costales, lonche, agua, etc.

Procedimiento: realizar una excursion a una huerta con el pmpésito de reco
lectar nueces u otros frutos, jugar, lonchar, descansar. |
Objetivo: Conducir a los nifios a convivir, reafirmar lazos de amistad, asi-
como de integracidn grupal, se aprovechard para resaltar la importencia de-

la convivencia.

7. i A celebrar !

Materiales: Estampas, dulces, paste, frutas, etc.

Procedimiento: Celebrar en el grupo todo aguello que asi lo permita, como -
los cumpleafios, la llegada de la primavera, el regreso de vacaciones, etc.
Obj'etivo: Estas acltividades permitirdn que el nifio y en si el grupo se rela
cione en forma amistosa y de compafierismo, logrando que los nifios compren -

dan la importancia de convivir,



8. Trabajemos como gente grande.

Materiales: Todo el material disponible en el aula.

Procedimiento: Tratar a los nifios como seres capaces de comprender diversas-
situaoiones, delegnadole responsabilidades como cuidar el orden durante una-
vigita, aseo del aula, reparticidn de material, etc.

Objetivo: EL sentirse responsable de sus acciones lo llevard a tratar de com |
portarse en forma adecuada, y sentirse como miembro del grupo, dindole la -

oportunidad de que se acepte como es y ademis acepte a los compafiercs.

9. Conversar, para acordar.

Materiales: Presencia de los nifios y educadora,

Procedimiento: Conversar continuamente con los nifios para llegar a acuerdos—
establecer reglas, commicas ideas, etc.

Objetivos: Se ayudara a los nifios a conocerse mejor y consecuentemente a a -

ceptarse entre si.

10. Criticos de cine.

Materiales: T.V., video, pelicula.

Procedimiento: Lilevar a los nifios alguna caricatura, observar la critica con
la ayuda de la educadora, ver como las acciones de soledad, egoismo, ermita-
fiez, etc. solo conducen a agravar los problemas. La caricatura puedé ser 'El1
gigante egoista".

Objetivos: Llevar a los nifios a la reflexidén y entendimiento de que el compa

fierismo, el didlogo y la cooperaciin aminoran cualquier problema.

11. Charlemos con papa y mami
Materiales: Se requiere de la presencia de los padres de familia, nifios y -

maestro.
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Procedimiento: Invitar a los padres de familia a que convivan durante una -
mafiana de trabajo con sus hijos en el jardin, realizarin diversas activida-
des diversas actividades Jjuntos, y al finalizar la mahana nifios y padres co
mentardn sus eXperiencias.
Chjetivos: Se pretende que 1o logrado en cuanto a las relaciones interperso
nales no se limite solo a la relacién entre nifios y masstra, sinc que tras—
| cienda a la familia y a la sociedad en general, iniciando con .l_o_s padres de
familia. Esta actividad se considera de culminacidn.
" La secuencia es como er el orden que se manejan ya que son actividades para
los 3 momentos como los son identificacidn (Iprelilm'nar) , desarrbllo (ejerci

cio), culminacidén (representacidn).
D. Evaluacidn.

En el Jardin de nifios la evaluaqién es entendida como un proceso que preten
de obtener una visién integral de los resultados de la practica educativa,-
es de caricter cualitativo, evitando caer en evaluaciones de tipo instrumen
fal, se trata de analizar el proceso de enselanza-aprendizaje. No. se debe —
perder de vista ningin factor como 1o son: las condiciones de grupo, miedos
ansiedades, necesidades, etc.

La evaluacidn es integral porgque considera al nifio como una totalidad, cons
tituye ademis un proceso permanente; con fines de un registro mis sistemati
co se estructura en diferentes momentos.

- Evaluacidn inicial. Aqui se dard una idea al docente sobre los nifios con—
los cuales tiene contacto por vez primera, se formara una primera impresién
al inicio del ciclo escolar, para tal efecto utilizard una ficha de identi-

ficacién (ver anexo No. 1), la cual contiene datos generales sobre aspectos

sobresalientes del nifio tanto de tipo econdmico como cultural, fisico, so -
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cial, emocional, etc. Dicha ficha se llenara con el auxilio de los padres y
la observacién de la educadora, la cual realizari visitas a los domicilios-
de los nifios para el llenado de la ficha.
Se incluye ademds en caso de que exista el reporte del maestro anterior que
estuvo a cargo del niflo.
- Coevaluacidén grupal. Al término de cada proyecto se darén momentos de re-
flexidn tanto por parte de la maestra como de los alumos, utilizando para-
ello criticas sanas que conduzcan a mejorar.ia calidad del trabajo tanto -
grupal como individual. a |
Esta coevaluacién se puede realizar al término de cada dia.
_ Evaluacién general del proyecto. Una vez realizada la coevaluacién, se -
realizari la evaluacidn general Vdel pmyecfo, de acuérdo a un formato que —
 se 1leva (ver anexo No.2).
— Evaluacidn final. Se debe realizar el Gltimo mes del ciclo escolar y se —
integrard mediante la sintesis de las evaluaciones del proyecto asi como -
aquellas cbservaciones destacadas gue la educadora haya realizado durante — 7
ell ano.
La evaluacidn final se vera conformada por‘un informe grupal total y uno in
 dividual (ver anexo No.3).
La totalidad de estas fichas o anotaciones ayudan a conformar un expediente
individual de los nifios, mismo que se deberd aumentar en cada ciclo esco —
lar.
Una vez explicitado en forma general la manera en que se realiza la evalua—
cién en preescolar, es importante sefialar que la labor de la educadora en -
este aspecto es el de observar en forma atenta y objetiva a cada uno de sus
alumos, deberd tener la capacidad de ser razonable y equitativa, imparcial

asi como tratar de brindar una atencidn individual sin provocar aislamien—
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tos.

Deberd actuar como mediadora y propiciar un ambiente en el que el proceso
ensefianza-aprendizaje se dé en forma libre y espontinea.

Respecto a la evaluacidn de la propuesta se sugiere aplicarla en un grupo -
y después en otro y otro hasta llegar a pulir todos aquellos detalles que —
asi lo requieran o en su defecto cambiar de estrategias pedagdgicas, asi co

mo enriquecer contenidos tedricos.
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TV. CONCLUSIONES.
A. Sugerencias.

Estas sugerencias son mis bien un espacio en donde se reflexiona acerca del-
trabajo realizado y percatandose a la vez de que el primer resultado de di -
cho Itrabajq fue precisamente la ',capacidad de malizér agpectos olvidados e -
importantes; mis tarde, si se llega a aplicar se podrdn observar resultados-
traducidos al cambio de conductas sociales en un grupo |
S5in embargo esta propuesta eshlvo limi tada por muy dlversos factores conside
rando por tanto que para lograr mejores resultados en un trabajo semejante -

es necesario eliminar todas aquellas 1imitanfes, llamese de tiempo, ideold -
gicas, etc.

El trabajo realizado permitid una reflexidn profunda, acerca de un aspecto

que anteriormente se trataba con cierto grado de rutina, ahora es posible
considerar el J‘mpor'tante papel que el maestro puede y deberdeseﬂpeﬁ_ar en la—
sociedad. Su funcién no se debe limitar a la instruccidn, debe ser construc-

~ tor de conocimientos y nuevas formas de comportamiento las cuales conduzcan-—
al cambio de la sociedad y me30rar la situacidn gue vive la mayoria.

Es necesario concientizarse acerca de la ﬂlpoftarl()la gue revisten las rela -
ciones interpersonales en el logro del mejoramiento y superacidn personal, —
familiar y social.

El maestro es sin duda un elemento prioritario en este proceso de socializa-
cion, siendo necesario a la vez que este aprenda a vivir en sociedad, sin -
caer en la reproduccidn sino que se resista a continuar con una situacidén de
retroceso, olvidandose de ser quien tiene el poder y la autoridad total en -
el grupo para transformarse en un miembro que al igual que los demas tiene -

derechos y .obligaciones y ademis la responsabilidad de auxiliar y actuar de-
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acuerdo a los intereses de sus alumos respetande su proceso de desarrolloy-

individualidad, etc. permitiendo que el aula y la escuela en su totalidad -

sean el espacio donde se produzcan camnbios para mejorar y ascender con umna—

igualdad de oportunidades, en un clima de libertad y democracia; llevando —

a los nifios a presentar una actitud critica y reflexiva asi como de respeto*
a 1los demis.

Tal vez esto parezca un suefio idealista, sin embargo todas las grandés =~ —

ideas, adelantos y descubrimientos han nacido precisamente de suefios y de —

cabezas llenas de ideales.
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ANEXO 1

FICHA DE IDENTIFICACION DEL PREESCOLAR

IDENTTFICACTON
Nombre del nifio
Apellido patermo Materno Mabre(s)
Edad: Fedha de nacimiento:
Domicilio: Tel:
J. de N. Tel:
Domicilio: Educadora
Grado: Gopo: Fede:
AHETNES FAMILIARS:
Notre del Padre: Eid:
Qoupeci(n: Fsoolaridad:
SEeld meraEl: Slario Minino: ' TIrferice: Sperior
Nntre de 1a Madre: Fdad:
Coupecidn: Escalarided:
Seld mesml: Salario Minimo: Inferior; Aperice

ARIENIE FAMILIAR:

Fersaes om 1as ge vive el mifo: Padre{ ) Madre () Melos () Otros ()
o, & hermanos: Fdx y a0

Lipr qe capa etlre los hermmrcs: . de persas en aa hogar:
ARENLE FISHD: |

Cea( ) Dpartamento( ) Oertos () Propics () Alguilaks () Otwos ()
Nmero & aprtos:

ANIHCRTENTES PRENATALES:

Brbarern: Parto:

IESARIEQ -
ler. a0 de vida: Eh 1a actualidad:

Alimntzciim: Copleta () Foapleta ()
S

Mz nearansiriz:

Baohriin posterior &l do: Marcha:

Vaoures recibidas:




Otres antecedentes proporcionados par 1os padres posteriamente 2l 1lenado de 1a fidna:




ANEXO 2
EVALUACION GENFRAL DFL PROYECTO.

Nombre del proyecto

Fecha de inicio

Fecha de término

Logros y dificultades
;Cufles juegos y actividades del proyecto se lograron con resultados satis-
factorios?, cuiles presentaron mayor dificultad? y ¢;Cuiles de los no planea

dos no fue posible realizar y porqué?

;Cufles fueron los momentos de bisqueda y experimentacidn por parte de los—

nifios que mis enriquecieron el proyecto?

;Cuiles materiales utilizados por los nifios fueron de mayor riqueza y dis -

frute en la realizacidn de los juegos y actividades?

;Cudles fueron las principales conclusiones de los nifios al evaluar el pro-

yecto?

;Qué aspectos importantes de esta evaluaciin considera que deben retomarse—

en la realizacidn del sipuiente proyecto?

e

146725

&



EVALUACTON INDTVIDUAT.

Nombre del Nifio - Fecha

Nombre del Jardin No.

* Capacidad para expresar y crear mediante el uso y la transformacidn de mad
teriales.

¥ Capacidad para representar e inventar a través de las diversas manifesta —
ciones artisticas.

* Hebilidades fisicas sobresalientes y su relacidn con el espacio.

¥ Relaciones que establece con 1os otros y su ubicacién con el tiempo.

* HAbitos y practicas de aseo y autocuidado.
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Formas de proteccidn hacia el medio natural

Relaciones logicas que establece entre los objetos.

Capacidad para emplear elementos de calculo en actividades y juegos.

Forma como se commica oralmente

Nivel de conocimiento con respecto a la lecto-escritura.

Educadora

Vo. Bo. Directora




ANEXO 3

INFORME I"INAL GRUPAL

FECHA

Integracidn en el trabajo por equipos

Proyectos en los que se obtuvieron mayores logros y en los que se tuvieron -

dificultades.
Juegos y actividades que el grupo prefirid
Dificultades presentadas durante el afio escolar

Aspectos que se retomarin para el trabajo de afio siguiente



ANEXOQ 3

INFORME FINAL INDIVIDUAL.

Nombre del nifio

FECHA

Anotar los datos mis significativos del comportamiento del nifio que se en —

cuenttra en:

- La libreta de observaciones
- Las evaluaciones grupales

Integrarlos con las observaciones que haga el docente socbre 1os mismos as —

pectos de la evaluacidn inicial.



