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INTRODUCCION

La lectura es considerada por algunos nifios como un
verdadero placer, sin embargo no lo es para todos , ni
siquiera para la mayoria de ellos. Y estos diferentes puntos
de vista respecto al procesc de leer son producto de las
bPocas o muchas interacciones que hayan tenido con ella en el

hogar y los primeros afios escolares.

La calidad de.éstas interaccicnes influye sobre manera
en la adopcidén de 1una determinada conducta respecto de 1la
lectura. Asi pues la cultura familiar, la economia ¥y las
formas de iniciar a los nifios en el aprendizaje de la lectura
son determinantes en el proceso de apropiacién v la obtencién

de significados a partir de ella.

Estando conscientes de que ademds de ser una forma de
ampliar nuestros conocimientos en Cualquier campo al obtener
informacién, es también una actividad = interesante v
blacentera ademis de una fuente inagotable de sabiduria, e;

necesaria adaptarla al infterés de los nifics vy aprovechar . su

parte recreativa para su enseflanza.

El aprendizaje de la lectura en el nifio estd ligado al

de la escritura como un todo indivisible, sera rues solo para



efectos de estudio en este trabajo que se vwverdn cono

brocesos separados una del otro.

El aprendizaje de la lectura en el primer grado de
primaria generalmente se ha centrade en la decodificacién de
signos escritos. empleando métodos que dejan de lado 1la
naturaleza del nifio en la tradicionalidad partiendo de
elementos no significativos que no permiten uha asimilacién
facil, ya que no cuentan con lag estructiras primarias en gué
acomodarlos. Ademés de omitir ia importancia del desarrclio
individual del pensamiento del nifiv, se parte de la visién de

grupos homogéneos.

Dada la capacidad de adaptacién del nifio, éste logra
eXtraer conocimientos validos, tanto de su entorno social
como de la enseﬁanzé sistematizada en el proceso de leer atn
cuando generalmente es por mecanizacién, limitande asi la

comprensidn.

En  este trabaje se ©plantean elementos tedricos,
contextuales y estratégicos, cuya estructura se da a conocer

a continuacién:

CAPTTULO PRIMERO.

Presenta el planteamientec v la justificacion  del



problema, ademds de los objetivos de la propuesta.
CAPITULO SEGUNDO

Se presenta el marco tedrico en el que se dan a conocer
los elementos conceptuales tedricos y metodcldgicos en los
cuales se fundamenta la metodologia pronalees en relacidén con
la lectura significativa, el fundamento psicoldgico basado en
el constructivismo de Jean Piaget v los conéeptos de
ensenanza, aprendizaje, leer, comprender, segun algunoé
psicolingliistas contemporinecs, ademis se definen algunos
factores biopsicosociales que afectan el proceso de la

lectura en el nifio.

CAPITULO TERCERO.

Se presenta el marco contextual, se definen los
conceptos de grupo escolar, escuela vy comunidad, para
posteriormente dar a conocer las caracleristicas especificas
de estas como instancias en que se aplica esta propuesta vy
como intervienes dichas caracterisﬁicas en el proceso de

construccidén de la lectura significativa en el nifio.

CAPITULO CUARTO

Se disefia, aplica y evaltia una estrategia didéctica
basada el la metcdologia pronalees r DO como un elemento de
innovacién sino como una opcidn aplicable a la problematica

planteada. Se establecen cbjetivos y actividades acordes a la



lectura significativa.

CAPITULD QUINTO.
Se dan a conocer las conclusiones y sugerencias acordes

a la prcblemédtica pianteada y 1la propuesta pedagdgica.



CAPITULO PRIMERO
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Como maestros la influencia en las primeras experiencias
del nifo coh malteriales escritos es casi nula, perc elegir
la metodologia que se apeque a su naturaleza v le facilite el
acceso al aprendizaje de la lectura es tarea importante que
debemos realizar para lograr aprendizajes significativos vy
un mejor aprovechamiento de la lectura tanto a nivel escplai

como para la vida. .
e
R
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Asi, pues, ante la interrogante de ;Cémo lograr queiios

p

38 alumnos del primer grado de la escuela " Francisco J.
Mujica”, turno Matutino, que se ubica en la colonia Santa Fe
de La Piedad, Michoacan, accedan a la c¢btencién de
significados a partir de la lectura?, se ve la necesidad de
implementar metodologias, que se plasman en esta propuesta, a
fin de que al finalizar el cicle escolar 1996-1997, sean
capaces no solo de hacer una buena decodificacién, sinoc de
obtener significados de esa decodificacién, propiciando asi
una base sustentable en sus estudios posteriores, tanto para
obtener informacién como ' para hacer analogias, es decir
comparar su realidad con otra diferente, en relacién a su

teoria del mundo, experiencias Y para su propia recreacidn.

JUSTIFICACION

Durante catorce afios de practicar 1la docencia, se ha

QY:’L ,3;3?/ L



hecho patente en los nifios una gran dificultad para obtener
un significado de lo que leen, no solo en primer grado sino
en todo el nivel primaris, al grado que para poder comentar
lo que leen, aprenden de memoria fragmentos de la lectura o

prefieren permanecer callados.

Lo anterior come producto de la falta de actualizacién
de los maestros, dé como concebimos nuestra labor docente, de
como aprendimos a leer, tanto nosotros como los padres de
familia,y que por estas razones nos negamcs al cambio y
continuamos implementando metodologias tradicionalistas, como
son los métodos fonéticos y silédbicos que no remiten al nifio

a ningin significado.

No guiere decir esto gue hava métodos malos ni mucho
menos Jue por alios la enseflanza no haya sido productiva,;pefo
si creo que ha evoclucionado y que hay metodologias que
favorecen la significacién scbre 1la decodiﬁicacién en el
proceso de la lectura, como es la metodologia (no en su

sentido etimoldégico) pronalees.

A nivel escolar el hecho de realizar una lectura de
comprensidén permite la confrontaciédn con otras experiencias
que no siempre estan al alcance del nific por ser ajenas a su

entorno social. Con base en la lectura, el alumno



corroborara o desechard las hipdtesis que respecto al mundo
en que vive se ha hecho y algunos padres de familia no han
retroalimentado, dade gque sus actividades cotidianas no les

dejan mucho tiempo para ello.

Comprender 1o que se lee es basico, como ya se ha dicho,
sobre todo, en la era de la mecanizacidén v alta tecnologia.
Esto hace pateﬁte la necesidad de entablar c¢omunicacién con
maquinas cuyo unico lenguaje es el escrito, 1o que implica la
necesidad de extraer el mensaje correcto para poder

adaptarse a la época de la electrénica.

Comc todo elemento que afecta el nivel personal del
individuo, 14 falta de significacién en la realizacién del
procesce de la Jectura afecta también el nivel socio-econdmico
¥y cultural dado que en el caso de los nifios , si no obtienen
significados de lo que leen , su aprendizaje se limitara a
su  experiencia en su pequefic entorno, la informacidn
brindada por el profesor v su capacidad para recibir mensajes
de los medios masivos de comunicacién, limitando o anulando
su capacidad de reflexién, criticidad ¥ acceso a mejores
niveles de vida, en lo personal Yy en lo social propiciara

bajos niveies de desarrollo académico y desercién escolar.

Esta propuesta pretende ser, sdlo una opcldén méas en el



trabajo docente, a partir de un enfoque constructivista,
fundamentada eﬂ el desarrollo formativo del nific en su
periocdo preoperacional, sus avances individuales en el
pProceso enseflanza aprendizaje como parte de un grupo en el

que el maestroc es guia, de ahi que se den relaciones

interpersconales de camaraderia, sin perder su formalidad, en.

un ambiente alfabetizador en el gue cada nifio construye: su
aprendizaje a partir de la participacién activa en el proceso

y la aplicacién de los resultados en el Ambito socilal

OBJETIVOS

La propuesta pretende lograr que el alumno haga una
eficaz lectura de comprensién que le permita ser critico e
independiente en la construccién de sus conceptes del mundo y
de la vida teniendo como bhase la metodoldgia pronalees.

Detectar las posibles deficiencias biopsicosociales que
influyen en el aprendizaje de la lectura a fin de darles la
atencidén necesaria y en su caso canalizarles a las

instancias necesarias.



CAPITULO SEGUNDO

MARCO TECRICO

10
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A. EL PROCESO DE LA LECTURA

1. LA LECTURA A TRAVES DE LA HISTORIA

El mayor caudal del saber humano ha sido registrado por
el hombre a través de la imprenta. KEsta sabiduria ha sido
transmitida de generacién en generacidén. Asi come los
conocimientes originados él1 perfeccionados con el avance de
la ciencia y el dominio de una mayor cultura y un mejor

aprovechamiento,

El hombre primitivo sabia muy pocas cosas del mundo v lo
mas sSeguro es quei casl nada de si mismos por falta de
informacidén; nadie habia escrito, no habia pues nada gue
leer, tuvo gue conformarse con aprender de su experiencia

diaria.

Los progresos de las ciencias, las técnicas v las artes
se conocen gracias a la informacién contenida en diversos
escritos. Por ella -la lectura—, el hombre puede enterarse
del pasado y del presente. En todo este proceso la escritura

Juega un papel trascendente.

B. CONCEPTUALIZACION.
1. EL ALUMNO

Es definido por Jean Plaget como el sujeto cognocente,
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como el gque actua y manipula el objeto de conocimiento, en
este caso, la lectura significativa, para asimilaria a través
de acomodacion de esguemas o) marcos referenciales,

propiciandose asi el desarrcllc tanto de estructuras

cognitivas como de asimilacién de contenides.

El desarrolle surge como ya se ha dicho de la inferaccién
sujeto-objeto y se efectia a través de variantes funcionales,
denominadas asimilacién y acomodacién.

La asimilacidn designa la accidn del alumno, es decir del

sujeto cognoscente sobre el objeto de estudic.

La acomodacidn consiste en el ajuste que el sujeto realiza
sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas a los

nueveos conecimientos y lograr un equilibrio.

El proceso de desarrollo es distinto en cada nifio, tanto,

en tiempo, como en forma, pues depende de 1las estructuras
bPrimarias que ha construido, también 1lamadas mMarcos
referenciales o experiencias, surgidas de la accién sobre el
objeto vy de la comuﬁicacién, incluida 1la lectura como medio de
comunicacién social. E1 factorlcomunicacién en la escuela se
inicia con la expresidén oral, el lenguaje escrito y la lectura

como medios para enriquecer la experiencia y constatarla.l

" PIAGET. J. “1a génesis del conocimiento v desarrollo” Buenos Adres, 1967. P. 136.
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2.CARACTERISTICAS DEL NINO DE 6 ANOS.

Bl alumno ingresa a la escuela primaria a los seis afios
generalmente, por lo que es ubicado, segin Piaget en el periodo
preoperacional, en su etapa transicional de ahi que empilece a
entender otros puntos de wvista, distinga su realidad fisica de
la mental, haga creciente uso de los simbolos, cuyo logro

cognitivo es trascendente.

Las limitaciones en este pericdo se hacen patentes en
cuanto a que, el pensamiento del nifio es aun concreto , es

decir, gque no maneja abstracciones,es irreversible, egocéntrico

y aun tiene tendencia a centrarse.

El nifio de seis afios se interesa en el conocimiéﬂto de su
entorno, le gusta escuchar cuentos (que se los lean tantas véces
sea posible), manipularlos y se defiene a observarlos con
detenimiento, los interpreta a su manera, los “lee” de memoria
o) Se& apoya en las imdgenes para reinventarlos, no sin

incluirse en el relato.

Le gusta jugar v cuando lo hace, ademds de favorecer el
crecimiento de las capacidades sensoriales v fisicas, favorece

el desarrcllo cognoscitivo en diversas &reas. Fn la practica de
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éste con otros nifios, reafirma los conceptos y roles sociales
aprendiendo aspectos de su propia cultura, explora objetos
fisicos y adquiere informacién que posteriormente le servira

para hacer acomodaciones.

El  egocentrismec resulta bastante evidente en  estas
practicas, por lo impresionante de la comprensién que revela,
en relacidén a las necesidades de otros nifios Yy como modifica su
propio comportamiento, pero siempre en funcién de si mismo.

En 1la etapa preoperacicnal, Jugar es ensayar su

conocimiento social, en el juego dramético. La imitacién , el

fingimiento vy la representacién de papeles favorece, el
desarrollo de la representacidén simbélica: la transformacidén de
objetos y acontecimientos actuales en simpbolos. El  juego
dramdtico permite proyectar otros papeles vy experimentar todo
tipo de sentimientos que Ile proporcionan una definicién mas
clara de si misme, resolver conflictos e integrarlo todo con

cosas que ya conoce.?

3.LECTURA
“"La lectura es wuna tarea muy compleja que lleva
diferentes definiciones. Aqui se define como una tarea

neurocercbral captada por la sensacién audio-visual para

’PIAGET J. psicologia del nifio Madrid Espafia, 1975. P. &5.




cbtener significados mediante la obtencidén de simbolos
{palabra escrita). La lectura consta de dos procesocs basicos:

unco de decodificacidén, es decir de descifrar un cédigo Y

otro de comprensién, uno implica la traduccidén de las

palabras impresas, en representaciones similares al lenguaje
oral. Por consiguiente las actividades de decodificacién
permiten al alumno pronunciar las palabras en forma correéta.
El proceso de comprensién implica encontrar significados a

partir de palabras aisladas o en funcién de un contexto”.?

"La lectura es una conducta inteligente en 1la gque se
coordinan diversas informaciones con el fin de obtener
significados para ello el lector debe emplear sus conocimientos
sobre la escritura y el lenguaje asi como la informacién Jque

posee sobre el tema, va que esto le permite predecir el

significado del texto.” ’ L / @](_ﬁg |
(ﬁzj ‘{ 'Qj ()] quﬂ{f/t 4 Z
= - ol
; i ’TUA‘}?J‘W"
, Do g [‘ { R P WY
4. LA COMPRENSION DE LA LECTURA. 'o 'V« Inf. v g { o i
fe e

Tradicicnalmente, la comprensién ha sido concebida como la
extraccién del significado transmitido por el texto. Desde
esta perspectiva , el significado estd en el texto v el rol del

lector se reduce a encontrarlo. Sin embargo, las definiciones

* COLECCION educacién ¥ engefianzagnciclopedia de educacién especidl Espafia, 1994. P. 136.
* GOMEZ Palacios, Margarita, “estrategias pedagogicas para superar las deficiencias en el dominio de la lectura
¥ la escritura” En antologia de desarrollo lingiiistico y curticulum escol&TPN-SEP, México, 1986. p-75.
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de comprensidn que formulan los psicolingliistas contemporaneos

muestran que algo fundamental ha cambiado.

- Seglin Wittrock ,” la comprensidn es, ia generacidn de un
significado para el lenguaje escrito, estableciendo relaciones
con los conccimientos previos Vv los recuerdos de
experiencias.””

h\S

- Para Adams y Brucee, implica la comprensién de ideas a

partir de conceptos preexistentes. E1 lector - Afirma - no
puede optar entre utilizar ¢ no su conocimiento previo,. la
comprensién es el uso del conocimiento previo para crear nuevo
significado. Sin tal conocimiento, un cbjeto complejo -como lé
es un texto- no solo resulta dificil de interpretar, sino que,

hablandoc estrictamente, carece de sentido™.®

Segun ¥. Smith , la comprensién consiste en "Relacionar
lo que estamos atendiendo en el mundo - en el caso de la
lectura, la informacién wvisual -con lo que vya tenemos en
nuestra cabeza”. Sefiala, ademids: "La base de la comprensién es
la anticipacién. Las anticipaciones son preguntas que le

hacemos al mundo y la comprensién es el hecho de respondernos

* WITTROCK, Metlin C. ‘feadingcomprehesion”, en antologia PRONALEES, México, 1997, p. 32.
S ADAMS, M. y BRUCE, B. “conocimiento de fondo y comprension de la lecturzh antologia PRONALEES,
Meéxico 1997, p. 32
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a esas preguntas™.’

De este modo, se pone en primer plano. la actividad
cognoscitiva del lecter: el significado no esta en el texto, es
construido por el sujeto a través de su interaccidn con el
material escrito. "Lo que el texto significa para el lector -
afirma Spiro- es algo mids de 1lo gque puede derivarse de
cualquier andlisis lingiiistico o légico de los elementos
presentes en él. El texto es parte, evidentemente, del proceso
creador del significade, pero debe coﬁsiderarse en relacidn
con las situaciones contextuales y con las actividades del
lector, gquien intentarid construir un producte de comprensién

que tenga sentido dentro de su perspectiva individual del

mundo™ .8

Segun las ultimas investigaciones psicolingtiisticas: EL
conocimiento previo del lector es un factor determinante en el
procesc de construccidén del significado. Ese "Conocimiento
previo" estd constituido no sclamente por lo que el sujeto sabe
sobre el tema especifico tratade en el texto, sino también por
8u estructura cognoscitiva - es decir, 1la forma en que esta
organizado su conocimiento, los instrumentos de asimilacién dé
que disponen-, por su competencia lingilistica en general y'por

su ceonocimiento de la lengua escrita en particular.

! SMIT H, F “understandingreading” en antologia PRONALEES. México 1997. p. 8.
¥ SPIRO.Ran J , “constructiveprocesing prose comprehensing” en antologia PRONALEES. México 1997.p. 9.
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En conclusién, cuando se habla de "comprensién de lo
leido™, no se puede pensar dJue existe una sola formé de
conprender cada texto. Sostener gue el sujeto construye el
‘significado, supone aceptar que el significado construido;por
otras personas puede no cocincidir con el que lee. De esta
diferencia de la interpretacién no se puede deducir que el otro
sujete no ha comprendido el texto, sine que lo que ha
interpretado a través de sus instrumentos de asimilacién, su
conocimiento del mundo, los propédsitos que orientan su lectura,
las razones que lo llevan a identificarse con tal o cual

personaje, los conflictos afectivos que esti viviendo, etc.

No obstante, esto no significa que las interpretaciones del
lector sea arbitrarias, gue no guarden ninguna relaciédn con
las propiedades objetivas del texto que esta leyendo. Wittrock
seflala que, "si bien la lectura no es un proceso monolitico
donde solo un Siqniﬁicado es correcto; tampoco es un proceso
anarquico, sino un p£0ceso generativo. Que refleja los intentos
disciplinados del lector para construir uno o mas significados

dentro del lenguaje™.’

5. LA ENSENANZA:

? Idem. p. 17.
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Con frecuencia bbservamos gque los conceptos de ensefianza
y aprendizaje se utilizan como alusidén a una mismo realidad.
Tradicionalmente, la ensefianza es concebida como un conjunto de
métodeos, técnicas y procedimientos a través de los cuales se
intenta generar aprendizaie. El énfasis estd puesto en la
intervencidén que se ejerce desde fuera del sujeto y se supone

que es el método de ensefianza el que determina el proceso de

e
aprendizaje, que éste sigue los pasos indicados por aquel. Sin

embargo, muchas investigaciones desarrolladas en el nmarco de la

teoria psicogenética - entre las cuales cabe citar las: de
Monserrat Moreno, y Genoveva Sastre con respecto a las nociones
Y Operaciones matemdticas, asi como las de Emilia.'Ferreiro
acerca de la lengua escrita- han puesto de manifiesto que,
cuando los métodos de ensefianza no toman en cuenta la génesis
de la construccién del conccimiento, los contenidos ensefiados
tienen varios destinos posibles, que rara vez coinciden con los
objetivos del educador: Son modificados por el sujeto, que los
reinterpreta en funcién de sus propios esquemas de asimilacién,
0 bien son rechazados por resultar inasimilables, o bien
perménecen. rigidamente ligados a la sitﬁacién. en que fueron
adquiridos, sin integrarse a las posibilidades de actuacidén del

individuo, que no puede utilizarlos en contexto diferente al
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original. Finalmente, en otros casos - ¥y esto es lo mas grave
la forma en que se aborda la ensefianza, estan tan alejadas de
las estrategias esponténeas que el sujeto pone en accidn para
aprender, que la ensefianza cobstaculiza vy bloguea el aprendizaje
en lugar de contribuir a generarlo, pues baja su auto estima y
limita su actividad al pretender que solo escuche 0 por un

marcado autoritarismo.

- Foucambert, distingue la ensefianza del aprendizaje en
los siguientes términos: "Ensefianza Yy aprendizaje son dos
realidades bien diferenciadas: el aprendizaje es la actividad
risma del individuo, la ensefianza es una intervencién exterior;
el aprendizaje es un proceso continuo, la enseflanza es
transitoria: su tiempo de accién es corto, comienza cuande el
aprendizaje se a iniciado desde hace ya mucho tiempo y se
detiene en un momento dade, en tanto que el aprendizaje
continua evolucicnando mientras tiene oportunidades de

ejercerse en situaciones funcionales”.?®

Esta afirmacidén es coherente con la concepcién

psicogenética, para la cual, el aprendizaje depende mucho mas

19 FOUCAMBERT, [. “la maniere dtletre lecteu”, antologia PRONALEES México. 1997, p. 6.
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del desarrecllo individual que de la ensefianza imparﬁida
por los maestres.

Es por todas ‘estas razones que se plantea. que la
enseflanza es relativa, por gque estd someltida a Tlas
caracteristicas del procesc de aprendizaije, por que éste, esta
subordinado a su vez a las leyes del desarrollo, porque el
aprendizaje esta viﬁculado tanto a procesos conscientes como a
procesos inconscientes. ;Cémo concebir entonces la ensefianza?
BEsta claro que no puede consistir en una transmisidén  de
informacién desde el maestro hacia el. nific, por gque el
trasvazamiento de informacién es imposible. Esta claro también

que es inntil intentar orientar el aprendizaje hacia la

reproduccidn de modelos externos.

La accidén pedagdgica solo puede entenderse pues, como la
creacidédn de un -conjunto de situacicnes de aprendizaje que
incidan sobre el proéeso de desarrcllc a nivel interno, en la
medida que se respeten las capacidades cognitivés del sujeto y
se planleen estrategias gque hagan posible gue el sujeto actué,

el preceso de construccién del conocimiento serd factible.

€. COMPRENSION DE IA LECTURA E INTERVENCION PEDAGOGICA:
El nific se plantea el problema de comprender la lectura

desde mucho antes que sepa leer: cuando alguien le lees un
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cuento a un nifio de des afios, cuando reiteradamente pregunta
cqué dice ahi?, a los tres o cuatro afios, esos nifios estén
queriendo comprender la lectura. Cuande el nific esta
aprendiendo a leer atribuye significados a los textos, siempre
y cuando un método de ensefianza divorciado de la construccién
espontanea no haya perturbado este proceso v lo convierta en un
futuro profesionista analfabeta en relacién a la lectura.

Es pcr eso que el sistema educativo vy particularmente les
maestros debemos abordar la comprenéién de la lectura desdé el
nivel preescolar, en base a estrategias centradas en la

construccidén de significados por parte del nifio.

Estas estrategias pueden ser, la anticipacidén - es decir
la formulacidédn de hipbdtesis acerca del significade vy
verificandolas - contrastdndola con la informacién visual del

texto.

Ahcora bien, para gue la anticipacién. sea correcta, es
necesario que la anticipacién de lectura, asi como el material
didéctico sea significativo desde el punto de vista del nifio.
La lectura debe recuperar en la escuela su valor social, como
medio de comunicacidén, como instrumento de recreacidén, como

fuente de informacién tGtil para la wvida cotidiana. Debemos
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plantear actividades centradas en la comprénsién, que pongan al
alcance de los nifics materiales interesantes gue cubran sus
requerimientos intelectuales v necesidades de recreacidn, un
ejenplo de ella es gue el nifio siga instrucciones escritas, es
decir gque a partir de un instructivo produzca algo

interesante para él, puede ser una pilfiata, una botana etc.

Los nifios no cbmprenden exactamente, lo que los adultos
comprendemos, sin embargo su comprensidn es valida, primero por
gue representa un significade construide por &1 mismo, & partir
de sus conocimientos‘previos, y segundo, por que debemos crear
un clima en el que, el error este permitido v se aprenda de é1,
para permitirle que siga formulando hipdtesis sin renunciar a

la anticipacidn y a la comprensiodn.

La autocorreccidn serid posible en base a la socializacidn
de las hipdtesis, es decir, discutiendo v recurriendo

nuevamente al texto para superar los conflictos.

Estudiosos de los procesos de aprendizaije, aseguran que
la lectura que no lleva a la significacién ( si se puede llamar

lectura), es una de las principales causas del fracaso escolar.
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Tas experiencias de la lectura influyen fuertemente eh ia
auto-imagen del alumno en el desarrollo de su autoestima v en
el sentimiento ‘de- competitividad tan valorade en nuestra
sociedad capitalisté.

Las experilencias de la lectura influyen fuertemente en la
auto-imagen del alumno y en el sentimiento de competencia.
Ademas el fracaso en la lectura puede provocar‘mala conducta,
ansiedad v falta de mctivacidén (Athey 1976). En una cultura
capitalista, el aprendizaje de la lectura es importante para

conservar el auto-respeto y obtener el respeto de los demas.

Realizar una buena lectura de comprensidn influye sobre
manera en los alcances académicos de todos los niveles de
educaciodn, superacidn personal y desarrollc socio—econdmico 1

cultural de un pais.

i.EACTORES QUE OBSTACULIZAN LA REALIZACION DE LA LECTURA.

El ser humano para realizar diferentes actividades
recurre a la mas variada forma de satisfacer lo que desea. Sin
embargo también se encuentra con ciertas limitantes que
obstaculizan su conocimiente, por ejemplc , en cuanto a la
lectura los factores que influyen pueden ser de caracter
fisico, es decir, disfunciones cerebrales, perceptivas o

genéticas; de carédcter psicolégico, las relacionadas con
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disfunciones en ia discriminacidén sensorial, de la memoria
visual, los desordenes fisicos y due por no ser congruentes con
las espectativas 'sociales, influyén 'direCtaﬁénté én‘.lé
conducta que el nific asumira respecto a la lectura; de_carécter
social, tienen que ver con la calidad vy cantidad de
interacciones que el nific tenga con leos materiales impresos,
con la metodologia empleada para su aprendizaje de la leclto-

escritura, y toda interaccién del nific con el medio.

Para gque la lectura llegue a ser, requiere de prccesoé de
regulacién y control de impulsos nervicsos, dados por la vista
vy el que operan en:el cerebro a nivel del sistema reticular vy
vestibular. E1 cerébro integra y transmite la deccdificdcidn

para formar de manera consciente la significacién.’

C. METODOT.OGTA PRONALEES.

Esta melodologlia no establece pasos especificos a seguir
en el ©proceso de enseflanza, pues no considera grupos
homogéneos, por lo que propone que a partir de un diagnostico,

se plancen actilvidades acordes al perfil grupal, es decir

" COLECCION educacién v ensefianzaenciclopedia de educacion especial Espafia 1994. P. 137.
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acerdes a los momentos de desarrollo que han alcanzado los

nifos. (anexo 1 y 2)

El nific construye el procesce de lectura, en un tiempo
personal, acorde a su desarrollc y mediante la elaboracién de

hipdtesis que corrobora o desecha en base a las actividades.

El nifio aprende a leer en un tiempo personal acorde a su
desarrollo mediante la elaboracién individual de hipdtesis que
corrobora o desecha en base a las actividades que realiza en

la escuela y a 1z interaccidén con su medio.

El maestro es guia en las observaciones vy descubrimientos
que el nino hace, le facilita las fuentes de informacidén
necesarias para promover la comprensién problematizindolo
adecuadamente , aprendiendc de los posibles errores y haciendo
hincapié en el aspectb semantico sobre el cdédigo, se fundamenta

en:.

1. BASES PSICOLOGICAS!

Esta metodoleogia se basa en la psicologia genética de
Jean Plaget y considera a la lectura como el proceso en el que
se efectian la interaccién entre el lector y el texto para

llegar a la comprensién de lo escrite, a la construccidn de
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significados por lo‘que se tcoman en cuenta aportes tanto de
disciplina vinculadas con el estudic del lector comec del texto
es decir de psicologia, desarrollo cognitive emccional y social
del sujeto; de la lingliistica, 1la fonologia, sintaxis,
semantica asi como aspectos programidticos relatives al uso del
lenguaje; del sistema de escritura asi como los elementos y las
reglas del lenguaje escrito. La consideracién de todos los
aspectos del sujeto yv del objeto de estudio fundamentan una
teoria y una practica educativa gue reccnoce la participaéiéﬂ

activa del lector llevado por distintos propésitos.

En la comprensidén de la lectura tienen una importancia:
deferminante los conocimientos previos del sistema de
escritura, del tema y del mundo en general; su capacidad
intelectual, sus émociones, su  competencia lingiistica v

comunicativa, sus propdsitos y sus estrategias de lectura.

2. ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

El nific es capaz de predecir, anticipar e inferir cosas
que esta melodologia fomenta dada su importancia para la
comprension.

Prediccidén.- Imaginar el contenido de un texto a partir

de su ilustracidn, su titulo u otra caracteristica. (Leido por
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el maestro) .
Anticipacidn.~ posibilidad de descubrir a partir de 1la
visualizacidén de algunas letras o palabras (Leidas por el
maestro) las palabras o letras dque seguiran.

Inferencia.~ Comprender o deduclr informacidén no plasmada E
en el texto. Definir una palabra por su contexto.

Confirmacidédn y autocorreccidn.- Posibilita al nifio para
corregir las hipdtesis formuladas con anticipacién respecto ala
lectura v a corregir sus errores, para que lo que lee sea
congruente con lo gque interpreta.

Que debe atender el lector en un texto al interactuar con
€1l durante el proceso de la lectura.

- Forma grafica, Cipografia, extensidn, distribucién espacial, !
titulo, subtitulo. ;

- Tema. |

- El sistema de escritura, letras, secuencia de estas en la

'palabra, segmentacién, ortografia, sintaxis, semantica.

- Estructura del texto, tipo de texto.

3.MOMENTOS EN EIL DESARROLLO DE LA ESCRITURA.

Hipdtesis presiléabica. Incluye las primeras
representaciones graficas de los nifios, que generalmente estéan
acompafiadas de dibujos, las escrituras unigrdficas, sin control

de cantidad, escrituras fijas o diférenciadas. (anexo 6)
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CAPITULO TERCERO

MARCO CONTEXTUAL
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A. GRUPO

1

Conjunto de personas que comparten una ideologia,

. . 12
valores o creencias y normas que regulan su conducta”

El grupo escolar es para la escuela como institucidn, una
unidad de organizacién clasificada por diversos criterios, que

van desde, edad, sexo, grado, asignaturas y nivel

ES una organizacidén social forzada, no voluntaria cocmo es
el juego, ahi el nifio y el maestro se scmeten a un marco dado,

sin que importe su acomodacién al mismo.

Dado 1o anterior, los drupos son heterogéneos, nc
siempre correspondeﬁ a las expectativas de los padres de
familia, nifics o© maéétros. La formacién de grupos escolares se
nanifiesta como un  mal necesarlio, que satisface los
requerimientos sobre todo de tipo econdémico y funcional para un
pais subdesarrollado, posibilita el brindar més educacién a més
mexicanos, aun cuandc, en cuanto a calidad, lo ideal sea la

ensefianza individualizada para un mayor éxito pedagégico.

El grupc en el gque se realizard esta propuesta, es el

2 UPN, antologia grupo escolar, México, 1986. P. 9.
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primero "A" de la escuela Francisco J. Mdjica, del turno
matutino, ubicada en 1la colonia Santa Te, de La Piedad de

Cavadas Michoacan.

Lo integran 17 nifas v 21 nifios, de entre 6 y 7 afios por
1o que seglin la teoria psicogenética Jean Piaget, se encuentran

en el periodo preoperacicnal.

Las relacicnes interpersonales en general son afectivas
entre compafieros, aungue muy competitivas, va Jque el
egocentrismo atn €5 nuy marcade. Las relaciones maestrb -
alumno tienen mucho de formalidad vy a la vez de camaraderia no

sin autoridad, no dejando de existir las relaciones afectivas.

Es heterogéneo en relacién con el aprendizaje, asi pues
hay nifios extremadamente maduros dentre de su periodo, otros
Poco desarrollados respecto de su nivel cégnoscitivo, unos gque
hicieron preescolar Yy olros que no, los hay muy expresivos v
miy timidos, también se detectan dos nifios nuy agresivos y

algunos con problemas de socializacion.

En el grupc se detectan también algunos nifios con
problemas de lenduaje que influye sobremanera en  su

aprendizaje. Nifios con dos anios de reprobacidn dque no parecen
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avanzar mucho y tuchos con una aversién total a Lrabajar con la

maestra, por influencia de sus padres.

Se asumen las normas institucionales como s=on los
horarios, los permisbs para salir, la disciplina, la higiene vy

el respeto mutuo; el cumplimiento de sus roles, etc.

B. LA ESCUELA.
Y Institucién  social que corresponde en  términos

generales a la sociedad en gue se encuentra inmersa.”>

El grupo comoc tal pertensce a una escuela de organizacién
completa én donde se atiende de primero a sexto grado; Cuenta
con diez grupcs y la misma cantidad de maestros, un director
dictaminado y un intendente; las relaciones interperspnales de
los alumnos de primeroc "A", establecen con ellos son formales.
En la escuela se asumen las disposiciones institucionéles
establecidas en cuanto a horarios, legislacién y administracién

educativa.

De que esto se cumpla se encarga el director de ia

" UPN, antologia escuela y comunidad. p. 74.
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escuela, a que constantemente esta requiriende que el docente
cumpla con infinidad de actividades gue no se relacionan
directamente con el trabajo académico, como son las comisiones
de higiene, puntualidad, asistencia, cooperativa escolar, los
requerimiemtos administrativos, actividades que ihterrumpen la

labor docente en el aula.

Las visitas de supervisién ifluyen también en la labor
docente, pues estas presionan al maestro y algunas veces
sacrifica calidad por cantidad para estar acorde & las
gspectativas de estas , Jque mnuchas veces se basan en el

supuesto de que el nifio en diciembre ya debe estar leyendo.

Las relaciones haestro—padres de familia, también se
afectan si no se les capacita en relacidn con la metodologia
aplicada, pues si se sale uno de lo tradicional, también se
sale de su concepto de buen maesfro, ¥a dque para algunos de
ellos, el buen maestro es aquel que ensefia con los métodos que
ellos aprendieron, tiene a los nifios calladitos y sentados v se
Ve que trabajan mucho, pues llenan libretas y libretas de

planas.

La construccién del plantel es comin, de concreto vy

bardada a sus lados, cuenta con doce aulas dos direcciones (tna
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por turnol}, dos bodegas para material de aseo, sanlitarios tanto
para nifios como para nifias, un patico de recreo y un pequefio
espacio de area verde; no tiene canchda para la préactica de
ninguin deporte, ni es posible juego de pelota, yva que el patio

de recreo es reducido.

Las aulas pequefias, las butacas grandes y pesadas y los
grupos numerosos , no permiten la movilidad, lo que cbstaculiza

o demora el trabajc en equipo.

La oficina de inspeccidn escolar de la zona 195, a la
que pertenece la escuela mencionada, se encuentra en uno de los

salones de la misma.

Los materiales de apoyo para el docente son: la peguefia
biblioteca de los rincones de lectura, una computadora, un
mimedgrafo, mueble necesario y un pequefio banco de materiales

impresos.

Los maestros en su mayoria son pasantes de licenciatura,
aun que algunos gque vya tienen laborando en la institucién
nmuchos afios y por rsu edad se resisten al cambio, siguen

impartiende con los métodos tradicionales en su mayoria tratan
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de estar actualizados.

C. LA COMUNIDAD.
® Unidad social y funcicnal con territoric, demografia,

poblacién, economia y cultura propias v bien definidas”*

Se representa como una unidad social y funcional en la
que existen personas con diferentes oficios, dependientes unocs
de otros, con capacidad de enfrentar sus problemas locales, no
advirtiéndose desintegracidn o diferencia interna, ni en su
articulaciétn con el resto de la sociedad. A nivel educativo
los valores cultura y tradiciones influyen en la formacién de

ésta.

La colonia en que se ubica la escuela, es de bajos
recursos ecconémicoes, predominan los oficios de albariil, obrero{
campesinoc y migrante, lo que ocasiona falta de figura paterﬁa 1’4
mujeres con necesidades de trabajar, 1o mismo que los nifios que
tienen gque ir a lavar coches y parabrisas desde muy femprana
edad, dejando de lade las actividades académicas, para péder
tomar parte en el sustento familiar, lo que a su vez, provoca

ausentismo y con ellc gue se vea truncado el proceso de

" ENCICLOPEDIA visual dimas, México, 1995. P. 301.



censtruccidén del conocimiento dado =n la escuela. '

Las viviendas son la mayoria de concreto, pequefias y en

su mayoria rentadas por mas de una familia cque la habita,

Cuenta con todos los servicios agua, luz, drenaje,
teléfono, carretera de asfalto, mercado, uﬁa. Ppequefia plaza,
jardin de nifios, escuela primaria vy una iglesia. Predomina la
religidén catélica vy los testigos de Jehovad estos dltimos no

envian a sus hijos a la escuela.

Los nifics de la colonia no tiene muche acceso a libros
desde pequefios ya gue el habito de legr no esta muy arraigado
en las familias. Dadé Su precaria situacidén econdmica asisten a
la escuela sin almorzar, generalmente sin material para
actividades diferentes a la de escribir, para la cual algunos

tampoce llevan material, .

El nivel medio de escolaridad de los padres de familia es
cuarto grado de primaria que cursaron con un aprendizaje de la
lecto-escritura con métodos fonéticos vy Jue por ser con los que
ellos aprendieron no dan validez a otros, por lo dque no asisten
a las capacitaciones y muchas veces creen ignorante al maestro,

tratando de ensefiar a leer a los nifios como ellos lo hicieron,
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propiciando confusiones en el nifio y falta de credibilidad
hacia el maestro, al grade de que inicialmente se niegan a

realizar las actividades que se les proponen.

Las [familias estéan formadas por siete integrantes en
término medio, asi que el tiempo que la madre tiene para
ayudarlos en las tareas es minimo, dada la magnitud de; lé
familia y por lo tanto de los quehaceres domésticos, el traﬁajﬁ

y la ausencia del padre.

La colonia Santa Fe, se encuentra en la Piedad de
Cavadas, Michoécén, gue colinda al sur con Zinaparo, al norte
con el estado de Guanajuato, al éste con el municipic de
Numaran y al oeste con el estado de Jalisco. Es de clima
templade con lluvias en verano. Por su situacidén geografica,
redes de comunicacidén e importancia agricola, ganadera ¥y

comercial se encuentra en un periodo de crecimiento.

En relacién al sector educativo, la Piedad cuenta con
catorce escuelas federales wurbanas de nivel primaria que
cfrecen sus servicios a cuatro mil doscientos alumnos y siete
escuelas primarias particulares, que atienden a dos mil
alumnes aproximadamente. El nivel medio bisico cubre en su

totalidad la demanda, al igual que en el Bachillerato, ne asi
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i . .
‘el nivel superior o profesionai, pues' solo tiene un naciente
|

tecnoldgico y una universidad privada.




ESTRATEGIA DIDACTICA.
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A. ESTRATEGIA DIDACTICA.

Con el proposito de que a partir de un enfoque
comunicativo y funcional, el alumnco logre terminar el primer
grado de educacidén primaria, haciendo una fluida lectura de
comprension, acorde a las capacidades y desarrollo cognitivo

de un nifio en edad escolar.

Se propone que;como principio, se haga un reccocnocimiento
diagndstico, que permita al maestro conocer el material humano
con dque va a trabajar, sus aptitudes y limitaciones , de manera
que éste, busdque 1os'mejores caminos por los cuales conducirlos

al aprendizaje.

Se hace una entrevista primero a las madres de familia
en relacién gzl alumne, tomande en cuenta el desarrollo
bioldgico, psicolégicao, soclal vy  afective. Este mismo
cuestionario se aplica al nific v amwbos se archivan en su

carpeta personal.

En relacidén a la escritura v lectura se hace el
dlagnéstico poniendo al nific a leer v a escribir con el fin de
detectar cual es su concepto al respecto y en que nivel se

encuentra.
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E1l reconocimiento diagndstico de lectura consiste en
tres laminas por alumno, la primera con solo el dibujo de un
objeto conocido para el nifio, la segunda, con la ilustracién y
el nombre de ella escrito; la tercera sclo con el ncmbre
escrito; se le Hmespran al nific en forma personal y se le
interrocga en relacién, a 1o gque ahi dice, sus respuestas se
anotan en el examen y se archiva en la carpeta una vez
detectado el nivel de que se ha de ©partir en el

aprendizaije. (Bnexos 3 al 5)

Los niveles en gue se ubigue dependerdn de, si lee
dibujos, si lee conjuntos de grafias, si reconoce una o mas
grafias, tamafics de palabras, cémo Iinicia su escritura, cdmo

termina , o bien, si obtiene significados.

También como reconocimiento diagndstico se  hace un

dictado que se hace desde el primer dia de clase y que sera

diario durante todo el ciclo escolar, solo que algunas veces

serd de evaluacidén y otras de andlisis. (Anexo 6)

El dictado, también ubicard al nific en tres niveles que

dependeran de si escriben con relaciones soncre graficas

convencionales, si tiene valor sildbico, o si su escritura va
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puede ser legible dentiro del campo semantico.

La plancacidén de actividades se hace en relacidén a este
diagndstico que nos daré el perfil del grupo. Las actividades
se planean estratégicamente en base a las necesidades de los
nifios reveladas por el perfil, haciéndolas como  juegos
organizados, permitiendo que el nific aproveche su interés

ltdico para aprender.

1. OBJETIVQ GENERAL.

Cue al finalizar el cicle escolar, el alumno logre
realizar una lectura de comprensidén acorde a las capacidades
de su desarrollic cognitivo.
2.DISENO.

A partir de la evaluacién mensual y las observaciones
diarias pude darme cuenta de cual era el perfil grupal v
cuales eran los niveles que predominaban en relacidén con la
lectura.

Asi pues, cuan&o a partir de la primera evaluacidén el
perfil grupal definia, 28 alumnos en el nivel uno de lectura v
10 en el nivel dos implemente las siguientes actividades: “ te

leo algo”, ™ relacicnar imagen texto” , ™ Anticipan y predicen

el contenide de un texto”, ™ loteria ”.
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Las actividades se aplicaron con 1los siguientes propésito
de que el alumno:

Escuche la lectura de textos con la mnayor variedad de
temas vy estilos.

Desarrolle estrategias de lectura acordes a su desarrocllo
cognitivo.

Descubra que por medio de la lectura se, obtiene
informacién.

Avance en la comprensién de la lectura a partir -de
remitirse al significado y la necesidad de leer.

A partir de la cuarta evaluacidédn el perfil grupal fue: 3
alumnos eﬁ el nivel 1, 18 en el dos v 9 en el tercer nivel,
las actividades con ielacién a la lectura que se implementaron
fueron: “los sindénimos”, ™ predicen el contenido de materiales

escritos”, “idea principal”.

Los propésitos de estas actividades scn, que el alumnc:

Enriquezca su vocabularic para que al leer tenga mas
conocimientos previos en que basar la comprension.

Haga predicciones sobre el contenido de diferentes
textos, a parlir de una caracteristica de estos.

tdentifique la idea principal de un texto.
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A partir de la séptima evaluacién el perfil grupal fue 12
alumnos en el nivel 2 y 26 en el nivel 3, las actividades que
aplique fueron, “hago una pifiata”, “complete oraciones”,

“crucigramas”, “ganador de palabras”.

Los prop&sitos de estas actividades son, que el alumno:

Descubra la importancia de la claridad y la precisién en
ta comunicacidén escrita v la necesidad de comprenderla.

Anticipe las paiabras omitidas en una oracidn, ponga en
practica el conocimiente de los sindénimos Yy descubra que |
existen varias soluciones adecuadas.

Censolide la relacidn imagen texto.

Desarrolle nuevas estrategias de lectura.

3.APLICACION

Actividad: “te leo algo”.

Esta actividad 1a aplique con el grupo utilizando :unr
libro del rincén de lecturas por equipo, para que los nifios lo
explorarén libremente, hasta que surgid la ingquietud de leer
algunos dado que ellos decian se trataba de cuentos, ;es
pregunte si alguien lo queria leer, a ic que contestaron en
forma negativa por argiir gue no sabian hacerlco, les lei el
cuento que ellos eligieron Yy en el momento en que se vieron mas

interesados suspendi la lectura con el fin de crearles la
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necesidad de aprender a leer, se aplicaron otras actividades vy

posteriormente se continuo con la lectura.

Actividad: “relacionar imagen y Lexto”.

Se organiza el grupo en equipos v se les enbtrega una
coleccidédn de tarjetas, 5 que tiemen un dibujo y 5 que tienen un
texte escrito, les dije que jugariamos a encontrar el nombre de
los dibujos que estaba perdide, que iba a ganaf el equipo que
los encontrara primerc y pusiera cada nombre scbre el dibujo
que correspondia y dque los ganadores nos iban a ir explicando

por que hacian esa relacidn.

Una vez que terminaron los primeros se les pidié gque
expresaran sus argumentos al grupo, si era incorrecto sus

compafieros les daban pistas para que corrigieran.

Hechas 1las correcciones necesarias el equipo ganador
eligié 1la siguiente actividad (casi siempre elegian Dbuscar

palabras perdidas).

Actividad: “anticipan v predicen el contenido del texto”.
Les presente un libro titulado la mosca torpe, les lei el
titulo v luego les pregunte scbre que creen que trata, las

respuestas fueron desde una mosca sucia hasta un malvado
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monstruo, los alumnos se decian unos a otros, como crees que de
eso si las moscas no son menstruos y se volvian a centrar en
una mosca desobediente, negra, ¢grosera y hasta despeinada.

Tuegoe de los éomentarios les lei el 1ibro imitando Ios
ruidos y haciendo entonacicnes exageradas, por momentos detenia
lectura y preguntaba ;que creen que va a pasar después? Después
de escuchar sus opiniones continuaba la lectura, en un momento
dado la volvia a suspender para preguntar al grupe quién si
habia adivinado lo que seguia. Al terminar la lectura
comentamos lo gue cada uno aprendié a partir de ello y para que

nos servia la lectura.

Actividad: “loteria”.

Organicé al grupo en equipos de 4 o 5 niﬁgs v leé
entregué una tabla de loteria por equipos. |

La actividad se hace igual al juego de la loteria, si no
saben leer aun el maestro les da pistas para que desclbran 1o
que dice, se permite que los mas adelantados ayuden a sus
compafieros, una variante es que el maestro iea vy les muestre
las cartas a los nifios para que ellos la busquen en su tabla.

(anexo 8)

Actividad: “sindnimos”.
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Presenté al grupo algunas laminas con dibujos después les
prequnté como se llama esto, y lo escribi en el pizarrén, volvi
‘a preguntar ;de que otra forma se le puede llamar? v anoté esos
sindnimos en el piiarrén, después les pedi gue me las leyeran y
me dijeran porque creian que decia eso.

Escribieron los sindénimos en su cuaderno.

Actividad: “predicen el contenido de materiales
descritos”.

Les mostré a los nifios un diccionaric vy después les
pregunté :de dque creen que trata?, ¢serd para chicos o para

grandes?, :serda divertide?.

Posteriormente les mostré una revista, una receta de un
doctor, un libro de texto vy una receta de cocina, entonces les
hice las mismas preguntas, agregando donde dice lo que me
receto el doctor, una vez que dieron sus opiniones se leyé el
texto que sefialaba y se les pregunto como se dieron cuenta,

para dque corroboren ¢ desechen su hipétesis.

Actividad: “idea principal”.
Les lei a los nifios, el textoc titulado ‘el potrillo”,
luego les pedi que me dijeran de que se Trato vy escribi sus

comentarios en el pizarrdn, una vez que terminaron de hacer
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comentarios les lei lo escrito, y les pregunté, si contenia lo
mas importante de la lectura, hicieron algunos agregados, volvi
a leer el texto; ééspués leswéiﬁe qué  £;£;ariamos lo QQe no
les pareciera importante de la lectura v asi lo hicimes,

finalmente solo quedaron escritas en el pizarrén las

caracteristicas generales del potrillo.

Actividad: “hago una pinata”.

Reparti en el grupo en forma individual un instructivo
sobre como hacer una pifiata luego les dije a los nifios que
debian hacer todo lo que ahi decia, cue tomaran de la mesa los

materiales que necesitaran.

El instructivo no decia que iba a resultar al seguir las
instruccicnes sin embargo los nifios rapidamente descubrieron
que iban a hacer una pifiata, esta actividad se puede hacer en

cualquier otro instructive que no sea peligroso para los nifios.

4. EVALUACION.
La evaluacidén debe buscar proporcicnar elementos para el
andlisis del trabaj@ Yy los acercamientos de los nifics al

dominic de la expresidén en comunicacién v la lectura.
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La evaluacidén tiene un doble propdsito: primero, wvalorar
el saber de los alumnos; en el sentide de reconocer sus

logros, avances y dificultades.

Segundo, detectar las necesidades de los alumnos vy
orientar el encauce de éstas, para su traslado a contenidos v
actividades que sustenten la planeacidén y el desarrcllc del

guehacer cotidiano.

Valorar las aproximaciones vy conflictos Jque un  alummno
tiene en torno a las funciones, de los usos, de los diferentes
tipos de textos y de la necesidad de considerar a ia lecltura y
la escritura como un instrumento real de comunicaéién Y dé
placer. Desde este enfoque es necesario valorar el proceso dé
construccién en categorias, que incluyan todos lo aspectos del
sistema de escritura, del cual para esta propuesté solo

enunciaremos el aspecto lectura.

La evaluacidén, en tanto observacién ¥ analisis de las
producciones de los alumnos, tiene un cardcter eminentemente
pedagbgico. Su Unica intencién debe ser siempre, proporcionar

una base para sistematizar el proceso de aprendizaie.
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La evaluacidn es continua, por cbservacidén en cada clase,
Y mensual en forma sistematica, anexa siempre a las carpetas

individuales de los alumnos.

No se recomiendan especificamente, la aplicacién de
pruebas cbjetivas, dado gue el alumno debe ser evaluado en un

contexto real de produccidén y actuacién.

5. CRITERIOS DE EVALUACTICN.
1. NIVEL

- Asistematici&ad para seqguir la direccidén convencional
de una lectﬁra.

- No hace una diferenciacidén precisa de las diversas
marcas graficas de un texto.

- La interpretacidén de un texto se hace en funcién de la
imagen.

- No considera las letras para la interpretacién de los

textos.

NIVEL 2
- Diferencia las marcas graficas de un texto.

- Considera algunas propiedades de los textos para

interpretarlos.
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- Construyen el significado de algunas palabras o partes

de oraciones.

NIVEL 3.
— Busca generar significados.
— Considera diversas propiedades de los textos.
— Comprende cuandc lee las palabras, enunciados:y teﬁtos

breves.

6. RETROALIMENTACION.

Esta se da en funcién del resultado de la evaluacién que
nos permite analizar los procesos que ha logrado el alumno \'
cuales debemos reforzar, a partir de la evaluacién, tanto
diagndstica como continua, se  planean estratégicamente

actividades que cubras las necesidades actuales de los alumnos.



CAPITULO QUINTO. EVALUACION Y SEGUIMIENTO -

52



53

A. EVALUACION DE LA ESTRATEGIA APLICADA.
Al principio del afic escolar, se vio mucha renuencia por
parte de las madres de familia, cuando se les explicd la forma

de trabajar v se les dio la primera capacitacién.

Sin embarge, se siguid trabajando y fue hasta la seqgunda
reunidn mensual, qué se hizo més hincapié en la forma de
trabajo, se trabajaron algunas actividades con las madres de
famiiia y estas se explayaron en preguntas, sobre todo en
relacién a que, si no wvan a hacer planas ni a llevar el
juguemos a leer, entonces come van a aprender ¥ que va a hacer
pues el maestroc. Se les explicd la teoria de Piaget a muy

grandes rasgos y al maestro l¢ vieron trabajar.

Asi pues tanto las madres de familia, como los nifios
iniciaron a poner de su parte (no todas), perce si la mayoria y
las actividades, empezarcn a funcionar v a verse avances en el
grupo.

En relacidén a los niflos, aun cuando algunas madres, ;los

instruian con el libro Fuguemos a leer, 10s ponian a  hacer
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planas v mas planas, las actividades dque en la escuela
practicaban les eran interesantes y divertidas, los piﬁos las
realizaban mectivados. Las tareas las realizaban con ayuda dg
sus madres (algunos), pero no sin anexar algunas planas, cémO'
declaracidén de rebeldia de las mismas, ante una metodologia en
la que no creian , tanto por desconocerla, como por ho Ser con

lo que ellas aprendierdn.

En la aplicacién de las actividades se requiere de mucha
actividad del nific en lo personal, vy ante lo que el puede
considerar, fracasos, dadas las expectativas de los padres y
las comparaciones con el otro grupo de primero, tienden a bajar
su auto-estima, por lo que se hace necesario éstarle motivando

y felicitando por cada logro.

Los logros en el grupo fuercn de un 95% de nifics
aprobados de los cuales 3 estédn en el nivel 3 de lectura v 6 en
el nivel 2.

Cuando he trgbajadc con métodcos fonéticos de marcha
sintética he lograda‘solo un 80% de aprekbacidén con un nivel 2
de lectura, es decir, gue Ilogran decodificar ;ﬁero recuperan
pocos significados dada su preccupacidén por recordar como dice

la n con la a.
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B. COMO SE RELACIONAICON OTRAS ASIGNATURAS.

Sabemos que el éxito o el fracaso escolar tiene que ver
con factores muy diversos, gue van desde lo social, lo
econdmico, Lo  afectivo, ¢l desarrollo individual vy 1la
bioldgico, sin embargo, estas causas se pueden poner en un
lugar geométrico si las comparamos en importacia con la falta

de una lectura de comprensién.

Un alumno que no es capaz de realizar una fluida lectura
de comprension, siempre ser&, un alumno dependiente de 1los
demds, incapaz de establecer una comunicacidn real con ios
textos, y por tante no tendrd acceso a la riquezaf de
informacidn y entretenimiento que ellos vy solo ellos puédeﬁ
proporcionar de manera completa v substancial. .

Un alumno que no logra extraer significados def la
decodificacidén, no serd capaz de hacer buen uso de su lengua,
pues no podra extraer su provecho ni podrad aplicarla para

satisfacer sus necesidades.

En relacién a lo académico, el aprendizaje de quienes no
pueden hacer una lectura de significados, es limitado pues
tiene que conformarse con lo que a través de la lengua oral,

logra captar.

N
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C. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

A partir de un an&lisis de la préctiCa‘ docente, los
maestros podemos darnos cuenta de cuales son las necesidades
reales de nuestrecs alumnos v podemcs implenentar otras
practicas que nos brinden mejores resultades vy les permitan
Lener acceso a conocimientos formales , buscados y avalados por

ellos mismos.

Una vez que uhé inicia la préctica de nuevos caminos en
el quehacer cotidianc y pasa los primeros obstaculos, los
siguientes son cosa féacil, sin embargo no deja uno de volver
poco a poco a lo tradicional de manera inconsciente y tiene
cada vez que retomar el camino, esto provoca confusién en los

alumnos.

Las practicas educativas que permiten al alumnc su actuar
libre acorde a sus intereses y poder extraer aprendizajes,
propicla actitudes positivas en la participacién en clase Y
crea ambientes alfabetizadores de aprendizaijes dupaderos Y

funcionales , ya que son aplicables a la cotidianeidad.

Los alumnos aprovechan de manera impresionante, todas las

opciones de aprendizaje que se les proporcionan, de forma tal,



57
gque causa sorpresa, si la practica docente se concibe en forma
ltradicionalista. l

ElL principal enemigo a vencer Cuando un maestro quieré
implementar una nueva manera de propiciar el aprendizaje en sus
alumnos, es la sociledad que lo rodea y las expectativas de
ésta, tanto en relacidén al trebajo de los maestros, como al de
les aluwmnos y padres de familia come agentes cercanos del

proceso ensefianza - aprendizaje.

Se sugiere que el maestro utilice metodeologias que tomen
en cuenta el desarrollo del nific, para realizar su accidn
pedagbgica en el proceso de construccién de la lectura
significativa.

Trabajar 1las actividades como  juegos  organizados,

aplicables al interés ladico del nific.

Problematizar al nific cuando realiza actividades, de
manera que se obligue a reflexionar y revisar su trabajo en
forma critica, de hanera gque sea capaz de autocorregirse v

aprender del error.

Felicitarlo por cada logro, dado que ponerlo a leer v

escribir el primer dia de clases puede causarle inseguridad.
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Aplicar diariamente y durante todo el afio las actividades

de expresidén ocral.

Combinar actividades de equipo y grupales, de manera que
tengan oportunidad de expresar sus reflexicnes, corroborar vy

desechar sus hipdlesis a partir de la socializacién de estas.

Los resultades del trabaje se notan no sélo al hacer

analogias sino también al observar las actitudes y aptitudes de

los alumnos, se nota primerc su independencia, acorde a su

edad, su creatividad, su gusto por la lectura y su capacidad:

para realizar investigaciones .
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ANEXO1I

HISTORIAL DEL ALUMNO

ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA Y NINOS.

Nombre del niiio.

Edad - fecha de nacimiento
Domicilio Teléfono
Nombre del padre
Edad--——escolaridad———-QOcupacion

Nombre de la madre

Edad——Escolaridad————Ocupcion
Cantidad de hermanos——— Lugar que el nifio ocupa en Ia familia.
fam.

<Cbémo es su casa?

{Cuantos cuartos tiene-?------Cuantas familias viven ahi-?———

(Qué servicios tiene-?

62

Ingreso

;Qué problemas tuvo en el embarazo ia madre?
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+Qué comentarios hizo el doctor , en relacion al bebe al nacer?

. Cuanto tiempo tomo leche materna? -Cuanto pesé?~—mmmmmuecn

—;cuinto midio?

Enfermedades que ha padecido

¢ Tiene todas sus vacunas?————--; cudl no?-——————

(Cuantas horas duerme el nifio?

;Duerme solo?-————————; Con quién-?

;Cudl es su alimentacién habitual-?

JA qué edad caming?-———————Como es su lenguaje?-—— -

iA qué dedica la mayoria de su tiempo en casa?

(Cuanto tiempo pasa con su padre-?

{qué hacen en ese tiempo?

¢ Cudles son las actividades recreativas de Ia familia-?

;Quién es el miembro de la familia , con quien mas convive el nifio? o-Por
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qué?

(Cudles son sus actividades preferidas?

Observaciones

Lugar y fecha de aplicacion.
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ANEXO K

PRIMER PASO DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA DE LECTURA

Si1 se encuentra en el nivel:

I. El mifio puede considerar que dice algo por que existe un dibujo, aun cuando no haya
escritura.
2. Decir que ahi no dice nada por que no hay letras.
3. Decir que ahi dice elefante, por que inicia con la e.
Sus respuestas seran refacionadas con el concepto que ¢l ya ha construido de lo que es

el proceso de leer
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ANEXO I

SEGUNDQO PASO DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA DE LECTURA

Si se encuentra en el nivel:

1. “ Lee” apoyado en Ia imagen, clote, pero si se le pregunta donde dice, dird que en las
letras
2. Contesta ahi dice letras, pero que también dice elote.{ Considera nada mas el aspecto

grifico)

3. Ahi dice €l tio, no, dice elote.( considera el aspecto grifico y sonoro desde un punto de

vista cualitativo. i

e —————————— R ——
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ANEXOIV

TERCER PASO DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA DE LECTURA.

Si se encuentra en el nivel:

1. Diri que ahi no dice nada, solo hay letras.

2. Ahi dice casas, estrella, escuela, etc. sabe que ahi dice algo, reconoce algunas letras,
pero aun no define claramente el aspecto cualitativo de] sistema de eseritura.

3. Es capaz de llegar al significado, aunque a veces con titubeos.

h |' )
st
-
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ANEXOV

PRIMER DICTADO DE EVALUACION.

Es presilibico sin control de cantidad, en esta hipotesis , el nifio considera gue para que

diga algo se requiere mas de una grafia, no obstante no controla la cantidad y escribe

hasta que se Ié acaba el renglén.

\L 5%'\ }iQ%f\f\. DU N A N
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ANEXO VI

PRESILABICO CON GRAFIAS FIJAS.

Escribe tres o mas grafias , pues cree que si escribe menos no significa nada, usa la misma

cantidad y las mismas grafias para representar distintos significados.
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ANEXO VI

SILABICO.

Hace recortes sonoros y le da correspondencia con las  graifias, es decir hace

correspondencia grafia- silaba.

SILABICO ALFABETICO , EN PALBRA, ENUNCIADOS Y TEXTOS.

Fl wifio ya es capaz de hacer eseritura legible y lectura sigrificativa, pues ha construide

ya estrategias de lectura que lo han llevado a descubrir la relacion sonoro- graficay la

anticipacion..
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ANEXOQ VIl

LOTERIA DE PALABRAS
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ANEX O IX

v

LOTERIA. RELACION IMAGENTEXTO.
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