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INTRODUCCION

El curriculum de la asignatura de Historia se ha meodificado

constantemente. Hace algunas décadas se encontraba inmerso en una area

- denominada Ciencias Sociales. A partir de la Modernizacion educativa,
instrumentada en’el periodo presidencial del Lic. Carlos Salinas de Gortari, se

desarticula-esta drea para dar lugar a asignaturas independientes con objetivos y

fines propios. Este cambio tuvo la finalidad de que los alumnos se acercaran

mas al conocimiento de la historia.

Se ha tlansf01mado el curriculum de la as1gnatura de Historia pero en lo

relacionado a la metodologia, la Secretaria de Educac1on Publica, deja que el

profesor sea el que, de acuerdo a su prepalacmn profesional y experiencia

laboral, escoja el metodo idoneo.

Este trabajo académico’es una tesis de investigacion, la cual se caracteriza
por analizar los métodos empleados en la ensefianza de la historia. A través de la
exposicion de un criterio formado y de la serie de estudios e investigaciones

realizadas, establecer si los métodos empleados por los docentes son los

adecuados. o ' '

Este trabajo representa un gran esfuerzo de investigacion que se dosifico a

lo largo de un proceso, en el cual cada uno de los pasos se enlazaron hasta llegar
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a la conclusion de que gran parte de los docentes trabajan sin conocer el
método que emplean, simplemente desarrollan sus actividades como mejor se

acomodan con el grupo.

El objeto deestudio de este trabajo es el problema del método, pero
especificamente los métodos didécticos. En principio el método es un camino
que se recorre. Este es un elemento necesario de la estructura del trabajo

educativo, pues sin un método, este trabajo no se realizaria eficazmente. Por otra

parte el método didactico es el instrumento de basqueda, organizacién, guia y -

creacion en el desarrollo del proceso educativo en base a unos propositos u

objetivos de eénsefianza. -

Para el adecuado planteamiento del presente trabajo de tesis, se ha
organizado en cuatro capitulos a partir del marco tedrico-conceptual, los cuales

describiremos brevemente.

- En un’ primer momento, ubicamos la formulacién del problema la cual
esta compuesta por los antecedentes que se tienen del problema, la justificacion,
los objetivos que se pretenden alcanzar y la hipotesis, la que se concibe como

una proposicion logica integrada por una condicién y su consecuencia, en donde

" la condicion es el método y su consecuencia los resultados obtenidos de su

aplicacion.

El primer capitulo titulado “Los métodos de la cnsefianza”, se establecera



los conceptos que son utiles para definir los aspectos mas preponderantes

-de nuestro problema de estudlo los métodos.

El segundo capitulo, lo dedicamos a las “Teorias psicoldgicas del
aprendizaje”, en el cual expresamos nuestro punto de vista sobre las principales

Teorfas psicologicas de la educacidn.

El tercer capitulo dedicado a las “Teorias pedagdgicas del aprendizaje”,
en el cual se analizaran las principales corrientes pedagdgicas, la escuela nueva,

la escuela tradicional y la pedagogia operatoria.

En el capitulo cuatro analizamos “La historia”, su ensefianza en la escuela
primaria. Este capitulo se dividio en tres momentos: el primero llamado historia
de la historia a través de las diversas épocas. El segundo titulado teorias de la
historia, se planteardn las teorfas que sirven de base para explicar los hechos
historicos. El (ltimo, llamado métodos de ensefiénza de la historia en el cual se
mencionaré la metodologia empleada en la ensefianza de la historia,

El caplitulo cinco dedicado a “La metodologia”, explicaremos los
procedimientos que seguimos para desarrollar la investigacién de campo, la cual
consistio en la captacién de la informacidn, los instrumentos que utilizamos yla
forma en que procesamos y analizamos los datos obtenidos y presentamos los
resultados, mismos que se ‘concentran en los cuestionarios. utilizados en la

.

investigacién. En la Gltima parte de nuestro trabajo lo dedicamos a las



conclusiones y sugerencias a que llegamos después de esta ardua investigacion.

En nuestra investigacion de campo estuvo por una muestra de 43
- profesores de un universo de 65 que conforman el personal de la zona 029
adscrita al municipio de Concordia, la muestra de escuelas en donde laboran los
__ profesofes se ubicaron tanto en comunidades rurales como urbanas, como lo
muestran los resultados ofrecidos en el analisis de datos y presentacién de

resultados. ‘ _ "

En la parte dedicada a bibliografia sefialaremos os textos que fueron
consultados, tanto aquéllos que citamos como los que nos oftecieron ideas para
estructurar nuéstro trabajo, es preciso sefialar que dichos textos estaran
'ordenadoé por orden alfabético, de acuerdo a la primera letra del apellido del

autor o del titulo del libro si este careciera de autor.



FORMULACION DEL PROBLEMA
' Anfecedentés

A través de la Historia la educaciéon se ha enfrentado con diversos
obstaculos, mismos que han tenido que superar los educadores por medio de
infinidad de recursos para volver mas eficientemente su labor. Unos de los
recursos empleados son los métodos, que siempre sefialaron el camino para

acercar de manera sencilla y eficaz, el conocimiento a los alumnos.

En la énseﬁanzé han parecido infinidad de métodos que se caracterizan
por expresar la forma de ideologia o pensamiento que predominaba en el campo
‘educativo. Por ejemplo: durante la Edad Media, los frailes, sacerdote o
~religiosos eran los encargados de la edudacién, e empleaban el método
Escolastico, en el cual predominaban las ideas religiosas. Durante la Ilustracion,
toman fuerza los métodos de Friedrich Herbar que consistia en ensefiar con
logica, en impartir lecciones bien armadas y hacer repetir; y el de René
Descartes llamado Cartesiano consistia escencialmente en partir de elementos
mas inmediatamente accesible al espiritu para terminar con elementos mas
complicados. En la actualidad los métodos activos son los més adecuados, se
caractetizan por ofrecer al alumno ejetcicios a tra\}és de cuya solucidn se llega a

construir un conocimiento.

.

Los métodos activos incorporan los avances teéricos, cientificos y



tecnologicos de ciencias - como la psicologia y la pedagogia con dota a
los profesores de una herramienta eficaz para lograr que los alumnos adquieran
los conocimientos requeridos en el plan de estudios y los programas de las

asignaturas.

El método es uno de los elementos indispensables en la estructura del
 trabajo educativo, sin €l dificilmente se desarrollarfa la ensefianza. La necesidad
del método radica en el hecho de que la educacitén no estd determinada por la

estructura humana, por lo cual debe marcarse intencionalmente un camino para

lograr el efecto conveniente,

En la ensefianza de la historia el método supone la ordenacién racional de
los recursos como materiales, libros, objetos, contenidos a utilizar en la
ensefianza; de recursos como motivadores, individuales o coopérativas; y de
procedimientos . yd sean analiticos o sintéticos para alcanzar los objetivos

propuestos de acuerdo con el modelo previsto.

Histéricamente los métodos mads importantes. del pensamiento son
_deductivd; inductivo, analitico, sintético; ultimamente han alcanzado gran
1'élevancia métodos como el fendmeno légico, historico, estructural, simiéfiéo,
diddctico por lo que como problema teérico, académico y practico los métodos
se han adecuado a la estructura psicolégif;ﬁ de los estudiantes para la

construccion racional que interprete y explique la realidad.



" DEFINICION DEL PROBLEMA

En el proceso de ensefianza, el método adquiere un papel de primerisima
importancia, pues a través de este se determinan [os pasos a seguir para alcanzar
los resultados deseados por el profesor que estaran en relacion a.los objetivos

establecndos por el programa

Para propiciar situaciones de aprendizaje adecuadas al educando, tanto
te6ricas como précticas, el docente debe poseer un conocimiento profundo del
método que utilizard. Por lo que definir el método como problema significa una
labor intelectual que ubica al concepto no sélo en el plano de la teoria, sino en

relaciéon con sus conexiones conflictivas en correspondencia con la realidad.

El trabajo de seleccion del método es responsabilidad del profesor, pero el
hecho de reconocerlo como indispensable en la labor éulica, no basta para hacer
‘de este una herramienta ﬁtii, sino que se deberd tomar en consideracién la
materia, el medio sociocultural y"las.caracteristicas de los alumnos, ademés de

saber si es utilizado de forma adecuada.

Con la tnica finalidad de definir nuestro problema, plantearemos algunas

consideraciones que més adelante se ampliarén en el marco tedrico.

Académicamente todo método es el camino por el cual se llega a

cierto resultado, pero desde la perspectiva de la didéactica este implica un



esfuerzo de planeacion en estrecha relacién con los objetivos que se pretenden

‘alcanzar.

Con la planeacion de las act1v1dades el docente pone en funcionamiento la
| estluctula metodoloégica, la cual se mtegra por varios elementos como la
~ organizacién de-los recursos, la prevision de los fenémenos o situaciones
- azarosas que pudieran afectar el proceso educativo, asi como la canalizacion de

las energias confluyentes en el desatrollo del mismo.

Por lo anterior definiremos un concepto de método desde un punto de
vista amplio, para terminar particularizando en su significado, sus objetivos y
finalidades desde la perspectiva de la ensefianza de la historia. Por ahora

intentaremos definir nuestro problema. ¢ cudl es éste ?

Descubrir la funcionalidad de los métodos empleados en la ensefianza de

la historia.

;, Cuéles son las situaciones problematicas que supone este concepto en la
realidad 7 ; cudl es la existencia problematica del método especificamente en la

ensefianza de la historia ?

Trataremos de delimitar- el problema a partir de las siguientes
interrogantes:

¢ Conoce el profesor el concepto de método ?



¢, Cudl es la nocién que el profesor tiene de este concepto desde el
~ enfoque dé la historia? |
., Planeca el docente habitualmente sus actividades ?
{, Conoce la relacion de correspondencia entre la teoria y la préc.tica en
funcién'del método en la enspﬁan:ia de la historia ?

¢, Organiza adecuadamente sus recursos tedricos y metodologicos ?

Cada una de las interrogantes antes sefialadas nos conducen al analisis de

situaciones diversas que se estableceran en su momento en el marco referencial.



JUSTIFICACION

El método en la practica educativa, es un instrumento indispensable para
que el docente cumpla eficientemente con su trabajo. El analisis de la préactica
docente y el desarrollo tedrico en este aspecto de la pedagogia, son esenciales

para el avance de las ciencias de la educacién.

La instrumentacion del .método dentro del sistema educativo y
especificamente al interior del aula, cumple con la funcién estrictamente
establecida. Con €I, el docente estard en posibilidad de disefiar o propiciar
situaciones de aprendizaje que faciliten la labor didactica con cualesquiera de
las asignaturas , en este caso de la historia. Por lo que uno de los objetivos de
este trabajo. de investigacion es conocer esta funcion, tanto que la que se le

asigna en el plano de la didéctica, como la que se le otorga a nivel de la teoria,

Como un elemento fundamental de la educaéién, el método ha formado
parte de la concepciér; educativa que predominaba. En la actualidad forma parte
integral de una concepcién nueva de educacion, en la que el proceso
participdtivo de todos los elementos que en ella confluyen: maestros, alumnos,
padres de familia y comunidad, renovando el papel de los elementos principales

del proceso ensefianza-aprendizaje.

Este trabajo centra su andlisis en la practica docente con las

caracteristicas de ésta. Para determinar en su momento el método empleado y si
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es adecuado a las necesidades de los alumnos, y si el profesor conoce
ampliamente dicha metodologia, o si Unicamente trabaja sin tomar en cuenta los
objetivos particulares de la materia y los objetivos generales de la educacion.
Para saber el grado de veracidad de estas premisas, la investigacién académica

es un valioso instrumento.

De esta forma, la investigacién del método empleado por el docente en la
ensefianza de la historia, se justifica, pues se convierte en la mejor manera de

reflexionar sobre la importancia del método en la practica docente.

Por ofra parte, este trabajo de investigacion se desarrolld en las
comunidades del municipio de Concordia en donde se ubican las escuelas que

formaron parte de nuestra muestra, las cuales se encuentran adscritas a la zona

029 del Sistema Federalizado.

Es preciso establecer que buena parte de la escuela se localizan en la zona
serrana de dicho municipio, por ‘lo que son de escasos recursos y de una
reducida poblacién en donde laboran dos o tres profesores y en el peor de los
casos uno solo. Otras escuelas de nuestra muestra se ubicaron en la periferia de
la ciudad de Concordia mismas que se catalogan como de organizacién
coniplet'a, es decir que cada grupd es atendido por un solo maestro, lo que nos
sirvid para contrastar la influencia de ambas situaciones de trabajo con la

realidad de su préctica docente.



OBJETIVOS

Este trabajo de investigacion cuenta con objetivos especificos claramente
definidos. Estos son puntos de referencia que guian el desarrollo de esta
investigacion. A través de los objetivos se establecen las metas que se desean

alcanzar.

El establecimiento de los objetivos es parte fundamental en cualquier
estudio, ya que son puntos de referencia o sefialamientos que gufan el desarrollo

de una investigacion y de cuyo logro se dirigen todos los esfuerzos.

Es necesario poner de manifiesto la importancia de los objetivos, sin los
cuales el trabajo careceria de metas precisas y claramente definidas. Ademads es
indispensable que los objetivos en congruente relacion con la justificacién y los

elementos que integran la problematica a estudiar.

Este trabajo se encamina especificamente al ariailisis de la practica
docente, es decir, a la forma de abordar los contenidos de historia por parte del
profesor. Y a través de este analisis, partiendo de las estrategias didacticas,
definir el método que utiliza, y la relacion de este con los fundamentos tedricos

que sustentan la labor 4ulica.

Los objetivos de este trabajo son:
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1. Determinar ¢l tipo de método que emplean los profesores en la ensefianza

de la historia

2. Determinar si el profesor conoce las caracteristicas especificas del método

que emplea.

3. Determinar si las estrategias didécticas utilizadas por el docente estin

-acordes con las caracteristicas del método.

4. Determinar si en la operatividad del método, el docente hace uso de

recursos tedricos y metodoldgicos acorde a las nuevas concepciones

pedagodgicas,

Todos los objetivos presentados en este trabajo de investigacién estdn
orientados al analisis del trabajo del profesos en el aula y se comprobaran en el
trabajo de campo en los diferentes planteles que formaran la muestra de nuestra

investigacion,



HIPOTESIS

Por lo general, cuando se hace referencia a la profesion educativa se hace
en términos que la circunscriben a las actividades que se desarrollan en el aula.
Es indispensable establecer que de las actividades realizadas por el docente, las

de mayor importancia son aquéllas que realiza al interior del aula.

Las actividades extraclase son las desarrolladas fuera del aula, ya sea en
casa o en otros sitios. es en esta clase de actividades donde el docente, por lo
general, se dedica a la seleccion del método, es decir, a ordenar los

acontecimientos para alcanzar los objetivos.

Pocas veces esta seleccion se realiza en el salon de clases, para su disefio

debe utilizar tiempo y recursos fuera de la escuela. Para lograr que sus

actividades con los alumnos cumplan con los objetivos, debe acudir a la

planeacion.

El método didactico es uno de los elementos necesarios de la estructura
del trabajo educativo, por lo que juega un papel basico en el desarrollo de los
contenidos programaticos, en este caso de la historia. Desde el momento en que
¢l docente esta pensando en la manera de ensefiar los contenidos de la asignatura
de historia, para que estos sean facilmente asimilados pot los alumnos en las
estrategias didécticas y materiales - adecuados para el desarrollo de esos

contenidos, el profesor esta inmerso en una labor de disefio del método.



15

El método diddctico se define en funcion de los objetivos a élcanzar y del
modelo de ensefianza-aprendizaje que se defiende. En si es la ordenacion
racional de los recursos, técnicas y procedimientos para alcanzar los objetivos
propuestos por la asignatura de historia. Los buénos o malos resultados seran en
funcién a la aplicacién del método y sobre todo a lo largo de las metas

sefialadas.

Las causas del éxito o el fracaso de la aplicacion del método en la
ensefianza de la historia puede_ servir para establecer una serie de relaciones
causales y establecer de esta forma nuestra hipotesis de trabajo, a partir de una
hipdtesis central. La cual concebimos como una proposicion l6gica, en donde la

“condicion es el método y la consecuencia el resultado de su aplicacion.

Por lo anterior expuesto, hemos establecido la hipotesis en los siguientes
términos: El adecuado disefio del método, junto con su correcta aplicacién,

tiene como resultado el logro de los objetivos de ensefianza-aprendizaje

planteados por la asignatura de historia.

A partir de esta hipotesis planteamos la siguiente rel_acién relacién de

variables o hipdtesis secundarias:

Adecuado Disefio Metodoldgico.- logro de objetivo de ensefanza, con
~ estas premisas se establece que los docentes que disefian adecuadamente su

labor aulica en funcion de las caracteristicas del método seleccionado,



garantizaran el logro de los objetivos de enseflanza presentados en el plan de

estudio de la asignatura de historia y de la escuela primaria.

Método improvisado.- Resultados negativos en el logro de los objetivos.
Con estas premisas pdllelnos en claro la importancia de conbcimiento y dominio
de la técnica metodoldgica , es decir, de saber aplicar el método y poder deducir
los resultados que se obtendran. Esto nos muestra que el profesor que.
desconoce la gama de métodos que la didactica ofrece para mejorar la practica
- docente, carece de una herramienta metodoldgica indispensable, sin la cual los
resultados dificilmente serian positivos en el logro de los objetivos de ensefianza

de la asignatura de historia.



CAPITULO 1

—eeeT OO

I. LOS METODOS DE ENSENANZA
1.1- Conceptos.

En esta parte del trabajo de investigacion estableceremos los conceptos
que nos sirven para definir los aspectos mas preponderantes de nuestro
problema de estudio. a partir de estas definiciones tendremos un marco tedrico

conceptual a través del cual podremos interactuar con la realidad.

Al método, en su aspecto tedrico, lo plantearemos desde la perspectiva de
las ciencias de la educacion, de la didéctica general y de la pedagogia como

ciencias fundamentales del andlisis del hecho educativo,

Para beneficio del proceso educativo y de los educandos mismos,
conviene que el futuro maestro y aquel que se encuentra en ejercicio, maneje
con precision la terminologfa usual referida a la metodologfa didactica, es decir,
a la ciencia del método aplicado a la educacién. De ahi la importancia del

analisis conceptual del método.

Para este andlisis partiremos de las raices del vocablo las cuales

segun Jesis Mastache Roman: “El vocablo método exhibe dos raices griegas:
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meta, que significa mas alla, punto al que se llega; y dos, direccion, camino. Por
lo tanto desde el punto de vista etimol6gico método significa direccién o camino

: , - [
que se sigue para alcanzar algin objetivo”.

Con ¢sta definicion planteamos el origen del término en forma general, es
decir, que puede servir para cualquier disciplina. Pero es necesario precisar el
vocablo de una manera mas especializada, esto es desde el punto de vista
educativa. Para ello hemos recurrido al diccionario de las ciencias de la
educacion, que define al método como: “camino que se recorre”.” Pero también
lo plantea como una construccidn racional que interpreta, explica y dirige una
realidad. Es la ordenacién racional de recursos (nﬁateriales, libros, objetos,
contenidos a utilizar en la ensefianza, etc.), técnicas (motivaciones, individuales,
cooperativas, etc.), para alcanzar los objetivos propuestos de acuerdo al modelo

previsto.

La pedagogia establece al método en los siguientes términos: “Camino
por el cual se llega a cierto resultado, inclusive cuando ese camino no haya sido
fijado de antemano, dé manera deseada y reflexionada”’ Fn esta misma linea
de reflexion, Juan Ricardo Nervi expresa que: “En lenguaje pedagégico puede
definirse como la manera de conducir el aprendizaje para alcanzar con

seguridad y eficacia los objetivos previstos”.’

MASTACHE, Roman Jestis, Didéctica general. Pag. 277

Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Coleccion Pedagogica. Pag, 952,
L. MERANI Alberto. Diccionario Pedagdgico. Pag. 102

NERVI, Juan Ricardo. Did4ctica normativa y practica docente Pag. 102




En el ambito educativo, el método o los métodos de ensefianza, en
relacion con los de otras disciplinas en las cuales por lo general, adquieren un
sesgo de investigacion, se caracterizan por el alcance de metas u objetivos, Para
c:)bte:*,ne.l~ los resultado deseados es necesario planear cuidadosamente lag
actividades. Por lo que el método, en su fase operativa requiere de un esfuerzo

de planeacion.

En relacion a éste término, planeacion educatiVa es una actividad de
prevision de metas y de medios para alcanzarlas. Es una racionalizacién del
trabajo dentro de un espacio de tiempo predeterminado en funcion del logro de
fines bien definidos. La planeaciéh tiene dos fases: la primera consiste en la
prepai*aci(’)n o elaboracion del plan y, la segundé, la ejecuc'i(’)n del mismo. En la
primera hay tres momentos: uno inicial de evaluacién de necesidades; el
segundo de diagnostico de la situacion y tendencia del entorno en que se
intentan satisfacer las necesidad detectadas: un ultimo de determinacion de
_alternativas. de accién. En- la fase de ejecucion podemos establecer dos
momentos: uno de aplicacién sistematica del plan y de desarrollo de las

estrategias preViStas; otro de evaluacion de resultados de la aplicacion del plan.’

1.2 Tipos y clases de métodos de ensefianza.

El método es un elemento necesario de la estructura del trabajo educativo.

Porque el resultado de la educacion no estd determinado univocamente por la

* Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Pag. 1127
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estructura humana. Debe marcarse intencionalmentie un camino para lograr el

efecto conveniente.

Todas las ciencias tienen métodos propios y no es posible aplicar uno sélo
a distintos aspectos del conocimiento humano; para cada aspectio concreto de
estudio se requiere una forma, un método especial.6 La Psicologia ha
estructurado una metodologia que le auxilia en el estudio de las consultas y
comportamientos de los individuos. Es célebre el método empleado por Jean
Piaget, “el método clinico”, en el que analisis y estudio de las conductas
infantiles. La Sociologia,'ciencia que estudia a los individuos en sociedad se
auxilia del m-éfodo. sociolégico'para_dar' categoria de cientificidad a sus

plﬁnteamientos. Las Ciencias Naturales y todas aquellas que estudian las leyes

de la vida y la naturaleza utilizan en sus investigaciones el “método cientifico”,

Las Ciencia de la Bducacion cuentan también con una gama de métodos
de ensefianza, que pueden clasificarse tomando en consideracion una serie de
aspectos, algunos de los cuales intervienen directamente en la organizacion
misma de la institucion escolar. A continuacién presentamos cada uno de
los métodos de 'e'nseﬁanz_a, tomando en consideracién el aspecto del proceso

educativo que desarrolla.

I.- Por su forma de razonamiento estos métodos son: Deductivo, Inductivo y
Anajogico o Comparativo. Se caracterizan por ofrecer un sentido estructurado

de la explicacion o didlogo razonado entre docente y alumnos a través del cual

* MASTACHE, Roman Jests, Diddctica general, Pag. 39.
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fluye el aprendizaje.

- El deductivo. Segin el diccionario de lasrciencias de la educacion, el
Argumento deductivo se contrapone usualmente al método inductivo como el
proceso de razonamiento inverso. En un argumento Deductivo suele decirse, que
" pasa de lo-general a lo particular, asi, cuando se dice “Todos los rumiantes son
mamiferos” se deduce “Algunos rumiantes son mamiferos”. Por el contratio,
en un argumento inductivo se pasa de lo particular a lo general: asi, “Fste es
rumiante, y ése, y .aquél. . .son mamiferos” Induccion “Todos los rumiantes son
mamiferos”, Sin embargo, la mejor caracterizacion de lo que'sea' un argumento
deductivo es aquella que_' se hace atendido a los criterios de validez para un |

.7
argumento de este tipo.

- El método inductivo. Dentro de la clasificacién general de los métodos
didacticos, el individuo es incluidos en los métodos logicos o clasicos ~junto al
deductivo, analitico, analitico y sintético-, en cuanto que consideran el proceso
de aprendizaje como una funcion estrictamente intelectual y sujeta, por
consiguiente, a las leyes generales del pensamiento. Hstos métodos se
caracterizan por sacar de los hechos particulares una conclusién general. Hecho
que queda claro en el analisis del método deductivo, citado anteriormente en el
cual se establecen diferencias entre ambos métodos, se puede precisar que: “La
base del método inductivo es intuitiva, dado que el nifio pequefio tiene pocas

ideas generales y le es dificil formar abstracciones. De ahi que sea necesario

" Diccionariode las ciencias de 1a educacion. Pag, 965.
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proceder gradualmente desde lo concreto y particular para llevarle

: : 8
progresivamente a lo abstracto y universal”.

Por ultimo dentro de los métodos que emplean el razonamiento en el

proceso educativo:

- Meétodo analégico o comparativo. “Intenta descubrir semejanzas y
diferencias realizando observaciones en distintos sistemas sociales o en el
mismo sistema social en distintos momentos a lo largo del tiempo. La
_ m-etodologia utilizada es muy variada desde los analisis historicos a todo tipo de
técnicas cuantitativas o cualitativas_ (encuestas, cuestionarios, observaciones,
etc.)”.” Como podemos observar estos métodos de ensefianza dan importancia
al proceso de desarrollo mental del alumno, para poder exigir un mayor grado de
razonamiento. Se requiere no tan solo que el alumno explique, sino que a partir
de un razonamiento bien fundado, deduzcan conceptos que le permifan una

conclusion.

2.- En cuanto a la coordinacion de la materia los métodos son légico y

psicolégico.

Estos métodos permiten al profesor ordenar y coordinar adecuadamente los
elementos que estructuran la materia en una forma natural, es decir en una

consecuencia logica. Esto en relacion a el: Método 16gico. En lo cual “Los datos

* Diccionario de las ciencias de la educacion, Op. Cit. Pag. 964,
* Diccionario de las ciencias de la educacién. Op. Cit. Pag. 958.
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o los hechos pueden ser presentados en un orden determinado: de o simple a lo
complejo, es decir, cuando son presentados en orden de antecedentes o
consecuente, el método se denomina légico. Pero la principal ordenacion es de

*
causa y efecto”. (84.)

Por otra parte el método psicolégico lo describiremos como aquel en el
cual “El orden es determinado por los intereses, necesidades, actitudes y

L (A
experiencias del educando”. (5-A-)

Puede mezclarse con el 16gico desde el
momento en que el profesor, para estructurar logicamente los contenidos de la
materia toma en cuenta a sus alumnos, sin deshacer la secuencia logica o

natural.

3.- Estos métodos no se ocupan del disefio de la clase, sino que a través de
ellos, el profesor materializa la ensefianza es decir, pone en accion el trabajo de
planeacion y estructuracion de estrategias, en pocas palabras, realiza el proceso

educativo.

Estos métodos puéden ser, segin las preferencias de los mentores,
verbalistas que utilizan como Unico medio de comunicacién en clase el lenguaje
oral y escrito. El intuititvo, en el cual es indiscutible el valor de este método en
la ensefianza, pues todo proceso de aprendizaje se basa ‘en la relacion intima
entre la realidad y el concepto. “El método intuitivo no se reduce a la mera

presentacion de los objetos”.

YA
S A)

Sin autor,
Sin autor.
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- Simbélico verbalista. “Este método utiliza como Gnico medio de
comunicacion en clase, el lenguaje oral y escrito. Aunque este método hace

, -. , HEK(S,A,
maravillas cuando lo usa un buen expositor, no-es mas recomendable”.” A

- Método intuitivo “No se reduce a la mera presentacién de objetos, sino
que exige un conlemto de estrategias que favorezcan la intuicién. Tanto si el
objeto esta presente como si se utilizan representaciones (imédgenes, esquemas,
gréﬁcos, proyecciones, fotografias...), es preciso mostrarlo desde varias
perspectivas complementarias que ofrezcan la posibilidad de una intu'i.ci(’)n

completa del mismo” 10

Estos métodos no se ocupan del dlseno de la clase, sino que através de
ellos el profesor materializa la ensefianza es decir, pone en accion el trabajo de
planeacién y estructuracion de estrategias, en pocas palabras, realiza el proceso |
educativo. Estos métodos pueden ser, segun las preferencias  de los
inventores, verbalistas que utilizan como inico medio de comunicacién en clése
el lenguaje oral y escrito. El intuitivo, en _él cual es indiscutible el valor de este
método en la ensefianza, pues todo proceso de aprendizaje se basa en la relacion
intima entre la realidad y el concepto. “El métedo intuitivo no se reduce a la

. : 1%
mera presentacion de objetos,”

4. La actividad del educando en el desarrollo de la clase, nos descijibe el tipd de

método que se emplea. Estos métodos tienen estrecha relacion con los métodos

MHSA) Sin autor, _
® Diccionario de las ciencias de Ja educacion, Op, Cit, Pag. 965,
' PALACIOS, Jests, J. Piaget. La educacidn por la accién en la cuestion escolar; Pig. 84
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de concretizacion de la ensefianza, porque en unos se caracteriza la actitud del
profesor y en otros la de los alumnos. Por ello cuando los alumnos son pasivos
el maestro es verbalista y por el contrario cuando el alumno es activo el profesor
es intuitivo, por lo tanto, el método pasivo se caracteriza por que el alumno se
muestra inerte, inmovil ante experiencias de aprendizaje. Aundue existen
procedimientos didacticos como el dictado, las lecciones marcadas en el lirbro de
texto, aprender de memoria preguntas y respuestas, es necesario generalizar que
cualquier método que no de irﬁportancia ala participaci()h de los educandos en

el desarrollo de las actividades escolares en pasivo.

Por otra parte y en oposicion al método pasivo tenemos el método-activo .
el cual se caracteriza por: “Dejar un lugar especial a la bisqueda expontanea del
alumno y exigen que las verdades a adquirir sean reinventadas o al menos

reconstruidas por el mno, y no siempre rec1b1dsa de la transmlclon del maestro”.

5.En cuanto a la globalizacion de los conceptos los métodos son: Globalizacién
y Espemahzacwn. Estos métodos se oponen entre si, pues cuando uno 1elac10na
en una clase todas las materias, el otro se concretiza a una sola asignatura. Es
por ello que cuando se parte de un centro de interés y se realiza la ensefianza
mezclando, relacionando un tema especifico con otras disciplinas, se dice que el
método es de globalizacion. Y cuando “el método conser{ra la informacién en
una sola asignatura , y las necesidades que surgen en el curso de las actividades

4 . ’ . v .5 * S.A.
conservan su autonomia, se dice que el método es la especializacion” = &

YA gy autor.
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Ambos métodos son empleados en.la educaciéon de los nifios y. jovenes
pues ahi profesores que gustan de relacionar un contenido con otras asignaturas

y otros que prefieren tratar cada asignatura por separado.

6. Segun la relacién maestro-alumno, los métodos son: Individual y colectivo.
Estos métodos dependen de las caracteristicas de organizacion de la ensefianza y
no del grupb. Pues en algunas ocasiones es necesario, por las aptitudes del
alumno, ensefiar individualmente. Pero por lo general el inventor trabaja en
forma colectiva es decir, ensefia de forma masiva. En el medio educativo estatal,

los grupos se caracterizan por Ser nUMerosos.

7. En cuanto a la acepta;:iéll de la ensefianza los métodos son: Dogmatico y
Heuristico. En estos métodos la autoridad del profesor es fundamental pues
seglin’'se piens.a, es el nico que posee los conocimientos, los cuales transmitira
a los alumnos. La diferencia entre estos métodos estriba en la forma en que hace
| llegar los conocimientos a los alumnos. En ptimer lugar el dogmético no acepta
fa discusion o revision de lo que el maestro enseifia, es decir, no se ponen en
duda las afirmaciones del docente.
En segundo lugar el Heuristico “Consiste en que el profesor motive ,
incite al alumno a comprender a encontrar razones antes de fijar, el alumno debe
tener la posibilidad de descubrir, justificaciones o fundamentos, y debe

investigar para ello”, * &

"M gy autor.
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- En cuanto a la aceptacion de la ensefianza los método son:

- M. dogmatico. “Este método no admite discusién : Este método impone

al alumno aceptar sin discusion no revision lo que el profesor ensefia.”

- M. heuristico. “Este método consiste en que el profesor motive, incite al
alumno a comprender, a encontrar razones antes de fijar. El alumno debe tener
la oportunidad de descibrir justificaciones o fundamentaciones, y debe

investigar para ello”.

8. En Q'uan'to al trabajo de los alumnos los métodos son: Método de trabajo
individual, de trabajo colectivo y.de trabajo mixto. Bstos métodos que se pueden
utiliza_r como auxiliares de la labor educativa en clases. Con ellos los alumnos
pueden concluir su aprendizaje; en relacién a un contenido con trabajos en
los cuales se utilicé cualquiera de estos métodos, por ejemplo con el método de
trabajo individual el mentor puede establecer diferentes tareas de acuerdo ala
capacidad de los educandos. En contraposicién con esté, el método de trabajo
colectivo, el cual tiene gran relacion o similitud con el método colectivo que
cifamos anteriormente; se apoya por ponér a trabajar a todo el grupo, se
distribuy'én una determinada tarea entre los componente.s del grupo y cada
subgrupo debe realizar una sola tarea” ™" &) por flltifno el de trabajo mixto en

una mezcla del individual con el colectivo.

En cuanto al trabajo del alumno los métodos son:

" ®&A) gin autor.
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M. de trabajo individual. “Este método permite establecer tareas
diferenciadas de acuerdo con las diferentes capacidades de los alumnos. Hace
que la ensefianza sea individualizada. Debe mezclarse con otros que favorezcan

el trabajo de grupo”.

- M. de trabajo colectivo. “Este método se apoya en el trabajo de grupo. se
distribuye una determinada tarea entre los componentes de un grupo, y cada

subgrupo debe realizar una sola tarea”.

- M. mixto de trabajo. “Este método se realiza cuando se planean
actividades socializadas e individuales. Es un método muy aconsejables, va que

-la opor tunldad a la accidn socializada e 1nd1v1duahzadora (S.A).

9. Desde el punto de vista de la did4ctica, los métodos son:

- M. de estudio dirigido. “Este método consiste en el estudio tecnificado,
esto es, el estudio que se ejecuta de acuerdo con normas técnicas, lo cual
garantiza su alto réndimiento y eficacia”. ? El estudio dirigido es, desde el punto
de vista del alumno, el estudio tecnificado, con lo cual queremos expresar el
. estudio de alta calidad, no el que ejecuta empiricamente, sino el que esta qu eto a

normas tecmcas

" El estudio de alta calidad es dificil , pues para estudiar tan solo un par de

parrafos, se realiza un proceso complejo en el cual se distinguen mas de seis

> MASTACHE, Roman Jesus, Didctica general, Pag. 137.
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operaciones mentales y fisicas, como formular objetivos o propésitos, leerlos
releerlos, entenderlos, concentrar la atencién,sintetizarlos, repasar la sintesis,

buscar posibles aplicaciones, etc...

- M. plan de leccion breve. “Este método se caracteriza por la constante
planeacion de las actividades, para lo cual toma en cuenta una serie de

. . . . +r r . 13
elementos como objetivos, motivacion, método, etc”.

En la actualidad no debia planearse a través de la leccion tradicional, la
cual Jesus Mastache Roman en Didéctica de la Historia, define como la leccién
que fracciona al curso en pequefias y numerosas partes; en lugar de unir.
La planeacion debe estar impregnada por los principios de la escuela nueva, la
cual concibe a la leccién como un unidad de trabajo o bien como una sucesién
orgénica de actividades esto es, todas ellas relacionas dentro de un plan unitario
cuidadosamente preparado.’® Desde otra perspectiva, son leccién' las actividades

coordinadas de un proyecto, de una guia de estudio, de una unidad de trabajo.

El que planea leccion por leccidén puede considerarlas como aisladas, sin
dar continuidad a las actividades, por lo que al final tiene un aglutinamiento de
lecciones en lugar de un cimulo de expetiencias que se obtienen de una unidad

de trabajo o de un plan unitario.

- M. de trabajo por equipos. “Es un método didactico que parte de la

¥ MASTACHE, Roman Jesus, Didactica de Ia historia. México 1977. Pag, 64.
" IBIDEM
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organizacion de pequefios grupos, los cuales pueden formarse por afinidad o por
autoridad del profesor”."” A continuacién expondremos las caracteristicas de

éste método de trabajo.

El estudio por equipos no excluye el esfuerzo individual; en estos
pequefios grupos cada persona es responsable de algiin trabajo; dificilmente se
encuentran en ellos parasitos cuando aparecen modifican su conducta, se alejan

del grupo o este los expulsa.

~ El estudio por equipos significa trabajo individual y colectivo realizado
en plena armonia, La planeacion previa del trabajo, la distribucion equitativa, su
ejecucion, su discusion, la responsabilidad de cada miembro, son estimulos que

favorecen la formacion de habitos, habilidades y actitudes de trabajo.

Propositos de este método:

e Obtener mayor rendimiento en el trabajo intelectual.

Estimular la formacién de habitos, habilidades y actitudes de estudio de

trabajo y de conducta en general, tanto en el individuo como en el grupo,

Aprovechar en grado 6ptimo, las. potencialidades de cada individuo y del
grupo. |

Estimular el desarrollo social del individuo.

En el dominio intelectual, el trabajo por equipos hace la adquisicion de

> MASTACHE, Roman Jestis. Op. Cit. Pag. 113.
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‘conocimientos mas agradables, profunda, rica exacta, duradera y practica,
permitiendo dar a los escolares conocimientos mas complejos en la escuela.
: s , 16
¢ Lavida en grupo favorece la formacién del caracter.
Seglin Jesus Mastache, los equipos de trabajo se ajustardn a las siguientes

operaciones:

1. Se precisa el trabajo que se va a ejecutar.

2. El equipo se divide el trabajo entre sus socios.

3. Precisan la extensién y tiempo que se necesita para la ejecucion del

trabajo. |

4. Cuando los trabajos han sido terminados se retne todo el equipo, se

estudia cada trabajo, se discute, se depura y se aprueba.

5. Se hace el resumen general y se seleccionan las mejores ilustraciones y
antes de pasarlos al cuaderno colectivo, o sea, el cuaderno de equipo y a
los individuales, deben ser revisados por el maestro.

6. Después- se lee una o mds veces y se autocomprueba el aprovechamiento

_ mediante preguntas, cjercicios, problemas, discusiones, cuestionarios del
libro de texto. | |

7. Cuando el trabajo de equipo estd totalmente concluido, se presenta al
grupo para su estudio y discusion.

8. Cuando un equipo tiene dificultad acude a otro equipo, y si no se puede
resoiver el problema se acude al profesor.

9. Las dificultades del equipo se resolveran mediante la intervencién del

' IBIDEM.
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jefe o el intercambio razonado de opiniones y la votacion.

10. El maestro aplica periddicamente pruebas de control. 17

- M. de laboratorio. Este método postula principio de colaboracion, de
solidaridad, de comunidad de ideas y de esfuerzos que son los mejores
caminos para el aprendizaje eficiente y optimista, la madurez psicosocial y la

plenitud de la vida.

Este es un 51stema de educacion 1nd1v1duallzada que fuera 1r11(:1ad0 en la
cmdad de Dalton, Estados Unidos de Norteamérica, por Hellen Parkhmrst en
1917, Para la E‘poca Dalton era una ciudad cuyo rapido crecimiento atraja gran
nﬁmérb de _trabajaddres emigrantes, cuyos hijos 'provo.caban una gran
heterogeneidad en los contingentes escolares. Para solucionar este problema,
Parkhurst concibié un nuevo sistema educativo:. suplantd la clase por una sala-
laboratorio consagrada a una rama de estudios determinada. Para cada curso el
alumn_o recibe el programa de .un mes, y las guias explicativas y ejercicios
correspondientes. El alumno organiza libremente su horario de trabajo, dispon.e'
de un fichero de respuestas, | de una biblioteca de documentacion, y de
profesores cuyo consejo puede solicitar si lo desea. Al finalizar el 'periodo de un
mes pasa por prueBas de control que, de ser satisfactorias lo acreditan para pasar
a la siguiente unidad de trabajo. El plém Daltoh. se apliéa especialmente en la

- ensefianza secundaria. Se le acusa de ser extremadamente 1nd1v1duahsta y de dar
i8

v

preferencia a la comunicacion escrita.

7 MASTACHE, Roman Jesus. Op. Cit, Pag. 131,
'* L. MERINI, Alberto, Diccionario de pedagogla. Pég. 47
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1.3, Métodos apropiados para la ensefianza de la historia.

Después de sefalar las caracteristicas de los métodos de ensefianza, este
apartado lo dedicaremos al analisis de los métodos apropiados para la

ensefianza de Ia historia.

Jests Mastache Roman en Didactica general establece que “l.a eleccion
de un método no es caprichosa, esta condicionada por dos factores previos: La
naturaleza del objeto al que se aplica y el fin que se propone la persona que
' on &1 |

opera con é El profesor que selecciona el método debe poseer un vasto

conocimiento de la materia y los objetivos que se propone alcanzar.

Por otra parte Camilo Arias, Manuel Gomara hacen referencia a Verniers
al sefialar: “Que como toda rama de la enseflanza, la de Historia no tiene un
método, sino métodos, los cuales variaran de conformidad con diversos factores,
entre los cuales menciona la edad, el material didéctico, el lugar geografico y los

. 20 ., oy . . .
horarios”. = en funcién de lo anterior, a través de un razonamiento légico,
intentaremos seleccionar el método o conjunto de ellos, que serfan de gran

utilidad para el docente en la enseiianza de la historia.

De los métodos de ensefianza, solamente algunos pueden auxiliar al
~ docente, estos son: Los métodos relacionados con la forma de razonamiento, o

sea, el deductivo, el inductivo y el analdgico o comparativo.

" MASTACHE, Roman Jests. Did4ctica general. Pag. 39.
* ARIAS, Camilo, Didédctica de In historia, SEP-UPN Pag. 160
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Estos métodos son empleados de diversas maneras, por ejemplo, en los
libros de texto los contenidos se distribuyen de forma deductiva, esto es, que
se parfe de la historia, por ejemplo, los romanos o la civilizacion .Romana, en
qﬁinto grado, lo pr‘i.mero que se presenta al alumno es una visién general, para
después ir desglosando las caracteristicas de ésta o sea, particularizando en

etapas los diferentes momentos historicos.

El inductivo es utilizado en los grupos inferiores, pues ellos carecen de un
conocimiento previo, por lo que se tiene qtie ir de lo particular a lo general, es
decir, se presentan a los alumnos y a traves de la induccion Ilegar a la

gener ahzac1on

- El método comparativo es mds apropiado su utilizacion en grupos
superiores, pues los alumnos tienen la capacidad de entablar comparaciones o
analogfas entre diversos momentos histéricos. Por ejemplo, se pueden establecer
comparaciones la civilizacidén romana y griega. Se puede comparar su desarrollo

cultural, su poderio a través de la expansion, su organizacion politica y social.

Otros métodos -que se pueden emplear' en la ensefianza de la historia son

los que se relacionan con coordinacién de la materia, o sea, él logico v el

Pswologlco

El método légico es utilizado a pesar de que el profesor no tenga la menor

mtencmn de emplearlo, ya que todo dlseno metodologico requ1ere de planear y
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organizar los contenidos en forma légica y coherente. Sin embargo, si
analizamos ¢l libro de texto ( 5to. grado ) podemos observar que las lecciones
estan ordenadas de acuerdo a las épocas en que sucedieron jos acontecimientos

historicos y este orden es un orden cronolégico.

En relacion al 1ﬁétodo psicoldgico este se caracteriza por ponderar los
interese, necesidades, aptitudes y experiencias de los alumnos. en el texto este
método tiene pocas o nulas posibilidades de desarrollo, ya que los que dlsenan
la estructura general de la materia, poco toman en cuenta las necesidades e
interese de los alumno, pues sus creadores y or ganlzadores no estdn en contacto
con Jas aulas. Slmplemen‘te se concentran dos puntos: Las caracterlstncas
psicoevolutivas de los alumnos de acuerdo al grado y en el numero de

contenidos que corresponden a cada grado.

Por su parte al profesor corresponde la fase operativa del metodo el tiene
la obligacién de despertar el interés de los alumnos por el estudio de la Historia,
tiene que buscar las estrategias adecuadas acordes a las aptitudes de los
alumnos, en pocas palabras el doéente tiene que implementar a través de sus
conocimientos psicolégicos o de las teorfas del aprendizaje, que éste sea de
forma activa, como MQ_ﬁS'erl'.at Moreno y todos aquellos precursores de la

escuela nueva postularon en su momento.

De los métodos que se caracterizan por la concretizacion de la ensefianza,

el m4s comun es el Simbolico-Verbalista. En infinidad de ocasiones el docente

P
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utiliza el lenguaje oral para comunicarse con sus alumnos. Este método
convierte a los alumnos en receptores de un ciimulo de conocimientos,

conjeturas, conclusiones que el profesor estructura a través de su exposicion.

La forma de operar en el aula es que los alumnos lean la leccion y el
maestro se encarga de explicarlo, sin dar la oportunidad de que ellos elaboren
sus propias conclﬁsiones, lo Ginico que elaboran son resiimenes.

~Por las caracteristicas de la labor educativét, el docente se ve en la
necesidad cle. enseflar a muchos nifios, por lo general, las explicaciones se dan
para todo el grupo, no para tales y cuales alumnos, porque entonces no serfa un
método colectivo, sino individual. En la matetia de Historia en muy contadas
‘ocasiones, el grupo se organiza por equipos, lo que también es un método de
trabajo colectivo, pero de grupos reducidos. Por lo geheral se emplean métodbs

que promuevan la participacién individual y poco razonada.

En los métodos de trabajo colectivo ( equipos ), en el caso de la materia
de Historia, el trabajo se distribuye entre cada uno de los componentes del

equipo.

De los métodos relacionados con las actividades de los alumnos el activo
es el mas recomendable para la ensefianza de la historia. Con este método el
alumno aprende por medio de actividades, en las cuales experimenta situaciones

en las que participa fisica y mentalmente. A- través de este método el alumno
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puede representar ya sea, teatralmente o con teatro guifiol un momento hsitérico.

Los métodos activos son totalmente opuestos a los pasivos.

De los métodos de globalizacion el especializado ofrece una opcidn
aceptable para la ensefianza de la historia. este método no mezcla los

conceptos para relacionar dos o mas disciplinas, se dedica a trabajar en un solo

terreno o area especifica en este caso de la historia.

En la escuela primaria, sin querer aplicar este tipo de método, las areas
tienen autonomia, los conceptos caracteristicos de cada una de ellas, no se
utilizan e n otras dreas, no queremos decir que sea imposibie combinarlos,

s1mplemente el profesor poco se preocupa por buscar la globalizacion de la

enseflanza.

En cuanto a la aceptacmn de la ensefianza el método dogmatico es poco
recomendable Los momentos evolutivos que ha atravesado la concepcidén del
proceso enseﬁanza.—aprendizaje lo desacreditan. Pues el hecho _cle no permitir al
alumno exponer sus puntos de vista o discutir los conocimientos con el profesor

nos indica que dicho método ha quedado en desuso ha sido desplazado por

concepceiones modernas,
El método heuristico que fomenta el estudio de la histor'ia a través de

investigaciones, por lo general documentales pues oftece la oportunidad de

descubl ir JustlﬂcaCIOHGS La 111vest1ga010n es una forma de fomentar la consulta
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en diferentes medios bibliograficos (libros, revistas, periodicos, etc.) para

obtener una conclusion amplia momento histérico investigado.

En cuanto a los métodos de trabajo de los alumnos, estos tienen estrecha
relacion con los métodos que plantea la didactica. El método de Bstudio dirigido
por ejemplo, proclama que el maestro no sélo debe ensefiar la materia
sino ensefiar a esfudiafla, es decir, se debe lograr que los alumnos aprendan a
conocer la historia, qué identifiquen los hechos histéricos que se conviertan en

una especie de historiadores.

Este método postula los siguientes prinéipios:

Ensefianza y estudio deben ser actividades tecnificadas.

Aprender materia es autoaprendizaje.
» Todo aprendizaje es dindmico. -

e El aprendiz_aje es intelectual, se realiza en funcién de los objetivos.

El aprendizaje es reflexivo.

El método plan de leccion breve, se caracteriza por la constante

- planeacion de las actividades. Es importante que el docente que trabaja con éste

método, por la constante planeacion, evite fraccionar la leccién, sino que la debe

concebir como una unidad de trabajo.

En la actualidad trabajar con la leccion breve en el 4rea de historia es una
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actividad que los textos facilitan. los contenidos vienen organizados por medio
de lecciones, que dan a conocer una etapa de la historia de México. El alumno
-puede trabajar solo, sin el auxilio constante del profesor, porque los textos estdn
' organizédos de forma :que transmiten la informacién y proporcionan actividades
para reafirmarla. El  profesor debe ocuparse de proporcionar otros
materiales distintos a los textos para que el alumno amplie su concepci(’)n, con lo
que podria dinamizarse el aprendizaje, Ipues los alumnos se pueden organizar

para el analisis de los materiales.

El método de trabajo por equipos se puede aphcar en la ensefianza de la
hlstoua, pues a través de la combmaclon de actividades, como el contestar un
cuestionario por equipos, en los cuales _cada miembro se encargar;a de una o
varias interroga'nte.s para despﬁés en sesién grupal se obtendrian [as

conclusiones.

Para preparar cada parte o cada unidad del programa los equipos deben

proceder de tres formas:

e Todos los equipos estudian bajo la guia del maestro.
» Cada equipo prepara y estudia una parte de la unidad , previa distribucién
entre los equipos. |

~® Se pueden combinar los dos procedimientos anteriores.

Para concluir expresaremos la opinién de Maria Luisa Navarro: “El
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trabajo por equipos permite a los escolares actuar de acuerdo con sus intereses,
sin gustos, sus aptitud;es, sus posibilidades, y despierta el deseo de instruirse;
favorece la expansion ‘:de la persondlidad, alimenta las iniciativas, el .ingenio y el
espiritu de empresa; ;con este. meétodo la ensefianza puede adaptarse a las

) ; 21
necesidades de los escolares”.

2 MASTACHE, ROMAN JESUS, Diddctica de Ia historla. Pag.115



CAPITULO II

T OO T

II. TEORIAS PSICOLOGICAS DEL APRENDIZAJE

En este capituloiexpresaremos nuestro punto de vista sobre las prin'cipale.s
teorias psicol(’)gi,cas dé la educacion. Comenzaremos por definir el concepto de
teoria y psicologia para arribar a un concepto general que nos amplie y muestre
las caracteristicas termlnologlcas de estas teorias.

| .
Cualquier investigador, ya sea social o educativo, emplea en su trabajo la

- r L ‘ . ) .y . N
fundamentacion teérica, que es simplemente una explicacion completa de cierto

L . . -
orden de hechos fundamentada en la especulacién puramente racional, >

La teoria es un eélernento esencial en la investigacién, pero la termihologia
de ésta o su explicacic‘}n se enfoca al 4mbito de la ciencia a que corresponda la
invéstigacic')n. En estei caso la ciencia a la cual nos referimos es 'la‘ps_icologia
“Ciencia conjetural quje se ocupa del estudio del hombre bajo el aspecto de las
actividades mentales, zafectivas y la conducta, tanto desde el punto de vista
general, individual; sc?)cial y genético, como de sus determinantes externos e

. ‘ - “qe . . [ ' ’ 8 (3 ) 2
internos, y los procesos que distinguen la accién y la interaccion de estos”. 2

GARCIA PELAYO ¥y GROSS RAMON Pequefio Larousse [lustrado Pag. 992,
* L. MARINI, Alberto, Dicclonallo de Pedagogfa. Pag. 122,
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Es por ello que la fusion de estos términos originan el concepto de teoria
psicolégica como aquella que explica las actividades mentales, afectivas y de
conducta desde el punto de vista general, individual, social y genético. esta
definicién fue aplicada a la educacién para encontrar a través de la ciencia
psicologica, la solucién a los problemas de aprendizaje que presentan los

alumnos. ' _ ' k

2.1 Conductivismo. Te0|'ia conductista.

Buscando una e;(plicacién que solucionara los problemas del apréndizaje,
la psicologia como ciencia que estudia el comportamiento, realiza aportes
importantes a la ciencia de la educacién, Estos aportes p.rovienen de los estudios
1eallzados con anlmales “El empleo de los resultados de la experimentacion con -
animales se ‘rige por las suposwlones de que el proceso de aprendizaje es

esencialmente el mismo en todo el reino animal, y que lo que descubrimos con

relacion al aprendizaje de los animales es transferible a la situacién humana”. **

Por lo que los ‘animales eran sometidos a continuos entrenamientos

b}

registrando los ca.mblos de conducta, para después comprobarlos con la’

conducta de los seres humanos.

 BIGGE L., Morris. Como descrlben el praceso de aprendizaje las dos familias de teotfas contemporaneas,
~ En UPN Teorl(as del aprendlzaje Pag. 104, :

i
]
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Estos pﬁstinos estudios psicologicos dan forma a la corriente conductista
que preténde realizar estudios objetivos de la conducta. “Supusieron que los eres
humanos aprenden igual que los animales y de manera mas especifica como sus
propibs animales” 2 Uno de los pfecursores de esta corriente es Ivan Petrovich
Pavlov quien descubrlo la ex1slenc:1a de los reflejos condlclonados intentando

explicar de esta forma toda la conducta

Segun Morris L. Bigge: . “Los conductlstas han demostrado claramente que
puede ponerse a los animales en situaciones experimentales en las que revelan
un comportamlento observable que parezca de tanteo, aleatona ciego y
mecanico”.*® El tinico requ131to para este tlpO de experlmentos es que las
experiencias anterlores del individuo no lo hayan capamtado 0 preparado para'_
| resolverlo. los Ps1cologos del conductismo conciben el aprendlzaje como un

condicionamiento o un reforzamiento de las conductas.

| Los neoconducﬂistas dejaron de experimentar con animales para aplicar
los principios del cdnductismo al campo educativo, ellos desarrollaron un
condicionamiento de estimulo respuesta, es decir, que a través del estimulo de la
motlvacmn esperan una respuesta por parte del alumno que puede ser pos1t1va 0
negatwa “El aprendlzaje segun los neoconductlstas, es un cambio mas o menos

E permanente de la conducta, que se produce como resultado de la préactica”. *’

B]GGLL Morris, Op Cit, Pag. 106,
BIGGEL Mortis. Op. €it. Pag. 110,
¥ BIGGE L., Morris, Op. Cit, P4g. 111,
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Los neocondﬁctistas consideran que el condicionamiento estimulo-
respuesta desde el punto de vista del aprendizaje se divide en condicionamiento
clasico y condicionamiento instrumental. |

! ‘ .

“El,condiciona'pliento clasico es simplemente cierto tipo de secuencia de
estimulos y respuesfas, que da como resultado un carﬁbio duradero de la
conducta o un aume@to de las probabilidades de que se emita una r'espuesta
determinada”.®® Un ejemplo de este tipo de condicionamiento simulte’lneo
contiguo. Esta teoria considera al aprend_izaje como repentino, no gradual y al
meceinismo de condicionamiento como cambio de estimulo y no como

reduccion de los impulsos.

“El condicionamiento instrumental o de reforzamiento es un tipo especial
“de condicionamiento ‘en el cual una reduccién de una necemdad orgamca o de

1

estimulo- 1mpulso incrementa lag posnblhdades de que se produzca la conducta

| : 2
deseada (respuesta) en ocasiones subsecuentes”, %

‘Un ejemplo de este tipo de condicionamiento es el instrumental operativo |

* de Burthus  Frederic ‘Skinner, que se caracteriza porque el estimulo reforzante

no se produce sunultaneamente o antes de las respuesta, sino después de ella.
Skinner es el principal representante del neoconductismo quién aplicé

los principios del conductismo al proceso educativo. Basindose en una teoria

® BIGGE L., Morris. Op. Cit, Pag 112,
2 Ibidem.
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psicoldgica mecanicista de estimulo-respuesta, Al trabajo de Skinner sirven de |
sustento tedrico el conexionismo de Thordike, en el cual se establecen las leyes
del aprendizaje asociativo; y la escuela del conductismo desarrollada por John
'Broadus Watson, quien considera que lo importante es la creacién de un medio
favorable, rechazando en el hombre toda capacidad innata y la existencia de los

instintos.

El tipo de educacion que propone el conductismo es aquel -qué enfatiza la
transmision de hébitcé)s efectivos, en la forma de pensamiento y la eliminacion de
las inclinaciones -des:tructivas en contra del bien comﬁn.. Esta teoria es aplicada
en el proceso educafiivo porque ofrece al profesor un mayor control del grupo.

Segtin Skinner el aprendizaje humano necesita del auxilio instrumental.

La principal funcién del docente, segun esta corriente tedrica, es provocar
la conducta o el comportamiento adecuado mediante distintas clases de
estimulo, a través de los cuales los alumnos responden positivamente a la

ensefianza y progresen a su propia velocidad y ritmo de aprendizaje.

2.2. 'Teorias cognitivas del aprendizaje:

Antes de adehtrarnos en los principios y postulados de las teorias
cognitivas del aprendizaje, explicaremos brevemente las rafces de estas

teorias, las cuales adquieren sentido en la teoria desarrollada por un grupo de
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investigadores alemanes llamados teéricos de la forma o Gestalt.

Para empezar la palabra Gestalt significa forma o configuracion, esto se
refiere a la forma en que la persona tienda a organizar o estructurar sus
preposiciones en esquemas o relaciones con objeto de dar un sentido al mundo

que le rodea y en el cual se encuentran inmerso.

Esta teorfa, seglin Anita E, Woolfolk *° deriva de la rama de la Psicologia
llamada teoria del cal’inpb y sus estudios condujeron a la conclusion de que dos

personas pueden ver el mismo estimulo y apreciar cosas diferentes.

Estos tedricos, ‘:los de la Gestalt, se centraron fundarhentalmente en la
percepeion, esto es, e1§1' la forma en que los individuos interpretan la informacién
qiie reciben a través dée los sentidos. Es clave para ellos, los co:nc_eptbs de fondo
y figura, pues esto i‘éﬂeja la’ manera en' que los individuos organizah los

estimulos sobre la forma en que cabe resolver un determinado ptoblema.

A diferencia de los conductist.as y los de la Gestalt, que centraron su
interés en el comportamiento y reaccién de los individuos en los cuales
_ experimentaban, que por lo general eran animales, los teéricos del cognitivismo
se interesan por la forma en que los individuos, personas o nifios adquieren

los” conocimientos.

WOOLI‘ OLK Anitay LORDINE Mccune, Nicolich. Concepmones cogmtlvas del aprendizaje. En U.P.N.
Teorias del aprendizaje. Pag. 39




47

“Cierto nimero de psicdlogos consideraron hace mucho tiempo que los
principios Elel aprendizaje conductista proporcionan sélo una parte de las
respuestas a las interrogantes relativas a la forma en que aprendemos. Los
cognitivos creen que el aprendizaje es el resultado de nuestro intento de dar un

n 31 Woolfolk considera que el pafadigma cognitivista

sentido al mundo”.
complementa las respuestas a las interrogantes que dejan sueltas los
conductistas, pues el cognitivismo subraya las actividades internas como el

pensamiento y el sentimiento.

Los psicologos del cognitivismo conciben a las personas como seres
actlvos iniciadores de experlenmas de aprendizaje, sobre todo buscando

mformacnon para la resolucién de problemas, dlsponlendo y reorgamzando lo

que se sabe para Iograr un nuevo aprendizaje.

“Brundsfor, segin Anita Woolfolk, brinde una breve descripcién de lo

“que interesa a los tedricos cognitivos. Esencialmente estos intereses son: cdmo

las personas a renden, cbnocen recuerdan la informacion or qué algunos
p : y y g

32
hacen ciertas cosas mejores que otros”.

Los tedricos cognltwlstas exphcan el
aprend1zaje de los 1nd1v1duos como un almacenamiento de informacion por

periodos largos o como adquisicion de estructuras cognitivas.

Basandose en los principios de la escuela estructural funcionalista y “En

el método de investigacion experimental que permitiera la explicacion de los

o
"' 1bid i
> WOOLFOLK, Anita y LORDINE Mccune, Nicolich Op, Cit, Pag. 164,



L 48

procesos subyacentes Edel comportamiento, se dieron a la tarea de erradicar el
uso de los conceptbs mentalistas estableciendo constructos, tales como
pensamiento, memoria, que segin los tedricos cognoscitivistas, compartian el
mismo estatus Cientiﬁco de conceptos tales como atomo, molécula; etc., y se
consagraron a la tamb1en investigacion de los procesos cognoscitivos que

33
presenta el ser humano”

Seflalan ellos, que la conducta es expresion motora de ciertos integrantes
de procesos mediadores como la percepcidn, los sentidos, las motivaciones, etc.,

que se presentan segun la experiencia del individuo.
2.2.1. Aprendizaje pdl‘ descubrimiento.

Inmersa en la é;dnc_epéién cognitivista se encuentra la obra de Jerome
Bruner considerado tedrico  cognitivo moderno. Sus investigaciones
Psicologicas han sidb las mdas importantes de las posguetra, pues “La
orientacién es cogn1t1v1sta pero la dotacién cultural resulta amplia, de tnpo.
mterdlsmplmarlo no deducible de los contextos tedricos que sin embargo
influyen mayormente en su orientacién desde el evolucionismo al freudismo;

del pragmatismo a las tendenmas analltlcas lingtiisticas, eplstemologlcas” 34

* RUIZ, Larraguivel Estela. Reﬂexnones en torno a jas teorias del amendlza]e
- Antologia S.E.P. UI%N. Pag. 227 '
* RAVAGLIOLI, Fabrizio. Perfil de la Teorla Moderna de Ia Educacién. Pég. 160.
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Bruner se involucra en una doble confrontacién, con Dewey al cual critica
la valoracion de la éducacién americana y sobre todo con Piaget, principal
estudioso del desarrollo cognoscitivo, al cual le reconoce el importante valor de
sus investigaciones, pero la critica que sea una descripcién y no explicacién de

los procesos de desarrollo.

Segin la teoria de la instruccién de Bruner los profesores debian
proporcionar situaci'ones probleméticas que estimulen a los alumnos a descubrir
por si mismos la estructura de la a51gnatura- cree que el aprendlzaje de la clase
deberfa tener lugar. 1nduct1vamente es decir, \desplazarse de ejemplos
especificos presentados por el profesor a generalizaciones a acerca de la materia _

en cuestion que son descubiertos por los alumnos. -

La teoria de lafinstruccién de Bruner “Se refiere el modo con el que se
aprende mej or aquello que se quxere ensenar tlende a mejorar que a describit el

aprend1zaje > Esta teorla presenta los siguientes resultados

1.- Deﬂne las experlencnas adecuadas para desarrollar predlsposmlones hacia el

len gua_] e.

2.~ Indica la estructura optima de los conocimientos, simplificando las
informaciones y ligandolas en conjunto manejables a fin de que al aprendizaje

sea mas eficaz,

* RAVAGLIOLI, Fabrizio. Op. Cit. Pag, 163
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3.- Expone el orden de presentacion de los contenidos del aprendizaje teniendo
- en cuenta la progresion del desarrollo intelectual, que atraviesa las frases de la
representacion activa, o mejor, ejecutiva de la representacion “iconica”, y en

fin de la simbdlica.

~ 4.- “Traza el cuadro de los castigos y las recompensas seglin su sucesién
pedagogica, previniendo por ejemplo el paso de las recompensas extrinsecas,

como es el elogio, a las intrinsecas como la recompensa por la solucién de
» 36

4

-

;
}

problemas”,

En el aprendizajé por descubrimiento, el.profesor debe 61‘ganizar la clase
de tal manera que 10$ alumnos aprendan a través de su propia .implicacién
activa. Esto es, a los zlllumnos se les ofrecen preguntas ihtrigantes, situaciones
descorcentantes o problemas interesantes, en lugar de explicarles la forma de
solucionar un problema, el profesor les proporciona el material didactico
adecuado y estimula o matiza a los alﬁmn_os pafa que hagan observaciones,

formulen hipétesis y sometan a prueba sus soluciones.
'2.2.2 Epistemologia gelléti_ca.
Dentro de las teorlas cognitivas del aprendlzaje destaca la teoria evolutlva

de J ean P1aget Quien - se describe a si mlsmo como un ep1stemologo genetico,

mdwando con ello la comblnamon de la ﬁlosoﬁa y la biologia en su trabajo.

36 Ibidem.
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La teoria piagetana el significado de evolutiva porque centra su interés en
el desarrollo 6 evolucion psicointelectual de los infantes, dando relevante
importancia a los aspectos relacionados con e | aprendizaje y los procesos del

conocimiento.

Estela Ruiz, en reflexién en torno a las teorias del aprendizaje, expresa
que la teoria de Piaget se refiere “Al andlisis de la génesis de los procesos y
mecanismos involucrados en la adquisicién del conocimiento, en funcion del
desarrollo del individuo. Es decir, desde una perspectiva gendtica. Piaget estudia
las nociones y estructuras operatorias eleinentales»que se construyen a lo largo

del desarrollo de un estado de conocimiento general inferior a un superior”. >’

Siempre estuvo interesado en la naturaleza del conocimiento, esto es,
construir una eplstemologla que a través del método genético analice la
construccion del conocimiento tal y como se mamﬁesta en los procesos y

estructuras que supone universalmente observables en los nifios.

La psicologia genética aparece cuando el método genético se incorporé al
estudio de la adquisiciéon del conocimiento a lo largo del desarrolio de los
individuos, esto es, la caracterizacién de los diferentes operaciones y estructuras
rnéntalcs que se presentan desde la infancia hasta la edad adulta. A través del
cristal de esta teorfa observamos como es que el nifio a partir de ciertas

estructuras organicas preestablecidas comienza a configurar ciertos mecanismos

" RUIZ, Lal'l'aguiife_l Estela. Op. Cit. Pag, 239,
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operativos a nivel del conocimiento.

Fabricio Ravaglioli menciona claramente la configuracion de Jos
mecanismos operativos al establecer que la accion dispone de un movimiento
doble ; del sujeto a las cosas es la asimilacion, y de las cosas al sujeto es la
adaptacién.’ “Este éambio produce'una progresiva evoluci(')n_. de las formas de
percepcién y de.movimiento, 0 esquemas de la_accic’)n,. evolucion que en el
plano psiquico corresponde a lo que en biologia es la maduracion del

. 38
organismo”.

Sin perder de vista el enfonque evb_lucionista Piaget define la educacion
como la ,_adaptacién del individuo a su ainbiente s’b_éial. Estableciendo que el
infante al moménto de ingresar a la institucion educativo cuenta con las
herramientas que sus padres les proporcionaron a través de la " educacion
_ informal que recibe en el seno familiar. Sostiene Piaget que el conocimiento es
una asimilacion activa de la realidad en estructuras que van de las mas simples a
las mas complicadas o complejas. Se dedica escencialmente a demostrar -que' el
paso de una estructura a otra no es -arbitrario sino que cada estadio es

preparatorio del posterior.

Piaget individualiza en las fases de estabilizacion la serie de estadios del
desarrollo. cognoscitivo. “Cada estadio comprende un periodo de preparacion o

de emergencia del estadio precedente y de un periodo de culminaciéon”.”® Cabe

¥ RAVAGLIOLI, Fabricio. Op. Cit. Pag. 114:
¥ Ibidem. '
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establecer que el desarrollo esta caracterizado por la integracion de los estadios.

Estos, también llamados niveles de desarrollo son: |

1) Periodo sensorio-motor. Cubre los d_ds primeros afios de vida. EI nifio llega a
una primera mddalidad de la adaptacién al ambiente. Coordina las
informaciones sensoriales aprendiendo a mirar en direccién de los sonidos,
aferra los objetos, consigue dominar, Conquista la permanencia de las cosas y
por ello busca los objetos desaparecidos. Este periodo se caracteriza porque el

nifio es guiado por esquemas puramente practicos.

2) Péri_odo de la intéligeﬁcia representativa. De los 18-24 meses a los 11-12
afios. En este periodo la representacion cognitiva se caracteriza por la
- interiorizacién de los esquemas. En una fase de transicion mediante el juego el
nifio se aduefia de la capacidad de fingir. El esquema se ha hecho simbolico, es
decir, concierne el uso de una cosa en lugar de otra. Esta fase de desarrollo estd
dominada por el egocentrismo, pof un intercambié por la realidad dependiente
del punto de vista del sujeto y por lo tanto del animismo, de la bonviccién de

que las prerrogativas del sujeto, por ejemplo. el movimiento, la voluntad,

pertenecen a todas las cosas.

Es comprendible que la concepcion magica de la realidad produce la
impresion de que las cosas no sélo sientan y vivan como el hombre, sino de que

estén hechos por él. Esto es el artificialismo. En este nivel se distinguen dos

subperiodos los cuales describiremos brevemente:
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- Subperiodo preoperatorio de los 7 a los 8 aflos. se caracteriza por la aparicion
del lenguaje y con las imagenes mentales empieza a interiorizar las acciones,
pero atin no alcanza el nivel de las operaciones reversibles. Es en este periodo en
el cual el nifio tiene contacto con la educacion formal o sea escolarizada, es ahi

donde inicia sus primeros acelcamlentos con los hechos hlStOI‘ICOS

- El subpel*io_cio de las operaciones cbncretas. De los 11 a los 12 afios, en el cual
las acciones se interiorizan y alcanzan el nivel de la revers_ibilidad, apareciendo
las operaciones y estructuras operatorias conctretas. En este periodo Cleotilde
Guillen de Rezzano establece que: “El nifio de 9 a 11 aﬁos comprende
globalmente, puede repetir 01denadamente una serie de hechos en el orden en
que los ha aprendido (Aunque si se rompe el hilo no sabe restablecer la
continuidad segin la sucesmn l6gica), llega a conclusiones, pero 1no puede
construir la cadena de razonamientos inductivos que la justifican. Siente
predileccion por las acciones, por los hechos, y cuando algn hecho se impones
a su espiritu, es siempre aquello que puede representarse facilmente por una

: : : 40
imagen que tiene su correspondencia real”.

Al finalizar este perlodo, el de la 1ntel1gen01a representativa, el alumno
estara concluyendo la educacién primaria, por lo que estara en pleno dommlo de

las operaciones conctetas y por comenzar el dominio de las operaciones

formales.

% GUILLEN DE REZZANO, Cleotilde, Didactica especial. Pag.213
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3) Periodo de las operaciones formales. De los 11-12 a 14-15 afios. En este
periodo las operaciones mentales amplian su radio de accién extendiéndose
hacia lo'posible y hacia lo concreto. S6lo un altimo avance del desarrollo
cognitivo separa la iégica de las operaciones de sus objetos. Entonces el
razonamientb puede tener un contenido de hipotesis y simbolos. Si antes se
partia del hecho para buscar la estructura interna, ahora es posible suponer una

estructura para exphcar el hecho.

Lstos periodos indican los procesos por los que atraviesa el individuo en
su desarrollo tanto bioldgico como psmologlco s 1nd13pensable establecer que
estos estadios de desarrollo pueden aparecer en los tiempos establecidos o
adelantarse o retrasarce segin las caracteristicas de los 1nd1v1duos y del medm
socmcultural en el cual se desarrolle. Segun Piaget la conducta humana es la
resul_tante de la combinacién de cuatro 4reas: la maduracion, entendida como
diferenciacion del sistema nervioso;‘ la experiencia éomo interaccion con el
'mundo fi swo la transmisién social o influjo de la crianza yla educacmn y por
u1t1m0 el equlhbrlo prmmplo supremo del desarrollo mental: el desarrollo es en
merto modo una progreswa equilibraciéon un perpetuo pasar de un estado de

M
menor equ1l1br10 a un estado de equilibrio superiot”,

" PIAGET ). Seis estudios de Psicologla, Pag, 11

146832



CAPITULO III
— DO~
[II. TEORIAS PEDAGOGICAS DEL APRENDIZAJE

Este apartado estd dedicado al andlisis de las prmmpales corrientes
pedagogmas, la escuela tradicional, la escuela nueva y la pedagogia operatoria,
que surgieron con el afén de solucionar los obsticulos del proceso educativo y

transformar la concepcion de la labor 4ulica, vinculando la teoria con la préctica.

La Pedagogia es considerada como una ciencia. aplicada_, es decir,'
“destinada a instituir los modos de accién que constituyen un sistema educativo.
Para ello la pedagogia se auxilia de ciencia que se dedican a estudiar al
individuo en sus diferéntes facetas, por ejemplo, se fundamenta en la sociologia
porque es una ciencia que estud1a el comportamiento del hombre en sociedad, a
d1fe1enc,1a de la psicologia que estudla al individuo, no al grupo. Esta centra su
atencion en los procesos mentales y cambios de conducta del individuo, también

se fundamenta en la biologia como ciencia que estudia los procesos de la vida.

3.1 Escuela tradicional.

Esta escuela tiene su origen en el 51g10 XIX cuando Francia

institucionaliza la escuela Creando dulante la IIT Republica la escuela publica
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obligatoria, gratuita y laica. Emanada de un proceso democratizador en el cual
se refleja la responsabilidad del Estado o la Nacién por.la educacion del pueblo,

de la clase social desprotegida.

Esta corriente pedagdgica se caracteriza por concebir la educacion como
unl ‘proceso pasivo, en el cual el profesor es la autoridad, el que posee el
conocimiento, el .que dirige el proceso educativo. El alumno es un ente pasivo y
.receptivo, al cual no se le concibe la capacidad de razonar, de discutir o
- descubrir el condcimiento. Simplemente recibe el ctimulo de sabefés digeridos

por el maestro, para memorizarlos y repetirlos mecénicamente, .

Segﬁh Jestis Palacios en La Cuestion escolar, critica y alternativas: “La
educacién.tradicional es una educacién que desconoce las ensefianzas de la
Psicol_ogia del desarrollo, que no establéce nexos entre la motivacic’m y el
aprendizaje y cuya eﬂcacna por ser maglstrocentrlca descansa en el poder de
| requerimiento  del oficiante. Es una pedagogia asentada cn una estructura.
piramidal y fundamentada en el formalismo y la memorizacion, en el didactismo

42
y la competencia, en el autoritatismo y la disciplina” °

Esta escuela desconoce las ensefianzas de la psicologia del desatrollo
- porque no se interesa en los procesos psicolégicos mentales internos, sino que
pondrd los cambios de conducta a través de estimulos externos. Es una

psicologfa de tipo mecanicista, en la cual el individuo aprende, no por el

'_'.42 PALACIOS, Jesis La Cuestidn escolar, critica ; .alterna iva en Ciel
© Antologia S.EP, U.PN, Pag.130 o
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razonamiento, sino por medio de repetir, cuantas veces sea necesario, el

conocimiento hasta que el educando lo memorice.

Los metodos tradicionales se caracterizan por ser pasivos, es decir, no
provocan en los: alumnos el interds por la 1nvest1gac10n o el razonamiento
l6gico, el alumno debe someterse a una sujecion exterior, mis o menos
desagradable o agradable, que le obliga a aceptar un saber prefabricado, del cual
no comprende la necesidad ni responde a un interés real ni a la construccion

mental en la que no participa directamente.

Estos metodos, como el elaborado por Johann Friedirch Herbart:
111 .
F 110501'0 y pedagogo aleman que intentd una sistematizacién de la pedagogia
mecam_clsta, que proporcionaria los medios, y en una filosofia préctica o ética
que le proporcionaria los fines”.” Llamado I{erbatlano que con31ste en ensenar_
con logica, en impartir en consecuencial lecciones bien armada's en hacer

repetir, luego aprender y finalmente controlat.

Otro método'es el cartesiano, elaborado pof René Descartes, filésofo -
francés que pretende encontrar el flindamento de un método que guiaré_la'
investigacion en todas las ciencias. Este método consiste esencialmente en partir
del elemento mas inmediatamente accesible al espiritu, para desembocar al ﬁn
del camino en ele elemento mas complicado, con lo cual el conocimiento

logicamente se obtiene mediante a adicion y la sintesis de adquisiciones

L. MERANI, Alberto. Diccionarlo de Pedagogla. Pag. 173




59

sucesivas,

Por ultimo méﬁcionaremos el método oficial francés el cual empieza a
“mostrar la influencia de_ la escuela nueva, pero no alcanza concebir el
pensamiénto de la nlileva. corriente que revolucionaria la practica escolar. Este
Método es infuitivo, i:nductivo, activo concreto y prictico.

- Es intuitivo porqué arranca de la idea global que ‘s.upone que el nifio tiene

respecto de cada cosa.

- Es inductivo porque conduce al alumno a remontarse de los hechos generales a
la ley en lugar de pedirle que admita una ley y luego se aplique a la solucion de

problemas particulares.

- Es activo no porque esté reivindicando con la escuela nueva, sino porque se
define principalmenté por el recurso de la interrogacion didactica, asi como por
el intercambio de ideas entre el maestro y el alumno, que pudiera ser fructifero

si naciera de los intereses infantiles, pero no es asi como ocurre.

- Es concreto en relacion a que el maestro sigue siendo dep031tar10 del objeto

de estudlo Y ﬁnalmente es:

- Practico porque procf:ura ante todo la utilidad.
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Este método es rechazado porque es mas logico que psicologico, pues da
al maestro la oportunidad de desarrollar su talento consciente y organizado en
lugar de ponerse al servicio del alumno, es el asegurar la primacia del objeto en

detrimento del sujeto.

Estos métodos tradicionalismos han demostrado su insuficiencia para la
educacion de los nifios desde el momento en que los pedagogos tratando de
acrecentar su eficacia han implementado numerosos medios, los cuales se han
encontrado én todas las épocas y en todas las escuelas. Estos medios van désde
las sancioncs, récompensas para los buenos, como los buenos punfuales, la cruz
o el cuadro de .honor, los testimonios semanales de satisfaccidn, las
inmunidades, o sim_plefnente la nota de mérito; castigos para los malos: la puesta
de rodillas, simbolos de humillaciégn, el bonete de burro, signo de animalidad,
~ las tareas adicionales de castigd_ la retencion por penitencia, las copi.as, las :
vueltas al patlo los plantones, el trabajo suplementarlo las malas notas sin

habla1 de los castigos corporales.

3.2 Escuela nueva.

Desde tiempo atras, los pensadores mostraron su inconformidad con la
forma de desarrollar las actividades educativas por la escuela tradicional. Pero

en la segunda mitad del siglo XIX tiene origen un movimiento renovador que

pondra el conocimiento cientifico sobre la base empirica desprovista de toda
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veracidad. Aparecen adelantos cientificos en ciencias como la medicina, fisica,

quimica y psicologia.

| Ld educacion se desarrolla por las importantes aportaciones de la
psicologia. En esta etapa del desarrollo cientifico la psicologia evolutiva sirve
de sustento a los estudios realizados por Jean Piaget, los cuales se inclinan por
conocer la forma en que los nifios adquieren o construyen el conocimiento.

“Estos estudios dan forma a la teoria psicogenética.

Los fundamentos de Iahpsicologia genética son la base tedrica en la cual se
estructuran y consolidan los cambios planteados por la escuela nueva, “La
transformacion necesaria debe hacerse en una doble direccion: Por un lado,
desde el punto de vista tedrico; la escuela nueva cuenta con un precioso
instrumento que la psicologi.a: genlética pone a su disposicion: las leyes del

: 44
desarrollo, sus constantes, sus etapas, sus necemdades”

- El conocimiento del
desarrollo del nifio aporta no sélo datos cuantitativos o cualitativos, sino

también una nueva concepcidn de lo que es el nifio y su desarrollo.

Desde la.lﬂerspectiv.a .pedag(')gica, la educacion nueva segin G. Snyders,
encuentra su punto dé partida en las decepciones y lagunas que aparecen como .
Vcaracterlstlca de la educacxon tradlclonal Estas lagunas y decepcmnes fueron
seffaladas por los grandes educadores que existieron desde el renacimiento. Pero

durante este m_ov1m1ento renovador fueron muchos lo-s autores que colaboraron

* PALACIOS, Jests. Op. Clt. P4g, 136.
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en las diferentes etapas de este movimiento progresista, de los cuales citaremos

los que a nuestra consideracién aportaron ideas novedosas.

En primer lugar contaremos a John Dewey uno de los grandes iniciadores
de la nueva pedagogia, quien creo en 1891 en Chicago su escuela laboratorlo 0
escuela experimental, centrandose en los intereses y las necesidades de cada
edad, Dewey 1ntenta en la educaciéon a los mnos un desarrollo intelectual
adecuado y una fOI'll‘laGlOI’l moral para la autonomia y la democrac1a El método
. empleado era el método del problema que consistia en la utillzac:lon con fines

- didécticos del metodo experimental del laboratorio.

_ .En segundo lugar citaremos a la Doctora Maria Montessori quien aporta a
la nueva concépci(’)n del proceso educativo la libertad de los alﬁmnos eé decir,
A0 solo se pelmlte al nifio ser espontaneo, sino que se alienta y estlmula su
espontaneidad, segun ella la actividad, normalmente en forma de i Juego que da
respuesta a esos interese, ira educando al nifio. El método empleado por
Montessori estd basado en la actividad sensorlal y las impresiones creando

ademas un rico material didactico.

En tercer iugar, el médico y pedagogo belga Ovide Decloty trabaja en su
escuela en base al interés, el verdadero interds que suséita y-estimula el esfuerzo
en el.tra_b'ajo. Su objetivo es triple: formar hbmbres para el mundo de hoy, sobre |
._to_do del mafiana, con sus exigencias, sus deberes, su trabajo expansionar todas

las virtudes sanas del nifio y, por Gltimo poner el espiritu del nifio en contacto
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con la moral humana.

En el trabajo realizado con los alumnos Declory concede
trascendentalmente importancia a la observacién de la realidad, al analisis de esa
observacion de la realidad, al andlisis de esa observacion y a la elaboracién de
documentos de estudio en base a los datos observados y analizados. Utiliza el

método global, los centros de interés y el trabajo activo.

Todos estos personajes, iniciadores y continuadores de este movimiento
progresmta preecupados por las . caracteristicas de la practica docente
~ desarrollan y postulan una concepcmn de educacion de acuerdo con los

lmeamlentos de la base tedrica en que se fundamenta

~ Este movimiento entiende a la educacién como un proceso para.
desarrollar cualidades latentes en el nifio y la misma naturaleza infantil mas que
para llenar su espiritu con otras cualidades elegidas arbitrariamente por los
adultos. Para que pueda darse la educacion es impreséindibl’e que el nifio pueda
‘asimilar de manera directa e inmediata lo que le rodea, sin imposiciones ni

mediaciones propias de los adultos.

Segln Adolfo Ferriere, “El fin de la educacion es mantener y acrecentar el

potencial del nifio, salvaguardar su impulso vital, que no necesita que se le

provea de los medios de ejercitarse, de acrecentar sus recursos y capacidades” *°

* PALACIOS, Jess. Op. Cit. Pag. 153,
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La escuela nueva no tiene método, y si tiene alguno es el de la naturaleza.
La base de su prdgrama y métodos son el impuléo vital, la energia interior, el
interés espontaneo; no parte de construcciones preconcebidas, sino que se ajusta
a los intereses dominantes de da edad, y a la psicologia de | nifio, el trabajo
individual se coloca en primer plano, cada uno de lo alumnos avanza a su propio
ritmo y por lo general el trabajo en equipos retne a los que tiene preferencias

comunes e igual nivel de progreso o desarrollo.

3.3 Pedagogia operatoria.

Esta pedagogia evoluciona a partir de los planteamientos de la escuela
nueva. Rechaza las pricticas tradicionalistas magistrocéntricas y tiene como
sustento teorico la psicologia genética de Piaget. Es sencﬂlamente llevar a la
practlca los postulados del paradlgma plagetano

. i . .

Los creadores de esta teoria (Monserrat Moreno) rechazan las practicas
tradicionalista y ctitican abiertamente las desarrolladas en la actualidad cuando
establecen que la caracteristica de los sistemas de ensenanza actuales es la
de contribuir a formar en el individuo un tipo de pensamiento escmdldo b1polar
~en una de cuyos polos se situan los conocimientos teéricos, desnudados de

conexién con la realidad més proxima al individuo y que se transmiten al
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alumno desde la escuela primaria hasta la Universidad y en el otro polo se sitia

o . 4 . 46
la conexion con la realidad, esa que llamamos practica.

Los sistemas actuales de ensefianza no parecen estar encaminados a
desarrollar la inteligencia y la personalidad, sino que mas bien parecen encausar
todos sus esfuerzos a desarrollar en el nifio la capacidad de reproducir los

conocimientos elaborados por otros.

En la actualidad la escuela se centra principalmente en la adquisicion de
conocimientos y de habitos sociales, pero poco o nada se interesa por los
‘procesos necesarios para' la cbnstruccic’)nr del conocimieﬁto,‘ por lo tanto, el
aprendizaje se convierte en una operacion delimitada pbr el tiempo que se le
_d_edi_ca, en la cual no hay tiempo para preguhtarse por la utilidad y para que sirve
lo que. estanos enseﬁan_do. Esta préctica. resulta tan penosa tanto para el

ensefiaste como para el alumno.

Después de lo anterior, podemos establecer que la pedagogia Operatoi‘ia
es el resultado realizado sobre aprendizaje y generalizacién y se basa

esencialmente en el desarrollo de la capacidad operativa del individuo,

‘que le conduce a

descubrir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los problemas

"que plantea la realidad y que provoca la escuela, para satisfacer las necesidades

reales sociales e intelectuales de los alumnos.

4 MORENO, ‘Monserrat. Problematica docentg, En teorias del aprendizaje. Antologfa. S.E.P. UPN.
Pag, 372, o B : . : -
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| Esta pedagogia concibe al maestro como ¢l que debe provocar situaciones
en las que los conocimientos pre_senten como necesarios para alcanzar las
finalidades concretas o propuestas por los nifios. Debe proponer actividades
concretas que lleven al alumno a recorrer todas las etapas necesarias en la
construécién del conocimiento, contrastando continuamente los resultados que
el nifio obtiene o las soluciones que propone con la realidad y con las opihiones
y soluciones enbontr_adaé por los demds nifios y creando situaciones-
constrastantes que obliguen al alumno a recitar sus errores cuando estos se .

produzcan.

A pattir del conocimiento amplio de la teoria psicogenética, sabemos que
todo éuanto explicamos al nifio, las cosas que observa, el resultado de sus
experimentaciones, es interpretado por éste no como lo haria un adulto, sino
segun su propio sistema de pensamiento - que denominamos estructuras
intelectuales y que evolucionan a lo largo del desarrollo. Conociendo esta
evolucion y el momento en que se encuentra cada alumno respectd a la
evolucion, sabemos cuales son sus posibilidades  para - comprender los_
contemdos de la enseflanza y el tipo de dificultad que va a tener en cada

aprendizaje.

Desde el punto de vista operativo, comprender no es un acto subito, sino
el término de un recorrido que requ1ere un c1erto tiempo, durante el cual
se consideran aspectos distintos de una misma realidad, se abandonan se

" vuelven a retomar se confrontan, se toman otros despremando as conclusiones
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extraidas’de los primeros porque no encajan con las nuevas hipotesis, se vuelve
al principio tomando conciencia de la contradiccion que encierran y finalmente

surge una explicacion nueva que convierte lo contradictorio en complementario.

Podemos concluir que la pedagogia operatoria en ia actualidad representa
para la educacién y los maestros opcion real de desarrollar nuestra practica
docente bajo un conocimiento cientifico de las caracteristicas y cualidades de
los nifios. Ademas esta pedagogia se centra en los intereses escoiares de los

nifios a los cuales conoce ampliamente, tanto psicoldgica como biolégicamente.



CAPITULO 1V

P cn o) N

[V. HISTORIA: SU ENSENANZA EN LA
ESCUELA PRIMARIA.

Con la finalidad de dar una perspectiva holistica a este marco tedrico
conceptual, este apartado lo dedicaremos al estudio y analisis de la historia y el

papel que juega en el proceso educativo, desde su origen con Comenio hasta la

actualidad.

El desarrollo del presente tema serd en tres momentos: En el primer
‘momento llamado historia de la historia se mostrara la historia a través de las
diversas épocas. El segundo titulado Teorias de la historia, se plantearan las
teorias que sirven de base para explicar los hechos historicos. En el tercer
momento, llamado métodos de ensefianza de la historia, desde una perspectiva
pedagdgica ubicaremos la metodologia empleada en la ensefianza de la historia

a través de las épocas.

4.1 Historia de la historia.

En primer lugar definiremos el concepto de historia, con el objetivo

de partir de una base conceptual clara sobre el tema que nos ocupa. Por lo tanto
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nos remitiremos a Cainilo Arias quien expresa que: “La historia es una ciencia
social que tiene por finalidad hacer un estudio critico y objetivo de los
acontecimientos humanos trascendentes, buscando las causas de ellos y las

: : . 47
consecuencias que han originado”.

Desde tiempos remotos, el hombre se ha preocupado por preservar
acontecimientos relevantes, aquellos que pudieran definir por su particularidad

una época 0 momento historico.

Pero la historia no es aquéllo que ha quedado grabado en la memoria de
los individuos, que en la génesis de algunos pueblos o culturas se transmitia
verbalmente de generacidn en generacién. Ademds este proceso de
transculturacidn, a través de varias generaciones cafa en l‘a degeneracion de los
principios o conc‘epfos originales. Sino aquello que los historiadores, o sea, los
que escriben la historia, con certeza han evocado del pasado. Pero agregando

también que consiste en las interpretaciones que han dado de ello.

Para un mejor analisis e interpretacién de los hechos histéricos, los cuales
podemos definir como los acontecimientos particulares y singulares que
caracterizan una época, los historiadores han elaborado una linea de relaciones
dialécticas, es decir, que los acontecimientos histdricos los dividieron en etapas,

a las cuales corresponden determinadas interpretaciones y determinadas teorfas.

T ARIAS, Camilo y GOMORA, Manuel. Didéctica de la Historia en Alternativas Diddcticas
en el Campo de 1o Social. Antologfa, S.E.P./U.P.N. Pdg, 156.
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A continuacién haremos referencia a cada una de las etapas y a sus

principales historiadores, encargados de interpretarla.

- Historia antigua:  Esta historia se conforma por los acontecimientos
del choque entre Grecia y Persia. Es la primera vez que se escribe historia
propiamente dicha. Esta se caracteriza por ser el relato de los acontecimientos,
el cual se combina con una visiébn mundial y con la conciencia del caracter

histérico, buscando la ley que rige la relacion de los hombres.

Los principales historiadores de esta época son Herodoto ha quien sé
considera ¢l padre de la historia pues con ¢l se cambia profundamente el relato
del pasado. Tucidides es otro historiador griego de origen ateniese a quien se
considera como el autor de la historia de la guerra del Pelopoﬁeso, con €l se

superan los mitos y los elementos sobrenaturales. Segtin Josefina Vazquez:

“Para él la historia es un proceso mecénico que se repite constantemente,
puesto que es producto de la naturaleza misma del hombre”.*® Con Tucidides la
Historia no es ya un medio de detener el pasado del tiempo, sino que quiere ser

algo util pragmatico.

- Feudalismo: Durante esta etapa la historia que se escribe es el
reflejo ideoldgico del dominio de la Iglesia y el cristianismo. Se considera a la
historia como el apéndice de la Biblia, pues empieza con la creacion y termina

con el Apocalipsis. El computo del tiempo se hace tomado como base el

¥ GALLO, Miguel Angel. ; Qué es la historia ? Pag. 15,
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nacimiento de Jesucristo: antes y después de Cristo. “El hombre criatura de
Dios, es, por lo tanto, instrumento de sus designios y los grandes héroes son
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instrumentos de Dios por definicién: Moisés, Salomon, David y tantos otros”.

Destaca como historiador medieval San Agustin, autor de !a Ciudad de
Dios, quien fija teéricamente las posiciones de la Iglesia en torno a la historia.
San Agustin tiene una vision singular de la Historia pues es en ésta donde los
designios divinos se realizan. “Ha sido en la historia donde el hombre ha caido y
en la historia donde ha sido redimido, es en la historia , progresivamente, donde
crece vy se desarolla el cuerpo de cristo sobre la tierra y donde se despliega ¢l

plan de Dios.” *°

-Renacimiento. El renacimiento traec una nueva concepcién historica que
entiquece el desarrollo de ésta disciplina. Los grandes descubrimiéntos
clentificos y geograficos, la filosofla humanista y el contacto con otras
civilizaciones y razas, una visién profundamente utilitaria y burguesa, son las

bases sobre las que se asienta la nueva historia.

Uno de los principales representantes es Gianbatista Vico, quien en su
obra titulada “Ciencia nueva o los principios de la filosofia de la historia”
plantea su famosa teorfa del flujo y el reflujo, en la cual llega a la
“Conclusién de que los pueblos seguifan todos el mismo rumbo, que ejercitando

su razén todos elfos trataban de mejorar el destino del hombre, pero que las

* GALLO, Miguet Angel. Op. Cit. Pig, 16
% COPLESTON, Frederick. Historia de la Filosofia de San Agustin E. Pég. 91
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pasiones comportaban inexorablemente una decadencia, de suerte que, despues

de un periodo de auge, un pueblo iniciaba su declinacién hasta que otro a su vez
bk} 5[

.

tomaba su relevo y después de su apogeo, para caer en la pendiente del ocaso
-El enciclopedismo francés.

Este es una revisién a fondo de las concepciones medievales, feudales que

alin quedaban como trinchera de las clases tradicionales.

El enciclopedismo realiza importantes aportaciones a la historia como el
hecho de que la razén desplaza a la f& en el conocimiento. Los movimientos
histéricos estdn sujetos a leyes mecanicas y se ve a la historia como el avanzar

del hombre hacia la perfeccion.

Pensadores de este periodo que se ocuparon de la historia fueron: Juan
Jacobo Rousseau quien pensaba que el hombre era bueno por naturaleza, pero la
sociedad y la educacién lo habian corrompido. Francisco M. Arovet, mejor
conocido como Voltaire, autor de dos impotentes libros. “El siglo de Luis XIV y
el ensayo sobre las costumbres y el espiritu de las naciones y sobre los
principales hechos de la historia de Carlo Magno a Luis XIII". >
Emanuel Kant, filésofo que se preocupd por la historia, tiene una obra

titulada; Idea para una historia general, en ia cual plantea cuestionamientos

' GALLO, Miguel Angel Op. Cit, P4g. 18.
52 GALLO, Miguel Angel. Op. Cit. P4g, 20,
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acerca de la historia. Este autor trataba de buscar la unidad de la‘heistoria mas
all4 de la sucesién en apariencia caotica de los hechos particulares. Por 'L'iitimo
Federico Hegel propone un tipo de historia filosofia de la historia, que se
entiende no solo la reflexion filoséfica sobre la historia, sino la historia misma
en una potencia superior. Afirma Hegel que: “La historia es el resultado del
trabajo de los hombres que se crean asi mismos mediante su trabajo, la historia
no es la obra de algunos individuos, héroes, grandes hombres, o genios

solitarios, sino el frabajo de los pueblos”. »

- Romanticismo:

Esta fértil corriente tiene como representante a dos grandes historiadores:

Bl francés Michelet y el inglés Tomas Carlyle. El primero es considerado el

precursor de la historia nueva, pues pone al pueblo como verdadero protagonista
intentando la llamada historia total. Tomas Carlyle pone énfasis en los héroes,

en los grandes pensadores.

El siglo XX es llamado el siglo del historicismo importante o
corriente historiografica, surge el materialismo historico creado por Carlos
Marx, que revoluciona la vision de la historia, represent6 una vision totalizadora

y su método dialéctico el punto culminante.

También en éste siglo surge a partir de 1929 la llamada historia nueva o

% RARAUDY, Roger. El pensamiento de Hegel, Pdg. 229.
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historia total, desarrollada en Francia por los historiadores Marc Bloch y Lucien

Febure, fundadores de la revista anales de historia econémica y social.

4.2 Teorias de la historia.

La historia es una ciencia que tiene por finatidad hacer un estudio critico y
objetivo de los acontecimientos humanos, el cual es realizado por el historiador
apoyandose en las teorias. Las teorfas son importantes para la explicacion de los

hechos historicos.

Es posible en un primer acercamiento plantear la definicion de teoria
como el conjunto de conocimientos que ofrecen una explicacion completa de
una serie de acontecimientos de una época. La explicacidon tedrica es un

conocimiento especulativo puramente racional opuesto a la practica.

Antes de adentrarnos en las teorias, es necesario precisar las formas de
conocimiento de que se vales el hombre para fundamentar las explicaciones y
concepciones que tiene del mundo. Para esto segin la teorfa filosofica se
poseen dos formas fundamentales de conocer los hechos historicos, las
analizaremos someramente, pues nuestro interés se centra en las teorfas que

explican y fundamentan la historia.
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- Idealismo objetivo: “Esta forma de conocimiento filosofico se basa en
el hecho de que todo lo que existe estd constituido por una conciencia objetiva,
mistica, que existe independientemente del hombre. Segun los idealista como
Federico Hegel, €sta concepcion del mundo estd ligada a la idea de Dios o a la

g 54
religion”.

- Idealismo subjetivo: Contraria al idealismo objetivo, “Esta concepcién
del mundo, se sitha en ia base de todo lo existente: la sensacidn, la
representacion, la conciencia del individuo. Es decir, segun Berkeley el mundo

b ’ r M '5
no existe mds allé de nuestro pensamiento”.

- Materialismo mecanicista: “Esta forma de conocimiento se caracteriza
por considerar al mundo material como existente independientemente del
hombre, v al proceso de conocimiento como un reflejo del mundo material en el

C 56
individuo”,

- Materialismo dialéctico:  “Por su parte el materialismo dialéctico
considera al mundo material como la fuente principal, pero al proceso
de conocimiento lo situa interrelacion sujeto-objeto”.” de esta concepcidn del
mundo material surge el materialismo histérico. Teoria compleja de la historia y
de la causacién social que entrafia una metafisica determinada. Esta teorfa que

adquirié importancia gracias al movimiento marxista, del que era ideologia

$ GALLO, Miguel Angel. Op. Cit. P. 28
- ¥ IBIDEM
% IBIDEM
7 IBIDEM
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dominante rechaza todas las explicaciones idealistas de la historia, de la cultura

y del cambio social.

Entregada a una historia antropocéntrica, interpreta la historia como el
curso que sigue la adaptacion del hombre al mundo y a la sociedad que avanza a
través de una serie de luchas de clases originadas en las desigualdades
econdmicas fundamentales. Se inclina a una teoria monista de la causacion,
atribuyendo a los factores econémicos y tecnolégicos la primicia y considerando
a las demds organizaciones y estructuras sociales principales como derivadas de

cierto modo.

De las diversas concepciones del mundo se derivan una serie de teorias de
la historia que segin Camilo Arias son el enfoque que a través del tiempo se ha
dado a la causalidad. Para precisar el concepto de teoria de la historia
utilizaremos la que Miguel Angel Gallo propone en su obra: ;, Qué es la historia
? “Son un sistema coherente de pensamiento que partiendo de una base
filosofica, idealista o materialista, se pregunta por el devenir del hombre, no
tanto como acontecimiento sino en cuanto a los procesos que determinan este

. 5y 58
devenir”.

A continuacién presentaremos las caracteristicas de las principales teorias

de la historia.

El positivismo.- Esta teorfa es una concepcion filosdfica sociolégica e

* GALLO, Miguel Angel. Op, Cit, Pag. 29.
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historica. Creada por Augusto Comte a mediados del siglo XIX. Esta teorfa se
puede considerar como una variable del idealismo subjetivo, pues al buscar la
existencia de las leyes en la sociedad y por lo tanto un método que estudie a la
sociedad. Se inclina por la imitacién mecdnica del método propio de las

.. 59
Ciencias Naturales.

El método que utiliza el positivismo para la elaboracidén tedrica de
conceptos y premisas es el inductivo. Entre los principales historiadores
positivistas citaremos a Thomas Buckle (1821-1862) quien condena ia historia-
burguesa-liberal y pretende descubrir otras leyes de la sociedad. Hipélito Taine
(1828-1893) historiador y socidlogo, para quien las fuerzas constitutivas de la
historia son la raza, el momento y el ambiente, asi como también busca las
famosas leyes del desarrollo social. Leopoldo Van Ranke. Este historiador
afirma que no existen interdependencia entre el sujeto cognoscente (el
historiador) y el objeto de conocimiento (la historia). La historia se da como

historia acabada como estructura definida de los hechos.

El historicismo: Teoria filosofica segin la cual todos los valores resultan
de una evolucion histérica. Es una concepcidn que parte de la diferencia entre
la naturaleza y la sociedad, que reduce la complejidad de las practicas humanas
al comun denominador de la historia. Esta concepcion niega la existencia de
leyes historicas, se centra la individualidad, por lo que el objeto del historiador
es un suceso Unico, itrepetible y singular. Algunos de los historiadores mas

representativos son:

% GALLO, Miguel Angel. Op. Cit. Pag, 29-30.
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Wilhelm Dilthey (1883-1911) Filosofo y tedrico de la historia nacido en
Briebrich, Alemania “Creador de la filosofia de la vida. Postulado a tra{/és del
cual distingue a las Ciencias Sociales de las Naturales y con el cual pretende
encontrar un método irracionalista para et estudio de los hechos sociales™.® Su
método se caracteriza por la intuicién, la experiencia interna de cada individuo,
los hechos de la conciencia y la vivencia de los mismos.

R. G. Collingwood: Filosofo de la historia inglesa autor de numeroso
ensayos en los cuales expresa un enfoque subjetivo idealista. En ellos establece
que el conocimiento histdrico es el conocimiento de lo que la mente ha hecho en
el pasado y al mismo tiempo es volver a hacerlo, es la perpetuacion de actos
pasadd en el presente. Por tanto su objeto es una actividad del pensamiento que
solo se puede conocer en tanto que la mente que la conoce la revive y al'hacerlo
se conoce. para el historiador las actividades cuya historia estudia son
experiencia que debe vivir a través de su propia mente, son objetivas y las

6l
conoce solo porque son subjetivas.

José Ortega v Gasset: (1883-1955) Filésofo espafiol que niega el caracter
real y objetivo de la ciencia por lo que se le sitia dentro del idealismo subjetivo.
Se ocupa de “Estudiar la historia como una reminiscencia de lo que parecia
muerto, es decir, como la posibilidad de volver a vivir esas ideas antignas que
desaparecieron.” “ gl objetivo que persigue éste autor es el de repetir lo vivido

por el hombre en tiempos pasados. Esta tarea se logra a través de la razén

 GALLO, Miguel Angel. Op. Cit. Pag. 36
61 GALLO, Miguel Angel. Op. Cit. Pag, 38-39.
2 GALLO, Miguel Angel. Op. Cit. Pag, 39
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historica.

Ortega se sitla dentro del historicismo al desarrollar en sus concepciones
“(aristocraticas intelectuales, la teoria de las generaciones: por medio de la cual
el motor de la historia son las ideas de unos cuantos aristdcratas intelectuales

L : 63
que forman una generacion y logran dar sentido a una etapa)”.

Neopositivismo o positivismo logico: Esta corriente es también llamada
empirismo légicb, se desarrollé entre 1920-1930. Sus planteamientos tienen un
fondo idealista subjetivo y pretende superar la pugna filosofica entre el
idealismo y el materialismo, desechando toda explicacién filosofica que carecia
de fuérza. esta corriente tiende a negar la existencia de leyes del desarrollo

social y refutar el materialismo histérico.
Los representantes de ésta corriente historica son:

Karl R. Popper: En sus obras més conocidas critica lo que €l llama
historicismo, es decir, una amplia corriente que para ¢l arranca desde Heréclito y
que obviamente comprende a Marx, caracterizada por postular la existencia de

leyes historicas.

Bertrand Rusell (1873-1970): Destacado fildésofo inglés para que en la
historiano es una ciencia, debido a sus postulados gnoseoldgicos (teoria del

conocimiento) no pueden ser aplicados al analisis del proceso histérico y la

% GALLO, Miguel Angel. Op. Cit. Pag. 40.
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conciencia histdrica, “Esta linea de pensamiento atribuye un papel exagerado a

- » 64
las grandes personalidades”.

4.3 La historia en la escuela primaria

Desde siempre el ser humano se ha preocupado por la educacion de las
generaciones jovenes. En un principio los conocimientos, las costumbres, las
tradiciones, se transmitian verbalmente de padres a hijos. Pero cuando los
pueblos empezaron a crecer y se transformaron en grandes ciudades, se crearon
las instituciones educativas, a través 'de las cuales se transmitian los
conocimientos esenciales asi como un cimulo de habilidades que les servirfan

en su vida futura.

La educacién a través de la historia a sido determinada por las
caracteristicas historicas predominantes de cada momento historico. La cual
ha variado enormemente a lo largo del tiempo. A este respecto Emile Durkheim
establece que: “En las ciudades griegas y latinas la educacién ensefiaba al
individuo a subordinarse ciegamente a la colectividad, a convertirse en esclavos
de la sociedad. En Atenas se trataba formar mentes dedicadas, cautas, sutiles,
amantes de la mesura, y de la armonia, capaces de apreciar la belleza y los
placeres de la pura especulacion; en Roma se deseaba ante todo que los nifios se
hiciesen hombres de accidn, entusiastas de la gloria militar, indiferente a todo

cuanto concernia a las artes y las letras. En la edad media, la educacién era ante

® GALLO, Miguel Angel. Op. Cit. P4g, 43
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todo cristiana; en el transcurso del renacimiento adopta un caracter mas laico y
mas literario; hoy en dia, la ciencia tiene tendencia a ocupar en la educacion el
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puesto que el arte tenia antafio.”

Es precisamente en el periodo del renacimiento cuando aparece la historia
como si asignatura en los pianes de estudios primaria. “En el renacimiento se

empezo a pedirse la introduccion de historia en la instruccion de los nifios,

Comenio en su didactica magna, pide su inclusiéon en los estudios
elementales, pero recién en el siglo XVIII hace su primera aparicion en las
escuelas de Prusia, generalizandose su difusion a mediados del siglo XIX. La fe
en sus valores llega a ser tal, que Herrbart y Ziiler organizan la ensefianza de
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acuerdo con la teoria de los grados histdricos de la cultura”.

Desde el momento de su introduccion a la escuela elemental, la historia a
variado a través de los procesos evolutivos histéricos del hombre, por ejemplo
segtin Cleotilde Guillen de Rezzano el contenido y la forma de lo ensefiado, asi
como su método han sufrido la misma evolucién que la historia; antes narrativa
y pragmdtica, es ahora genética en cuanto a su forma; guerrera, politica y
dindmica antes, en cuanto a su contenido es ahora historia de la civilizacién, de
las masas, de la politica externa. De la imprecision y subjetivismo primitivo ha

. o . 67
pasado al rigoro cientifico de los métodos modernos.

% DURKHEIM, Emile. Educacion y sociologia, Pag. 46
8 LEIF, I. y RUSTIN, G, Didéctica de la historia v de la geografia. Pag. 201
¥ GUILLEN DE REZZANO, Cleotilde. Didéctica especial. Pag. 206
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En cuanto a los métodos de ensefianza la asignatura de historia podemos
establecer que sirvieron para la educacion en general. Por ejemplo durante la
edad media la escuela empleaba el método escoldstico el cual se puede definir
como sistema filosofico de las escuelas mondsticas cuyas caracteristicas

fundamentales fueron:

1.- Exposicion de las tesis de Aristdteles y discusidn silogistica para llegar a la

solucién de cada cuestidn,

2.~ Intima relacién de la filosofia con la teologia para demostrar la concordancia,
entre los dogmas revelados del cristianismo y las conclusiones de la razdn
natural. “Fueron grandes figuras del Escolasticismo : San Agustin, San Anselmo

de Cantorbery, Santo Tomas de Aquino, San Bienaventuranza, etc.” 68

Durante el periodo de la Ilustracién caracterizado por una gran confianza
en la razén. por la critica de las instituciones tradicionales y la difusion del
saber, toman fuerza dos métodos una elaborado por Johann Friedirch Herbert,
llamado método Herbatiano que consistia en ensefiar con logica, en impartir en
consecuencia lecciones muy bien armadas, en hacer repetir, luego aprender y
finalmente controlar. Otro elaborado por Rene Descartes, llamado método
cartesiano el cual consistia esencialmente en partir del elemento mas
inmediatamente accesible al espiritu, para desembocar al final del camino en el

elemento mas complicado, con lo cual el conocimiento légicamente se obtiene

% Gran Diccionario Enciclopédico Ilustrado, Selecciones del Reader’s Digest de México.
Tomo D-E, Pag. 1306,



mediante la adicion y la sintesis de adquisiciones sucesivas.

En la actualidad la historia es una asignatura dificil de ensefar, ya que se
pretende que los alumnos la asimilen de una manera de una manera compresiva
y no memoristica. Uno de los problemas, segin Peel, estriba en la dificultad de
comunicar una nocion adecuada de la sucesion del tiempo. Otro problema es la
interferencia que se produce entre el concepto historico y las ideas cotidianas
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que tiene el mismo hombre.

La mayor dificultad estriba en la comprension de la historia para la cual se
plantean tres fuentes de dificultades, la primera es la tendencia a
supergeneralizar-y a ver semejanzas que no existen. La segunda es que muchos
de los nombres de las ideas historicas son palabras que implican significados
existentes, personales y concretos, tales como iglesia, ley, etc. Existe una
tendencia con respecto a estos significados a ser transferidos erréneamente. Por
{ltimo gran parte de la historia que se explica en la escuela se ensefia a través de
textos y palabras nuevas que son introducidas muchas veces por ideas e
instituciones nuevas mediante pasajes conceptuales sin que hayan dado una
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definicion precisa.

De acuerdo con la teoria psicoevolutiva de Piaget, la construccion de los
conceptos por el alumno alcanza en cada estadio de desarrollo. Debido al

caracter operativo de la formacion de los conceptos, el profesor de historia es

9 pREL, E. A. Alzunos problemas de la psicologfa de la enseflanza de la historia; ideas y conceptos histdricos.
En sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso de enseftanza aprendizaje. S.E.P.-U.P.N
™ PEEL, E. A. Op. Cit. Pdg. 156,




84

cada vez mas consciente de la necesidad de poner en practica estrategias activas

y dejar a un lado la mera transmision de informacion en la literatura educativa.

Para muchos profesores los métodos activos consisten en ofrecer al
alumno ejercicios a través de cuya solucidn este llega a construir por si mismo

I . 71
un conocimiento histérico elaborado.

Por Gltimo, para intentar una comprensién profunda de los hechos
historicos se puede trabajar con unidades trimestrales que abordaran el estudio
de un’ periodo histérico. Con este tipo de unidades didacticas serd posible
apuntar a la comprension del pasado. Es indispensable establecer qué ensetiar la
historia es hacer que los alumnos realicen un trabajo de historiador, este trabajo
consiste en la estructuracion de un dato. En el plano didactico la historia
es ante todo narracion, pero una narracion critica, para que por medio de ella el
nifio retina en su mente los elementos de juicio que han de servirle para inducir

y generalizar.

"' DOMINGUEZ, Jesus. Enseftar a comprender el pasado histérico conceptos y empatfa. En sociedad
y trabajo de los sujetos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Antologia. 3,E.P.-U.P.N. P4g. 393.




CAPITULO V

e T

METODOLOGIA

Marco de referencia.

En este capitulo planteamos los elementos que estructuran el marco de
referencia, el cual implica el manejo de informacién empirica o directa obtenida

mediante un acercamiento con la realidad.

El marco de referencna perm1t1ra al investigador intercalar con el marco
tedrico conceptual y a part1r de esta interaccién analitica obtener resultados que

permitan un conocimiento cientifico del problema estudiado.

En el marco de referencia se recopila informacion sobre los aspectos més
sobresalientes del fendmeno a través de su observacion directa, o sea, todos
aquellos aspectos que se deben tomar en cuenta para el desarrollo de la
invéstigacién. Este estd en estrecha relacién con el marco teorico-conceptual,
pues el primero es la existencia real del problema, y el segundo es tan sélo su
referente tedrico, es decir, su definicién conceptual a partir de las diversas

teorias.
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En este sentido estableceremos el marco de referencia a través de items
referenciales, los cuales estaran en relacidon con nuestro conocimiento
empirico del problema y que nos permiten evaluar si eh la practica se cumple:
con lo establecido teéricamente. Por lo que los items de nuestro marco de
referencia serdn los elementos de la realidad que nos propusimos analizar en

relacion a la teoria y a los métodos de enseflanza de la historia, en la escuela

primaria, los cuales estan desarrollados en el siguiente orden:

* Conocimientos previos del profesor para la seleccion del método de ensefianza
de la historia:

Conocimiento de los alumnos.

Conocimiento del medio socioecondmico de los alumnos.

Conocimiento de los objetivos del plan de estudios.

Conocimiento de los objetivos de la asignatura de historia,

Conocimientos adquiridos a lo largo de su preparacion profesional.

* Fn la elaboracién de estrategias didacticas en relacion con el método de

ensefianza empleado, el profesor debe considerar:

Ordenacion racional de los recursos (materiales, libros, objetos,

contenidos a utilizar en la ensefianza).

Técnicas (motivacionales, individuales, cooperativas).

Procedimientos (analiticos y sintéticos).

Objetivos propuestos a alcanzar,

Metas de acuerdo a los objetivos planteados.
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* Al seleccionar el método didactico el docente concibe el proceso enserianza
aprendizaje:

e Como un fendmeno integrado socialmente.

e Como un fendmeno continuo a través del tiempo.

¢ Como una actividad en la cual priva el criterio de calidad sobre el de

cantidad.

* Utilidad de la ensefianza de la historia en la formacion de los alumnos.

o Comprension de los hechos pasados,
o Rescatar valores civicos y culturales de nuestro pais.

e Conocer el pasado historico de sus raices y tradiciones culturales.

Metodologia.

En esta parte de nuestro trabajo explicaremos los procedimientos que
seguimos para desarrollar la investigacién de campo, que consistié en la
capitacién de la informacion, los instrumentos con Jos cuales se obtuvieron los

datos y en la forma en que fueron procesados y analizados.

Es preciso establecer que la metodologia es el camino que se debe seguir
en toda investigacién , para lograr desarrollar las posibles soluciones al
problema . A partir del marco Teérico-Conceptual y del marco de referencia, se
decidié utilizar como recurso metodoldgico para la obtencion de la

informacién, el cuestionario y la observacion directa.
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El objetivo de utilizar estps recursos metodoidgicos era lograr definir la
practica real de los profesores y relacionarla analiticamente con los conceptos

que se manejaron en el marco teorico-conceptual.

En un primer momento nos dedicamos a observar el trabajo del docente
en el aula, especificamente en la clase de historia. Nuestra atencion se centro en
el profesor; los recursos diddcticos y la organizacion del grupo, con la finalidad
de captar método que utilizaba en el desarrollo de su clase. Es indispensable

establecer que durante las observaciones nos mantuvimos ajenos de la clase.

En las observaciones utilizamos una libreta de campo, en la cual
registramos todos aquellos detalles y palabras que nos parecieron significativos,
también aquellas actitudes y comportamientos que nos permitieron entrever, la

utilizacién de pasos de cualquier método de ensefianza.

El trabajo de campo estuvo compuesto de 43 entrevistas a profesores de
los cuales 30 también fueron observados en su clase de historia. De los 43
profesores entrevistados, 30 son del medio urbano y 13 del medio rural. Estas
categorias de urbano y rural, se establecen por el medio donde se encuentra

ubicada la escuela y por el numero de maestros que laboran en ella.

Se elabora un cuestionario que se aplico a 43 profesores que se
desempefian en el turno matutino. Se disefio tratando de que las preguntas
fueran cerradas, para facilitar su andlisis e interpretacion grafica. Pero fue
necesario abrirlas a contestaciones complementarias para llegar mas

profundamente en la veracidad de las respuestas.
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En el analisis de datos y presentacién de resultados se analizaron una por
una las preguntas del cuestionario, ofreciendo los resultados de nuestra
investigacion de campo y al mismo tiempo, damos a conocer la metadologia y

técnica de trabajo.

En el anexo presentamos una reproduccién del cuestionario, algunas de
las observaciones que realizamos a los maestros, y por medio de graficas los

datos mas significativos de nuestra investigacién de campo.

Analisis de datos y presentaciéon de resuitados.

»

Después de plantear en el apartado de la Metodologia las caracteristicas
de nuestra investigacion, pasaremos en este capitulo al andlisis de los datos

obtenidos en el trabajo de campo a la presentacién de los resultados.

Aplicados los cuestionarios y hechas las observaciones a los profesores
escogidos en la muestra, procederemos al anilisis de la informacion vy

presentacion de los resultados.

Iniciaremos con la primer pregunta referida al sexo, la cual fue planteada

tratando de saber si habfa alguna preferencia metodoldgica en relacion al sexo.
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El resultado que se obtuvo al estableéer la corelacion con fas otras
respuestas es que no existe preferencia alguna por un método en especial, sino
que hay una variedad de métodos como el inductivo-deductivo, el cierititico‘
conductista, hermeneutico, etc, hasta los maestros que no conocen el nombre,

pero que son capaces de describir sus caracteristicas.
Las entrevistas fueron 17 del sexo masculino y 26 del sexo femenino.

Correspondiendo al sexo femenino, ¢l mayor numero de entrevistados,
con lo que si podemos establecer que existe mayor preferencia en las mujeres

por dedicarse a esta profesion.

En la segunda pregunta retacionada con la edad, ésta estuvo entre los 30 y

58 afios, por lo que establecimos cinco rangos con los siguientes resultados:

De los 30 a 35 20
De los 36 a 40 14
De los 41 a 45 7
De los 46 a 50 1
Delos 51 a58 1
Total de entrevistados 43

Como se puede observar,'la mayor parte de los entrevistados es gente
joven madura, pues en los dos primeros rangos se ubica el 79% de los

entrevistados.
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En cuanto al estado civil establecimos cinco categorias: So.ltero(a)
casado(a) viudo(a) divorciado(a) y union libre. La totalidad de los entrevistadQS
se ubico en dos categorias. Casado, que fue de la mayor frecuencia con 30 y
soltero(a) con una frecuencia de 13. Con esta pregunta quisimos establecer una
relacién entre el estado civil de la persona y sus compromisos laborales, es
decir, que la responsabilidad en el trabajo define un perfil de profesores bien
establecidos social y emocionalmente. Este perfil es cubierto en gran parte por

los profesores que cuentan con vinculos matrimoniales,

En relacion a la antigiiedad laboral de los profesores entrevistados ésta

fluctud de los 4 a 44 afios, por lo que establecimos seis rangos los cuales fueron:

‘Delos 4 alos 10 9

Delos1lalos 15 .14
De los 16 alos 20 o 10
De los 21 alos 25 8
De los 26 a los 30 |
De los 31 alos 44 1
Total de
entrevistados 43

A partir de los rangos anteriores podemos establecer que nuestros
entrevistados cuentan con una vasta experiencia laboral, pero a'la vez no estan

en el ocaso de su carrera profesional, si no al contrario, estdn en plena madurez
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y con un largo camino por recorrer para seguir desarrollando sus habilidades y

conocimientos .etc..

En cuanto a los dobles plazas, que fue la cinco quisimos establecer una
relacidn, entre trabajo que desempefian y el tiempo que puede dedicar ala
elaboracion de estrategias o planeacion de las plazas en relacion con el método.
Segin las encuestas aplicadas a 36 profesores (a) tienen una sola plaza tan solo
7 de ellos cuentan con doble plaza. Con esto podemos deducir que la mayoria de
los profesores, cuentan con el tiempo suficiente para planear adecuadamente sus
actividades educativas. El andlisis de esta pregunta es afectado por las
actividades extraclase es decir el tiempo que el docente esta fuera la institucion
educativa lo dedica a otras actividades tendientes algunas a mejorar su situacion
economica, como elaborar en instituciones particulares y tendientes a mejorar su
preparacion profesional , como estudio .dé licenciatura, en universidades

pedagdgicas, maestrias o posgrados.

En la pregunta numero siete relacionada con estudios terminados,
quisimos establecer una relacién entre la preparacion profesional y las
caracteristicas del método que emplean en la enseflanza de la historia. Aqui

establecimos 5 categorfas que fueron :

Normal bésica 16
Normal superior 4

U.P.N.Pasantes 4
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U.P.N.Titulados 13

" Maestria |

Total de entrevistados 43

De lo anterior llegamos al analisis que existe en una minima diferencia
entre los maestros que cuentan (inicamente con normal bésica de los titulados de
U.P.N. Estos tltimos se han preocupado por continuar preparandose, dentro de

estos se ubican también los que estudiaron en la normal superior y los pasantes

de la U.P.N.

La mayoria de los docentes que se 'prepararon‘ en universidades
pedagbgicas o normales superiores, buscaban a través del titulo acceder a
mejores niveles salariales, pero es un hecho que su paso por universidades no
fue tiempo perdido, pues conocieron teorfas que desconocian y aquellas con las
cuales se identificaban profundizaron sus conocimientos en ellas. Por lo tanto
consideramos que egresaron con un conocimiento basto en relacién a los

métodos de ensefianza.

Lo cual corroboraremos con las siguientes preguntas en relacion a los
maestros de normal basica, considerando que cuentan con una amplia
experiencia laboral pero es indispensable que se actualicen tedrica y

metodoldgicamente, pues la educacién esta en constante transformacion.
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Las siguigntes' preguntas presentan un grado mayor de dificultad, pues por
mas que intentemos plantearlas en forma cerrada, tuvirhos que abrirlas p’arap.-“ |
cuestionar un poco mas la veracidad de sus afirmaciones. I[ntentaremos |
correlacionar unas preguntas entre si, para poder descubrir la intencion ocuita de

la respuesta,

En la siguiente pregunta se cuestiona si el profesor utiliza un método en
las clases de historia. La cual se tratd de realizar como cerrada por medio del si
0 no, pero esto no estaba del todo claro, porQue aunque no utilizaran un método
especifico, podrian contestar que si, lo que serfa una informacion falsa. Por lo
tanto tuvimos que preguntar ; Cual es ese método ? En relacion a la respuesta el

6% o sea 37 entrevistados contestaron que si, y tan solo 6 contestaron que no.

Tratando de encontrar mayor profundidad en la fespueSta cuestionamos
cual era ese método, obteniéndose los siguientes resultados 16 personas
contestaron que no sabian el nombre, pero si pudieron desctibirlo. 4 en cada
caso, contestaron que su método era Inductivo, Deductivo, Cientifico,
Conductual, o Tradicional. 3 afirmaron que su método era el hemeneutiico y 2
que era consultivo y otros 2 analitico y por Gltimo 4 afirmaron que utilizaban el
que sefiala el libro de texto. De esto podemos deducir que gran parte de los
docentes trabajan sin conocer el método que emplean, simplemente trabajan
como mejor se acomodan con el grupo, sin tomar en cuenta las caracteristicas de
los alumnos, del medio y de la inﬁtitucién educativa. Dentro de estos profesores

hay quienes utilizan métodos ecléticos o variados pero es necesario aclarar que
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no utilizan el método en su totalidad Unicamente aquellos pasos que mds les
agrada, por lo tanto, toman poco de cada uno de los diferentes métodos que
conocen. En relacion a los maestros que si utilizan un método especifico para
ensefianza de la historia, consideramos que estos métodos son muy variados’
Inductivos, Deductivos, Cientifico, Conductual, Tradicional, Hermeneutico,
Consultivo y Analitico. Algunos se emplean correctamente en la ensefianza de la
historia, como el analitico, consultivo, inductivo-deductivo. De estos el
consultivo y el analitico son los que representan mayor dificultad tanto parta el
maestro como para el alumno, pues requieren por una parte un conocimiento
profundo del tema, de los antecedentes y sus consecuentes, no es tan sencillo
como contestar cuestionario o realizar investigaciones, estas Gltimas represeﬁtan
un mdyor grado de dificultad porque la escuela o la comunidad deben contar con
los lugares adecuados como bibliotecas para que los nifios acudan a ellas a
realizar sus investigaciones, también no todos lo alumnos saben investigaf en
libros, una buena parte de ellos tan solo transcriben lo que encontraron en un
texto, sin realizar conclusiones ni analisis, lo cual es totalmente alejado de la

realidad de este método.

Los otros métodos que sefialaron los docentes encuestados, inductivo,
deductivo, cientifico, conductual y tradicional, se pueden utilizar en todas las
asignaturas, unos sefialan pasos a seguir en la enseflanzas como el inductivo-
deductivo y cientifico otros se refieren a la actitud que asumen tanto el docente
o los alumnos en el proceso de ensefianza aprendizaje; estos métodos son el

conductivo y el tradicional. Por lo tanto relacionando sus respuestas con lo
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observado en el aula, podemos establecer que los docentes no utilizan un
método especifico para la ensefianza de la historia, reconocemos que cuentan
con un conocimiento de los mismos, pero no los emplean en el aula, ademas de
que mas de la mitad de ellos se olvidan de planear las actividades escolares, ya
que al momento de la entrevista no pudieron mostrarnos su planeacion 6

avances porque no los habian realizado.

La siguiente pregunta tiene mucha relacion con la anterior por lo que los
comentarios seran en cierta forma similares. En esta se cuestiona a los
profesores, las caracteristicas de ese método. La respuesta a esta preguntas no
sugieren que los maestros conocen ampliamente las caracteristicas del método.
Por ejemplo lo que no supieron como se llamaba lo describieron como “no darle
todo al nifio” “usa la investigacion y eﬁposicién” “utiliza diferentes
actividades”. En realidad esto no describe ningun método en particular sino son
ideas generales de como se debe actuar en las actividades educativas. Los que
dicen que utilizan el inductivo-deductivo lo describen como “deduce las causas
del hecho educativo”, “induce a la comprension de los conceptos historicos™, “el
tema se desarrollo de acuerdo a los conocimientos del alumno”. Se puede
deducir que los profesores tienen una idea vaga del método pero no precisan
adecuadamente, pues en primer lugar cualquier método induce, pretende, quiere
que los alumnos comprendan los conceptos de historia y de otras asignaturas. En
segundo lugar no solo el método inductivo-deductivo parte de una base de
conocimientos previos que posee- el alumno, sino cualquier maesiro y cualquier

método deben partir de esta premisa. Los que precisan que su método era el
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cientifico lo describen de la siguiente forma: “Se parte de los conocimientos del
alumno” “de lo concreto a lo abstracto de conocido a lo desconocido”
“investigar y analizar la ciencia de hechos reales”, “investigar hechos rurales del
pais”. En relacién a estas respuestas, podemos establecer en primer lugar que
todos los métodos derivan o buscan el maximo grado de cientificidad a sus
investigaciones, pero este método en estado puro, es dificil de aplicarse en la
educacidn y menos en la ensefianza de la historia, En segundo lugar el hecho de
que los alumnos realicen “investigaciones” no quiere decir que se utilice el
método. En tercer lugar como lo establecemos anteriormente todos los métodos
y los profesores deben partir del conocimiento previo de los alumnos, ademés de
que no consideramos como una particularidad de este método partir de lo
concréto a lo abstracto, de lo conocido a lo desconocido sino de otro método

didéctico como el inductivo o el deductivo a los dos. Por lo tanto consideramos
| que estos profesores carecen del conocimiento de las diversas metodologias con

que cuenta la didactica como ciencia de la ensefianza.

Los que establecieron que su método era el conductual o tradicional y lo
describieron como “Conducir al nifio con cosas reales”, “conducir al nifio al
aprendizaje de los hechos de la historia” y “el maestro transmite los
conocimientos y ellos los captan”. Consideramos que poseen una vision clara de
su practica docente y esta relacionan estrechamente con el método que emplean,
son profesores que no han rehusado a cambiar su préctica a pesar del contacto
que han tenido con otros métodos en las Universidades Pedagogicas a las cuales

han asistido.
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Por otra parte los que consideran que el método es consultivo o analitico y
los describen: “El alumno investiga en libros” “lectura de.l texto se hacen
preguntas y se busca la respuesta”. Consideramoslque son métodos que en la
practica se pueden combinar, pues ¢l alumno, ademds de consultar otras fuentes
bibliograficas, debe analizar esta informacion y presentar un resumen de lo que

ellos consideran esencial.

La utilizacién combinada de éstos métodos en la ensefianza de la historia
es un excelente recurso metodoldgico, para que el alumno ademés de
comprender los hechos historicos, los analice y esté en posibilidad de establecer
conclusiones. Pero en relacién a la labor del profesor, en realidad, cuando mas
se quédan en el nivel consultivo y esto por lo general del texto proporcionado
por la S.E.P. pues a pesar de contar con bibliografia proporcionada por los libros
del rincén o rinconés de lectura, no consultan, por falta de tiempo, los libros de
historia que tienen a su alcance en la misma institucion educativa, se conforman
con el libro de historia y el de andlisis o simple explicacion de los hechos que
ahi se mencionan. Por lo tanto, el hecho de que los nifios investiguen se queda
en la imaginacion del docente, que cree que son simple tareas de cuestionarios o
resumenes de los textos los estudiantes investigan. Pero si consideramos los
términos consultive y analitico superficialmente, sin profundizar en sus
caracteristicas, podemos asegurar que la mayoria de los docentes utilizan estos

métodos y en forma combinada.

El alumno consulta el libro de historia, lo lee, lo estudia y en



- *

99

compaiiia de} profesor y sus demés compafieros analiza la informacion histérica
en la-hora de clases que corresponde, pero nunca consulta otros autores, por lo
que se le priva restablecer comparaciones y elaborar conclusiones, con lo cual

adquiriria un conocimiento elaborado por €l y por ende permanente.

Por ultimo los docentes que consideraron que su método es el
hermenéutico, lo describieron como: “flexible y practico” “parte de la
interpretacion de textos”, “contestar cuestionarios, investigaciones” dibujos,
maquetas, nifios autocriticos”. Consideramos que €stos profesores desconocen
los métodos didéacticos. El método hermenéutico critico es un método de
investigacién y no educativo, se caracteriza por tener como objetivo principal la
comprension del interiocutor, _pudie.ndo ser éste un documento, texto o discurso.
Su campo de accidn es el 4mbito de la investigacion social, y se relaciona con la
educacién por investigar la relacion qué se establece en el medio SOéiaI y

educativo, pero no es un método que se utilice en la ensefianza hasta ahora.

En la siguiente pregunta se cuestiona la utilidad del método en otras
asignaturas, tratando de saber si toma en cuenta las caracteristicas de la
asignatura en la seleccion del método. El 76.7% o sea 33 maestros contestaron
que si utilizaban el método en otras asignaturas y el 23.2% tan sélo 10 de 43
entrevistados contestaron que no se preocupan por relacionar el método con las
asignaturas, asi como no toman en cuenta las caracteristicas de los alumnos.
Esto nos confirma que usan una forma metddica sistemética de desarrollar las

actividades en cada asignatura, no se preocupan por introducir variantes, ya
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que esto implicarfa mayor trabajo en ellos.

La pregunta |1 alude a la subjetividad def docente por la informacion que
nos ofrece, carece de veracidad, Para poder llegar a la realidad de ésta repuesta
compararemos y analizaremos con la pregunta anterior. En esta pregunta se
cuestiona si se toma en cuenta las caracteristicas del método en la planeacién de
las clases de historia. A la cual 31 entrevistados respondieron que si lo tomaban
en cuenta y 12 que no. Con esto se pudiera pensar emplea variantes en sus
asignaturas en relacion a las caracteristicas del método, pero, como se puede ver
en esta pregunta el entrevistado se catalogo como un profesor modelo que
planea adecuadamente sus actividades en relacion al método y a sus alumnos, si
en la pregunta anterior la mayoria de ellos asegura que el mismo método lo
utiiizanr en otras asignaturas. Con la correlacion de estas preguntas nos hace
pensar que los docentes no dan importancia a las caracteristicas del método en la

planeacion de las clases de historia.

Lo anterior se¢ consolida al analizar la respuesta a la siguiente pregunta, la
forma en que contestaron los encuestados nos sugiere que desconocen las teoras
de la historia. A la pregunta de que cual teoria de Ia historia le sirve para su
trabajo, los profesores contestaron: el 37.2% que la teorfa sociocultural, el

30.2% que la teoria psicogenética y el 18.6% que la teoria conductista.

;Qué nos revelan estas respuestas? que los profesores desconocen que es

una teoria de la historia. La teoria sociocultural, la teoria psicogénetica y la
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teoria conductista son teorias del aprendizaje y no de la historia.

Las respuestas a la pregunta namero 13 nos hace pensar que los
profesores estdn consientes de la importancia de la historia en la formacion del
educando. La pregunta ;tendra alguna utilidad la ensefianza de la historia en la
formacion de los alumnos? el 93% contesto que si y complementa con una
infinidad de respuestas: como: “Ubicacion en el tiempo y espacio, la historia de
sus antepasados y su formacion cultural” “Cultural y social para llegar a ser
ciudadano critico”; para que por medio de su estudio se forme y sirva a su
patria, “Que conozca el medio en que se desenvuelve”, “Rescatar los. valores
civicos y culturales de nuestro pais”, etc. Respuestas que nos sugieren una clave

de profesores que conocen los objetivos de la ensefianza de la historia.

Pero correlacionando estas respuestas con las respueétas de las pregﬁntas |
15, 16, 17 notaremos como se contradicen. En las respuestas a la pregunta' 14
nos encontramos con maestros reflexivos, autocriticos que conocen
perfectamente a sus alumnos, pues el 65% contestd que la dificultad de los
alumnos por aprender la historia no se debfa al método y el 34% contesto que si.
Por lo tanto Ja mayorfa de los docentes encuestado estan convencidos que sus
métodos son los adecuados y los que estan fallando son ellos. En andlisis
anterior establecimos que los métodos escogidos por la mayor parte de los
profesores no son los adecuados para la ensefianza de la historia, por lo tanto
estamos de acuerdo en sefialar que los profesores son los que estin fallando

porque no se han preocupado por utilizar la metodologia asi como por motivar a
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los alumnos para que lean y se adentren en la adquisicion de los hechos

histéricos, los mediten, reflexionen y emitan juicios.

En relacion a las respuestas de las preguntas 15, 16, y 17 quisimos
establecer un parametro para conflictuar la veracidad de las respuestas con tanto
optimismo plantearon los docentes entrevistados. En este tipo de investigacion
en la cual se analiza la labor docente es indispensable cuestionar el
conocimiento de los objetivos a largo plazo del plan y programa de estudio en
relacién a la asignatura que se estudia. A pesar de que en la actualidad el
maestro se vé obligado por los examenes de carrera, magisterial, a mejorar su
trabajo y conocer los objetivos tanto del programa como del plan de estudio,
estambds seguros que los profesores lo desconocen, pues con el hecho de
aprenderlos de memoria para un examen no quiere decir que los tomen en
cuenta en la planeacién y elaboracién de estrslttegias‘metodol()gicas. Esto lo
refuerza el hecho que el 73.9% de los docentes desconocen los objetivos a largo

plazo del programa y plan de estudio de la asignatura de historia.

Por otra parte en la observacién del trabajo de los profesores en el aula
nos encontramos con docentes que parecen poseer un copocimiento general de
los hechos histéricos, por la forma en que los natra a los alumnos, Pero no
utilizan material didactico, pues en los salones carecen de mapas o cualquier
otro material elaborado por el profesor para auxiliarse en sus clases, carecen de
los fundamentos tedricos de la historia, el unico libro que emplea es el

proporcionado por la S.E.P., sus clases son tradicionalmente verbalistas con
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escasas participaciones y obligando a los alumnos a repetir lo que esta escrito en
los libros, como si se tratara de memorizar y no reflexionar los  parrafos

principales.

Pudimos observar falta de interés por el estudio de la historia pues los
estudiantes parecian aburridos, esperando el momento de dar por terminada la
clase, no pudimos observar acciones o planteamientos durante la clase que nos
hicieran pensar que utilizan los elementos de la teoria psicogenética, sino todo
lo contrario encontramos un desarrollo conductista, pues segun notamos este

facilita el trabajo docente.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Este trabajo nos ha permitido configurar una idea clara y precisa del
método, pero de los métodos diddcticos, que facilitan y sistematizan el proceso
ensefianza-aprendizaje. Ha sido un trabajo arduo que comenzo con un esbozo
tedrico de los métodos didacticos, de las teorias del aprendizaje, que con sus
aportaciones han enriquecido el campo educativo y de las teorias pedagogicas
que han colaborado en el mejoramiento de la practica docente, en la parte del

marco tedrico, conceptual.

Después nos adentramos en la cuestién metodologica, partiendo del
marco de referencia, en la cual se plantea los elementos de la realidad, que nos
propusimos analizar en referencia con los métodos de ensefianza de la historia
en la escuela primaria, el cual interactia con el marco tedrico conceptual. Y a
pasar al diseflo y uso de instrumentos de recoleccion de la informacion y por

Gltimo al andlisis de los datos v la presentacion de los resultados.

Este trabajo de investigacion, ha representado un fructifero aprendizaje de
nuestro problema de estudio como resultado de la conjuncién del trabajo de
campo con el documental lo que nos permitird arribar a las conclusiones y

sugerencias siguientes:

- Que como lo establecimos en nuestra hipotesis, el mejoramiento de la

practica docente, asf como la obtencion de buenos resultados en el proceso
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" de ensefianza ‘aprendizaje, depende del adecuado disefio metodologico de
nuestras clases v asignaturas esto es, la adecuada planeacion las estrategias

diddcticas y de los recursos tanto tedricos como metodologicos.

- Que la hipdtesis comprobada en nuestra investigacion de campo,
establece que es necesario utilizar métodos adecuados para la ensefianza de la
historia v que la planeacién del trabajo escolar tome en cuenta las caracteristicas

de esta metodologia.

- Que a partir de las respuestas obtenidas los profesores poseen un
adecuado conocimiento sobre los métodos didécticos, pero que necesita
profundizar sus conocimientos tedricos, para estar en posibilidades de utilizarlos

adecuadamente.

- Que los educadores cuentan con una amplia experiencia laboral, estin en
plena madurez y con un largo camino por recorrer para mejorar su trabajo y

seguir desarrollando sus habilidades y conocimientos.

- Que la mayoria de los profesores tienen el tiempo suficiente para planear
sus estrategias didacticas de acuerdo a las caracteristicas del método y de sus

alumnos.

- Que gran parte de los docentes trabajan sin conocer un método que

emplean, simplemente desarrollan sus actividades educativas como mejor
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se acomoden, con el grupo, sin importarles las caracteristicas de los alumnos,

de! medio y de las instalaciones educativas.

-Que los educadores cuentan, en general, con buen nivel de formacion -
personal, por la mayoria de los entrevistados tienen estudios de universidad

pedagdgica y normal superior.

-Que los profesores tienen un conocimiento general de los temas de
historia, pero desconocen que es una teoria de la historia, o sea, carecen de

formacion tedrica en esta asignatura.

~ Que los docentes conocen los principios fundamentales de las teorfas del
aprendizaje, pero no las aplican en el aula, como fundamento de su trabajo

pedagogico.

- Que los profesores desconocen los objetivos generales del sistema

educativo del plan de estudios; y del programa de la asignatura de historia.

Por lo que nos permitimos sugerir que las autoridades en los niveles
jerdrquicos mas altos ‘del sistema educativo mexicano, disefien una serie de
estrategias metodologicas, como cursos, talleres, diplomados, tendientes a
capacitar a los docentes en el uso y conocimiento de los métodos diddcticos.
Con ello no soélo se adquiriran los conocimientos, sino que se mejorara

substancialmente la practica educativa. Es indispensable un cambio de actitud
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de los apostolados, pero consideramos fundamental que concienticen que la
planeacién, las estrategias y el método de ensefianza son actividades

indispensables para un excelente trabajo escolar.

Corresponde a las autoridades educativas emprender las acciones
educativas de transformacion y capacitacion de los docentes, disefiando cursos
en los cuales la tematica se centre en la solucion de problemas metodolégicos y
pedagégicos, sin olvidar de vincular estas soluciones con las teorias
psicolégicas del aprendizaje. De lo contrario los esfuerzos de formacidn y

capacitacion serdn inutiles.
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ANEXO

OBSERVACION A LA ESCUELA: GRAL. EMILIANO ZAPATA
COMUNIDAD “LOS RANCHITOS” CONCORDIA.

CLASE DE HISTORIA

La maestra comunica a los alumnos que en ese momento estudiaran un
tema de historia. Ella toma y hojea el texto de historia de México que tiene
~ sobre el escritorio. Pide a los nifios que se ubiquen en la leccion 8 con el tema de

la Colonia.

Explica a los nifios que no salieron muy bien en el examen, parece que se
les olvidd lo de las culturas, por lo que estan obligados a repasar. Les pide que

compren laminas y mapas pa.fa que les quede claro lo de las culturas.

Pregunta a los alumnos: ;Cuéntos afios duraron los espafioles en México ? ¢
Qué nos dejaron de herencia ? La maestra no espera la contestacion de los
alumnos y empieza a explicarles todo lo que ella trai preparado. Los nifios
escuchan atentamente, alguno que otro se distrae y la maestra le illama la
atencion. Les vuelve a preguntar: ;, Qué entienden por politica 7 f.a mayoria se
quedan callados uno que otro levanta la mano y expresan el referente que tienen
de lo préguntado. La maestra les hace preguntas tratando de reafirmar lo que ella

les explicd.
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Después pasa a la lectura comentada del texto. Los nifios leen y ella
comenta, explica y les hace algunas preguntas para saber si le entendieron. Estan
atentos a la lectura. Se lee la leccion por parrafos y la maestra indica a quien le
toca. Ella se coloca en el centro del salén. Hace preguntas a los nifos

contestandolas a medias y ella las completa.

El Gnico material didactico que empleo para la clase fue gis y el pizarrén
cuando dibujo una corona y dos rayos para explicar las audiencias que

existieron en la época de la colonia.

- La maestra pide a una nifia que se saliera del salon. Se di6 cuenta que'no
estaba poniendo atencion. Contintia con el andlisis del libro de historia. Indiéa a
los alumnos las partes importantes del texto. A otra nifia le pide por tercera vez
en la clase que se saliera del salén por no estar poniendo atencion a la clase. Le
pregunta a un nifio por el libro, el nifio le contesta que se le olvidd. Saca uno del

estante que tiene en el rincon del salon y se lo entrega.

- Contintian analizando el libro de texto. La maestra sigue con la técnica
de la explicacion verbal acompafiada con preguntas. Para finalizar pregunta a los
nifios lo que han entendido de la clase. Algunos participan brevemente y a otros

les pregunta directamente.



112

ESCUELA PRIMARIA: CLEMENTE VIZCARRA FRANCO
COMUNIDAD DE MAGISTRAL CONCORDIA, SIN.

OBSERVACION DE LA CLASE DE HISTORIA

Al iniciar la clase el profesor pide a los alumnos que saquen de sus

mochilas el libro de historia.

- Busca en el anaquel el prograrha y ¢l texto de historia, en el programa

investiga el tema que corresponde a ese dfa. No prepard la clase.

- Indiea a los alumnos que busquen el tema del Porfiriato y les pregunta por la

pagina en donde se encuentra el tema.

- Pide a los alumnos que lean junto con el la leccion. Para esto el profesor
mientras lee, deja pequefios espacios en los cuales lo alumnos contestan a coro o
contindan la lectura a voz alta.

- Al terminar la lectura hace pregunta a los alumnos sobre lo lefdo.

. El Gmico material didactico que utiliza es el libro de texto.

- El maestro cuestiona a los alumnos comentando y criticando el texto o la

lectura, No utiliza recursos did4cticos que complementen la clase.
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- Cuando el profesor dedicé demasiado tiempo a la explicacion los alumnos se

desconectaron de la lectura, es decir se desinteresaron por la clase.

ESCUELA PRIMARIA GUADALUPE VICTORIA
COMUNIDAD DE LA GUASIMA CONCONDIA, SIN.

OBSERVACION DE LA CLASE DE HISTORIA

- El maestro comienza la clase preguntando a los alumnos por la revolucion
constitucionalista. Pregunta por los personajes que participaron en el

movimiento armado.

- Los alumnos consultan el libro de historia proporcionado por la Secretaria de

Educacidn Pablica.

- El profesor lee la leccion y los alumnos siguen atentos con la vista la lectura.
Tiene acostumbrados a los nifios a expresar en coro la Gltima palabra del

parrafo.

En el momento de explicar algin pasaje del texto lo hace sentado en su
escritorio sin utilizar recurso didéctico alguno. Por la forma en que se desarrollo
la clase se nota que el profesor tiene conocimientos generales historia, pero no

prepard la clase,
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Continua sentado en' la silla del escritorio y desde ahi dirige la clase.
Continua con la técnica de la lectura comentada, los alumnos siguen la lectura
con la vista. Cuando el maestro pregunta, algunos nifios que estan atentos se

apresuran a contestar pero la mayoria permanece callados.
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CUESTIONARIO

INSTRUCCIONES: Contesta brevemente y marq.ue con una equis (X) la

respuesta que asf lo requiera.
1. SEXO: Masculino________ Femenino:_
2. EDAD: Afios Cumplidos:___
3. ESTADO CIVIL: Sloltero(a)‘________ Divorciado{a)
- Casado(a)  UnionLibre(a) =
Viudo(a)
4. ANTIGUEDAD EN EL TRABAJO: Afios Cumplidos:_______
5. TIENE DOBLE PLAZA: Si___ No |
6. CATEGORIA DEL CENTRO DE TRABAJO:
| Rural Urbana
7. ESTUDIOS TERMINADOS:
Normal Basica U.P.N. (Titulado)
Normal Superior Maestria en:
con especialidad ' en:
Doctorado:

C. Naturales
U.P.N. (Pasante):

8. Para el desarrollo de las clases de historia utilizaba un método.

No Si ., Cual?

;Cuales son las caracteristicas de ese metodo?
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10. Utilizas el método de la asignatura de historia en otras asignaturas.

No Si ; Cudles?

11. Al planear la clase de historia tomas en cuenta las caracteristicas del método.

No_ Si ;Cudles? -

12. ;Cual teoria de la historia le sirve para su trabajo?

CONDUCTISTA
' PSICOGENETICA
MODERNA
SOCIOCULTURAL
CLASICA
13. ;Tendra alguna utilidad la ensefianza de la historia en la formacion de los
alumnos? |
No___ Si ¢ Cuél?

14. Cree usted que la dificultad de los alumnos por aprender la historia se deba a
que el método no es el adecuado.

No : Si - (Porqué?
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15. Conoces los objetivos a largo f)lazo de la ensefianza de historia del

programa.
No o Si
16. Conoces lo objetivos a largo plazo de la ensefianza de la historia del plan de
estudios. |
No Si
17. Conoces el enfoque pedagdgico de la ensefianza de la asignatura de historia.

No Si
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