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CAPITULOI

EL APRENDIZAJE ESCOLAR UN PROBLEMA EN LAS
AULAS.

1.1 Ef aprendizaje

| Los cambios duraderos de las personas se producen
mediante la maduracion, el aprendizaje o combinacion de ambos.
La maduracion es un proceso en el que una persona de cuando
en cuando, manifiesta diferentes rasgos, cuya memoria ©
programa han estado en sus células desde la época de la

concepeion.

k£l aprendizaje, en contraste con la maduracion es un
cambio duradero en el individuo vivo, no afectado por la herencia
gengtica , puede ser un cambio de conducta, de percepcion, |
mofivacion, o alguna combinacion de caracleristicas y

capacidades.

Los maestros hay en dia sienten un profundo
compromiso con estudiar el acto o proceso de aprendizgje, pues
resulta éste de gran interés para su accién docente ante la
afirmacion de que en el humano dominan los modos de conducta
adquirica.



INTRODUCCION

L.a educacion como instrumento asegura la subsistencia
de la cultura y en general de una socledad. A o largo de su
historia ha jdo involucrando valores que en su marcha iba
postufando la misma humanidad.

Cada p@fiodo de vida ha lenido o merecido su prbpio
proceso educativo, y la mayor o menor solidez de una época liehe
como consecuencia una escuela mas o menos solida, Frente a
nuestro tiempo desorientedo y en crisis, ofrece. el espectaculo de
un nticleo que no puede encontrar su propia forma, que lucha sin
poder afirmarse, frente a una cada vez mayor cantidad de
influencias y problemas que estén fuera de sy alcance y que son
mas fuertes que ella.

Sin embargo, en la actualidad, su exacla
correspondencia con el tiempo suele ser mas un ideal que una
realidad.

l.a mayoria de las Instituciones educativas parecen
éspirar a ser pequafios islofes gue nada tienen que ver con Ia
realidad, s¢ mantienen an el pasado en un cofre que encierra los
mas preciados fesoros y hacen de el objefo un verdadero culfo.
La consecuencia de esta acfitud es Ja tipica préclica
tradicionalista, que frecuentemente es aplicada por tin sin fin dé
ddcentes a la que desgraciadamente Ingregan dia con dig una



infinidad de infantes que pasan de un mundo completamente
alefado al suyo e incapaz de prepararlo para la vida auténtica;
pues al abordar esta tarea tan temeraria como Ja de querer resumir
y con mayor razon intentar juzgar el desarrollo de la educacion se

Hena de un verdadero espanto ante la desproporcion que subsiste.

Hoy en dia, para quienes la ensefianza es una rutina es
algo innamovible y estético, y atn mas , que sélo debe ser
reproducido, repelitivo a lo largo de los ciclos escolares.

Esta remembranza de las épocas .y de la realidad
educativa tiene una gran significacion, porque muestra claramente
la problematlica, el desequilibrio y las ineficiencias que manifiesta

la educacion actual.

Ante tal acepcion, estamos concientes que es el
momento de establecer un cambio que permita ampliar y precisar
los horizontes culturales del escolar, para ello se requiere que la
sociedad solo tendra la educacion que dice desear si consigue
transformar la institucion escolar, de tal manera que esle progreso,
no solo en cuanto a la canfidad y calidad de conocimientos &
transmitir, sino, que de manera especial dirija sus esfuerzos a
conseguir, que la mayor parte de la poblacion infantil pueda
asimilar en toda su amplitud el proceso cultural que le transmiten

las generaciones adullas.

No basta con desear una escuela justa , hace falta
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construira, y para ello es necesario investigar la realidad escolar

abarcando todas las facetas de su personalidad (social,

intelectual, afectiva, etc.) desde los aspectos méas simples a los

més complejos, puesto que cada acto humaro ltiene a pesar de la

diversidad de puntos de vista desde los que puede ser analizado;

una unidad basica que Jle confiera signiﬁcado' al proceso

ensefianza - aprendizaje .

Con el afan de servir ¥ saﬁsfacer eslas necesidades,
como futuro Licenciado en Educacién Primaria he involugrado
diracto en este proceso, preocupado por rasol{fer la problematica
de/ aprendizaje escolar he sido influenciado bejo. los esquemas de’
la educacion que han trascendido en las teorfas de aprendizaje,
su enfoque , bajo el desconocimiento del manejo y uso del
~ programa de estudio de Ja modemizacién educativa, éstas tieneh
- su$ efectos no de una actividad de la que se parte para elevar la
calidad educativa , sino que se han presentado rasgos que no se
han podido enmendar bajo la estructura de un nuevo modelo
educativo, que quizés pueda evidenciarse a éste como el factar de
cambio, por eflo es que se hace un esfuetzo por apottar alguhos
aspeclos relevantes que contribuyan a supetar los obstaculos o
desequilibrios en el desarrollo de nuestra préctica docente, de log
cuales, el que consideré de mayor relevancia y por cohsiguiente
motivo da estudio, en lo que conciere a esle aspecto tar
ampliamente sefialado. |
| La problematica abordada es de trascender, en cuanto a
buscar, encontrar y refrendar que los docehtes debamos tbmar



" mediadores de la ensefianza, en buscar g que las reflexionas

conmenc:a de nuestra vocacion de ser: 'verdaﬂé ‘s_ maastms mma

hechas en este trabajo enjuicen y debatan &l porqué se muestrsh

ineficiencias cuando efercemos nuestra labor educativa, debemos
dejar las précticas tradicionales en el pasddo, a través de und
verdadera actualizacion constante, para asf criticar y poner én
accién nuevos concepltos pedagdgicos en la practica educaliva.

Como ya sabemos que en todo esfuerzo que se hace se
encuentra un resultado, como investigador de una trealidad
aducativa, esta tesina, se encuentra construida por cuatro
capflulos que integran el trabgjo de investigacion donde se han
plasmado las experiencias docentes y las informaciones obtenidas
para incrementar el acervo  cultural. |

No' es raro pues, que haya repelicion de algunas ideas,
pero no hay contradicciones, al ordenar estas péginas se ha
respetado ¢l contenido de la redaccion. -

En  muchos pdarrafos hay vehemencls, en obros,
exposiciones serenas pero siempre con un pansamienfo comin,
que es el que procura la unidad del trab&jo.

Hay seguramente para muchos, un crecido idealismo,
jamas me propugse escribir un folleto instructivo, como los qle $v
entregan cuando se compra una péagina, puesto que para la
concepcion personal, la escuela y el aprendizgje son muy



diferentes a ésta en cuanto a funcionamiento y servicio.

Hechas estas adverlencias aclaro que esté obra ho
pretende ser el producto de la erudicion sino el fruto de las
experiencias y reflexiones dedicadas a las nocionss,

Por ello, en jo concernients al capltulo 1, es cohveniente
aclarar que éste sé divide en subcapitulos, el primero Hlamado
marco de referencia, cuyo contenido consiste en exponer en forma
general la realidad de la practica docente y con esto descubrir Ia
problomética, el medic en el que se encuenfra inmerso el
educando, el maestro de grupo y la escuela, de igual manera se
concentran datos en que se desciibe y explica el problema de
estudio, tomando en cuenla las repercusiones, causas e
importancia.

Ef capitulo Il considerado el marco tedrico comprende un
conjunto de acepciones que nos ayudan a ampliar la descripcion
del problema y a la vez fundamentar la investigacion ubicada
dentro del campo bibliogréfico. En este apartado cabe aclarar que
no se trata de exponer teorias completas. Seria absurdo el solo
suponer que en una fundamentacion cabrié foda una leorla
pedagdgica, se ha matizado de algunos puntos fundamentéles que
han de servir de apoyo al estudio de la situacion & trafar, objetivo
que constituye ef presents trabajo. '

En el capitulo Ill, las diversas corientes educativas; /a
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escusla fradicional, la escuela nusva, la lecnologia educativa, y fa
escuela critica fueton selecionadas con la finalidad de establecer
parametros de tiempo, ya que con éstas ha 'evolucionado y
trascendido en algin momento de la historia de la educacion, a la
vez como el docente ha sido influenciado en su vida profesional,
nos permite adentramos a la reflexion del dominio y refomar
concepcionas que no deben ser olvidadas sino, deben retotnarse
los criterios pedagbgicos para compararios en &l presente y poher
o més evidente en el futuro que estamos viviendo.

En el capltulo 1V, son analizadas algunas caracteristicas
del educando ello nos permite ubicarnos en el campo de las
necesidacles del individuo y no a las de interés personal del
doc}@nta, sin prescindir de dichas concepciones a la vexr  delermin
antes en el quehacer educativo. |

En diferentss apartados, se advierte la necesidad de

establecer como docentes la seriedad de comprénsion y accion

de hechar a andar un modelo educativo ésfipulado por una
reforma educativa como propiamente es la modemizacion que ha
sido determinante para el docente el cual debe de ser protagonista
del cambio en la éducacion mexicana

De igual .manera se expone con amplia presiciéh el
como el nuevo enfoque de la estructura de un plan de estudios es
deferminante para ser llevada a cabo una educacion de tipo

HEETH .-piil.g ; !HlliINEI_ HMI
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nacionalista, a reserva de que un buen programa de estudio para
un buen manejo, dependa de la capacidatl 'participativa y
responsable no unicamente del docente, sino de lg sociedad que
exige una educacion de calidad,

Después de éste capltulo aparece el apartado de las
conclusiones generales que corresponden al estudio de campo
documental, en la cual se dan algunas concepciones y
sugerencias de reffexion para partir en el huen uso de conceptos y
practicas que deben ser unificadas en la educacion dctual.

Los nexos bibliograficos contribuyen en la Gitima fase de
éste apartado el poder equilibrar el trabajo de Ia Invastigacion,
ponemos por lo tanto & criterio todo lo antes expuesto, esperando
las disculpas én nuestra concepcion profesional, que axige de
incontables retos, y cuyo objetivo elemental es el no olvidar que
éntes de nueétros intereses personales, esta sl desarollar g
formacion integral del educando, que como futuros mexicanos
tendran ia libertad de elegir el porvenir de una nueva sociedad,
que dshera de contribuir a una esfructura scondmica, politica,
social e idao]égica de nuesiro pafs.



FORMULACION DEL PROBLEMA

El ser humano desde que nace es parle de un grupo, lo
cual es indispensable para su infegracion a la soc:'edad y por éllo
8s que sé fome como exigencia el recibir una educacion integral
armonica y dispensaria para la vida

l.a escuela es responsable de r@pianteér sus fines,
cdntem’dos, mefodologia, aungue la diversidad de elementos como
las reformas educativas basadas en plan y programa de estudio,
marcan un inminente paso desicivo para modermizar la educdcefon
nacional en México.

~ En ella se encuentran las primeras salisfacciones a sus
necesidades | y ftienen sus  primeros cormcimientos y
comportamientos sociales, por tanto el uso adecuado del
programa de estudio vigente debiera ser el recurso para elevar la
calidad educativa.

A medida - que el individuo va desarrolldndose
infegralmente, se ird apropiando del legado de conocimientos,
conductas tradiciones propias de la vida cotidigna, ¢creandoss una
herencia que lrasciende en la educacién formal, basada en los
principios  juridicos 'y gubernamentales de una Constitucion
Politica Mexicana que canaliza ante ésla cartg meagha Jos
principios y derechos de recibir una educacion que se ostenta en
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un programa de estudio preestablecido por las altas autoridades
educativas.

Fero sin embargo las esthucturas educalivas 3¢
transforman en base a las necesidades estructurales, politicas,
gconémicas, sociales y cullurales en direccion a una educacion
personalizada y con cambios que pueden significar avarces o
refrocesos, esto es séber seleccionar a los fufuros fotjadores dé
nuestro destino, de ahl que se haga el reflsjo de entrar en las
contradiccionas cuando el principal problema sea el econdmico, ya
que bajo este aspectio , .depende el hechar andar perspectivas
productivas en el mundo capitalista.

Es poresto que al echar a andar ambiciosos prayectos,
en muchas de las ocasiones no son ferminados y quedan én ser
solo propuestas educaltivas no ferminadas.

Sin embargo el docente considerado como prolagonista
de & educacion ante Ja evidencial Reforma Educativa de 1989 -
1994, debamos de trascender mas allé de las fronteras de ser un
pais de reprobados, debemos de considerar que apesar de no
confar con el apoyo suficiente de quienes dirifen la aducacion de
nuestro pais representadas por las altas autoridades, debamos
frascendler en las aulas o salones de clases que a pesar de que 86
encuentren eslos «problemas de caracter socloldgico, debamos
recobrar ef rumbo a Ja transformacion educativa, de ahf ¢ue
tengamos en nuestras manos la concepcion de transmilir la cullura
basada en el proceso enseﬁanza-apmndizaje,' que de uha U ofra

)
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manera los cambios educativos fortalecen la dimension filoséfica,
clentifica y pedagégica lo cual ha permitido, establecer el cambio
de la educacion conductista ante nuestros dias.

Debemos sefialar que el dogmatismo, la imposicién de
conocimientos, de métodos o de una planeacién asistematica
provoca que el alumno sea un objeto pasivo de la educacion, en el
que se convierte en un simple espectador, el cual le afrae poco
interés porque se ve influenciado por el formalismo burocrético en
la ensefianza.

Los esfuerzos del maestro se vuelven nulos ante las
clases improvisadas y no previstas en un plan te estudio con
antipacion de éste porque se dice conocedor de un programa de
estudio.

De ahi que las interrogantes patrtan del supussto que el
alumno no aprende por ser deficiente y que tenga olras
preferencias de aprendizajes que son ignoradas por el maestro de

qrupo.

Debido a lo anterior nos formulamos la siguiente
interrogante:

¢la falta de interés que presenta ol alumno del fercer
grado de educacion primaria en la consfruccion del aprendizaje
escolar se debe al uso inadecuado del "programa de estudio por el
maestio de grupo’?
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Ante esta interrogante fue preciso hacer un proyecto, de
estudio basado en las principales deficiencias que presenta el
maestro de grupo cuando desconoce un programa de estudio el
cual se implementa a‘rafz de una inconformidad general que
presentara la sociedad mexicana, por lo tanto lales situaciones
permiten dar y enjuiciar una reflexion al campo de la docencia en
la cual se encuentran inmersos los intereses por que nueslra
educacion nacional sea compelitiva y autosuficiente en pleno siglo
XX,

Todos los razonamientos anteriores permiten determinar
el problema que nos ocupa en esta disertacién en forma de fesina,
a la cual he dado el nombre de: "los nuevos progimas, sus
enfoques y consecuencias en el aprendizaje de los alumnos de

tercer gracdo de educacion primaria”



JUSTIFICACION

El interés por\@studiar esfa problematica esta basada en
las experiencias y resullados obfenidos al aplicar actividades
encaminadas al aprendizaje operalivo dé la ensefianza del drea
del espafiol. ' ’

Sin embargo los problemas de tipo significativo no
radicaban unicamente en esta asignatura que cohtempla el plan
de estudio vigenie de la modemizacion educativa.

El problema de aprendizaje se presentd en las diferentes.
asignaturas  programadas como espafiol, matemalicas, ciencias
naturales, historia, educacion civica, educacion arlistica, y
educacion civica y de aqui que significara el hacer un estiudio de
tioo documental en donde fuera necesaric establecer que tales
concepciones de la ho aprehension se deba a diversos factores,
ol cual resulta ser complejo pero explicable.

El cambio de estructura o modelo educetivo posiblemente
se debiera a que el Interes mostrado por el alumno es
insignificante los infereses que 6l debiera mostrar por el medio en

que se desenvielve.

El siguiente supuesto fué al establecer un andlisis
comparativo de como el programa de estudio mostrado con el Plar
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1975 con incrustaciones de fragmentationes de modelos
extranjerizantes adquiridos por el pais vecino del norle habia
sufragado grandes aportaciones de tipo compelitivo ante al

mercacio internacional.

El otro supuesto de que dicho plan de estudio de las
décadas de los sefenta con el plan globalizador de la enseflanza y
el programa estructural habian tenido influencia en la educacién

mexicana.

l.a actualizacion profesional habia decaido debido a la
disminucion de fos salarios y el intérés interno bruto se encontrara
escaso fo cual oriflaba al docente en principios de la década de los
80s a buscar ofras fuentes de empleo para equilibrar el gasto
famifiar.

Esto nos hace evidenciar que ante tales acepciones se
haya elegido la idea de haber seleccinado la anterior probleméalica.

| Por Gitimo no cabe duda que en &l aspecto pedagdgico; la
incongruencia de la realidad del uso y mansjo de contenidos
estipulados en el programa para el maestro de los aftos 80,
presentara exactamente que para un ciclo éscolar se debieran |
Jograr 120 objefivos conductuales y 2910 actividades sugeridas a
los docentes. En fa practica el ejercicio dé éstas representard ser
una saturacién de objetivos y actividades, de los cuales muchos
de ellos estaban fuera de Ja realidad.
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Todo elfo a pesar de las condiciones materiales de las
escuelas del medio rural, sus creencias, limitaciones
administrativas, libros de texto , material didéctico, insuficiencla de
personal docente y la poca atencion de la demanda, haya
motivaco ha hacer una gpreciaciérv para realizar ésta investigacion
dentro del campo educativo del medio rural,

No volveremos la cara al pasado sobre las deficiencias
que nos ha heredado nuestra sociedad, $ino que es necesario
revalorar nuestras vivencias en el ambiente educacionhal, la
sociedad las costumbres, y tradiciones que repercuten en la

formacion del educando.

El andlisis de la ensefianza que adguirimos con nuestras
familias, la casa, Ja calle, estan implicitas a una formacién de una
u olra manera decisiva, la reconstruimos cuando se ven
obstaculizados nuestros propositos, y ésto o formalizamos en la
gscuela, donde  a pesar del sistema de ensefianza se
institucionaliza la educacion primaria para ser coordinada por la

labor def docente.

Ambos procesos como el informal o vida cotidiana, ef
escolarizado , éste tltimo muestra un sistema de curriculum oficial
en planes y programas de estudio, pero la accion de ésta dista de
Ja practica & la feorfa.

Las experiencias que se adquieren dentro del mundo de la
vida tanto social e institucional se encuentran presénltes en la vida
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del individuo, es decir depsnden una de la ofra y las dos se
realizan en una operatividad que debe de trascender en la

conciencia del maestro.

De ahi Ia fr@scendencia en este analisis, donde las
teorias de aprendizaje en Ja ensefianza, deban de ser actualizadas
por el maestro, para que éstas no sigan poniendo en tela de juicio
al propio docente en su labor educativa.

Objetivos,
General.

Determinar que el aprendizaje operativo en la enseflanza,
ol uso inadecuado y el desconocimiento de la estructura del plan
de estudio vigente de la modernizacion educativa 1989-1994, ha
sido una controversia en que el docenteé no ha sabido valorar el
enfoque que establece la leorfa constructivista. La influencia del
tradicionalismo pedagdogico ha sido causa de las deficiencias en
la practica educativa en el tercer grado de educacion primarna.

Particulares.

1.-E docente de educacion primaria, debe de conocer
las diversas comientes educalivas que han trascendido en el
fiempo v asi poder retomar y reflexionar sobre el uso adectiado de
conceplos basicos para correlacionar que existe un murida de
cambios que han frascendido en la concepcioh pedagbgica que

1)
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establece diferencias en la siluacion educaliva que se presentara
on décadas pasadas al de la educacién actual,

2.~ Sefialar que el aprendizaje escolar presenta en la
actualidad variantes en la concepcion de técnicas y recursog de
aprendizajes que deben ser tomados en cuenta en la aclualizacion
y uso del plan de estudio . |

3.- La ensefianza y apropiacion de nuevos cohtenidos de
aprendizaje debe de ser nolificada a los alumnos, para que dsfos
propfamente conozcan los propdsitos de las asignaturas qué se
pretendan tratar en un ciclo escolar.

El desconocimiento del manejo y usos del nuevo enfoque
que ofrece el programa de estudio vigente de la  modemizacion
educativa, provoca alta Incidencia de la baja calidad educativa en
el aprendizaje operativo por el maestro de grupo, el cual se ve
influenciado por los conceptos de la educacién tradicionalista que
han existido en el medio rural.

El proceso que se aplicd en esta investigacion
documental fue estructurado de la forma que sugiere Javier
Loredo, retomadlo del texto de Técnicas y Recursos de
Investigacién V en su modelo de protocolo de la investigacion.

| Esto permitié ofrecer una vision clara, precisa y somera de
como flavar a cabo una investigacion  documental,  este
documento se encuentra en los foxtos oficiales de la Universidad
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Pedagagica Nacional plan 85, para presentario con la finalidad de
establecer un acorde contextual de tipo empirista que conlleve a la
aplicacion de posibles investigaciones en eslte caso de fipo
bibliografico.

Este es un trabajo que permite indagar algunos factores
qgue influyen én el aprendizeje escolar, el andlisis de las diversas
corrientes educativas a lravés del tiempo nos impone  relormar
concepciones que no pueden ser olvidadas por los actuales
docentes por lo cual resulta relevante legar una reflexion -
coherente a la practica educaliva.

El  proyecto de  investigacién  s&  encuenira
circunstanciaimente regido por un patron de procedimientos senci
llos y de los cuales en este campo permite establecer una
continuidad de dicha investigacion la cual sé tuvo que realizar a
través de fichas de tipo bibliogrifico para reunir la suficiente
informacion que sea constiluida como un marco esencial en todo
oste frabajo, e cual se compone de fitulo, planteamfento o
formulacién del problema, justificacién, marco tedrico, bibliografia,
ésta gitima muy importante para ol desanolio de la investigacion
docurnental, '

Hay que precisar que gran parte del trabajv se encuentra
basado en doeumenlos pedagogicos que resulfaron ser
rescatables. Estos son evidencias de un anélisis educativo hacia
la utilizacion y el uso adecuado del programa de estudio vigente
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en la actual reforma educativa el cual contiene categdricamente

principios y enfoques de la teoria constructivista.
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El aprendizaje puede ser producto de una acecién azaroza
6 espontanea del acontecer colidiano de nuestra vida pero
también puede resultar de una participacién premeditada ©
planeada, ante el deseo o necesidad de adquirir el tipo de
comportamienio que ha de ser Qtil para resolver de una maners
mejor los problemas qu;ra fa vida nos presenta. |

_ Identificamos como aprendizafe espontaneo, aquel que
se da defrés de una charla informal anto la simple presancia de los
hechos o casos, resulta como uir hecho incidental no planeado,
asponhtaneo, incluso en miltiples ocasiones dentro de Ia
experiencia del aprendizaje sistemalico encantramos la riqueza del
aprendizaje esperado.

El hombre ha senlido en forma especial en éste siglo XX,
que el tiempo es cada vexr mas corto, que el saber dia a dia es
mas basto y que Ja sociedad a donde pertenscs, lo presiona
fijandole ef
minimo de conocimientos, habitos, habilidades y ectitudes que
debe de dominar en cada etapa de su vida para estimarlo como tin
Sujeto socialmente apto y productivo.

Esta es fa razdn por la que el hombre considera que no
puede estar sujeto a la frescura del aprendizaje no buscado,
viendose obligado. a producir attificialmente el aprendizaje o mefor
dicho, ef provocar, crear o preparar Jas condiciones bajo las cuales
deba de producirse, es posible que no exista manera de planear la
parte intarna del acto de aprender, pero sl el entom;;o la red de 61
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'que'l pueda ser estimulado, ante lo cual, estas signifiquen
experiencias importantes para el aprendiz de tercer grado para
con su respuesta tnica. Para la didactica o tecnologia de la
instruccion la necesidad

de planear y sistemalizar el aprendizaje es un objetivo dominante.

"El maestro como profesional de la educacion debe tener
la capacidad suficiente para planear y sistematizar las
experiencias de aprendizaje de los educandos a su cargo. Si el
aprendizaje es producto de la experiencia, entonces el tipo de
aprendizaje adquirido estara condicionado por la experiencia
vivida." (1)

Si realizamos un invenlario de lo que hacemos, nos
daremos cuenta Gue practicamente lodo es efecto del aprendizaje,
un nifio aprende a sostener el biberon y a caminar, a tomar el
alimento con una cuchara y desvestirse: cuando es mayorcito
quizas a escribir, leer, montar una bicicleta, mas tarde lograra la
habifidad en el manejo de un automovil y desempefiar un rol
profesional o civico; aprende también a decir mentiras y a evilar
enfreniar problemas, a ser lolerante o intolerante a fomar
decisiones a compartir, amar, odiar, aprende ideales, casi todo lo
que hacemos 0 pensamos es consecuencia de nuestro
aprendizaje.

Al estudiar el aprendizaje identificamos tres &dreas o
dominios, que son consideradas dentro de un programa ce

esludio, este significa ser un aporte de gran magnitud para la
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psicologia educativa de nuestro tiempo y que a la vez debe de ser
reconsiderada por nosofros los masestros del aula del nivel de
educacion primaria y a la vez es importante considerar la-
capacidad de acertacion que hace Benfamin S. Bloom y el cual

considera los siguientes aspectos:

Cognoscitivo ( intelectual )
Afeclivo ( emotivo o del sentimiento )
Psicomotriz (neuromotor )

Area 0 dominio cognoscitivo.  El dominio cognoscitivo o
intelectual abarca contenidos 0 comportarientos relacionados con
los actos de pensar, saher 0 resolver problemas. A esta drea
corresponden los conocimientos o dominlos de Informacion; asi
como la habilidad reflexiva, (comprerision) y de memoria,

(retencion).

Area o dominio afectivo: a esta area o dominio afectivo
56 le conoce cormo area de las emociones del sentimiento volulivo
y este dominio incluye a conductas o comportamientos
refacionados con las  aclitudes, los intereses, valores,
apreciaciones, con las manifestaciones de disposicién o
predisposicion, de atraccion © rechazo a personas, objetos,
fendmenos, valoras, ideales, idealogias, ademdés del control de fa

voluntad, -

Areas o domipio psicomotriz. Al dominio psicomotiiz o
neuromotor, le perlenecen las conductas o comportamientos que

4
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tiene que ver con las habilidades fisicas, nerviosas o musculares,
enlre las que se incluyen rasgos tales como la fuerza, resistencia,
flexibilidad de rotacién y oscilacion del cuerpo, movimientos de
presicion, de jalar, empujar v de arrojar.

El aprendizaje no queda limitado a la adguisicion de
conocimientos o informacién, sino también comprende Ia
obtencion de habitos, habilidades y actitudes, con lo que permite
lograr e/ desarrollo de capacidades.

El conocimiento ha sido definido como la adecuacion del
pensaimiento de la realidad; para efectos de estudio, el término de
conocimientos o saber se uliliza como posesion de infornmacion.,

Se le denomina habito a aquella conducta o forma de
reaccionar que se adquiere por la repeticion de la practica de un
mismo efercicio se le llama habito tanto al logro de un
automatismo psicomolriz como a las cosfumbres, 0 sea, a los
actos socfales realizados con frecuencia o periodicidad.

Utilizamos el término habilidad, para referimos a Ia
disposicion o facilidad que se posee para ejecutar una accion.

La acﬁtud es la disposicion del animo que se manifiesta
en una reaccion irterior o mental que puede estar acompanada de
una expresion postural fisica, una actitud constituye un estado
adquirido que ejerce la influencia sobre la elegcion de la accién
personal hacia cada clase de cosas, personas o eventos.

146138
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Se considera como capacidad de un individuo, al
resultacio del entrenamiento y potencialidad demostrado al realizar
una funcion determinada, en relacion con las limitaciones de su

propie constitucion.

"Los vocablos aprender o aprendizaje, suelen usarse
como sindnimos con Jla doble interprefacion del proceso y
resultado”.( 2)

Ef diccionario de la pedagogia de
la labor, sefiala que.

"El aprendizaje es el proceso
mediante el cual una actividad
comienza 0 sufre una
transformacion por el ejercicio
como efecto o producto es todo
cambio de conducta resultante
de alguna experiencia, gracias a
la cual e sujelo afronla
situaciones posteriores de modo
distinto alas anteriores” (3).

El doctor Torres Plank, en su libro " Infroduccién & Ia
Psicologia” editado  para la escuela de enfermeria de la
Universidad de Guadalajara, expresa:

"El aprendizaje es una funcién de la mente que nos
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permits adquirir o integrar pautas de conducta utiles para el logro
de unz adecuada adaptacion o sea pa'ra la salisfaccion de
nuestras necesidades, el aprendizaje integra junto con la
percepcion 'y con la memoria, la esiructura fundamental del
pensarniento psicolégiqo y por lo tanto propicia que se establezcan
las funciones mentales considerarlas superiores como son el
pensarmiento y la imaginacion creadas, el aprendizaje se eslablece
gracias a la ‘propiedad que tienen las neuronas de la corteza
cereba! de establecer una nueva conexion, nuevos reflejos

condicicnados." (4)

El reflejo condicionado o condicional es definido y
entencido como una respuesta a un eslimulo que antes era
neutrc. =1 vocablo se uliliza al referirse a un reflejo nuevo que se
forma a partir de un feﬂejo innato. El reflejo cdndicionado es una
reaccion simple; se le denomina también como reflejo sustituto o
reflefo adquirido.

En la obra de Higard Bower " Teorias del aprendizaje " se
define al aprendizaje escolar como:

"Un cambio relativamente permanente en la potencialidad
del comportamiento que ocurre como resulfado de la practica
reforzacia™ (5). |

A la vez dicho autor en su obra antes mencionada, opina
que es facil dar ejemplos de aprendizajes escolares, pero que
resulfa dificil definir el aprendizaje ya que este proceso es una

1
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virtud del cual es una actividad donde se origina y se cambia a
fravés de la situacién una aclividad encontrada.

Para fundamentar este trabajo es necesario tratar con
detalle la concepcion de aprendizaje, conocer sus procesos mas
importantes, asi como las peculiaridades ique tiene este
acontecimifanto educativo, cuando ocurre en la escuela. la
discbsién se concreta al formalismo y que desde luego se trata de
hacer reflexiones en los maestros sobre el quehacer cotidfano‘ y el
‘aprendizaje significativo en la vida social educativa del individuo.

- JsPero qué es aprender?, ¢en qué consiste una
experiencia de aprendizaje?, jouales son los procesos
intelectuales e'speciﬁcos que vive el ‘que aprende? y ;como .
procede el sujeto aprendiz ? parecen ser cuestiones pertinentes y
validas para iniciar la discusion. |

Suele decirse que se aprenden cosas o que se aprende a
hacer cosas, esto es que durante el aprendizaje el individuo
adquiere informacion nueva o desarrolla ciertas habilidades
précticas para comprender su entomo; también se dice que
aprender 6s transformar la disposicién analitica del individuo, la
abtitdd critica y reflexiva frente a los acontecimientos que vive y en
fos que esta presente en lo que se tiene noficias

En suma, es frecuente en el aspecto pedagdgico permitir
la siguientes aseveracion de los docentes de que aprender implica
t_ra_nsfbrmacién y desarrollo. de ciertas facultades del individuo,

'y
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sean estas capacidades intelectuales o habilidades practicas, de
aclitud o de conducta, o sea en su caso para enriquecer el
lenguaje, mostrarse habilidoso y diestro, o para plantearse y

resolver problemas.

Lo anterior ﬁermite avanzar hacia la concepcion de
éprendfzaje, ya que sugiere inferrogar sobre qué es lo que
transforma y desarrblla cudl es la base para las disposiciones
intelectuales y de los saberes practicos. - |

Para contestar esfas inferrogantes es necesarno
-qonsiderar que el sujeto aprende entiende mejor los
-.écontec:imientos, es capaz de aplicarlos y- argumentarlos, donde
procede con sensibilidad y orden en sus quehaceres, tiene mayor
habilidad para realizar taréa_s, que ante los problemas fiene
mejores recursos de indagacion y busqueda en fin, que su actitud
es mas critica y reflexiva. Estas caracteristicas al que aprende
permiten en todo caso, aproximarse a la nocion de lo que es el no
‘aprender pues a manera de contra gjemplo nos conduce a pensar
cuando no ocurre el verdadero aprendizaje, es decir, cuando no se
comprende lo que acontece, ni se le puede explioén cuando se
manifiestan profundas carencias para la argumentacion.

Esta concepcion representa una confirmacién de que
para Juan Luis Hidalgo Guzman, en suma, el aprendizaje escolar

28’

-~



28

"Aprender es hacer mas significativo el papel del sujeto
en situaciéndel habla, en la solucion y en la realizacion de
actividades para asumir criticamente y transformar sus relaciones
de conocimiento con el entorno: es desarrollar el discurso
explicativo y argumeptativo de las actividades sapientes, las
expectativas 'y la voluntad -de apropiacion de nuevos

conocimientos" (6).

| JPero quién es el sujeto que aprende?, ;cémo propiciar
su protagonismo real y conciente?, jen qué consiste su -
participacion autogestiva ?

En las siguientes cuestiones ofrecemos una concepcion
’del que aprende, como respuestas a las preguntas planteadas,
como un enfendimiento hay que decir que las referencias
empiricas de fas reflexiones que dan sustento es que los alumnos
como papel preponderante son los que aprenden en ambientes
escolares.

De hecho una experiencia de aprendizaje es real, s6lo si
las actividades propuestas resbonden a los jntereses del
educando, lo mifsrno'se asequra en el caso, de la informacion que
se hace circular en ef aula se desarrollan actividades practicas.

Las difioultades de las transferencias de las necesidades
educalivas deben ir mas alla de actividades sociales, slio es
tender a la individualizacién de la ensefianza, para no deslizar



29

intereses que legitiman los cutriculos fundamentados en planes y

programas de estudio.

Bajo esta iniciativa las peculiaridades de lograr un
~ protagonismo real es permilir que. :

"[=s necesario que Ja ooncapckon del sufeto que aprende
sea pensada en los hechos concretos,en las practicas culturales y
no en suposiciones arbitrarias dicho en olros términos saber como
expresa concrela y practicamente el aprendiz sus inlereses, sus
necesidades, caracteristicas culturales y expectativas de generar
la voluntad de saber " (7)

Lo anterior sugiere y prefigura algunas bases para
concebir el protagonismo del que aprende y esto es el aprendizaje,
comienza ocurre y culmina en el terreno del discurso y los saberes
practicos, en fanto que el decir y 6/ hacer no excluyen
tedricamente las categor)’as esgrimidas para explicar porqué y
como participa el educando.

Las formas de aprendet, de comunicacion y los saberes
précticos del que aprende se despliegan con mayor o menor
vastedad en donde éste muestra habilidades y capacidades o en
su caso resultan insuficientes y pobres cuando se conslituyen en
recursos para resolver problemas ;| cuando el que habla, se
confronta con situaciones inédjtas o desconocidas.
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Una experiehcia del aprendizaje resulta significaliva si
parte del mundo de las significaciones del educando, por su parte
- lo que aprende res'ulita inteligible si puede ubicarse en el campo de
la asimilacion de las estrucluras intelectuales. El profagonismo se
posibilita si se propicia la aclividad de comunicacion entre el
- lenguaje del maestro y el propio alumno solo de éste modo es
pertinente plantearse un aprendizaje como construccion de

conocimientos.

1.2 La leoria del aprendizaje de fa Gestalt en la educacién y su
influencia en el constructivismo operativo del educando.

Elemento comtn en todos los teéricos del aprendizaje en
- este siglo es que apoyan en la experimentacion o sea que aceptan
fodo en cuanto vengan de los hechos.

Los tedricos difieren por consiguiente en la manera de
interpretar el hecho; esto origina que existan feorfas
aparentemente opuestas con una gran consistencia , pero por
fortuna para -el docente en el fondo son compatibles y se
-complementan. |

José Huerta sefiala : " que el problema del docente no és .
escoger una teorfa u otra, sino aprovechar lo que cada una ofrece,
¢ insisto que en ef fondo son compaltibles y complementarias”...(8)

Sin embargo- spor qué hernos seleccionado esta teorfa
de aprendizaje?
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La respuesla es clara y precisa, debembs tener
presente que ésta ha tendido a la contribucion de una doctrina
coghoscitivista en el campo pedagdgico del aprendizaje operativo.

Para ello ;eﬁalaremos que han existido infinidad de
teorias de aprendizaje que han contribuido con sus aportes a la
educacion, tal como‘ lo hace el libro y obra de Luis Guillermo
Moncayo de "No solo de gis y buenos deseos " el cual hace una
contribucién de 'enfoque y observacion pofencial para que los
investigadores, maestros, psicologos, ubiquemos el campo de
accion que éstas ejercen invariablemente en el campo de la

educacion.

En é/ destaca: "en el siglo XX sobresalen las teorias de la
asociacion E -- R o condicionamiento y las teorfas de la famifia del
campo de la gestal, las cual son las siguientes :

Teorias de asociacion E - R o de condicionamienio:

1.-ReflejolGgica (Paviov)
2.-Asociacionista

3.-Conductismo

4.~-Condicionamiento contiguo kGuthrfe)
5.-Condigionamiento operante (Skiner)

Teorias cognoscitivistas de la familia del campo de la
- Gestalt.
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1.-Psicologia de la Gestalt (Wertheimer,Koffka,Koheler)
2.-Del campo - cognoscitivista- (Kurt Lewin)
3.-Estructuras cualitativas -cognoscitivistas-(Piagel-
Bruner) ‘ |

4.-Orientadlores de directivos (Rogers)

5-La psicodinamica (Freud)

6.-Los funcionalistas (Jhon Dewey, Woodworth).(9)

El conjunto de corrientes que identifican al aprendizaje
como respuesta cognoscitivista, nacen con la teorfa de la Gestall.

La dbctn'na psicologica de la Gestall, en Ié actualidad
goza de aceplacion, por sus estudios relativos a la interpretacion
de la personalidad, al fenémeno de la percepcion y de ofros
problemas psicolégicos. Los psicoterapeutas en el ambito de fa |
psiquiatria han encontrado valiosas conclusiones.

"la teoria de la Gestalt ha hecho contribuciones a la
didactica para el estudio y establecimiento de secuencias u
organizacion de los contenidos de aprendizaje, fecnicas de
concentracion y globalizacion, asi como la reestructuracion logica
de Jos objelivos de aprendizaje”.(10)

La leoria de la Gestalt hoy en dia no ha incrementado
notablemente sus estudios sobre el estudio de los problemas de
aprendizaje, como fenémeno quizas por las dificultades que
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supone experimentar y vetificar conlexfos esfructurales y que

permitan el enunciado del aprendizaje.

De la teoria de la Gestalt originada por Wertheimer,
Koffka y Kohler,se despmnde la estructura fopoldgica llamada del
‘campo cognoscitivo formulada por Kurt Lewin (psiclogo cuyas
aportaciones a la teoria de la dinamica de grupos fueron

fundamentales).

Dentro de la familia del campo de la Gestalt se encuentra
la teoria del aprendizaje significative de Tolman, leoria las
dinamicas de estructuras cualifativas de Jean Fiaget y Bruner, los
grupos orientadores no directivos de Rogers y los promofivadores
de Maslow Kelly y Anderson. |

Pero, ;qué significa Gestalt? para Moris L.Bigge en su
obra de Teorias del Aprendizaje para Maestros, significa."Geslalt
és uha voz alemana cjue no tiene un exacto equivalente en
espafiol, se emplea como una traduccion de estructura, forma o
configuracion y norma o palron®(11)

El elemento fundamental de la gestalt es la estructura. La
estructura es un todo organizado o integrada, en la que el todo es
muy distinfo de la suma de las parfes, para la gestalt el fodo es
primero, por el cual se explican las partes.

Los experimentos mas conocidos por los primeros
iniciadores de fa teoria de la gestall son aquellos realizados en Ia

+
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isla de Tenerife frente a la costa de Africa: por Kohler, con simios a
quienes puso a resolver problemas utilizando cajas y varas, del
fecho de una caja colgé unos platanos y puso varias cajas y un
palo dividido en frozos, dispuestos de tal manera que pudieran
miralos y usarlos, ol?servé que los simios que anferiormenie
habian jugado con aquellos objetos, percibieron la forma de
-resolver el problema apilando o juntando las cajas una fras
ofra,uniendo o ensédando una vara en olra pero los simios que
antes no habian jugado con las cajas y varas fracasaron, de ello,
los ledricos de la Gestalt infineron la posibilidad de crear
situaciones que permitieran reorganizar 10s cojnocimientos y asi

solucionar los problemas.

La teoria del aprendizaje de la Gestalt se refiere a éste
~como un acto de transformacion, organizacion y reorganizacion de
fas “estructuras mentales y cognoscitivas. El sujeto llega al
conocimiento cuando despues de captar dentro c<le un contexio
partes 6 elementos dispersos y a través de operacién mental, los
articula, relaciona, organiza, conslituyendo una estructura, que lo.
lleva a lograr un significado trascedental en su vida.

Kurl Lewin que trabajé con Wertheimer y Koler en la
unidad de Berlin es un pionero de la psicologia del tampo
cognoscitivo Y. su teoria es conocida como estructuralismo
topolégico y es punto de partida no solo de la psicologia del
aprendiéaje sino también a la naciente disciplina psicosociologica
denominada; dinamica de grupos.
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Para la teoria de Lewin y sus seguidores la conducta es
una funcién de la personalidad y el ambiente o sea la conducta es
una funcion del campa vital o existente en el momento en que
aquella tiene lugar.

Difieren en el espacio vital como un campo psicologico
que emprende la fotalidad de los hechos determinados de la
conducla, expresan que Jos efectos de un estimulo ambiental es
como el estado particular de la persona dependen tanto de la
constelacion de estimulos ambientales, de ahf que la siluacion del
aprendizaje escolar como cualquier situacion humana es solo e/
conjunto de condiciones que posibilitan a nuestro juicio la
configuracion de distintos campos psicologicos eslto hace que
situaciones socialmente semejam‘es sean  psicoldgicamente
diferentes o sea que sean vividas o vivenciales para estimular e/

constructivismo del conocimiento en el aprendizaje del educando.

Es aqui donde Jos psicélogos del campo de la Gestalt,
desde el punto de vista cognoscitivo inician un origen de relacion
de manera significativa en &l aprendizaje del educando. Por lo
tanto el aspecto estructural' cualitativo cégnosciﬁvista inicia una de
las | etapas mas importantes y elementales de la teoria
constructivista del gran psicologo suizo Jean Piaget.

Pero scudles son los principios pedagdégicos derivados
de la psicologia de la feorfa de Piaget y su trascendencia en la
préctica educativa ?
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En uno de los grandes apartados y aportaciones que
hace Lev S. Vfgotsky en su obra " Pensamienfo y Lenguaje " por
principio de cuentas reconoce a ésle la inminente grandeza de
haber revolucionado el mundo de la concepcion del aprendizaje al
destacar:

"Fué el quien desarrollo el método clinico de exploracion.
de las ideas que hasta el momento habia sido ampliamente
utilizado, fue el primero en estudiar sistematicamente a la
percepcion y la Iogica en el nifio.

Atn mas, aporté a este enfogue renovador de una
amplitud y audacia poco comunes. En lugar de registrar las
deficiencias del razonamienfo en la infancia comparada con la
edad adulta. Piaget centré‘ su  estudio en las diversas
caracleristicas del pensamiento en ef nifio; en las que ésfe tiene
mas que en fas que no posee. A fravés de esltas vias de accesos
positivas demostré que las diferencias entre el pensamiento en.
ambas efapas eran mas cualifalivas que cuantilativas. La
influencia de las ideas de Piagel al desarrollar el pensamiento ha
significado un duro cambio para las concepciones
de la escuela tradicionalista.

Piaget al utilizar el método clinico se enfocaba al estudio
de los nifios a través de una serie de cuestionamienfos cuyo
tiempo de entrevista va mas alla de lo formal es decir ensayaba y
corregia conforme a las opiniones que vertian los educandos.
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Esle tipo de cuestionamientos desartolla un gran impacto
~en el estudio del desarrollo cognitivo del educando.

Anita L. Woolfok y Nicolich Lorraine en su Obra citada:
“una fteoria sobre el pvensamientoi La obra de Piagel", consideran
importante sefialar que; "los aspectos de causas de cambio en el
conocimiento y aprendizaje del nifio como los cuatro factores
basicos que son Ié madturacion, actividad, fransmision social y
equiiibramiento, constituyen los principales cambios elementales
de las estructuras del individuo en el aspecto cognoscitivo".(13)

Por lo cual destacaban que la asimilacion vy la
acomodacion constituyen las principales estrucfuras de cambios
de organizacion en las estructuras del educando y que el proceso
- mental depende del entorno en que éste se desarrolla, ya que ésfe
se desenvuelve con mayor colidianeidad en torno a experiencias
de aprendizaje basados en las actividades que permiten -
comprender y resolver problemas de tipo social-educativo y que
conduce a un fotal equilibramiento cuando existe un hecho y una
funcion conocida.

Sin embargo s preciso destacar que dentro del rubro del
aprendizaje de las perspeclivas piagelanas conocida también
como teoria evolutiva, ésta abarca ef fratamiento del objeto de las
estructuras ‘del «conocimiento, el constructivismo y su método
empirico al incorporar el andlisis genético del nifio cuando éste se
desarrolla individuaimente a las operaciones y esfructuras
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mentales que se presentan en su etapa y al que propiamente son
determinantes durante el desarrollo de la vida.

Fiaget, se dirige al aspecto mas elemental que es la
dimension biolbgica, la interaccion del sujeto - objeto y al construc-

fivismo psicogeneélico.

Eslela Ruiz Larraguivel considera a las reflexiones en
torno a la teoria del aprendizaje concebida por Jean Piaget , como:
"ol aprendizaje no es una manifestacion espontanea cuyas formas
ya estén dadas sino una unidad individual formada por los
procesos de asimilacion y acomodacién, y el equilibrio existente
entre eflas mismas penmite, en Ulfima instancia, la adaptacion del
Cindividuo al medio cognoscente que lo rodea. Esta unidad se
presenta, a su vez, como consecuencia de estructuras integras y
no como meros elementos y procesos superiores”.(14)

En este sentido amplio, dicha autora nos pone en énfasis
que debamos lener preéauciéh con los procesos o estadios de las
caracteristicas individuales del educando dentro del proceso
ensefianza- aprendizaje, ya que el aprendizaje escolar no se da en
estricto sentido unicamente de estas , sino que debe de tomarse
en cuenfa que el alumno aprende de lo que adquiere por
experiencias que van integrandose a un desarrollo particular y por
ende parte el equilibrio a un aprendizaje completo.

Infiere  que hay que fomar lo mas elemental de las
corrientes conductistas y constructivistas, ya que de un grado a

#
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otro éstas se encuentran en el campo experimental, toca a la
psicologia hacerla mas cientifica y propiamenté a la pedagogia
hacerla mas praclica, cuando esta dlfima conciba reestructuraria
bajo el analisis de su metodologia y aplibar!a.

L

Con ello reconceptualiza E. Ruiz Larraguivel.

"El enfoque piagetista en el aprendizaje es como un
proceso dialéctico en el cual la transformacién de esquemas
cognbscitivos 36 da a lo largo del desarrollo biolégico, social y
psicolégico del individuo, como producto de las practicas sociales
ideologicas y econdémicas gque caracterizan a una clase social
deferminada. EI aprendizaje es decir, la transformacion de
esquemas menfales, no siempre aparece en cierlas etap337
cronolégicamente determinadas. Sin dejér fuera las capacidades
biolégicas del individuo la lransformacion de sus esquemas se da
como consecuencia de sus practicas sociales, lo que a su vez

produce la transformacion de algunas de esas practicas.” (15)

Por lo que finalmente estas concepciones nos ayudan a
uniformar hacia una actitud critica como la implementacion de la
educacion formal debe ser rescatada de los conceplos
tradicionalistas, para que estas puedan ser soportadas en nuevos
conceptos de cambio que vayan hacia nuevos infereses

psicolégicos que deriven y formalicen en la institucion educativa.

Por ello es derivativo precisar y dar respuestas a los
. principios basicos de esta psicologia constructivista , a la que
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hemos hecho mencion y se encuentra ante la estuctura de

estudios del plan modemista de la educacién mexicana.

Asi que hasla en la actualidad la teofia constructivista de
Jean Piagel sea puesta en analisis para que propiamente los
maestros retomen, conjuntamente con las concepciones que ha
hecho Constance Kami a la que anleriormenle también se habia
expuesto al inicio de este campo descriptivo por lo que es
necesario revalorizar los principios que tiene dicha autora sobre el
aspecto pedagogica del nifio, al cual concibe."En cuanto concieme
a educacion, ol principal logro de esta teoria del desarrollo
intelectual es un ruego para que se permita a los nifios efectuar su
propio aprendizaje.... No se puede desarrollar la comprension en
los nifios simplemente hablando de él. La buena pedagogia debe
de abarcar situaciones que presentadas al nifio le den la
oportunidad de experimentar en el mas amplio sentido del
término, probando cosas para ver qué pasa, manipulando
simbolos, conciliando lo que encuentra una vez con lo que
descubra la siguiente,comparando sus conocimientos con los de
olros nifios." (16)

f

Los Principios Pedagoégicos derivados de fa feorfa de
Piaget, para su trascendencia en la practica educativa a las que
menciona dicha aulora son los siguiéntes:

1°.- El Aprendizafe debe ser un proceso activo, porque el
conoc:fm;em‘o se construye desde adeniro.
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2° - Este principio apunta hacia la cooperacion intelectual
debe de partir del aspecto intelectual del educando para que el
'prop_io maestro y los adultos le reconozcan su capacidad
participativa, | por ello la tendencia de desarrolfarse en las
inferacciones sociales* deben darse enfre los escolares, ello es
evitar el egocentrismo ante un grupo social.

3°.- Este principio es el de desarrollar la prioridad de la
actividad intelectual del nifio basada en las experiencias que se
fengan sobre el lenguaje. Los maestros deben de capacitar y
prestarle importancia a las experiencias escolares, para que éstas
se practiquen en discusiones enlre los propios alumnos al
participar individualmente y de manera grupal, para permitir que se
desarrollen de manera logica. El maestro ha de tomar en cuenta
que debe ser el organizador de la enseflanza pero habra de
permitir la libertad de las experiencias concretas vertidas en el uso
de la palabra por los alumnos.

Fiaget considera que una de los ptincipales labores del
maestro es averiguar e indagar qué es lo que el alumno sabe |
debe de cuestionario para hacerlo reflexionar y con el proposito de
establecer cuestionamientos en el momento oportuno de manera
que el alumno pueda construir su propio conocimiento.

Las teorias conductistas con su énfasis en Ja adquisicion
de las conductas y las interprefaciones cognoscitivistas
especiﬁcan sobre los procesos infernos que se presentan entre la
estimulacion externa y la conducta que han mostrado, pueden
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complementarse y con ello conformarian una gran y tnica teoria
psicoldgica del aprendizaje.

El cognoscitivismo y el conductismo  que se diferencia
uno de ofro en sus aspectos mefodoldgicos y concepluales
comparfen sin embargo el mismo sustento en los valores de Ja
personalidad del educando de manera positiva.

Para el desarroflo de la psicologfa de ambas corrienfes
basadas en el méfodo experimental adquieren gran relevancia
cuando estas retomen elementos.desde el punto de vista social e

historico doncde el individuo se concibe en la practica concrela .
1.3 El papel del maesitro en la escuela piagetiana.

Muchas de las veces los docentes transmitimos
conocimientos de acuerdo a las practicas escolares que hemos
adguirido en la experiencia de nuestra vida docente.

En pocas oportunidades identificamos las oportunidades
prioritarias a los inlereses de los alumnos, los cuales dardn
sentido a fa educacion basica.

Por ende practicamos una educacion en la que pocas
veces llegamos a la reffexion, en donde no ensefiamos con
verdadero profesionalismo y enfrega a un grupo escolar.



43

Hemos conocido de manera explicativa algunos
conceptos que rigen el aprendizaje escolar en nugstro tiempo, la-
teoria constructivista permite dar un giro completo a las acciones
que deberfamos de implementar, antes de lodo una cortriente
practica, ello es el que conozcamos con verdadero fundamento |
cémo deba ser el maestro piagetano.

Para ello retomaremos con verdadero interés algunas
aportaciones que hace Constance Kami de los principios
pedagdgicos de la leoria de F’iéget, refomados en la antologia de
el libro " teorias del aprendizaje " de la Universidad Pedagodgica
Nacional.

Las atribuciones del maestro piagetano son las
siguientes:

1.- Su funcion educativa es la de ayudar a los alumnos

para construir sus propios conocimientos.

2- Debe ser un mediador de la enserianza ésto es
guiando-al nifio con sus aportaciones y experiencias.

3.- Ef docente debe de inculcar una accion participativa y
funcional con los intereses propios que viertan los educandos.

4.~ El maestro debe de permitir que el alumno encuentre
la verdad, con el propdsito de que propiamente éste vierta sus
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respuestas.

5.- En el aspecto de lo cientifico permitir que los alumnos
practiquen experimentando la verdad de los objefos y las cosas.

6.- En e/ as;;ecto I6gico-matematico el papel del maestro
no es el de imponer conocimientos propios, sino que debe de
tender al razonamiento propio del nifio, por ello debe de tender a
la conservacion de nimero a través de la seriacién y clasificacion
en aclividades manipuladas hacia la s:mbollz'ac:én de una
estructura cognoscitiva.

7.~ El maestro de la escuela plagetana debe ser un
profesional de Ja educacion el cual debe de conocer al nifio
dfagnosticéndole sus habilidades, actitudes, destrezas, asi como
identificar sus estados emocionales, sus intereses que resultan.
significativos para su aprendizaje.

8.- El maestro ha de conocer que las practicas educativas
" son diferentes a las de la escuela tradicionalista y clasicas debe
de permitir la libertad a la expresion, cultivar el espititu y Ia
curiosidad de lo que se desea conocer.

9.- El maestro piagetano debe tener una autoridad para
que este en ocasiones deba de actuar con prestaricia y atencion
del aprendlizaje.
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10.- El maestro piagetano debe de prepararse én todo
momente ya que la educacién evoluciona a pasos agigantados
esto es estar al dia para procurar tener bases sélidas en cada ciclo
escofar.

L.os elemehtos mencionados anterionmenle nos permiten
hacer conciencia sobre la respohsabilidad que los educadores
tenemos de respetar el juicio del nifio, ésto debe de partir desde
su concepcion como nifio 'y no como adulto, al implementar
mecanismos y metodologfas impropias al proceso acfivo de la
ensefianza. '



CAPITULO I

LAS ESCUELAS PEDAGOGICAS,
La educacion es la parte organizada del proceso, a través
del cual cada generacion sucesiva aprende del conocimiento

acumulado de una sociedad.

Es necesaria esta transmision cultural para que las
personas puedan insertarse dentro del patron de vida exisfente en
un ser social por sus padres y parientes proximos. A pesar de o
estable o impredecible, que puedan ser las acciones que tiendan a
educarle, las adquisiciones de éstas no dejan de ser complejas.

| El compromiso de la educacién en el proceso de
convertir a nifios en adultos atiles y responsables, significa que
nunca se refiere solamente al saber como preparacion para una
ocupaCién. ,Ine\)itablemente debe de asegurar que cada
generacion comparta una seﬁe de valores, las mismas ideas de lo
correcto y de lo erréneo.

La preparacién para la vida social y la regulacion de /a
misma determinan el contenido de la educacion.
.
En una sociedad compleja no hay garantia de que esios
sectores compartan valores comunes entre la familia, religion, los
servicios sociales y la comunidad en general, por lo tanto el

Y
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docente también enfrenta experiencias de confliclos educativos
cuando los alumnos que ingresan a las instituciones publicas
presentan una diversidad de transmisiones culturalesy sociales ,
ideoldgicos y politicos.

Para educar no basta solamente tener buenos materiales
de tipo didéctico, estar junto al pizarrén frente a los discipulos y
tener buenas. intenciones nacidas de la vocacién de querer ser
docentes, quien ensefla debe de sujetarse a la accion de
lineamientos que la pedagogia recomienda para que los alumnos
aprendan eficazmente, seguin propositos establecidos.

La cultura esta integrada por un conjunto de valores o
bienes nacidos de la experiencia humana constituida por las
formas de conducta o eslilos de vida, resulfado de las
experiencias vividés por el hombre, un acervo es un conjunto de
bienes o valores creados por el hombre para resolver su
problemética

La educacion universaliza la cultura, la difunde a fravés
del tiempo y del espacio dentro de la sociedad humana.

Educar es influir para que se asimile el sistema de
valores y desarrollar asi al humano hasta la plenitud de su ser en
lo individual y le social.

La educacion es un acto real del hombre en el cual
conserva y transmite los elementos culturales reconocidos como
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vélidos e indispensables para la vida.

Si bién es cierto que el proceso educativo implica el acto
de conservar los valores fransmitidos por las anleriores
generaciones , ésta no es con la finalidad de que las nuevas.
generaciones se esclavicen en el pasado, sino que los bienes ob
valores culturales retenidos , aceptados y utilizados han de ser
renovados o corregidos segun lo exigan las nuevas sifuaciones de
la vida, pues es el mundo modemo quien exige cambios
espectaculares, los constantes descubrimientos e inventos,
obligan al hombre modemo a que esté constanlemente
reactualizéandose y de no hacerlo, deja de ser hombre de su

época.

La educacion como producto humano , es un fenémeno
que puede asumir las formas y modalidades més diversas, segun.
sean Jlos grupos humanos y su correspondiente grado de
desarrollo pero en esencia no es ofra cosa que la difusion que
tengamos de como . Jos .docentes hemos  parlicipado
~ condicionalmente bajo los sistemas de ensefianza en nuestro
tiempo, esto es el comprender y reflexionar sobre las
concepciones que se han tenido y vertido sobre las diversas
escuelas en nuestra época y que éstas por ser educativas han
transcendido en un campo vital de la educacion en nuestro pais, la
escuela tradicionalista, la escuela nueva, la tecnologia educativa y

la escuela critica.
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Esta recienfe consideracion parte de que la escuela es
un producto historico que reviste trascendencia en lo social , a la
vez es transitoria por su formalidad y compromisos que adquiere
ante la sociedad.

Al considerarse esta concepcion debemos de lomar en
cuenta que para F. Lombardi quien hace una excepcional reflexion
en la cual al hablar de Ja escuela concibe que. "Para educar es
necesario un aparato cultural, & traves del cual la generacion
anterior transmite a la generacion de los jovenes foda la
experiencia del pasado (de las viejas generaciones pasadas) les
hace adquirir inclinaciones y habitos (incluso de los fisicos y
técnhicos que se adquieren con la repelicion ) y se lransmile
enriqueciendo el patrimonio del pasado " (18 ) |

Esta concepcion vertida pe}'mite establecer relalivamente
que a pesar de todos los cambios que han surgido en el aspecto
educativo, la escuela ha sido el drgano fundamental de Ia
implantacion ideolégica y depositaria de conocimientos rigidos y
que a merced de ello aparece una concepcion cientifica que
interroga y reflexiona sobre el quehacer docente en Jla accion
educaliva. .

La escuela asi mismo es puesta en juicio por la sociedad
en la que es la principal institucion agente reproductora de los
intereses de una clase social que es la burguesia.
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Es por ello que debamos presentar algunas
caracleristicas generales en la que han venido la escuela
tradicionalista ya que a pattir de ello nos permitira considerar
posiciones mas practicas que ofrezcan al propio docente analizar y
discerir en la recons{ruccién de la educacion de nuestro tiempo.

2.1 La escuela tradicional.

"La escuela tradicional parte del supuesto de que la
escuela tiene la funcion de formar y cuidar la moral, costumbres,
los valores civicos, el orden institucional eslo es que la escuela
socializa y provee valores y personalidad al educando joven, quien
debe de aprender del educador adulto la relacién docente-alumno
se caracteriza por su verticalidad, del informador al que no sabe
mas que aquelfo que aprendié en el seno familiar. Esto ultimo es
un saber cotidiano que es valido si se asemeja al patron cultura y
conocimiento que la escuela establece”.( 19 )

Sin embargo esta concepcién se afianza en Jos ofigenes
del siglo XVII donde se remontan las mas solidas bases de lo que
daré en llamarse como escuela tradicionalista. Pero no hay que
olvidar que el surgimiento de ‘"esta escuela’ se relaciona
profundamente con la trama historico-social que da sentido a las

instituciones en eada época.

"El siglo XVII aloja la ruptura del orden feudal y la
constitucién de Jos estados nacionales el nacimiento de la
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burguesia y consecuentemente la refloxion y preparacion de la
sociedad compuesta por individuos que un siglo después
seran"ciudadanos”. En este contexto el internado jesuista-modelo
educativo de la época- y la propuesta de Comenio, constituyen
aportes allernativos para la nueva sociedad que se peffila.

El pensamiento pedagdgico, tan sustancialmente variado
por su historicidad nos ha mostrado las caracteristicas de la
ensefianza tradicional asi como los afributos que surgen de esta.

Sin embargo la opcion por el latin como lengua escolar de
la institucion jesuifa conltra la ensefianza de la lengua mafema
propuesta por Comenio, da cuenta de la existencia de fuerzas
histéricas en lucha. En el ferreno de la educacion se estan
debatiendo distintos proyectos politicos.

Asume Espelota J. que la didaclica magna o ftratado
universal de ensefiar todo a fodos"(1657) discufe de hecho la
sscuela jesuita y es clara al fijar un alcance social y politico de la
educacion, radicalmente diferente en donde la escuela sera tnica
y dependera del estado y todos los nifios, mujerés y varones,
pobres y ricos,seran clientes naturales. El conocimiento tendra un
papel central en la ensefianza pero los contenidos ahora
propuestos difieren sustancialmenté de aquellos "ideales de la
antigiiedad "que impregnaron la educacion jesQita y los que ahora
se enfatizan tienen que ver con el mundo contemporaneo, con la

realidad en que se vive.
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| En este orden en todo momento el fundamento de la
pedagogia tradicional, y por ello la programacion en detalle de la
clase y de la vida colecliva constituyeron la trama de la que
ninguna educacion puede prescindir. Nada puede ser librado al
azary el método garantiza el dominio de todas las situacionss.

Es aqui en la educacién fradicionalista donde el maestro
imponia a los alumnos a levanlarse y a repelir las lecciones
morales bajo el orden de lo que habia dicho el maestro al igual
que aplicar el mismo orden y reglas con las mismas palabras que
pronunciaba, quedando claro el lugar que se le asignaba al

alumno.

Se considlera por lo fanto sefialar qué las concepciones
que vierle Justa Espeleta son confiables a una realidad que se ha
visto protagonizada por una educacion enciclopedista pues dice.
"a escuela tradicionalista es la escuela de Jos modelos
intelectuales y morales . Para alcanzarlos hay que regular la
inteligencia y encamar la disciplina, la memoria, la repeticion y el
gjercicio, que son los mecanismos que Ja posib_:flite}ron. Finalmente
pasaremos a poner el énfasis en que la escuela tk‘adioionalista se

caracterizo.

1.-Por extender un enfoque enciclopedisia basados en
que el alumno eea el receptor de conocimientos determinados en
una psicologia empirista dado que debe de concebirse la nocién
de las cosas, como derivados de imagenes mentales de
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instituciones y de percepciones.

2. El maestro es el reproductor de conocimientos y
valores sociales. '

3.- Los programas de estudio rigidos, contribuyen a la
disciplina como actividad inflexible. |

4.-La escuela por sus funciones tiende a la conservacion
- de la cultura.

5.-Porque una de las caracteristicas es el orden de
autoridad con el maestro a través de un verticalismo dogmalico de
la ensefianza. '

6.-Porque las aplicaciones metodolégicas sean forjadas a
través de un verbalismo operable en su tiempo.

7.-Los fundamentos psicolégicos y metodologicos eran el
arma mas eficaz del enciclopedismo y verbalismo.

8.- La tnica acreditacion del conocimiento se establecia
exclusivamente entre el sujeto (maestro ) y el objeto (alumno) éste
ultimo receptor del conocimiento.

Esta referencia histérica , solo pretende destacar que desde
su hacimiento la escuela tradicional fue una creacion perfecta y
adecuada a las necesidades de su tiempo y, en este sentido
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moderna y lo fue por el vigor que hoy en la actualidad subsiste
correlativamente a la vigencia que atn tiene el modslo de
sociedad que le did origén.

Dicha autora mencionada con anferioridad expresa tina
verdadera preocupacién en donde los docentes del nivel de
educacion primaria debemos tener cuidado en que en Jla
actualidad sigamos predicando con la filosofia empirista en donde
aquella intuitivamente segun las necesidades del maestro se vea
concluida en el verbalismo, este preceplo que agudizaria una
problematica total de la educacion actual en México.

De ello refornariamos que solamente dar importancia a
esfe aspecto antes sefialado es visualizar y poner en practica que
el educando liene valores, capacidad para mostrar con puicritud
una personalidad infelegible que quizas sea desconocida por los

acfuales docentes.
2.2 L.a Escuela Nueva.

La escuela nace con nuevos preceptos que identifican un
cambio radical de tipo pedagégico que cuestiona y se identifica
como una comiente natural que tiene contacto con la vida del
individuo.

Tal como lo identifica Francisco Larroyo al sefialar que
esfa surgue "Como una reaccion contra los viejos sistemas
educativos y se desarrolla desde fines del siglo XIX acompafiando
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a la doctrina pedagégica revolucionaria en diversas instituciones
en eminente préctica; mas que a la exposicion doclinal les

preocupa introducir nuevos usos en la educacion”. (23)

La escuela nueva es la que trata de poner en practica
una reforma basada en la accién del docente y del alumno a tal
grado de consagrarse por sus hechos evidentemente diferentes a
la escuela tradicionalista con ello la polilica edf;cativa del siglo XIX
hasta finales de éste y principios del siglo XX es identificarse con
una filosofia que por sus caracteristicas iniciales fueron las

siguientes :

a)Educacion integral (compenetrada en los principios
morales del respelo a la personalidad del ser humano, tomando en
cuenta la estética, labores manuales, que de hecho es fomada
como una contraposicion del predominio de la formacion
intelectual.

b) Tomar en cuenta la vida en el campo porque seria el
medio mas propicio para el aprendizaje del nifo.

¢)Otra de sus caracteristicas es tomar en cuenfa ef
fenémeno de correlacion entre una participacion entre el maestro -
alumno y el medio que lé rodea.

d)La escuela nueva deberia de llevarse a cabo eh
instituciones de tipo  internado, porque permitirfa conocer de.
manera eficaz un total conocimiento del desarrollo del nifio.

. 146138
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Ante este criterio es eminente destacar (jue L. Tolstoi al
poner en practica la escuela nueva en Rusia localizada en la
Europa occidental destacara que a pesar del incremento de las
escuelas en las civilizaciones, consideraba que este movimiento
podria llegar a melas insospechadas que aducia.

"a experiencia nos ha convencido de que no hay
métodos buenos ni malos , esto es, métodos a los cuales debamos
sujetarnos. Lo mejor es no tener ninguno exclusivo y conocermnaos

con discernimiento propio".(24)

Esta consideracion nos hace reflexionar inteligentemente
ya que no hay método mejor ni psor , el mejor seré para el

maestro el que le sea mas conocido.’

Advertiremos en evidencia que la escuela nueva recibio
una participacién inmediata de la pedagogia de Celestin Freinet la
cual constituye una aportacion de importantisima magnitud ya que
establecié a principios del siglo XX la " Escuela de imprenta "como
uha plataforma para el mundo modemo, ya que los esfuerzos
destinados a hacer de la clase un medio de vida placentero , en el
que el nifio se sienta comprendido, aceptadc, y ayudado; y
correlativamente, en las fécnicas puestas en préctica; la
correspondencia escolar, los intercambios, los vigjes pedagégicds
, el periédico escolar, la imprenta, (todos ellos elementos de
mediacion) y , la cooperativa escolar, cuya primera finalidad es el

aprendizaje de la vida comunitaria. Pero Freinet no es el tinico
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proveedor de una pedagogia institucfonal: J.Dewey, Parkhurt
Washbume el soviético Makarenko no olvidan ademéas a Roger
Cousinet quienes pretendieran y lograran una pedagogia
participativa por excelencia .

De esto se aeriva que la Escuela Nueva se define como
una empresa ampigua dedicada a la renovacion de meétodos y no
.al cambio pedagégico profundo, obtenido por ejemplos a cambio
de un abandono de todo programa impuesto.

Para la propagacion de las escuelas nuevas sefiala F.
Larroyo "buscaron apoyo en las asociaciones de maestos,
algunas de éstas se cerraron bejo el estimulo y sobresaturacion de
nuevas inslituciones que practicaban con inteligencia esta doctrina

pedagogica”.(25)

Para el afio de 1921 expresa Larroyo se funda la primera

n

asociacién pedagégica internacional fundada como Liga
infernacional de la Nueva Escuela” la cual se inspiraba con mayor

plenitud en los principios de:

1.- El fin esencial de toda educacién es preparar al nifio a
querer y a realizar en su vida una supremacia del espiritu. Aquella
~ debe, cualquiera que sea e/ punto de vista del educador aspirar a
conservary a aumentar la energfa espiritual del nifio.

2.- La educacion debe de respetar la individualidad del
nifio. esta no puede desarrollarse mas que por medio de una



58

disciplina que facilite la libertad de las fuerzas espirituales de
aquél.

3.- El programa escolar debe dar libre curso a los
intereses innalos c{el nifio, es decir, aquellos que surgen
espontaneamente en el y que encuentran su expresion en las
mas diversas actividades intelectuales, manuales, estélicas,
sociales o de olro género.

4.- Cada edad tiene sus caracteres propios. La disciplina
personal y la colectiva deben, ser pues , organizadas por los
mismos nifios con la colaboracion de maestros, atendiendo el
atitogobiemo de la comunidad escolar, maestros y alumnos.

Toda competencia egoista debe ser desterrada de la
escuela y sustituida por un esplritu de cooperacion que dirija al:
nifio a ponerse al servicio de la comunidad.

6.- La liga defiende la cooperacion de los dos sexos, es
decir, la educacion y la instruccion.

7.- Esta nueva educacion desarrollaré en el nifio, no solo
al futuro ciudadano capaz de cumplir sus deberes para con sus
projimos, su hacién y la humanidad en su conjunto, sino tambiéen al
hombre concienie de su propia dignidéd como ser humano.

Estas consideraciones y estatutos hoy en la aclualidad
deberian de tomarse en cuenta en ciertos perfeccionamientos
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debiéramos distinguirlos y llevarlos a cabo en las escuelas
primarias para que asi al identificarlos se colabore con mayor

dedicacién al engrandecimiento de la cultura del propio individuo.

Atn sin embargo en la practica la aplicacion de estos
principios no han sido nada facil de llevarlos a cabo porque aun
perduran en estos momentos indicios de la escue?la tradicionalista
que tanto dafio ha causado a la educaciéon mexicana.

2.3 La tecnologia educaliva en México.

Cuando las diversas instituciones educalivas del pais
requieren de los servicios de un profesor pera promover los
aprendizajes curriculares o conjunto de conoc.f'miemtos en un grupo
escolar, es practica comdn entregar al docente que se ocupe de
las asignaturas de un programa de estudio rigidamente
estructurado, tipo carta descriptiva, que en la mayoria de los casos
da la oportunidad al docente de interpretario de acuerde a su
experiencia y no en base a los intereses que el a adquirido de
manera profesional en la escuela normal de maestros .

La formacién pedagégica de los docentes egresados de
escuelas normales debe de proporcionar los elementos teoricos y
practicos que permitan formar pedagogicamenie una esfructura
formativa en el docente, para de alli partir & la concepcién del

aprendizaje en al alumno del tercer grado de educacion primana.
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Este afirmacién no pretende llegar y a la vez negar la
idea de procurar una mayor responsabilidad mas bien pretende
llamar la atencion hacia el aspecto fan complejo y longitudinal de
la tarea de ejercer {a vocacion del ser maestro.

Por eso es necesatio detallar que actualmente a pesar de
las condiciones que vive la educacion mexicana la tecnologia .
educativa ha participado de una manera u ofra en ejercer una
educacion programada que se ha dificultado a través de su
inmersion en nuastro pais al folalizar la ensefianza en unos
cuantos , es decir solamente los estudiantes que lienen
verdaderas capacidades rebasadas de log fimites normales se han
sobrepuesto a las estructuras de modelos educalivos.

Ante estas adversidades' y én el que restropectivamente
se asegura que nueslra nacion ha enfrentado infatigables crisis de
caracter estructural, asf en el campo de la politica, cullura, social y
cientificamente muestran inestabilidad en el orden més importante |
atin no superada en los afios 80 y principios de lfos 90.

En primer férmino . hemos observado que Ila
“macroplaneacion del sistema educativo nacional representa ser
una insuficiencia cuando los recursos de inversion en el sector de
educacién no son los suficientes para generar una estructura
Sdlida y duradera.

En segundo término los avances que se presentan en el
sector educativo como el proceso de la federalizacion de la
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ensefianza no ha logrado abatir los efectos de programas
ineficaces para atender con mayor agilidad la educacion
comunitaria, en este término la educacion rural.

En tercer té:rmino la microplaneacion, la regionalizacion a
los estados o entidades fedsrativas no ha sido autosuficiente para
poder proporcionar mayor atencion sin tanto burocratismo en la
planeacion educativa, que verdaderamente se evite la desercion,
el analfabetismo, se supere el mayor numero de educandos que

sepan sustancialmente lo basico; el saber leer y escribir.

Ante esfos elementos podemos considerar que la
efnografia, la geografia y todo el mosaico de costumbres,
tradiciones , dialectos se imponen ante una crisis que para
mejorarla no era necesario que en los afios 50 se impusiera la
tecnologia educativa ante una fotal divergencia y ante una

realidad social poco congruente.

La importancia que actualmente tiene lo curticular y el
consecuente desplazamiento de la didactica, se ha conformado
entre la evolucion de la escuela al ritmo de las exigencias que la
industrializacién representa de los intereses que propiamente son
necesarios a los grandes inversionistas mexicanos y exfranjeros,
por la razén de que a partir de la implementacion en nuestro pais,
quizas se avanzd lo suficiente en este campo sin embargo en el
campo, educativo significa un retroceso educaltivo para las clases
sociales que no necesitan en ese momento de aparatos si no

mano de obra calificada, en cuanto a la produccion y no en cuanto
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a la verdadera necesidad por aprender lo mas elemental,

Ante este inminente paso (cudles son los elementos
para que se haya instrumentado la tecnologia educaliva en
nuestro pais?. ‘

Alicia de Alba presenta en su discurso de la avaluacion
educativa que ésta se implementa al campo educativo por que "se
‘ha  coartado cransecueﬂtemahte a Ilos  educadores
latinoamericanos fla posibilidad de pensar ien la probleméfica
acducativa. 86 niega la posibilidad do generar leoria para explicar
nuestra realidad educaliva devaluando también de alguna manera
el caracter interpretativo de lo tedrico; asi se impone la reslidad
aducativa hacla la construccion del conocimiento”.( 26 )

Pero, Jqué es la tecnologla educativa?, Para Margarnita
Pansza Gonzalez , la tecnologia educativa es "Una comente
adoptada, como inspiracion o como realidad, en diferentes ambifos
y niveles; por los ingenieros de la conducta que se especializan en
la planeacion de sistemas educalivos, por los profesoras quienes
consideran que & través de la sistematizacion de la ensefianza van
a elevar ol nivel academico de sus alumnos y por los proplos
alumnos quienes mediante una serie de técnicas-receta sobre
como estudiar, van a superar sus carencias” (27)

Un aspecto determinante es el que con cierta
interpretacion este fenémeno importante se suscita con la
implaniacion de esta coriente educativa en donde fodo proceso
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se presta & denominarse un movimiento critico que a pesar de
lodo no logra superar el modelo tradicional, sino solamente una
modemizacin del mismo

con la perspectiva de eficiencia y progreso cuando cuenta con
todos los elemenios para que se haya desarroflado con mawf
antereza an los palses que confaran con mayores recyrsos para
su sostenimiento.

Potfiie Mordn Oviedo manifiesta que la fecnologia
pducativa o8 apoyada en su contexto ledrico de la psicologla
ponductista y que esta entiende el aprendizaje cono el conjunto
de cambios y modificaciones on la conducta del sufeto y que a la
vaz o8 determinada en la ensefianza controlacla, considera por lo
tanto.

Esta comriente se genera et nuesto pals en la décads de
los cincuenta, como consecusncia de la expansién econdmica, Ia
cual se caractenzd por las considerables inversiones exiranjeras
asi coma o) empleo de una tecnologla sofisticada.

“Cgle fondmeno de expansién econdmica y desamvllo
tecnoldgico marcd histéricamente dos derroteros por un lado fa
division y por ofro lado la complejidad de la naturaleza del
trabajo".(28) |

En este contexto la lecnologia educativa retoma el
caraater instrumental de la didactica de racionalizar al méximo la
onsefianza en ol saldn de clases. Esta coriente didéctica se

¥
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convierta asi en un sspacio donde interactian una sene de
précticas educativas, pero sin ninguna refloxién mayor sobre allas,
con 1o que se cae en una praclica desleal, del ate de ensefiar
criicamente a obtensr la construccion del conocimiento en el
alumno. | | |

Coneebida como la ensefiahza programadea y con més
razén la utilizacion de los ordenadores pertanscen exactamente a
yn future puesta en practica, por €50 no es prematuro reflexionar
sobre algunos de los efectos que ha causado la tecnologia
educativa, en nuastro pals es posible hacerlo porque por
=cimunstancias_aj9nas s8 omife la imaginacion del ser humano en
este caso la del nifo escolar,

Es evidente gue las tecnologias tienen por finalidad ante
todo facilltar &l atceso de los alumnog al conocimiento. La
ensefianza programada presentada mediante maquinas no ofrece
todas las ventajas de la ensefianza individualizada y puete usarse
asf un programa ya sea para la recuparacion de los alumnos en
rezago de la leclo-ascrilura, para mejorar ¢ Iintegrar a eslos
alumnos a un grupo ascolar. ‘

Del mismo modo la television, fa proyeccion de peliculas,
los videos puaden considerarse auxiliares impmantés del maestro
porgue hacen entrar en la escusla imagenes én la vida del niflo.
Pero cémo se podra deferminar un adecuado aprendizeje cuando
existen programas da estudio modemos ¥ el masgstro ho se



85

encuentra capacitado para lograr mejorar la ensefianza en una de
las 4reas bésicas que o3 ¢l languaje en el drea de espafiol.

Cabe roflexionar que al mismo tlempo que facililan Je
tarea los alumnos, Iqs objatos tecnoldgicos tambisn modifican su
comportamiento hagamos una avidente apreciacion del modo en
 que podria alterarse la vida pedagbgica en el nivel de la escuela,
sin tratar e im‘roddcir juicios de valor.

No hace falta ningin gran desarallo para hacer
comprender que log proyactores de fotos, el cinemalGgrafo actian
del mismo modo. Pero debe de reflexionarse sobre la diferencia
que separa &stos aparatos de la ensefianza programada de
cualquier especie. Los primeros siguen siendo auxiliares del
maesiro; no adquieren su existencia pedagégica sino por su
' voluntad expmaa; ol alumno los adopta . La segunda por el
contrario, equivale a lo que ol profesor de educacion basica dive
en la forma personal de como manejar ciertos instrumentos,
maodelos, efc., es decir el maesiro es participe de Ia
instrumentacién pedagégica ya esperada es decir condicionada a
un vomportamiento que define la conducta del individuo.

En uno de los aportes significativos que hace Esther
Carolina Péroz en su obra relexiones criticas en tomo a la
docencia afira. "La fecnologia educativa se apoya en la
concepcion de que
&l aprendizaje as una modificacion de la conducta; se interesa por
la conducta observable y particularizada susceplible de ser



66

provocada y controfada (objetiva ), argumentando que sus
procesos intemos no son medibles y por o tanto controlables,
hacer de un lado, o desconocer la importancia de los procesos
inconcientes de la conducta. La enseflanza se centra en el
raforzamiento de !@3 conductas 'y en consecuencia en la
programacion de las circunstancias contingentes".( 29 )

Esta concepcion penmite establecer que la programacion
do objetivos conductuales, los criterios de eficiencia para la
gvaluacion, la atomizacién de objetivos, contenidos, aclividades
educativas y las caracteristicas del aprendizaje en el aspaecio
cognoscitivo, social, afeclive y molriz han sido mecanizados y
pigestvs en préctica de manera arbitraria por el docente.

Asevera la propia aufora que; " El maesto es un
ingeniero conductual en donde la conducta limita al cambio de la
personalidad y permite una correcta o no direccion de ohjetivos
enunciados, y que la anseflanza se centra en el reforzamiento de
conductas”.(30)

Por tltimo trataremos de confluir que Ja fecnologia
educaliva oirece una ilusion de la eficiencia, que puede ser
aplicada en la actualidad, pero por su apariencia y eficiencia, sin
analizar sus implicaciones profundas puede causar una decepcion
educativa al propio docente del sistema educativo nacional. En
nuestro pals tiene sus ventajas, por lo que so pide tener cuidado
cuando vendaderamente ge pracliqgue el proceso enseflanza
aprendizaje, el tratarfo de aplicar para obtener una conducta
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esporada es peligroso, porque resullarla ir en conira de los
procesos fisicos, intelectuales y emocionales del educando.

2.4 La esousla critica.

En la Instltlwfén ascolar, el examen dsl problema del
poder propicia ung toma de decisiones y conciencia e que la
ascuela 83 un centro de contradicciones psicolégices, ec:onémir:aé
y politicas.

Este andlisis os el que rescata of vardadero poder que
como clases Institucionales tienen profesores y alumnos.  El
analisis del poder llova al docente al cusstionamiento de su propia
autoridad y conduce a alguna forma de aulogestion que se
onfrenta al tradicional auloritarismo y conduce al autoritarismo
pedagogico. |

Marganta Pansza G. considers oportunaments hacer
hincapié en éate dmbito ya que vs aqul donde debemos partir en
la actualidad para reconsiderar que Jos docentes debamos tener
presente que !

"La escuela critica surge a mediados del siglo XX, como
una pedagogla que cuestiona en forma radical tanto los printvipios
de la escuslanueve como los de la escuela tradicional y la
tacnologla educativa, pronunciéndose por la reflexion colecliva
entre maestros y alumnos sobre los problemas que les alafien
como un procedents indispensable para la toma de decisionas en



60 .

ol &mbite pedagdgico lo cual implica criticar radicalmente la
gscuola, sus mélodos, sus. mlaciones y revelando lo gue
permanece oculto, pero que cohdiciona su actuacion, su forma de
ver ef mundo, as decir su ideclogia”.( 31) |

" Las instituciones son algo que crean los hombres y an &l
poder colectivo $6 encusntra el proceso de la transformacion de Ia
educacion basica.

La diddctica critica intenta sefialar los logros principales
de las précticas pedagogicas autogestionarias, aun cuando éstas:
hayan sido limitadas en su ambito de aplicacién.

Como o hemos destacado reiteradamente, nueslras
mﬂéxionas se hacen en base a las practicas concrelas que
asumidas en sus limitaciones permiten apreciar los frutos de una
organizacion educativa de tpo autosugestionsnio.

Ander Egg. Ezequil en su obra didéclica destaca que la
diddctica critica s6 encuentra en uno de Jos procesos abilerios
donde &sta tiene cierlas caracteristicas que le olorgan un peril
propio eslas caractsristivas Jas deduce por praclicas realizadas
por los nusvas dacentes de la escuela critica y estos son

“Crear- un clima de libertad para favorecer la
comunicacion.

*Facilitar ol didglogo y la confrontacion e expresion donde
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so apranda a escuchar opinionas distintas de las propias y discutiy
gin impaoner el propio punto de vista; para aprender a expresarse y
a exponar y defender los propios puntos de vista apoyados en el
razonamiénto y con tolal respelo a otras perspectivas y puntos de
vista.

“wa diddctica criica no da recetas ni soluciones .
simplistas $ino que énsefia a plantear para la basqueda conjunta
de soluciones con un marcado cardcter anti-dogmatico.

*So aborda la realidad de manera global procurando
infegrar problemas y cuestiones parciales en una folalidad.

“Fomentar of desarrollo de la personalidad y ayudar &
adquirir y desarroliar la conclencia critica .

*Proporcionar datos sobre la realidad al mismo tiempo
que se procura un esfuerzo de desmitificacioh de la misma,

*Hacer comprender y actuar en consonancia qQue los
problemas no se resuelven en el mundo de las ideas o de la
teoria, sino desde la prictica,

*Dar mayor Importancia al hébito de pensar por si mismo,
que al estudliar fo pansado por otros; y lo que se estudia hay qué
pensarlo; y esto por o que se refiere a la reflexin, a la memoria,

Ia creatividad del orden, no se quiere obediancia sino sabiduria,
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*Aportar una formacion mas profunda que los sistemas
tradicionales, si bien se adquiere ef saber de manera esfructurada
quizés con menos saber acumulado, se alcanza mayor nivel
asimilado. |

*Desarrollar la iniciativa de responsabilidad, la capacidad
creativa y autocrltica.

“Superar las dicotomias ciencia-vida, ciencia-sociedad,
teoria-préactica profesional, pueblo que subyace en la pedagogla
tradicional y que liega a vivir como privilegio o canal de ascenso
social".(32)

Estos puntos identificados como pattes principales de la
escuela critica son indespensables para el logro y aumento de la
capacidad de expresion, el espintu critico, la capacidad de
razonar, ol desarroflo de la iniciativa de respefar los puntos de
vista ajenos ‘
del educando.

Para la pedagogla cntica, el anélisis institucional es muy
importante ya que permite establecer como se encuentra
organizada desde un punfo de vista oculfo y lo que posibifita
reconocer las normas que infervienen en la relacion pedagogica,
de programas de estudio, libros del alumno, es decir existe un
marco instifucional entre maestro alumno.

Da ahl que se pretenda precisar por (3. Lapassade. "La
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escusla 8s una institucién social regida por normas pertinentes a
la obligacion escolar los horanos, el emplea del liempo y por
consiguients, la intervencion pedagogica de un docente ( 0 de un
grupo de docentes )sobre los educandos, se sitia siampra dentro
de un marco institum‘oqal: aula, ascuela, liceo, facullad, pasantia, o
practicas " (33) |

Por lo cual lo institucional es determinante en el quehacer
del docenfe sin embargo es precisamente donde ahi debamos
participar los docentes, es necesario evitar lag confravicciones
entre lo que se fonnaliza de manera oficial ante una dependencia,
¥ ko que se realiza dentro del campo pedagogico .

El siglo XX afirma Manacorda. "Es el siglo del gran
desarrollo de la ciencia y la téenica; teorfa, conoacithienfos,
posibllidades mecénicas e Ihventos invaden nuestro tiempo en
aprasuradla marcha. |

Ya no podemos conformamos con el empinsmo de
épocas pasadas. "La cultura cientlfica ha pasadc a ser un
elomanto indispensable para la formacion del hombre dé hoy. De
‘ahi la imperiosa necesidad de someler a revision y
replanteamiento  constante de fos contenidos y programas de
estudio, a fin do que respondan a las demandas de esta sociedad
en constante cambio”.(34)

De ahf la iImportancia que debamos refterar, que el
problema de Jos contenidos de aprendizaje se encuentra
© supeditado a un enfoque curricular de tipa poliico y despues |
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docente de que el contenido $sa formalizado aunque con
carencias que muesiran én sus limitaciones el enfoque, la
metodologia, el proceso del planeamiento, el seguimiento vy la
avaluacion de lo que se aprende son elementos que merecen una
especial atencion porque ahi precisamaente se encuentra fa
situacién del maestro'aatum, el que desconoce el mansjo y uso de
los huevos programas de estudio puestos en marcha a paitir del
nuevo programa de la modemizacion sducativa,

Margarita Pansza destaca. "El docente realiza su {rabajo
dentro de una institucion que en alguna forma se ajusta a
cualquiera de los modelos tebricos sobre las escuelas que se han
caracterizado modelos Gue quizés no se den en forma ptira en la
realicad cotidiana de los profesoras” (35)

Frecisa la distinguida autora que una verdadera
formacion pedagéyica, lanto ftedrica préciica, podrén datle
importancia a la transformacion de la educacion del docente el
cual pmpiamehm cuestions & la escusla, a la organizacion, sus
finalidades implicitas asl como el cunioulo de los programas de
estudio podrén recuperar y valorar su real dimensiéon como
profesores y alumnos,



CARITULO I
CARACTERISTICAS DEL NINQ DE TERCER GRADQ,
- 3.1 La escusla y el nifio de tercer grado

Para el nifio su primer dia en la escuela y en esle grado
ascolar no es una experiencia mas, equiparable a otras muchas, a
menudo alarmante que ha vivido en el pasado. Por el contranio, es
una experiencia que afiade una nueva dimension & su vida, la cual
nunca volverg & ser la misma. En la escuela, el nifio tiene que
enfrentarse por primera vez en $u vida, a un ambienie
completamente distinto del de su familia, hogar, amigos , que son
Io Unlco que ha conocido hasta ahora, Adn masg importants, en fa
ascuela se ve enfregedo a una de las instituciones més
importantes de la sociedad, una institucién cuyo propdsito
declarado es patenciarlo como persona, educamnio su mente y sus
potancialidades.

La educacion se ha convertido en la mayor empresa de
nuestra sociedad, ésta da empleo a més personas que cualquier
~ ofra empresa con la salvedad de ofra inslitucion que es
propiamente la administracion puablica. Por consiguiente existe una
burocracia extensa y bien organizada que sirve no solo a [os
Intereses de los nifios, sino también a los suyos propios, gue no
siempre concuerda con aquellos.
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Estos intereses son evidentes, ya due &l nifio fiene la
capacidad aln de ser pequefio, de captar algunos cambios que se
generan en la vida social, ol medio, la comunidad, y la escuels,
Confronta la mealidad econdmica de una manera supstficial, pero
es perceptivo de los problemas familiares que s generan
propiamenta en su hogar, por 1o que no le es desconocida que &l
trabajo 68 una de las fuentes de doncdle, su familla sushsiste
gcondmicamente, conoce por lo tanto la capacidad que tienen sus
padres de ofrecerie los recursos para estar en una escuela
publica,

- Gran parte de Ilos procedimienios cofidianos de las
escuelas acusan la penetracion de las necesidades del
establecimionto pedagdyico y a menudo éstas ofrecen educacion,
junto con los maestros en virtud de las capacidades de los nifios.

La excusa que se da en tales casos, a menos de que
exista un sistermna escolar al que se le permita funcionar bien, es
que la educacion de Jos nifios seguird sufriendo deficiencias.

En fta escuela el nifio no se ve expuesto Unicamente a
formalizar el conocimiento y ahora en la aclualidad con la
implementacion de Jos programas de estudio se lrata de
beneficiatie de la mejor manera posible,

Esto crea una tension en el seno pedagogico de los
magstros en una escuela, una fension que se revierte en el nifio y
la eclucacion. | |
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Los pequeflos acusan esas lensiones  aunque al
principio son demasiados fovenes para darse cusnia de ellas. A
pesar de estos conflictos lo que se hace s para satisfacer las
exigencias de la hurocracia, »l nifio asume el hecho de gue las
sscuslas son creadas y mantenidas por la sociedad para servirle
fomentando su crecimienta personal e inteleclual.

e hecho fas escuslas pf.?blicas han sido creadas pars
atender la demanda educativa que exige la sociedad mexicana por
o cual, las expariancias do las escuslas p@rnﬂien & los padres de
familia concebirta una forma adecuada para la educacion de sus
hijos.

Estos primeros confactos con la escuela suslen ser
decisivos en el aprendizaje del educando y su formacién del
conceplo que e pequafio tiene de si mismo como parte de ja
sociedad; segin cuales sean sus experigncias, el pequeiio se
sentirg bien acogido y serwido por la escuels y sacard la
conclusion de que en ella tendré éxito © por el contrariv , creerd
que como instifucion supuestamente creada para 8/ se muestra en
el mejor de 165 casos indiferente a sus necesidades y en el peor,
danlarédamanta contraria @ él, enfonces mas probablemente es
que ocurra lo mismo en lo que respecta al' resto (e las
ingtituciongs, si &sf sucede, ol pequelio se sentird derrotado por la
socledad desde una edad temprana.
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| De ahi que debamos tener mucha atencion al valorar lag
diversas caracteristicas individuales de los edqcando& 8U%
intereses por ser distintog dependlan de las principios que rigen a
su familia, es asi como la primera educacion se adqulere en ef
hogar y se formalize en las instituciones oficialas.

El nifio al trasr estos comulos de experiencias debe de
ser valorada por el propio docente ya que las primeras tendencias
que muestra son los intereses que se reflejan en &l juego. El nifio
 aprende a jugar con otros pequeiios y se familiariza con materiales
que le preparan para el aprendizaje formal.

Fosiblementa la mas influyente de estas experiencias
tempranas, en la que respecta a la futura catrera académica del
nifto 88 ol oncuentro con su maesiro o masstra.

A través del maestro el niflo entra en conlacto con el
sistema pedagdgico. Si las cosas van bien, aprende a enfrentarse
a [as exigencias académicas de un programa de estudip. Si lag
~cosas van mal, empieza a sospechar del maestro y de los
objelivos de un sistema. Entonces cigrra su mente anfe los
osfuerzos dé un educador y aprenda a enfrentarse al sistema so
ancierra en s mismo o $8 convierle en un pequedio rebelda.

E! desaroillo de la personalidad del individuo se
encuentra distribuida en un proceso de cambio natural continuo no
o8 posible precisar ef cambio de una elapa de la vida a ofra,
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El nifio de tercer grado en la actualidad en nuestro pals
80 ve inmerso a una sociedad de cambios bruscos, vive las
expérfencfas da su famiflia, da su medio, de la escuela,
considerada el segundo hogar de la educacion.

Las teorfas t,:!m desarnollo infantil han depositada a fravés
del tiempo ung enorme confianza en el maestro de educacion
pn‘nian‘a, y& que han permitido conocer de cerca la adopcion y
adaptacion pedagégica del educando en la escusla pablica
mexicana. |

Nuestro sistema educativo naclonal a fravés de la 8. E.
P. ha determinado a fravés del tiempo una nueva estruciurs
educativa, aunque con limitaciones se avenza en el senlido de
adaptar planes y programas de estudio a las necesidades del nifio,
que en fercer grado a través de la psicologia infantil es tomado en
cuenta coma el principal agente socializador de la ensefianze por
lo que para el maestro sighifica ser el primer indiclo  gue se
éan&id@m ol punto de partide para la enseflanza.

El nifio de tarcer grado se encuentra en una elapa de si
vida que esté en plano proceso de integrarse al mundo social. E/
mismo niflo advierte en si la transformacion de que estd siendo
| objéto; va teniendo conclencia creciente de si mismo  como
persona, y es capaz de conversar con adulfos.

Ef nifio en éste perfodo vuelve a senlir el deseo de
expansidn del que se habla elefado en el retraimiento de los siete
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afios. Se siente atraido por su medio ambiente y puede pasar dias
examinanda y explorando con detalle lo que le inferesa. Esla
caracteristica unida a su renovado interés por interactuar con los
demés, proporciona al maestro del fercer grado un medio
favorable para la formacién de conceptos en el dmbito
educativo”.(36)

Eslas oohéepoionas que realiza ol programa de estudio

. de ef fibro para el maesiro de tercer grado contsmpla oficiaimente

medidas que Inigualablemente en Ja actualidad permiten
considerar que e} educando a esta adad de enire Jos 9 afios
pmrr}edio, le caractericon por la atencién de practicar elementos
pﬁnbipa/es como: la velocidad, expansividad, y afan valorativo de
realizar las cosas que el madio ambiente le proporciona.

Se detacta un notable desarrollo en el hecho de concebir
de manera Iégica el desarollo de su capacidad, conciencia moral,
ds comprender que la sociedad culturaliza a las personas sin
impoftar ol grado de madurez, v wue uno do los medios
 elementales para su socializacion s la comunicacion,

El ingraso & un grupo “escolar Io pamiite  descubrir
mediante a observacion, caracterlsticas de nifios ‘de la misma
edad que lienen que aceplar una similitud de intereses, lo cual se
refloja a traves de las potencialidades y habilidades personales |
hacia un grupo escolar,

El nifio da tercer grado sabe de antemano que e ambiente
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familiar de su escuela es difereite a su hogar, sin embaigo 68
participe dé manfener una estrecha relacion con sus compafieros
de grupo porque ohserva que ellos fambién provienen de un
ntcleo familiar,

Log aspsom\s dal desarrolio cognoscitive, socio-afectivo y
psicomotor son  indispensables para Jograr une educacion
armonica e integral que persigue en la actualidad el programa de
estudio vigente de la modemizacion educativa.

El aspecte cognoscitivo incluye un derecho inigualable
del nifio que es e/ de desarrollarse infegralmente a los procesos
intelectuales que e ofrecs la naluraleza.

Procura que con ello el nifio se identifique al conocer las
causas de fendmenos naturales, como los seres vives se
desarrollan en una sociedad. Empieze & esta edad de 8 a 9 afos a
identificar clertas propiedacies de fos objetos como la conservacion
de la maleria,

Agrupa objelos y los clasifica en forma creclente y
dacreciente, asl regliza operaciones formales de manera Infuitiva
por medio del procaso de ensayo y error, '

La forna de Ja expresion oral es una ve las
caracteristicas elementales que empieza a modificar, pomue
sprende a descifrar palabras que puedan tener significatos
diferentes.
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‘ Sus avances en la concepcion del tiempo y el espacio :
reiteran un camblo de conducta en la manera de concebir sl
pasado, el presente y el futro, las situaciones de hechos reales
como la historia son as:rmladas de manera contundents porgue es
muy cuestionador de las acciones que lrascienden en un
momento, clasifica, ordena y jeramuiza 8 ravas de conclusiones
 de datos concretos observables en su experiencia y qila
trasciendien en su vida personal.

Deniro del aspecito socio-afectivo el nifio da fercer grado
tiende a desarrllar sus capacidades con mayor pracision ya que
vive af momento de querer socializarse de manera répida con sus |
compafioros de grupo a través del juego, actividad ineludible que
todo infante vive sin desconocer el ambito al que correspondan,
Jlos estratos sociales resultan ser poco significativos cuando las
~relaciones interpersonales pretenden establecer una variabilidacd
de situacionss. las que se viven con los padres da familia, amigos
y compafioros de grupo.

En este aspacto se recomienda que el maestro respets y-
acepte los comentarios que el nifio esteblece es decir respotar ef
Jufcio critico en las actividades que sean encaminadas por el

docente, para as! respelar las diferentes formas de expresion del
| lenguaje, donde se lHenda a considerar normas establecidas en
un grupo escolar. . |

En el aspocto psicomotor los avances del nifio de tercer
grado se reflejan en una mayor organizacion en sus relaciones y
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espacios temporalas. El dominio del cuerpo humano es béasico en
su’control de postura el cual debe trascender en actividades que
 mantengan un control y equilibrio, una vigién mofora en donde las
aclividades tiendan a lograr una psicomolricidad fina e
infranqueable a una. serie de movimientos que ayudardn a
desarrollar un grafismo en la escritura asi como en actividades
manuales como Ia reconstniceion de rompecabezas y actividades
arlisticas.

Estos trabajos, los jusgos de consiruccion, los
rompecabezas, y el uso de algunas herramientas, Je ayudardn a
desarrollar su molficidad en el momento de perfeccionar Ia
ascritura, gjercitandola en ftextos breves del interés personal del
alumno,

3.2 Los objetivos generales de la educacion primaria.

Los objetivos generales de la oducacion primaria
permiten ser una opeidn por lo que deben de ser refomados como |
principios elementales para poder ditigir la educacion bésica, por
lo cual son considerados como fundamentales para poder tener
bases solidas en el proceso enseflanza aprendizaje, en el aclual
programe de estudio éstos, son los siguientes:

1.-Encauzar el proceso nafuml de desarrollo del nifio
para lograr el desenvolvimiento integral de la personalidad,
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2 -Fropiciar el conocimiento del medio en que vive para
que esté en posibilidad de transformario de acuerdo con las
necesidades de la sociedad.

a.-Favoracer su proceso de socializacion para que se Ie
permita al alumno ser uh factor activo de los diversos grupos a que
pertensce, para llegar a serlo de la sociedad que forma parte.

4.~ Lograr que el educando, por medio del desanolio de
sus capgoidadas mentales y de Ja formacion de actifudes
objativas, cientificas y criticas, comprenda e intetprete hechos y
principios para estar en aplitud de registrar y ulilizar formaciones
de acuardo con sus intereses vitales,

5~ Proporcionar al niffio medios para aprender
eficazmente por sf mismo.

6.- Ofrecer al educando altemalivas para aprender lo que -
tenga valor intrinseco para él y por lo mismo que sea placentero.

7.~ Lograr que el educando adyuiera, sencillez y exactitud
en sus pensamientos, y que desarrolle habilidades y habitos para
interpretar los signos gréficos del contenido de lo que les.

8.~ Iniciar al nifio en las conceplualizaciones formales de
la matemstica y de la manifestacion de manipulacion de
situaciones, expresiones y objetos.
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9.- Iniciar al nifio en la comprension y en la ulilizacion de
los conceptos y principios bésicos de las ciencias nalurales de
moda que estos fundamentos e la historia facifiten la adquisicion
de informaciones y téchivas.

10.-Encauzar la observacion y la experiencia hacia el
conogirmiento, aprovechamiento y conservacion de los recursos
naturales. |

11.- Desarrollak la capatidad para la conservacion de Ia
~ vida y Ja salud fisica y mental del niffo, para garantizar Ia plenitud
oley su desarrollo.

12.- Desenvolver las diversas expresiones estélicas del
nifio.

13.- Fomentar la participacion del nifio en las actividades
de su familia, su escuela, su comunidad y su naclén, despertare
asi al sentido de la responsabilidad y de Ia cooperacion.

14.- Desarrollar of juicfc) critico gl nifio para que participe en
los cambios de los grupos sociales en que se desarrolla, buscando
que éslos respondan al bien de la colectividad.

16.« "L.egrar que los nifics pstablezcan en la comunidad
escolar formas de convivencia armoénicas y constructivas, procurar
que se lomen decisiones compartidas, se asuma Ja
responsabilidac y se ejerza la libertad personal en un marco de
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CAPITULO IV

LA MODERNIZACION EDUCATIVA EN LA EDUCACION
PRIMARIA.

¥

4.1 Las acciongs de la educacién en el marco de la modemidad.

Meaxico ha iniciado decididamente el camino de la
modernizacion educativa. La educacion primania en el tercer
grado  es el punto de apayo de la fransfornacion, si los
mexicanos encueniran en ella un medio para desarollar nuevas
capacidades. La capacidad de generar una estructura productiva,
liberadora y eficiente con el apoyo del conocimiento cientifico; la
capacidad de fortalecer la solidaridad soclal e identidad nacional y
la cultura cientlfica y lecnoidgica, la capacidad de log trabajadores
de la educacion para adquirir y humanizar téenicas de produceion
a una politice econdmica y pluricultural,

J Avanzar en la modernizacion educativa a I alfura del
mundo  contemporanes, mundo de competencia y cambio
productivo, implica un esfuerzo setio, tenaz y disciplinado, capaz
de adaptarse a la revolucién del conocimiento y la téonica de
emprendar un esfuerzo de raspeto moral, ético y profesional de
una cultura nacional. ' '

Modemizar la educacion no es efectuar cambios por
adlicién cuantitativos, na 65 agregar méas a lo mismo . Es pasar a o
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cualitativo innovando précticas al servicio de fines permanentes,
para adaptario a un mundo dinamico.

Concebida asl la moderizacion educativa es un
. constante movimiento, es algo que ha demandado una adhesion y

compromiso “de quienes exigen un cambio de transformagion
practico, es el compromiso de la eficacia para que la vida de los
mexicanos que seé mejor y los propdsitos neacionales sean
alcanzados. ,

For tal motivo cabe reflexionar, que éstos relos se han
puesto a disposicion de la propia sociedad con ef compromisa que
obliga al propio sistoma educalivo nacional y en particular a la
secrofaria de educacion publica y al sindicato nacional de
trabajadores de la educacién a ofrecer una eduvacion de calidad.

| El marco de la modemizacién educativa se encuentia
estipulado en las disposiciones emanadas del articulo 16 de la ley
de planeacion educativa en congruencia con el plan nacional de
desarrolfo flevado a cabo en el perlodo presidencial del Lic. -
Carlos Salinas de Gorlari durante una reunion de cardeter oficial
en la ciudad de Monterrey Nuevo Lebn durante ef periodo sexenal
1989-1994,

La modemizacion educativa nace como respuesta a la
vieja crisis que afecta a la educacién, en el sexenio anterior
comprendido en el gobierno def Liv. Miguel de la Madrid Hurtado y
en asta etapé $6 promueve una revolucion educativa que consistia
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en una reestructuracién en fondo y forma; objetivos y métodos;
metas y procedimiantos, con el proposito de ofrecer mas y mejor
educacion.

Durante ol goblemo salinista no se abandona dicho
propésito, sino se acentia ain més.

Sefalando dicho propdsito, como una necesidad de
mejorar la calidad de la educacién para modemizarla en nuestro
pals, siendo presidente de Ja republica mexicana el Lic. Carlos
Balinas de Gortari considers. "Que a partir de fa creacion de Ja
 Secretarla de Educacién Piblica en el afio de 1 021, despuds de
sels décadas sucesivas la ssvolandad promedio de los mexicanos
pasé de un grado promedio y medio a més de sels grados
reduciéndose ol indice de analfabetas en nuestra nacion mexicana
hasta en la actualidad"(38)

Esta concepcién nos parmite considerar qua los cambios
educativos se han estado dando de una manera paulatina y quizas
violenta porque confirma el cambio de habitos, précticas y modos
de hacer las cosas. No cambla lo que se produce sino las formas
g instrumentos por lo que resulta urgente mejorar la educacion en
todos sus niveles, acorde a la aestructura del desarrolia del pals.

Log métodos, los sustentos pedagogicos y los contenidos
educativos deben ser mas satisfacltonios con log deordes de los
valoraes filosdficos, socioldgicos y psicolégicos de nuestro pais,
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pues en la educacion esté el germen de una sociedad modema &
"informada, preparada, juste, democrética y libre.

Dentro del programa modernizador los logros alcanzados
son de gran raievanma Las oporunidades de acceder & la
ensefianze primaria se han generalizado y existe mayor equidad
en su distribucion social y regional. El rezago escolar absoluto,
raprasentado por lo;.s nifios que nunce ingresan a In escuela se ha
reclucido significativamente y la mayoria de la pobiacion infantif
tiane ahora la posibilidad de culminar el ciclo primario. [l combate
contra el rezago no ha terminado, pero ahora debe de ponerse
asbecial atencion en el apayo asistencial y educalivo a fos nifios
con mayor rissgo te abandonar sus estudios anfes del Gltimo
graclo escolar que es el sexto afio. |

El mconocimiento de los avances logrados fue el
fundamento para qua en noviembre de 1992, e/ sjecutivo federal |
presentara una inicialiva de reforma cdel articulo  fercero
constitucional para establecer la obligateriedad e la enseffanza,
tanto en el nivel de preescolar como primaria, en éste Ulfimo, con
aspocial énfasis en los compromisos a raalizarse. "Los avances en
ol torrena educativo han sido significativos para toda la sociedad
mexicana ya que la apertura de participacion es el haberse
flovado & ocabo una consulta que abarcd hasta los mas
significativos y recénditos lugares de nuestro pals, la paticipacion
de todos los niveles y modalidades del sistema eduvalivo y
mﬁestms, alumnos, padres de Tamilia, investigadores,
asociaciones, profesionales de la educacion, funcionarios,
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organizacionas obreras, campesinas, populares, empresariales y
campesinas, dichas actividades ancaminadas a identificar los
principales problemas oducativos dol pals durante el ciclo 1989
1994" (39 )

Esta conk:@bcién nos permite tomar como referencia que
la modemizacion educefiva a paser de estar fundamentada con
oriterios demam%ﬁms, de justicia e igualdad deo desarrollo hacia
un nueve modelo educativo de desarrollo con aperiura de la
ciencia estd lejos de lograrse.

Lo anterior obedece a que si la intension educativa del
gobiermo federal es considerar que esto cambiard la vida social de
un pals quizés se caiga an algo 6r7oNeo, pues 6s al docenle que

s¢ Jo deja la gran responsabilidad de atticular fa enseftanza de
contenidos educativos y métodos de ensefianza y propiamente el
llevar & cabo propdsitos burocraticos, ya que se ha tenido la
experiencia que en reformas educativas pasadas los seguimientos
que se ofrecen se desvirlugran porqua ol docente sigue
conduciendo  la  enseflanza  centrada  en aprendizgjes
memoristicos. '

4.2 Modemizar los métodos educativos,

Es necesario actualizar la organizaclon estructural y los
contenidos de los planes y programas de estudio. El nuevo plan y
programa de estudio debe de dar inicio desde las necesidades
que considere el maestro, deberd de parlir en un grado escoler. El
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os ol responsable de como hacer y conducir la enseflanza, activar
los métodos, las formas de enseflanza no se modemizan en el
escritorio, ni 86 Imponern por decretos oficiales. Cadla maestro es
duefio de su propio método o prbcaso que considere apropiacdo
para lograr aprendizafes signiﬁcativos' y operativos en la estructura
de las caracterlsticas }Jslquic:as y somaticas del niflo.

Los mélodos de la ensefianza exigen en la actualidad
que el docenle se prepare Yy actualice con verdadera
profesionalizacion ética y formal, ya que depende de la renovacion
" metodoldgica y del ingenia creativo del maestro el ofrecer una
educacion de calidad. |

Es importante reflexionar sobre este punto vital que he
descrito, ya que e maestro se encuentra en la actualidad ante
una infinidad de obligaciones y lo principsl es que en el aula se
prasentan grandes diferencias de aprendizaje en los alumnos, |

Como docente encuentro una varabilidad  de
circunstancias ‘qu@ quizés aceleran situaciones probleméticas
oducalivas que nunca se habian presentado como lareas dificiles
o a las que' nunca pensé imaginarme se presentarian. |La
‘experiencia escolar me ha mostrado muy vivamente cudlas son log
roles especlficos del manejo del poder, las jerarquias y las
normas. .

Los cursos que presenta la modemizecion educaliva
para la actualizacién del magisterio, supuestamente son eficaces
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por los intercambios de experiencias, pero genoraimente no se
profundiza ni se cuestionan las concepciones de hombre, el
aprendizaje, el congeimiento, ni se implican verdaderaments las
téenicas de ensefianza o procedimientos.

La ideologia e lg labar docenle esta regulada,
determinada por el conjunto de lo escolar y lo socialmente
instituido.

El andlisis instifucional tiene que abordlar en las escuelas
del mundo modemo fo instituido sobre 6f conjunio de pretensiones
que desea lograr la sociedad misma.

He hablado de lo institucional porque en gran parte los
contenidos de aprendizéje se basan sobre algo ya establecido, y
ésto s sobre los enfoques de enseflanza que e desean logrer en

los alumnos.

Como na he propuesio la tarea de mbasar
concepcionas pedagdgicas falseadas ante la realidad, considero
importante hacer incapié gue existen compafieros que ejercen la
docancia sin ningun conocimiento de log cambios que estd
sufriendo la educecion primaria en nuestro pals.

Encontramos que lraticionaimente se diferencia el
alurmno y af profesor y qua &l primera se le pide que aprenda y al
segundo qlie 9}139!’}6, E1 aprendizaje queds raducido a8l auls, y se
Araduce en memorizacion de notiones, conceptos, principios e

.



| nuam anfoque que ofmm el pmgrama de estudio y de las partes
que compon@n a ésto. | '

4.3 La calidad de ola aducacion.
Byop o ' R
o El mclamo de Ia calidad de la educacién 8s lo medular, la
demanda da ma;orar los servicios educativos qué se ofrecen en

o Méx;c:o

T&n@mos derecho a una educawon eon atributos de
calfdgrd este reto de superacién es un imperativo de justfclﬁ

;AT Se reclama calidad para ampliar la democracia, para
.~ fortalecer Jas organizaciones y précticas paticipativas, para ol
diglogo v la concertacion social del crecimiento econémico,

Mejorar la organizacion y la calidad de la educacion para
i haber més eficiante rustro sistema escolar y mejorar log métodos
3§g de ensefianza, son objetivos por alcanzar, deben de comprometer,
§ ;,aoercara Jos funcionarios, a los directivos, a los administradares y
i | a los especialistas en materia educativa, apoyar la labor de la
| } ‘ docenci sin importar ef medio donde se elaboren las précticas
‘% :; oducativas. |

AR VR "
w

§

Los maestros mexicanos, con su ftalento, cuendo lo
ejemen por vocacion, con pmpamaidn profesional y con su
__ponsabmdad no necesaﬁamenta concuerdan con este meéfodo
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de engefianza, necesitamos hacer conciencia que la labor
sducativa es nuesira principal funcion.

Las tendencias modemizadoras que hoy privan en la
educacion y sus derivaciones en la aplicacidn de conceptos como
calidad, eficiencia, prt;ductividad y compelitividad encuentran en el
capitalismo, la crisis del mismo y las nuevas tenclencias para su
desarrollo en el ambito internacional, los elementos basicos que
explican y definen éste conceplo.

Clerla concepcion que sostiene Amparo Ruiz de Castillo
saciGloga por la facultad de ciencias politicas y sociales de la
UNAM. sostiens."La competividad, basada en eéxigencias de
calidad se convierte en el signo distintivo de la crisig econdmica
que presentaba el gobiemo salinista, el riesgo del capital
deshumaniza lag funciones sociales de quienes Farticipan on el
renglén de la modemizacion educativa( 40)

Este rachazo se debe a olras razones que no estén
asociadas al desempefic de las funciones del magisteno si no e la
forma que as condicionado el propio sistema educativo nacional y
de un engranage politico, econdmico e ideoldgico del estado.

Al parecer, la calidad do s educacion es entendida como
la capacidad del egresado para eniregarse a la fuerzas de
mercado en una compeltencia Himitada pafa determinar quien s¢
glusta mas satisfactoriaments & Iés condicionas y caracteristicas
establecidas por el medio ocupacianal,
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Dicha autora considera algo mas imbortante. "La
- transformacidn  de  la aducacion para que salisfaga flos
requarimientos de la sociedad interpretada como el sometimiento
de las institucionss adqcativas a las exigancias que le plantean las
modificaciones que sufre la estructura scondmica dal pals colocan
a a la educacién al servicio de la produccion.”(41)

4.4 El modela educativo en la educacisn bésica,

 Este modelo educativo implementado en la educacion
basica nace hajo los cambios de andlisis de la propuesta de una
modificacion estructural en la concepeoion, organizacion y
operacion de la tarea educativa,

A través del consejo nacienal técnico de la educacion se
recibigron en la secretarla de la educacion pablica; las
@kpe}féncéiaa vartidas por maestros, funcionarios y téc:hic:os, dichas
propuastas fusrot; '

- Ubicar Ja dimension de fa educacion primana dentro del
contexto de la educacion permanenie.

- Sistematizar los insumos de la participacion soclal y
téonica para clarificar la propuesta recibida.
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~Refloxionar sobre los aspectos Fflosoficos tedricos y
politicos y a la vez operativos dsl modelo pedagogico.

~Realahorar el modelo a la luz de los insumos racibidos
con el fin de proponerlo ante la sociedad.

Como ya se apuntd anteriormante, la metodologia global
del proveso de cambio consiste en conocer la transformacion que
exi&ig gn 6l mangjo de los contenidos de ensefanza y por ello se
pretende que el maestro de grupo uniforme criterios para conocer
la nueva estructura te los planss y programas de estudio vigehte
en a aducacion béasica. '

El docente debe de concebir que la estructura del modelo
educalivo se fundamenta en la organizacion dinamica de Ja
educabilidad del Individuo, por ésto es importante analizar las
caracteristicas como; |

-Sus fines tHimos (flosofla)

~Su ordenamiento intema(téorla)

-Su ortlenacion practica (pdlftiaa) ¥

~Bu puesta en operacion (proceso y  praclicas
educativas), -

Definir Ios fines de la educacién es una tarea inacabada.
En efecto , la discusion sobre log fines y propésitos d¢ un modelo
educativo serd por sismpre un debate social amplio.

1‘ . ) ’
2k



114

Lo elemental y préctico es considaerar que los fines que
se prefendan al "Llevar a caho un modelo aeducativo en nuestra
nacién mexicana es que, ésle desarrolle fines educalivos de
convivencia, de mejoramiento econdmico, social y cultural del
pueblo y que tie@da al desarrollo integral  del individuo
confamplado  en un  marco  jurldico del arlficulo  tercero
constitucional en términes doe nuastros acluales procesos.



CONCLUSIONES

1.- El aprendizeje operativo 8 una de las lendencias que
debe de estructurarse para ofrecer cambios de conducta en la
cual se parta de los intereses de las individualidades cuantitavivas
y cualitativas. |

2.-L.a Teorla Constructivista debe ser un instrumento que
regule nuevas concepciones de aprendizaje para el docente y los |
enfoques de una teorfa conductisia son inminentes pues poco 86
ha sabido sohre que ésta ha fenido principios que pattieron y
formalizaron a la teorla cognoscitivista y que ésta es influenciada
dentro de un campo de estudio de tipo pedagdgico experimental lo
cual unifica la educacion rigida & una concepcion sistemalica
puesta en préctica y reflexiones en hechos concrslos.

3.-Las comientes educativas como la  educacion
tradicionalista debe ser analizada por los doventes ya que el
conocimiento no se debe de derivar con su dogmatismo y
enciclopedismo ni de imponer conocimientos abslracios que
denigren la capacidad de ser el alumno objeto - receptor del
proceso ensefianza - aprendizeje.
, 4.-L.a coriante de la escuela nueva ha revolucionado de
manera importante la pedagogla participativa entre ef maestro y el
alumno, dste wtimo es fomado en cuenta, en la cual se mspeté la
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integridad, personalidad pedagdgica tanto intelectual, moral, fisica,
emocional, como patlicipativamente y rompiendo asl con lag
-estructuras  que hablan perdurado en el tradiclonalismo
padagagico, de siglas pasados que fueron una amargura para el
propio docerite. -

5.-La techologla educativa ha @jercidd uha influencia
lalinoamericana que propiamente en, Mexico para los aftos 60 es
apoyada ante la crisis de crecimiento de! mercado infemacional
por lo que Jos modelos de sistematizacion de alguna manera ha
ejercido aspectos favorables para of mercade competitivo , en esle
vaso Ja educacion se mejora en ciarlas medidas, pero la
complejidad del sujeto que sprende adquiere uha conducta
condicionada, aunque ex/sta-un conductismo en donde no solo se
adquiere por propia voluntad del sducando una ensefianza que
vaya acorde con las estucturas psicolégicas, de la capacidad
cognoscitiva afectiva, psicomottiz y sacial, sino ademas lograr que
la ensefanra deba de ser integral, que logre perpetuar los
procesos, inconcientes de una programacion de patrones de
conducta. |

6.-L.a Escusla Critica surgida a mediados del siglo XX es
refomada de manera pedagdgica la cual se promulga en
reencontrar a traves de mélodas, fécnicas de ensefianza, anélisis
de los planaes de- estudio, lo cual condiciona la ideologia del
maastro y del alumno, autogamiona v debate con ef rompimiento
pronunciéndose por la reflexion colectiva y participaliva por lo que
cuestiona a través de una diddctica critica planteamientos para
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establecer un carfoter antidogmético para permitic la libertad
avloctitica del andlisis Institucional que sea delernminante en la
formacion del educando.

7.-La educacion del nifto del lercer grado de educacion
primaria, por Jo tanto, debe de partir de log infereses individuales y
de los princios emanados de las disposiciones ganerales que hace
la secrefaria de educacion publice con la finalidad de que en el
nific en la comunidad escoler particive de mapera armoénica ¢
integral y adquiera &l desarrollo de la capacidad de observacion
(o la vide, salud, que permita tmnsfonngﬁa en bien de obtenerj un
- futuro flenc de pdsibilidadég de héclms realizables.

8.-L.a madernizacion educaliva significa no 80lo el cambip
de un programa de estudio en el cual deben desarrollarse
aspeclos pedagogicos en el aula, ésta se implemanta con la
finalidad de que |
| of docente transforme su capacidad de trabajo y se inferase en las |
innovaciones para que las realice y prapare & las generationes del
futuro, pare que éstas pmdan efevar de una manera u ofra la
calfdad educativa, modemizar las meatodos u obtener una
oxcelente leorla de aprendizaje, no hasta sdlo con apropiarse
feGricamente de ella , hay que apmpiame de 1o fundamental para
permitir la reflexién critica del educando, en la préclica educativa
 hay que seleccienar los contenidos de aprendizaje que sean
répidamente operables de acuerdo a la capacidad del nifio.
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9.-E1 nuevo enfoque de la teoria constructivista en planes
y programas de estudio en la educacion basica permile ponher
especial énfasis en los valores e intereses del sducando para
determinar una libertad reflexiva y Idgica del ser humano; las
estructuras como el espafiol, las matemdticas, clencias nafurales,
historia, civismo, geografia, educacion artistica, y educacion fisica,
deben ser, analizadas por los docentas para corelacionarias con
la vida del medio en qué nos desenvolvemos, la familia, Ia
escusla, la comunidad, es dacir, prepararse ante esle mundo de'
carnbios.
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