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UN CAMIND HAGIA 8i MISMD

No soy un hombre aue sabe. He sido un hombre que busca y io soy
adn, pero ho busco ya eh las estrellas ni en los libros; comienze a
escuchar las ensefianzas que mi sangre murmura en of, Mi historia no
es agradable, rio es suave y armoniosa como las historias inventadas;
sabe a insensatez Y & confusidn, a locura v a suefio, como lz vida de

todos los horibres que ho quieren mentirse més a sf mismos.

La vida de todo hombre es un cambio haciz of mismo, la tentativa
de un camino, la huella de un sendero. Ningiin hombre ha sido nunca
por completo él mistmo; pero todos agpiran a llegar a serlo,

oscuramente unos, mas claramente otros, cada uno como puede.
Cada uno es un impulso de la Naturaleza haciza el hombre.

Podemos comprendernos unocs a otros, pero eblo a sl mismo

puede interpretarse cada uno.

Hernan Hesse
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INTROOUGCION

El presente Ensayo pretende dar forma 2 un problema gue comlnmente se
presenta dentro del nivel preescolar, ya que el nifio al ingresar al Jardin no puede

establecer criterios dertre de lzs preoperaciones lbgico-matematicas,

Ademés, o¢ analizan los factores externos e internos que interviene en el
desarrollo del nifio. Conocer &l nivel socio-afectivo de éste 2l ingresar al Jardin
hos da una idea general de lo gue este representa, comio un ser individual y no

simplemente como parte de un grupo.

FPara un mejor desarrollo de este ensayo nos sustentaremos en |a teoria

Fsicogenética, zel como en los fundamentos de |z Pedagogia Operatoria.

Dentro de nuestra préctica diaria podemos apreciar el problema gue
representa, ia falta de atencidn del nifio parz con sus compafiercs y para con el
misito. Ya que es en su hogar donde el nifio debe iniciar su educacién v la
formacién de criterios, pero en muchas ocasiories los padres, no le toman

Empor‘taﬂcia a las conductas aue presenta el nifio.

For lo que la educacién que el nifio tenga dentro del Jardin le servird como
base para la formacién de conductas, Y por consecuencia légica, el ser un
individuo que al eaber darle un valor a las cosas y 2 los demés, a él también se

le valoraré de la misma marera.

Ya que es en el preescolar donde el nifio adquiere las bases y normas para

su vida futura.




JESARROLLD

Hablar de la construccién de las nociones lbgico-matematicas es remitirse
a uh ?rocsso largo y complejo que implica elaborar relaciones significativas e ir
atribuyendo propiedades a los objetos; establecer pardmetros de comparacién,
egtructurar paulatinamente grupos 2 los que pertenecen los objetos y sujetos,

dar ordenamiento égico y establecer correspondencia, entre otros aspectos a

considerar.

Las operaciones lbgico-mateméticas, antes de ser una actividad
puramente 'intelectuél, requiere en el presscolar, de la construccién de
estructuras internas y del marejo de ciertas nociones que son amte todo
producto de la accién y relacién con objetos y sujetos, gue el nifio gjerce en el
mundo y que a partir de una reflexién, le permitan adquirir las nociones

fundamentales, para posteriormente liegar al concepto de niimero .

Dentro de este proceso ensefianza-aprendizaje, intervienen diferentes
Tactores que son bésicos para que el nifio desarrolle dichas nociones entre las
cuales se encuentran los familiares, institucionales, econdmicos y culturales,
que forman el medio en el cuél se dessrrolia el nifio. For lo que es necesario -
analizarlos para poder ayudar a nuestros alumnos en este vrocese de

maduracién.

Al.analizar este cohicepto y observar las conductas que presentan los
alumnos cuando realizan zlguna actividad en que tengan que establecer ciertos

criterios, ya sea referente al nimero o cualidades de los objetos que &l nific esté




manipulando, podemos precisar iz problemética gue ssto representa.
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Gapitulo I. ASPEGTOS OEL DESARROLLD INTEGRAL

£l nific es una unidad indisoluble constituida por aspectos distintos que
pueden o o, presentar diferentes grados des desarrollo, de acuerdo con sus
propias condiciones fisicas, psicoldgicas y las influencias aue haya recibido del
medic ambiente. For esta razén se considera al nifio cotio una “unidad
Yiopsicosocial”,

Enh este sentido, el desarrollo del nifio implica dindmicas biclégicas y
sociales independientes entre of y gue se proyectan en su manera ae actuar: es
decir, se expresan como un todo. A su vez, estas dindmicas dan cuenta de que &l
nifio se manifiesta inteligentemente de marera diferente en cada motmento y

situacién de su vida diaria.

En el nific de edad preescolar, e aspecto afectivo-social adquiere especial
relevancia, pues a partir de las relaciones que establece con otros sujetos y
objetos significativos va estructurande sus propios procesos psicolbgicos, que

detarminan en &, una manera de percibir, conocer y actuar frente al mundo.

Abordar el aspecto socio-zfective del nifio preescolar implica no perder de
vieta que es un proceso dindmico y constante gque se construye en la medida en
gue los sujetos se interrelacionarn con sus semejantes, las instituciones, las

ideologlas, etc,

La socio-afectividad implica las emociones, sensaciones y afectos; es
autoconcepto, la manera como lo construye y como lo expresa gl relacionarse

cot los otros {famiiia, Ambito sccial, compafieros de escuels, ete.)
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Este proceso se inicia con |a separacion madre-hijo, mediante ] cual el nifio
adquicrc 0 N0 sU seguridad emocional, este depcndc prmcipalments del modo en
que la madre se relacione con sy hijo: de la forma como le hable y io que le diga,
asi como de las actitudes sighificativas que tengan los adultos en 12 vida de los

nifics.

La vida del nifio se vuelve un complejo tejido de relaciones, pensamientos,
saberes, haceres, sentimientos, emociones, estados de animo, afectos, ete. For
ello, en sus progresos se encontrarén entremezclados elementos del desarrollo
socio-afectivo que matizardn sus posibilidades de aprendizaje de la lbgica-
matematica, mediante este proceso se facilitarén o no el acceso del nifio 4 los

diferentes mundos simbélicos,

- Ctro aspecto importante en el desarrollo del nifio es la psicomotricidad,
due es considerada camo el aspecto z través del cual, el individuo manifiesta la
actividad interna de su pensamiento y actividad, mediante |3 participacion
corporal. La accibn fisica o motriz lo lleva Tener nuevas experiencias con el
tundo, en las cuales, e cuerpo es el intermediario entre lo que ia persona
percibe (y coimo consecuencia construye internamente) y entre lo que expresa

como resultado de sus vivencias.

Ctro aspecto de la psicomotricidad es 1a construccidn del esguema
corporal, gue consiste en ia capacidad gue tiene el individuo para estructurar

una imagen interior (afectiva e intelectual) de i mismo,

Esto reﬂeja las idezs, los setitimientos, la interiorizacidn que el nifio hace

de todas las experiencias obtenidas, mediante su cuerpe y las relacionss que




establece con & medio,

Por esta razén, 1a nocidn de esquema corporai, imp!ica no sblo el hecho de
conocer y emplear eu cuerpo para el movimiento, sinc que tTambién, considera la
impiicacién de su persona en el mundo, con su emotividad y todas sus
capzacidades de relacion y comunicacidn aue se manifiesta finzlmente en su

exprssividad corporafz.

* VAYER, Piere. El nific frente al mundo. Espaiie, Cientifica Médica. 1577,



Gapitelo Il. DESARRDLLO DEL NIND

Hablar de la préc‘tic:a docente implica considerar distintas dimensiones de
este quehacer social, poh’tico, econdmico, normas, valores Y procesos gue se van
aesarrollande a partir de las interacciores que se dan entre los sujetos aue en
ella participan, estas dimensiones matizan las relaciones que se establecen

entre masstro-alumno, alumno-alumno, autoridad-maestro, escuela-comunidad.

Todzs estas relaciones som importantes, para los fines de este trabajo
interesan, fundamentalmente los de la Educadora con ios nifios en el espacio de
zula escolar, pues determinan los niveles de organizacion y desarrollo dei trabajo

¥ la participacién de los nifics.

La concepcidn de la educadora tenga de sl misma, producto de sus
vivenciae, preparacién profesional y experiencias, se refiefa en su préctica
docente 2 travée de las actitudes que adopte en las actividades didécticas y en

la influenciz que ejerce en los nifics.

Cuando se hace referercia a la concepcion de sl misma se habla de su
avtoevaluacidn, de lo gue siente, del Iuicio general aue construye de sf misina..

Refleja en |la medida en que le agrada o rio su propia persona; asi como
apreciz el valor que tienen y por lo tanto, estdn dispuestos a aquitatar y

rescatar el valor de los demdés; es decir, son personas con autoestimz sievada.

Autores como Winnicott se ha enfocado en el estudio de la sighificacién
emocional que puede adguirir clertos objetos que &f nifio adopta del medio aue le

es familiar, en particular aquel objeto que genomina tradicional con el que

10



establece una relacion especial, muy estrecha, como si sustituyera a través de

- ¥4 o .
él, la relacion privilegiada con su madre.

Este autor postula que a través de este proceso el nifio logra separarse de
la madre y simbolizar, depositandeo en dicho obieto todo tipo de emociones de
amor y ocio, de apego y despego, lo que posibilitard su diferenciacion y
autonomiz; de ahf la importancia del contacto del nifio preescolar, esto le lleva a

estructurarse en un sentido emocional.

Cuando e le encuentra en €l aula, el nific “destruye” y reconstruye, ordena
y desordena. Dichas actividades le brindarén seguridad y autoconfianza, al
tietmpo que le ayudaran a integrar nociones bisicas de pensamiento y por lo

tanto a realizar operaciones |bgicas y mateméticas.

Abordar la construccion de las nociones légico-mateméaticas es remitiree a
un proceso largo y cotplejo que implica elaborar relaciones significativas e ir
atribuyendo propiedades a los objetos; establecer pardmetros de comparacion,
estructurar paulatinamente grupos 2 los que pertenecen los objetos y sujetos,

dar ordenamiento ldgico y establecer correspondencia, entre otros.

- Las operaciones lbgico-mateméticas, antes de ser una actividad
puramente intelectual, requiere en el preescolar de la construccién de
estructuras internas y del marejo de ciertas hocioties due son, ante todo,
: produc;to de la accidn y relacidn con objetos y sujetos que ¢l nifio ejsrce en el
munde y que a partir de una reflexién, le permitan adquirir las nociohes

fundamentales, para posteriormente llegar al concepto de nimero.

En el nifio preescolar, las nociones logico-matematicas fundamentales que

11



va construyendo son: la clasificacion, la seriacidn y la conservacin del nimero.

La clasificacion constituye una serie de relaciones mentales en funcién de
las cuaies ios objetos se re(inen por semejanzas, se separan por diferencias, se
define 1a pertenencia del objeto a una clase y se incluye en ella subclases. En
suma, las relaciones que establecen son la semejanza, diferencia, pertenencia e
inclusién.”

En el preescolar la necesidad de la clasificacidn surge como resuitado de la
interaccidn con los objetos y de su relacién con el espacio. Cuando el nifio ha
vivido plenamente en contacto con los eiementos que le rodean y se ha
apropiado de ellos mediante el juego, busca el orden, establece una |dgica para
organizar todo aquello gues se eticusnira a su alcance, vara acomodarlo de

acuerdo con criterios que &l mismo ss marcs o que le son indicados del exterior.

La seriacidn consiste en realizar un ordenamiento sucesivo de acuerdo con
las caracteristicas de los objetos o presentacién de hechos, estableciendo una

secusticia creciente o decrecietite.

Los niflos preescolares liegan a realizar operaciones a vartir del contacto
con los objetos: gustan alinearlos en una solz direcciby; inicialmente agrupan los
objetos sin emplear la l6gica y posteriormente buscan el eguilibrio, &l orden en el
espacio, lo cudl lleva a organizarlos por tamafios, grosor, color, etc., en forms

creciente o decreciente,

Por Ultimo la conservacidn del nilmero se refisre 2 la posibilidad de que el

nifio establezea la equivalencia numérica entre dos grupos de elementos, es

* Programa de Educacion Preescolar. Libro 1. México, 1981,



decir que un elemento de un grupo corresponda a uno igual de otro grupo. Estas

rociohes son la base para la comprension de |a representacién numérica.

El nifio preescolar accede a estas operaciones logicas como resultado de ia

comparacién, de la agrupacion de objetos entre un grupo y otro.

El nifto observa y comprueba que cada uno de los elementos que £l ha
colocado permarnece en su lugar guarda relacidn coh los demés. La experiencia
directa de ia relacién con los otroe, el involucrarse totalmente (pelquica y

!
corporalmente) le permite en un inicio dieponer de los objetos, manipularios y
. oo . T _‘_, - P
distribuirlos en el espacio, para posieriormeriie convencerse de que el nimere de
elemerntos colocados en cierto lugar, se conserva invariablemente, a pesar de

que su distribucién se modifique.
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Gapitvlo IIl. GONGEPTOS PSICOLOGIGOS

La teoria psicogenética trata de los origenes del comportamiento y los
cambios que sufre el individuo, desde su nacimiento hasta su etapa adulta,
explicando el cdmo y porqué de dichos cambios. En su teoria Piagﬁt fundamerta
que para gue el sujeto aprenda, debe tener una actitud operatoria o sea una
accion interiorizada simbélicamente en &l peheamiento cuya particularidad

puede ser invertida.

La psicologia genética concibe el aprendizaje no sdlo como un cambio de
conducta, sino lo explica con base en el desarrollo psicolbgico. En realidad el
desarrollo se da como un proceso esencial en que cada elemento de proceso de

aprendizaje e da como una funcién del desarrollo total.

El desarrollo mental del individuo evoluciona a través de una serie ordenada
ae etapas, cada etzpa & estadio se caracteriza por la aparicién de estructuras
peicolégicas propias que servirdn de fundamento z nuevas estructuras mis

complejas.

La soclalizacién es un proceso evolutivo que atraviesa el nifio, las reglas
impuestas por et adultc son tomadas por el nifio pequefio como una cohesién
quie impons el adulte z la gque debe subordinarse, posteriormente concibe ias
regulaciones como una imposicidn a (2 que debe revelarse, tiere 1z idea de la
igualdad, entre quienes establecen las reglas y quien las sjecuta, finalmente se
despierta en el nifio el deseo de equidad retributiva dada por la cooperacion y el
respeto mutue, concibe a las regulaciones como zlgo necesaric en las relaciones

socizales.

14
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Durante el pericdo  sensoriomotor, aparecen los primeros impuleos
efectivos, éstos estan ligados a ia nutricidn, aparecen tambiéh la organizacién
de las percepciones y hébitos, los aspecios de lo agradable y desagradable, el
placer y el dolor, los primeros sentimiertos de éxito y fracaso. Al finalizar este
sstadio, el nifio concibe unz serie de objetos como una extension del yo, asf como

los sentimientos de amor y carific hacia sus pacdres y el resto de la familia.

El hific durante ssta etapa o estadio vo hace ni bueno ni malo, |2 regla es
uha especie de legalidad experimental o de regularidad racional un ritual ldico,
el egocentrismo orienta la actividad 4el nifio hacia |a satistaccién subjetiva, el
adulto ejerce presion para que el nifio respete ciertas regias, pero el nifio no llega

a comprenderias, algunas veces las sigue, pero lo hace sbio por imitacién,

En el periodo preoperacional, e desarrollan los sentimientos
interindividuales de afecto, 5impatfa y antipatfa, aparecen los sentimientos de

los deméas, a esta edad el nifio sigue sus propias reglas.

El nitic a esta cdad es egocénirico, sus juicios y razonamientos se
caracterizan por una falta de objetividad y por no entender los sentimientos de

los deméas.

A través del lenguzje entra en contacto con los conceptos y nociones de
los detds y comienza a ubicar el pensamienhto individual dentro del sistema del

pensamiento colectiva®. (.. )

* Libro para &l maestro “Algunas consideraciones acerca del mifio de presscolary primer grade”. SEP/UPN.
Amtologia Sociedad y Trabajo de los sujetos en ¢f proceso ensefignza-aprendizaje. México, 1990,

15
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Bapitulo IY. PEDAGOGIA OPERATORIA

La pedagogia operatoria tiene sus fundamentos en la teoria Psicogenética,
segiin Fiaget, el nifio organiza su comprensién del mundo al realizar operacionze
mentales del nivel, cada vez més complejos, por esia razén ayuda al nifio para

que éste construya sus propios sistemas de pensamiento.

Dentro de esta pedagogia considera que para que el nifio adguiera un
conocimiento, debe manipular sobre los objetos de manera activa y creativa con
sistemas de pensamiento diferentes al del adulto. Considera que cada alurmno
es en o, diferente a los deméss, aunque en el grupo puede haber niveles parecidos
de conceptualizacidn, el maestro deberd atender el proceso particular en cada
caso, respetando el tiempo que cada nifio necesite para realizar una actividad o

adqu%n‘r uh cehocimiento.

Fara que haya conocimiento, se deben crear situaciones de confiicto
cognitivo al nivel conceptual de los nifics para crear estrategizs que los lleven a
establecer nuevas hipbtesis, el error es el elemsnto mas importantes dsi
proceso ensefianza-aprendizaje. Promueve que haya movitniento y comunicacion
entre los nitios con interaccidn de todos como una forma de intercambio de
ideas para que a través de la participacién intelectual activa y creadora den
significado a las actividades y transformen los objetos a través de ia

interaccion.

Las actividades deben partir de los intereses de los nifios, procurando que
éstas sean divertidas y variadas, aue permitan avanzar en la construccion de

nuevas hipétesis.



La planeacion de las actividades no deben ser rigidas, sino propuestas z
modificacidn por sugerenciag o intereses de ios nifios, el trato afectivo del
maestro debe ser uniforive, evitando la clasificacion det alumno que pueda dafiar

sl personalidad.

17
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METO00LOGIA

El aprendizaje en el Jardin de Nifios es un proceso que s¢ da en el interior
de la persona y por medio de 8|, se tienen adguisiciones de tipo intelectual,
operativo y psicomotriz, gracias a las experiencias significativas que éste tiens

con los objetos de su entorno.

Es un proceso que se debe traducir en un produc'l:o cualitativo: también es
un proceso de apropiacién instrumental de la realidad para transformarla. Ya

gue éste se da‘en la interaccion de el niflo con el objeto que est4 manipulando.

Cuando el aprendizaje se ha logrado, se ha aprendido a pensar o aprender y
a resolver, basdndose en experieficias previas, problemas en las mismas o
‘similares condiciones que ha conocido y comprendido, a ssia capacidad se le

Nama transferenciz de aprendizaje.

Fara lievar a cabo cualguier tipo de aprendizaje es necesario crear en el
niflo un interés y motivarlo, pero para llevar a cabo una motivacion pedagbgica y
el éprendizajs en los nifios en esta ecdad preescolar, se debe conocer
ampliamente el pericdo o etapas del alumno para llevar a cabo la labor

educativa en funcién de sus necesidades internas.

18
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EL APRENDIZAJE DEL NINO
En funeidn de:
* Las necesidades
% los intereses
* La madurez (Afectica, psicomotriz, intelectual)
" La realidad sociocultural

= | entorno

Se determina:

" Los objetivos

" lLas actividades

® Lz organizacidn

= o5 recursos didéc-ticoe-

= £ tiempo

Estos factores dan como resultado un Proceso de EnssHanza- Aprendizaje
mas comtpleto y comprensible ya que se da en base al nific Y no a un parametro

ya establecido.

19
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EJERCICIO SENSCRIALES APLICADOS A LOS NIROS DEL JARDIN

LA TORRE

Materiales:

Cubos de tamafic gradual (de 1a 10 om.)

Demostracién:
a) FPonga los cubos sobre iz mesa o sobre una alfombra.
b) Seleccione sl cubo mayor y coldguelo frente al nific.

¢) Continle sucesivamente colocando todos los cubos a manera de unz torre,

de mayor a menor,
d) Cuente & nlmero de cubos.
e) Nombre ¢l color de cada uno de ellos (en caso de ser diferentes).

T) Sople contra los cubos, derribandolos y explique qus los livianos caen,

mientras que los pes&dos permanecen en su sitio.

Propésito:
Desarroliar coordinacién de movimientos y percepcibn visual y téctil de

dimensiones.

Control de Error:

Si la torre no esté construida adecuadamente, se caeré. 5i se colocan

cubos en orden gradual, rio se acomodaréan en forma apropiada.

e A e e e e e e R



FORMAS GEOMETRICAS
Materiales:

Tarjetas en formas geométricas de seis 2 ocho tamafios escalonados,

(utilizando tridngulo. cuadrado, cireuls, ete.).

Instrucciones:
a) Tome las seis tarictas y extiéndalas sobre [a mesa.
b) Diga al niflo el nombre de la forma o figura geométrica.

¢} Pldale que busque el tridngulo més grande ¥ lo cologue en la esquina

‘superior de su mesa.

d) Busque el aue sigue en tamafio Y péngalc bajo el mayor. Continfie de
esta manera hasta que los seis tridngulos estén ordenados en escala,

del més grande al mis pequetio.

e) Realice el mistio ejercicics con las otras figuras.

Proposito:

Aprender las formas geométricas y darse cuenta de los escalonamientos.

Control del Error:

Si el tamaflo correcto e5 colocado incorrectamente, el nifio verd su

equivocacion.

21



CONSTELACION MATEMATICA

Materiales:

2 Rectangulos de madera de 25 em. X 15 em.
20 canicas de color blanco

Z0 canicas de color azul

30 canicas de color rojo

20 canicas de color verde

30 canicas de color amarillo.

Instrucciones:

Colocar cada una de las canicas de acuerdo al color quele corresponda.

Propésito:
Glue el nifio establezea comparaciones de acuerdo a la forma ds! disefio del

recténgulo, ya que aunque fste cambie, el nifio pueda establecer que es la

mistra cantidad de canicas en cada uno de los rectangulos.

Variantes:
a) Un rectangulo con 5 hileras de diferentes colores.
b) Hacer cuadrados de diez canicas cada uno (cineco).

c) Ordenar los colores en forma de caracol, respetando sistpre la

cantidad.

Nota: Este ¢jercicio es muy importante ya que el nifio pusde comprender y
establecer la relacidn de conservacién del nimero.



INSERCIONES GEOMETRICAS

Materiales:

Seis formas geomeétricas en marcos.

Instrucciones:

a) Lleve unz figura con su marco a la mesa del nifio, empleando una forma

cada vez, sacando la figurz del marece.

b} Siga con el ndice el contorno de Iz figura y &l borde interno del marco,

moviendo en e mismo sentido de las agujas del relo).
c) Diga al nifio el norbre de cada una de las figuras segiin corresponda.

d) Pida al nifio que repita el nombre de cada una de las figurae que le

rostrd anteriormente.

&) Cologue cada una de las figuras en el marco que le corresponda. Fida al

nific que haga lo niismo que usted hizo.

) Repita el ejercicio varias veces.

Propésito:

Aprender ia diferenciz de formas geométricas.

Controi del Error:

La figura geoméirica ajustaré solamente en su propio marco.
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INSERCIONES GEOMETRICAS
Materiales:

Sels figuras geométricas, dos lapices de color, trozos de papel cortados

del mismo tamate qus los marcos.

Instruccienes:
z) Cologue el marco sin |a figura horizontalmente sobre un pedazo de papel.
b} Margue con el l&piz el contorno interior del marco.

c) Retire el marco y trace a través de la forma de izquierda a derecha,

permaneciendo de la linea.
-+ d) Después de haber adquirido cierta habllidad al trazar 138 [heas.

&) Muéstrele al niflo cémo colocar 1a figura sobre el dissfio va elaborado y

marque el contorno de 1a mistna con un color contrastante.

Ensefiz al nifio |a forma de elaborar varias planillas al mismo Tiempo.

Fropbsite:

Freparar la manc del nifio parz la escritura ademés de favorecer su

coordinacién motora fing,

Control de Error

El nifio pusde obssrvar si permanecié dentro del contorno sefialado por el

disefio que &l mismo elabord,
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NOMINACION DE COLORES

Materiales:

Circulo de colores {colores basicos de preferencia).
Ii'-lstrucciones:

2) Muestre al nifio cada uno de los circulos.

b) Setiale el nombre escritoy diga el color que le corresponda.

¢) Repita el efercicio con cada uno de los colores, dejando que el nifio lo

haga después, repitiéndolo varias veces.

d} Deje al niflo manipular libremente Yodos los circulos, auxilidndolo

solamente cuando &l lo solicite.

Propdsito:
Que el nifio conozea los colores y asocie el nombre con el color que

reprsssn‘}:a.

Variantes:

Este sjercicio se puede hacer con cualquiera de las figuras geométricas.
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GONGLUSIONES

Cualquiera gue sea la actividad, el aprendizaje dependera de |a maduracién,
la motivacidn, la atencidn y la retroalimentacién, Los nifios deben haber
conseguido un estado de madurez, para poder aprender una thabilidad
cuaiquiera, una vez que lo hayan alcanzado, aprenden rapidsmente y con poce
esfuerzo, Pueden estar motivados por el placer gque les procura la actividad o

bien por factores externos, como el estimulo y la competencia.

Los niflos deben aprender a concentrar su atencién, lo cuél consiguen mis
facilmente mediante la imitacidn activa de un adulto o modelo de su misms
edad. La retroalimentacion que reciben a través de la actividad fisico mctora es

también un factor decisivo en el procesc del aprendizaje.

En la edad presscolar el nific adquiere 12 capaciaad de la representacion de
objetos y hechos fisicos en simbolos mentales, Al inicio se sirve de! lenguaje en
forma especial para simbolizar cbjetos, acontecimientos y relaciones; pero con el
Hempo puede captar las semgjanzas y mostrar gue advierie el pasado y e
futuro,

Los procesos coghoscitivos de un nifio, en |a etapa preopsracional son
concretas, irreversibies, egocéntricos y centrados. Se concentran en el estado
presente de las cosas sin que haya conciencla de céimio se transforman éstas.
Al nifio ie es dificil hacer |a clasificacion y entender el tiempo, 1a sucesion y las

relaciones espaciales.

Algunos programas como el de Montessori, presenta tareas que incluyen

secuenicia, orden y reqularidad ademas de las de las que Tavorecen la adquisicién
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de las habilidades motoras y sensoriales.

El maestro crea el amblente pero procura no irtervenir eh el proceso de
aprendizaje, en particular se abstiene de introducir elementos “extrafios” como

el elogio y |a critica.

For otra parte Plaget y otros, describen a los nifios de edad preescolar (3
& 5 afios) como incompetentes desde el punto de vista intelectual, ya que estos
gon descritos como caretites del concepto de nimero e incapaces de entender

las relaciones entre las partes y el todo.

Todo este concepto dista mucho de realidad, ya gue actualimente podemos
constatar que el pensamiento del nifio Y en particular el aprendizaje de este
mismo, dependerd exclusivamente del interés dque Mosotros coto docentes

fomentemos en él,

Ademiés pudimos comprobar mediante 15 aplicacién de diferentes elercicios
que el nifio zprende mis répidamente manipuiando y estableciéndose asi

interaccion ertre el sujeto y el objeto de estudio.

Ya que cuando el nifio es receptor nicamente el aprendizaje de éste, queda
muy limitado dependiendo solamente de creatividad y conocimientos que el

maestro tenga sobre el tema, y que el nifio tenga sobre sf mismo.

For lo que podemos concluir que el aprendizaje del nifio es determinado por
una serie de factores externos, y la interaccién de éste con el medio que le rodea
Y no por el desempefio que el docente tenga dentro del aula ya que como lo

hemos visto su funcién es lnicamente el de gula.
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Ademés sin olvidar que el nifio es un ser tnico ¢ individual y no pensar en

solamente como parte de un grupo.
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