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INTRODUCCION

La lecto-escritura, como una habilidad que fomenta la idea y la
construccion de conocimientos, actuslmente ha recibido la mfluencia de
corrientes tedricas que la han revitalizado y le han proporcionado un enfoque
mds humano y menos pasivo, enfoques como el constructivismo, la
pedagogia operatoria y la teoria sociocultural, ademas de las metodologia y
sugerencias que para estos aspectos han surgido, tomando como base los
anteriores criterios tedricos, le han dado a estas practicas nuevas ideas que
deben ser aprovechadas en beneficio del aprendizaje de los alumnos y en

favor de la ensefianza.

Sin embargo, en la realidad de las practicas que en torno a ellas,
desarrollan los profesores del segundo ciclo de le escuela primaris, existen
multiples situaciones en lo que esto no se esta aplicando y por consiguiente
estd afectando la comprensidon lectora de los alumnos y su habilidad para

saber escribir con creatividad y reflexion en el uso de estas competencias,

Por eso en nuestro primer capitulo, tomamos los conceptos basicos de
In epistemologie genética, es decir, aquellos que nos explican como el
individuo construye el conocimiento, las derivaciones didacticas que esto ha
traido y como se han aplicado en la educacion en nuestro pais; todo esto
como soporte que actualmente contribuye a modificar la practica de la lecto-

escritura en nuestro pais.
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En el segundo capitulo planteamos las situaciones especificas que el
constructivismo ha despertado no sélo en el nivel primario, sino en el de
preescolar también, como una corriente psicolégica y pedagégica que
contribuye a la ensefianza-aprendizaje desde lo individual y lo social,
ayudando a todas las asignaturas a reconstruir la practica educativa de ellas.

En el tercer capitulo, especificamos nuestro objeto de estudio a la lecto-
escritura en el segundo ciclo de la educacién primaria, precisando conceptos,
contenidos e implicaciones tedricas que reconocidos autores modernos
plantean sobre ella, tanto a niveles 6ptimos, como probleméticos que
comtinmente se generan cuando el alummo no es tomado en cuenta y cusndo

el docente no planifica adecuadamente sus actividades.

Para el cuarto captiulo, confrontamos los matetiales tedricos con lo que
realmente hacen los docentes; todo ello a través de andlisis de contenidos y de
Vinva@stigacién de campo a través de la téenica. del cuestionario; lo cual nos
permite detectar de manera mas directa las probleméticas que los docentes
con sus aptitudes v actitudes genersn en torno a la lecto-escritura en el

segundo ciclo de la educacion primaria

Con ello, esperamos colocar un punto de reflexién en torno a estas
importantes habilidades que contribuyan a la formacién de las capacidades

comunicativas y lingiidsticas de nuestros alumnos.



FORMULACION DEL PROBLEMA

La educacion como factor principal de la sociedad para adaptar
individuos a ella proporciona nuevos patrones de comportamiento que
propician una mejor integracion del individuo a los diferentes contextos en
que ¢ste se desenvuelve. En éste proceso formativo el nifio pasa por
diferentes niveles educativos de preescolar a primaria, posteriormente a
educacion media superior. Sin embargo, es la educacion basica que
comprende los niveles iniciales de educacién, donde éste se inicia en la
atencién, comprensién, en ¢l intercambio de ideas y en la confrontacién de
argumentos, para lo cual requiere necesariamente tener'bases en los procesos

comunmcativos.

El docente muchas veces por cuestiones de formacién, manejo de
metodologias, manejo de consignas en procesos comunicativos en la
educacion primaria, no fomenta ni consolida una formacion adecuada para
escuchar, comprender y dar respuestas a los mensajes en un proceso de la
lectura y la escritura. Por eso, nuestro problema a investigar lo hemos
formulado "Problematicas de la conduccion docente en el segundo ciclo de

educacion primaria en tomo al desarrollo de la lecto-escritura,

El problema que hemos elegido para investigar, Jo consideramos de
mucho mterés para el desarrollo de la problematica de la conduccién de la

ensefianza en el segundo ciclo de educacion primaria.



En el tiempo que llevamos laborando como docentes nos hemos dado
cuenta que existen deficiencias en cuanto a la conduccion de la ensefianza en
los procesos de lectura. Por eso, al elegir este tema, lo hicimos por la
importancia que tiene en la preparacién del educando. Es lamentable observar
en el educando las dificultades que presentan al leer errores en el manejo
comunicative por parte del docente, lo cual nos hizo inclinamos a Ia

mvestigacién del mismo.

Ademss al realizar la investigacidn de la problematica de la conduccidn
docente nos darfamos cuenta de los efectos que origina y asi atacarlo de una

manera mas rapida y eficaz,

Tomando como base la experiencia que hemos adquirido como
docentes, creemos que el punto a tratar en este trabajo esta estrechamente
vinculado al problema de lograr en el nific una adecuada formacién pars la
practica de una comprex:sién lectora eficaz, fluda y con los patrones
signiﬁcaﬁ%s y linglisticos requeridos para socializarse en su rundo
cotidiano, ya que de sacuerdo con una fluida, clara vy significativa
comumecacién consideramos que el alurano entenderd las ideas del profesor y
como consecuencia aprenders mas los mensajes que en su conduccién
exprese, por eso, nuestra investigacidn se extienda a las situaciones de
condicion docente de ofras escuelas que se encuentran ubicadas en las
comunidades de La Petaca, Potrenllos, Copala, El Palmito, Chunmollo v El
Coco;, comunidades que en general presentan las mismas caracteristicas

socioeconémicas que las descritas anteriormente,



El anélisis lo insertamos en €] punto de vista institucional del manejo y
conduccion de la lecto-escritura en el segundo ciclo, abordando el manejo
adecusdo a las consignas de la comumcacion en el marco de éstas
metodologias, procurando observar la interaccidon que se da entre alumno,
docente y la influencia posterior en la conducta del nifio como practicantes de

una comunicacion eficaz.

El problema se abordara de manera institucional v en forms analitica,
critica, con el fin de ubicar reflextvamente nuestro objeto de estudio y sefialar
las opciones viables pedagodgicas y psicoldgicamente.



OBJETIVOS

- Analizar las corrientes psicoldgicas, pedagdgicas y lingtiisticas en que

se sustentan las metodologias didacticas actusles de la educacion primaria,

- Identificar como leva la conduccién del proceso de la lecto-escritura

en segundo ciclo el docente

- Identificar y disefiar alternativas de solucion en la conduccidén para el

proceso de la lectura.



HIPOTESIS

La conduccion del proceso de la lecto-escritura no da resultados por

manejo tedrico-practico desconocido.



METODOLOGIA

Para efectos de desarrollo de la presente investigacién se utilizard la

sigmiente metodologia:

A).- Investigacion Documental, entendida como el hecho de obtener
datos a partir de la consulta de materiales impresos como libros, revistas,
periodicos, etc., y empleando como instrumentos de recopilacién de

informaciones, fichas textuales de comentarios y de trabsjo.

En nuestro trabajo empleamos éste método y las fichas de comentarios
y textuales con el objeto de seleccionar criterios tebricos y su reflexion

respectiva.

Finalmente emplea la investigacién de campo para obtener datos de la
realidad docente; ya que el método de investigacion de campo indica acudir al
lugar de los hechos con las personas. En nuestro caso aplicaremos la
sociologia empirica al aplicar encuestas para obtener datos de ellos, en torno
a las metodologias didachcas. Todo ello en un total de 30 docentes v & partir
de los datos obtenidos éstos serdn codificados en cuadros estadisticos donde
aparezcan las frecuencias de respuestas, porcentajes de las mismas v su

respectiva interpretacion de éstos resultados.



CAPITULO1
LA EDUCACION Y EL CONOCIMIENTO EN LA PSICOGENETICA
A. La construccién del conocimiento desde la epistemologia genética

Dentro del fendmeno educativo actual, la forma como el alumno llega y
construye el conocimiento, los factores que mfluyen para ello y el como unir
todos estos mecanismos, personas y elementos para conformar una pedagogia
y luego procesos didacticos que hagan posible, echar a andar en el aula todos
los criterios tebricos recabados por psicologos, socidlogos, pedagogos,
lingiiistas, epistemologos y de ofras disciplinas, es sin lugar a dudas, todo un
reto para nosotros los maestros, lo cusl en cierta medida nos lleva a definir
primeramente qué teoria es la que influye actualmente en nuestro medio
escolar y como hay que correlacionaria con nuestra labor docente para tratar
de formar sujetos integrales tanto en el nivel preescolar, como en la educacion
primaria, los cuales son los miveles elementales en los que la infancia se
desarrclla y en donde el nifio elabora sus primeras formar de llegar al
conocimiento, teniendo por lo tanto el maestro, un papel importantisimo y en
consecuencia como se maneje y como pretends orientar y comunicarse con
los mfantes, serd basico para el futuro desarrollo de esos futuros ciudadanos

del mafiana.

Sabemos que la escuela, desde la nicial, hasta la Gltima que se curse

formalmente, estd compuesta por diferentes elementos que se articulan y
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relacionan para dar sentido formativo y luego significado social a quien la
haya cursado y asi entonces, para poder formar hay que entender co6mo es a
quién se va a educar y qué criterios se siguen en el nivel bésico, primaria-
preescolar para llevar al nifio & encontrar o formar sus propios conocimientos.
Asi encontramos que en el enfoque constructivista actual de la educacion, la
teoria de Jean Piaget, llamada epistemologia genética o psicogenética ha

influenciado tanto a presscolar como a primana.

Se llama asi porque Piaget consideré que la inteligencia como la vida,
es una creacion continua de formas que se prolongan unas a otras y donde
entonces la inteligencia ocupa un papel central en los procesos psiquicos de
acuerdo al desarrollo bioldgico, existiendo relacion entre la génesis y el

desarrollo de los procesos mentales que va viviendo el nifio en estados que

Piante clasifica en:

Bstadio sensorio-motriz que sabarca de los 0-2 efios de edad
aproximados y en donde aparecen las primeras sensaciones, percepciones y
movimientos propios. Se construye aqui la nocién de objeto, tiempo y una
incipiente casualidad que permite al nific de manera lenta percibir al mundo
externo con respecto a su cuerpo; aprendiende a observar, agarrar y
desarrollar sus sentidos y desplazamientos. Todo es Idico y fantasioso, es

decir, el juego se inicia y también la fantasia.

Estadio preoperatorio, que abarca de los 2-6 afios aproximados;
aparece el lengusje derivado de Ia funcidn simbolica y por tanto el
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pensamiento, los cuales no son muy desarrollados y prevaleciendo un
egocentrismo intelectusl, es decir, el nifio habla para él, piensa para él y se
cree el centro de toda actividad de su entorno, desarrolla una cierta légica
que le permiten desarrollar seriaciones y clasificaciones y ciertos juegos
donde da vida a todo porque considera que el hombre da vida a todo; el
animismo y el artificialismo. Se interesa por la cooperacion y la autonomia,
interroga y quiere saber lo que no logra explicarse. Es la edad en que va a

preescolar.

Estadio de las operaciones concretas, situadas entre los 7-11 afios
aproximados, se caracteriza por la socializacion y objetivacién  del
pensamiento. Sus operaciones mentales son sobre situaciones concretas en el
sentido de que solo alcanza la realidad que se puede manipular o la que es
posible representar. Emplea los agrupamientos més certeros en problemas de
seriacion y clasificacién Hegando al concepto de namero, de peso, volumen,
tiempo, espacio y velocidad, sin embargo su razonamiento se da sobre lo real
y no sobre abstracciones. Su lenguaje se amplia, asimilando mas y logrando
nuevas adaptaciones y construyendo formas de liegar al conocimiento a partir

de lo que manipula. Inicia la educacién primarisa.

Estado de las operaciones formales, de 11 aflos en adelante,
caracterizada porque el nific ya puede prescindir de situaciones concretas y
comenzar de manera sistemética a razonar de manera abstracta, elaborando

hipotesis, refiejando una comprension y negacién, combina entonces ideas de



12

afirmacién y negacién. Su lenguaje se desarrolla y también sus significados,

ve todo con mas logica, introduciéndose asi, poco a poco en el mundo adulto.

Cabe aclarar que segin Piaget, considera que todos los sujetos pasan
por estos estadios y que cada uno prepara los mecanismos para el siguiente,
dandose operaciones mentales que ayudan a llegar 8 la proxima etapa. En
todos los estadios hay procesos de asimilacidén, acomodacion y adaptacion
que contribuyen a la evolucion mental y de conocimiento del sujeto que le
permiten transformar su objeto de conocimiento, al cual construyen v van
modificando a medida que se desarrolla el razonamiento y lo conocen con

otra mentalidad.

Entonces la construccion del conocimiento es un proceso continuo
entre momentos de asimilacion y acomodacion, en donde dicho aprendizaje
es provocado por sifuaciones externas que el nifio asirnila, acomoda en sus
conocimientos anteriores y luego se adapta, creando un nueve conocimiento,
una nueva vivencia que formara una estructura mental, que le servird para

legar a otros nuevos conocimientos.

La asimilactén, acomodacion y adaptacién son descritas de la siguiente

manera:

"Bl desarrollo mtelectual del nific se explica come un
aprendizaje continuo entre momentos de asimilacidn, la
cual fiene lugar cuando el sujeto incluye conocimientos a
un esquemas. ya existente organizado por sus experiencias



13

anteriores. Luego se produce la acomodacién cuando ese
nuevo conocimiento se adecua a sus estructuras
mentales, se ajusta a las condiciones nuevas. Los dos
procesos se complementan llegando a la adaptacién
logrando un equilibrio intelectual".(1)

Entonces asi, la actividad de la razén produce estructuras, esquemas
que hacen que el nifio conozca. Este funcionamiento constante hace que
suba de nivel y pase de un estadio a ofro, adaptandose y creando sus propios
conocimientos, estableciéndose una interaccién activa donde incorpora y
transforma el medio, astmilando y acomodando sus experiencias sobre los

objetos, lo cual al grabarse en la mente, forma la estructura que le permitira

llegar a nuevos conocimientos.

Esto para nosotros los maesiros es sumamente interesante, pues el
conocer como Piaget relaciona la génesis bioldgica con el conocimiento
mental y como en la mente se dan estos procesos para conocer y aprender,
nos permite proporcionar en ¢l alumno de nivel béasico, preescolar o primaria,
que el nifio actle sobre el objeto, o sea los contenidos o lo que le interese
aprender, asimile experiencias, las acomode, se adapte y con ello esté listo
para aprender otras nuevas subiendo de nivel de aprendizaje y de formas de

conodcer.

Segin apuntes del curso. "Desarrollo del nifio en la edad preescolar”, la

nocion de esquema o estructura es basico en la epistemologia genética y lo

(1) WOOLFOLK, Anita y Lorraine Mcfune, En U P N. Teorias del apreendizaje. p. 200
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interpreta asi:

"Un esquema es un tipo de conducta estructurada
susceptible de repetirse. Mediante la actividad y el
ejercicio se van enriqueciendo. El esquema permite
incorporar el medio, actuar sobre él, pero también
modificarlo, es decir, llega la experiencia nueva, la
asimilo y luego pienso y modifico mis ideas sobre eso
nuevo, llegando a conocerlo mas cuando actio
transformando lo nuevo".(2)

El mismo conjunto de apuntes, interpreta que conforme a la explicacién
anterior, el sujeto va construyendo una representacién de la realidad ¢ va
actuando sobre ella y que la fuente del conocimiento esti siempre en la
actividad del sujeto. Entonces el nifio normal nunca es pasivo, sino que busca
en el medic los elementos para modificar sus esquemas, construyendo
conocimientos al asimilar su realidad, acomodando estas asimilaciones,
operandose cambios en sus estructuras mentales y transformando sus ideas
sobre el objeto que quiere aprender, el cual légicamente también es
transformado al ser captado o manipulado con nuevas ideas sobre él. Esto lo

resume de la siguiente manera;

"El desarrolio mental tiene lugar por medio de la
actividad constructiva del sujeto. Partiendo de las
capacidades heredadas, pasa a la actividad, la cusl
permite ir seleccionando elementos del medio, los que
pueda asimilar, incorporando y modificando y dando

(2) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Y CULTURA. Curso desarrolio del nifio
en la edad preescolar. p. 20
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lugar a estructuras més complejas que suponen un
progreso sobre las anteriores".(3)

En sintesis podemos decir, interpretando todo lo anterior, que el
mecanismo mental descrito por Piaget como astmilacién, designa la accién
del sujeto sobre el objeto y que al acomodar esta asimilacién, acomods,
formando en su mente una estructura cognoscitiva nueva que lo adapta y
equilibra en aquello que no conocia, claro depende para llegar a esta
adaptacion de los conocimmentos previos que el mifio tenga y que sea capaz de
asimilar y acomodar lo que esté conociendo, pues entonces si no logra esto,
significard que todavia no estan en su mente estructuras que lo hagan subir de

nivel en la construccion de sus conocirmientos.

Estos, como habiamos dicho antes, deben ser conocidos amphamente
en preescolar v primaria, pues significa tener elementos tedricos de cémo el
nifio puede llegar sl conocimiento conforme a su edad y estadios de desarrollo
y como en consecuencia, trabajar mas coordinadamente las metodologias
didacticas entrg, ambos mveles, lo cual desgraciadamente, todavia no se
acoplan  y complementan acertadamente, lo cual explicaremos mas
ampliamente en otros apartados de esta investigacion, aunque ambos parten
hacta un constructivismo de conocimientos emanados de los esquemas que el
nifio tiene, sus enfoques y aplicaciones son diferentes, rompiendose la

continudad metodoldgica entre ambos mveles educativos.

(3) Ibid. p. 21
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Por tal motivo, abordamos como referente tedrico a describir en

nuestro siguiente punto, ;qué es el constructivismo seglin Piaget?

B. El Constructivismo segim Piaget

El término constructivismo, es modemo en nuestro pais y en todas las
disciplinas sociales se les nombre, enriqueciendo su significade y casi todos
coincidiendo en afirmar que el conocimiento no se impone, sino que se

construye por cada individuo de acuerdo con sus vivencias, contexto e
influencias que se reciben. César Coll lo interpreta as:

"El proceso de construccion de conocimientos no es el
resultado de una mera copia de la realidad preexistente,
smo de un proceso dindmico e interactivo, donde la
mformacién externa es interpretada y reinterpretada por
la mente que va construyendo modelos explicativos cada
vez mas complejos, la realidad se conoce a través de
modelos que construimos para explicarla, las cuales
pueden ser mejorados, cuando se conoce mas".(4)

Esta explicacion comncide en mucho con 1. Piaget, quien mediante sus
critertos y  explicaciones, nos describe como el sujeto construye sus
conocimientos asimilando, transformando su realidad objetiva mediante la
acomodacion y adaptandose a sus nuevas formas mentales de conocer que
van de la nada, a lo sensorio-motriz, las operaciones concretas y luego el
razonamiento formal, donde su légica ya tiene una construccion de la realidad

que ha sido conocida.

(4) COLL, Salvador César. Gomez G. Carmen. Cuadernos de Pedagogia No. 221. p. 185
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Piaget plantea pues, en opinién del autor antes citado, Coll, un sentido

constructivista que se caracteriza por lo siguiente:

"Entre sujeto y objeto de conocimiento, existe una
relacién dindmica y no estéatica. El sujeto es activo frente
a lo real e interpreta la informacion provemente del
entorno. Para construir conocimiento, no basta con ser
activo. Bl proceso de construccion es un proceso de
reestructuracion y  reconstruccion, en el cual todo
conocimiento nuevo se genera a partir de otros previos.
Lo nuevo se construye siempre de lo adquindo y lo
frasciende".(5)

Observamos pues, como el autor reconceptualiza desde el punto de
vista del constructivismo, lo dicho por Piaget, donde un esquema o estructura
anteriormente formada, sirve para construir nuevos conocimientos y
transformar a la vez sus mecanismos de construccion, de razonar para
construir la realidad. Incluso el mismo autor sefiala que Praget explica que el
sujeto construye st propio conocimiento cuéndo dice que sin una actividad
mental constructiva propia e individual que obedece a necesidades mternas

vinculadas al desarrollo evelutivo, €l conocimiento no se produciria.

Nosotros, como docentes con varios afios de servicio, hemos observado
que cada nific como sefiala Piaget, tiene sus propios mecanismos de
construccién de conocimientos y su propia interpretacion de lo que hace y de

lo que sucede a su alrededor. Siempre partiendo de lo que hace activamente

(5) Ibid. p. 187
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cuando es pequefio; o razonando més cuando su estadio de desarrollo va
evolucionando, pero cada quien construye sus conocimientos a partir de la
actividad sobre los objetos, lo cual asimila, acomoda, construye estructuras y
estd listo para nuevos conocimientos que asimilard y adaptard conforme
crezca. Sin embargo, el constructivismo, entendido como hoy se aplica,
construccion de conocimientos para entender y construir la realidad, no fue
desarrollado en si por Piaget, sino que éste se ocupbé mas de la construccion
de las estructuras mentales en el nifio, de las operaciones de la logica infanti] y
que por lo tanto ayudan a entender como a través de estas funciones de
asimilacion, acomodacin, adaptacion, equilibrio; el sujeto  construye
categorias de pensamiento como el espacio, tiempo, el volumen, la
casuslidad, las relaciones, la operacién formal. Aspectos que no sefialan
procesos metodologicos para aplicarse en educacidén, sino que fueron

retomados y aplicados después en la corriente constructivista sactual por

servirle de base.

En segundo lugar para Piaget, como sefialan algunos autores como
Coll, ya citado y al cual interpretamos, el procese de construcciéon de
conocimientos es un proceso interno e individual, el cual tiene como base el
proceso de equilibracién y donde la influencia del medio sélo puede favorecer
o dificultar dicha construccion, incluso, no desatrolla ampliamente la
influencia socio-cultural y a él sdlo le interesd mas la relacién del sujeto y el
objeto mediante la accién individual y como éste, el sujeto construye
estructuras cada mas superiores que en Gltima stancia obedecen a necesidad

mterna de la mente en forma individual para poder transformar el objeto
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mediante operaciones mentales. Es decir, que el nifio tiene necesidad de
construir otras formas de pensar para entender mejor su realidad y construir
conocimientos cada vez mas elevados, hasta que pueda razonar sélo
mentalmente, construir hipoétesis, formular enunciados afirmativos o negativos
mas generales a partir de lo individual y con estas estructuras, poder construir

conoctmientos y su realidad.

En conclusion dentro del constructivismo como senté las bases Piaget,
no era descrito especificamente para la educacion, la didactica o la psicologia,
sino para enfender cémo el individuo construye esquemas o estru‘cturas
mentales que sirven para formar otras nuevas que ayudan a construir el
conocimento y cuando es rétomado para cuestiones educativas, se olvida que
Piaget no plante6 contenidos educativos, ni metodologias especificas para dar

clases, tal como lo explica Coll cuando dice:

"Las propuestas pedagogicas basadas en la teoria de
Piaget presentan a menudo algunos  graves
inconvenientes, sobre todo cuande proponen que el
objetivo de la ensefianza es favorecer la construceidn de
estructuras de pensamiento, porque esto permite la mejor
comprensién de diferentes contenidos o que los alumnos
deben construir su propio conocimiento a través de
descubrimientos auténomos y que el profesor solo
propone situaciones que lo ayuden a este proceso,
supuesto constructivismo'.(6)

(6) Toid. p. 39
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Por esta razdn creemos que en la conduccién docente, tanto en nivel
preescolar como primaria, se ha malentendido lo descubierto por Piaget y el
sentido del constructivismo, genmerando una mezcla de actitudes de los
maestros con respecto a la ensefianza y el aprendizaje, no respetando los
estadios que Piaget describe y no identificando de manera real, los procesos
de pensamiento que el nific esta aplicando o construyendo y la relacion que
este proceso interno tiene para adecuar las formas de ensefianza y de conducir

el aprendizaje, lo cual constituye nuestro objeto de investigacion.

C. La Teoria Psicogenética: Analisis Educativo

En nuestro analisis de la teoria psicogenética desde sus implicaciones
educativas, apuntamos que ésta tiene diversas perspectivas en el proceso
ensefianza-aprendizaje por el enfoque activo y constructivo gue confiere a
este proceso, ast lo entiende Sara Pain cuando nos sefiala: "La teoria
psicogenética compagina el desarrollo intelectual con el aprendizaje, donde
una nueva experiencia se estructura a esquemas ya existentes en funcién de la

maduracién v la experiencia de acuerdo al contexto en que se desenvuelve el

sujeto™.(7)

Efectivamente, en nuestra opinién, al ubicar las etapas evolutivas

intelectuales planteadas en esta teoria, se replanteala vision de la conducta

(7) PAIN, Sara. Diagnostico y tratamiento de los problemas de aprendizaje. En UPN.
Teorias del aprendizaje. p.92
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infantil v de sus intereses, especialmente para los niveles de preescolar y
primaria, quienes en esta perspectiva de conocer lo que es el sincretismo, las
operaciones del pensamiento y el enfoque de la interaccidn sujeto-objeto para
el proceso de asimilacién - acomodacion - adaptacion; permite graduar,

dosificar y reorientar contenidos, actividades y metodologia.

Otra situacién que es importante recalcar para beneficio de la
educacion, es el 1mpacto que en el ser humano desarrollan los factores que
Piaget llama maduracién, experiencia sctiva, transmision soctal y la
equilibracion.  Factores que 8l estimularse educativamente permiten -
implementar estrategias que aceleren, reorienten y recreen estos factores

mediante actividades adecuadas, tal como sucede en educacion preescolar,
| cusndo en la metodologla de proyectos actual, se parté -del mteréé,
experiencia y maduracién del nifio para la elaboracion del conocimiento o en
educacién primaria al estimular la maduracién mediante el desarrollo
psicomotriz grueso y fino, estimular la asimilacion, acomodacion y adaptacion
en los actuales procesos de lectura y escritura que implementa el sistema

Pronalees.

Hs importante sefialar el eminente enfoque activo y constructivismo del
conocimiento, donde técticamente sugiere dejar al nific en un ambiente libre
para que éste desarrolle sus propias intuiciones y oriente en funcion de sus
exigencias, su propio aprendizaje y por tanto el conocimiento. Asi, el papel
del docente sera de facilitador v guia de estos procesos donde implementaria

metodologias apropiadas v concordantes con situaciones que permitan la
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interaccidén del nifio sobre los objetos y también su razonamiento sobre ellos.
Situaciones que le permitirian desarrollar mecanismos donde aprenderia no
s6lo contenidos curriculares escolares, sino aplicarios en todas las etapas de
su vida al dominar esquemas de observacién, hipétesis, experimentacion,
revaloracion de hipdtesis y nuevas acciones, generando un ser reflexivo,
analitico, critico, creativo y constructor, actitudes que actualmente se estan

buscando como objetivos en la actual modernizacion educativa del pais.

Finalmente podemos decir, que la teoria psicogenética no es un
conocimiento de la realidad del nific totalmente acabada, sino que es una
optica mas sobre el interesante mundo infantil y que sus aplicaciones
educativas actualmente en boga, necesitan evaluarse en sus resultados para
que al observarse, se corrijan desviaciones y se complementen con otros
enfoques educativos que hagen del proceso educativo, una formacién integral
a la par que una practica de la libertad apegada al natural desarrollo psico-

social de educando.

Sin embargo, también recoger v rescatar los puntos de vista de quienes
creen que Piaget necesita valorarse mas para poder ser aplicado en educacion
de manera mas certera y en complemento con otros autores que observan
otros criterios y otros factores y que en el dltimo de los casos, enriquecerian
nuestra practica docente y evitarian problematicas de confusién a la hora de

conducir la ensefianza.
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Autores como Vigotsky, que mas adelante explicamos en su concepto
de desarrollo proximo o Ausubel y su teoria del aprendizaje significativo, o
incluso otras disciplinas que de alguna manera aportan elementos que
esclarecen el proceso de la construccion de conocimientos y plantea
situaciones interesantes que pueden ser aplicadas en el proceso de ensefianza-

aprendizaje y que complementan lo dicho por Piaget.

Sin embargo recalcamos, la confusion de teorias y la malinterpretacion
de las mismas, generan problematicas de conduccién en los profesores, por
querer aplicar metodologias didacticas de las cuales desconocen el sustento
tedrico y como frabajarias en concordancia con los procesos constructivos del
nifio en lo individual y los factores sociales a los cuales se enfrenta, lo cual

constituye nuestra tesis central.



CAPITULO 1I
EL CONSTRUCTIVISMO Y LA CONDUCCION DOCENTE

A. Implicaciones pedagoégicas de la Teoria Psicogenética

La teoria psicogenetica de Jean Piaget, es fuente actualmente de
multiples estudios y de variadas investigaciones. En educacién ha encontrado
diversas interpretaciones que la llevan a ser inspiracion de pedagogias,
metodologias v enfoques psicolégicos que replantean los procesos de
aprendizaje al introducir términos como sasimilacion, acomodacion,
adaptacién y equilibrio, asi como el concepto de estadios, lenguaje simbdlico
y la logica infantil de acuerdo a los factores de interaccién y esquemas
previos. Conceptos que rompen con paradigmas tradicionales y rutinarios del
contexto educativo y lleva la ensefianza al anélisis,' la creatividad, libertad del
educando pars construir su aprendizaje y con ello estimular el desarrollo
pleno del pensamiento mediante la incentivacion del constructivismo natural
del nifio por parte del docente aplicando metodologias que inciten a ésta

actitud en el infante.

De esta manera, los principios piagetisnos constructivistas, han

desembocado en lo que se conoce como pedagogia operatoria.

1. Pedagogia Operatoria.
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Es concebida principalmente por Monserrat Moreno, pedagoga
espafiols, quien desde su Optica constructivista, postula que el conocimiento
no es una simple copia de la realidad, sino una construccién realizada
activamente, ya sea jugando, operando los objetos, manipulando los
conocimientos. Asi el nifio aprende construyendo sus propias hipét.esis sobre
lo que interactaa, aplicando experiencias propias y acomodando v adaptando

a sus esquemas el resultado de lo que aprende activamente,

Asi el lema es la idea de Piaget que dice: "El nifio organiza su
comprension del mundo circundante gracias a la posibilidad de realizar
operaciones mentales de nivel cada vez mas complejo convirtiendo el

universo en operable”.(8)

Esto significa que el nifio pone en practica los conocimientos
operandolos, razonandolos y aplicandolos al mundo que lo rodea. La
pedagogia propone asi, que se guie al nific para que construya sus
conocimientos y considera los errores como hechos normales, ya que de ellos

aprendera otros conocimientos como parte de su proceso constructivo.

La pedagogia operatoria se preocupa por el origen individual y
colectivo del aprendizaje para favorecer y desarrollar los demas procesos
intelectuales y sociales del desarrollo en el nifio y es que, como todos

sabemos, lo que el infante ve lo interpreta no como lo haria un adulto, sino

(8) MORENO, Monserrat. Problematica docente. En U.P.N. Teorias del Aprendizaje. p. 385
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segun su propia estructura de pensamiento, asi conociendo sus etapas de
desarrollo cognoscitivo y el momento en que cada nifio se encuentra en ellas,

se pueden hallar posibilidades intelectuales que se vayan generando.

Asi, un principio pedagogico de éste enfoque es que no se pueden
formar mdividuos mentalmente activos fomentando la pastvidad intelectual;
para que el nifio sea creador, hay que dejarle formular sus propias hipétesis y
crear situaciones para que sea €l mismo quien las compruebe, pues si se le
entrega el conocimiento ya hecho, el nifio no podré verificar por qué no esta
en lo correcto. Superar, recrear e inventar son resultados de la comprension

de llegar a un nuevo conocimiento a través de un proceso constructivo.

Inventar es asi, enfrentar un problema y encontrar solucién. Los nifios
son quienes deben elegir el tema de trabajo. Para llegar a esto es necesario
reformular los contenidos y métodos 6@ trabajo, atendiendo los mtereses de
los mfios en relacién con todos los alumnos, procurando respeto y se concilie
el mterés general. As el eje principal de la pedagogia operatoria es: "que el
nifio construya su conocimiento operdndolo y que sea capaz de aportar

alternativas".(9)

2. Implicaciones pedagdgicas-metodologicas.

(9) FERREIRO, Emilia y Teberoski, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del
nifio. En U.P.N. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. p. 32
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La teoria psicogenética y su enfoqué de pedagogia operatoria, aterrizan
en diversas metodologias y aplicaciones concretas didacticas que son
practicadas actualmente en el ambito educativo nacional. Tal es el caso del
sistema PRONALEES, quien tiene su base en la propuesta PALE, sustentada
en la teoria psicogenética y que es empleada para ensefiar la lecto-escritura en
el primer ciclo de educacién primaria, combinando un conjunto de procesos
y mecanismos que respetan la creatividad del nific y que se ajusta a la
evolucion mental, la experiencia que va adquiriendo al pasar por niveles de
lecto-escritura y respeto a los estadios de operaciones intelectuales que lo
lievan al interactuar de manera global con palabras, silabas y letras y, donde €l
construye su interés lector de acuerdo con su interpretacién y sentido de-la

escritura.

De igual manera se aplica en el desarrollo de los proyectos tematicos de
los jardines de nifios, donde a partir del respeto del interés del infante, se
construye en frisos lo que él quiere manifestar, construyendo ast el tema y las
actividades que a €l le interesa, conocer y activandose en aquellas

investigaciones que su interes le orienta a aprender.

También, la concepcion de estadios y de esquemss previos para
asimilar v acomodar conocimientos, respetando el interés sincrético; tienen
aplicacion en la iniciacién del nifio en las matematicas, sobre todo en lo
referente a la clasificacién, seriacion y concepto de nimero, donde bajo
consignas orientadoras que implican desequilibrar al nifio para que asimile

situaciones concretas, se le lleva precisamente de lo preoperatorio a lo
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concreto mediante objetos que presentan diversas condiciones de tamafio,
color, textura, volumen, etc., para que interactuando, experimentando, razone
con caracter 16gico-matemaético y llegue no sélo a seriar y clasificar, sino al

mMismo niimero.

Fmalmente podremos decir, que Piaget y su concepto de psicogenética
ha imbuido una nueva actitud a la prctica docente y a sus implicaciones
pedagogicas, situaciones donde el maestro también como él lo plantea, tienen
que asimilar, acomodar a sus esquemas educativos previos que lo lleven a
adaptarse a las nuevas corrientes de pensamiento educativo y lograr asi,
romper con esquemas tradicionalistas y llegar a su equilibrioc mas activo de su

préctica de ensefianza-aprendizaje.

B. Elementos educsativos complementarios constructivistas en los niveles de

preescolar y primaria

Como hablamos apuntado antes, los elementos constructivistas
aportados por Piaget, especialmente a nivel individual, y que desembocan en
la pedagogia operatoria como intento de aplicarlos en la educacion; no toman
en cuenta de manera desarrollada Ia influencia socio-cultural y la forma como
el individuo negocia significados en su éﬁtpmo generando procdsos mentales,
mecanismos de como hay que operar los procesos de construccion de
conocimientos en el aula y la forma natural de como el nifio percibe
globalmente lo que le rodea, especialmente cuando acude al jardin de nifios y

a los primeros afios de la escuela primaria.  Por eso, en nuestra opinidn,
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elementos complementarios tedricos como los de Vygotsky, la programacién
globalizada y algunos planteamientos de como desarrollar el constructivismo,
son factores basicos para entender esta corriente educativa y en consecuencia

evitar errores de conduccidn docente.
1. La aportacion de Vygotsky

En nuestra interpretacion, las ideas de éste Psicologo Ruso,
complementan la concepcion de como el individuo construye sus
conocimientos a partit de Ia influencia social y cultural de su medio,
interiorizando conceptos que reflejan a la sociedad y dando lugar a la
aparicion de mecanismos psicologicos que lo ayudan a desarrollarse,
pudiendo incluso con la ayuda de otros mas capaces, tener un mejor
desarrollo hacia niveles més altos de aprendizaje y de conocimientos.
Situacién que se esta revisando actualmente en preescolar y primaria y que
han permitido analizar y tratar de vincular escuela-hogar v escuela-medio en
la metodologia que actualmente se estd aplicando. Asi pues, las ideas de
Vygotsky se refieren a la forma de las relaciones sociales y su influencia sobre
el desarrollo mental del individuo, el explicar el papel de esos factores
externos de entender la realidad, o sea como las estructuras de la mteligencia
estan influenciadas por el medio social y en él_ que el lenguaje como medio
comunicativo, es un elemento protagdnico en la conformacion de éste
desarrollo psicologico. "Vygotsky sostiene que individuo v sociedad o

desarrollo individual y procesos sociales, estan intimamente ligades y que la
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estructura del funcionamiento individual se deriva y refleja la estructura del

funcionamiento social".(10)

Esta idea en nuestra opmnidén refleja la idea central e éste autor, en
donde siempre remarca el papel de la sociedad en el desarrollo individual y
como esto produce fendmenos psicolégicos internos tal como lo sefiala el
mismo Wertsch. "Un procesos interpersonal  queda transformado en otro
intrapersonal. Toda funcion aparece dos veces: primero en un mvel social y
mas tarde en un nivel mdividual. Primero entre personas, mterpsicologica v

después en el mterior del nifio, intrapsicologica".(11)

Entonces, segln esto, el nifio convive entre personas en un medio social
donde ya existen reglas, conocimientos y formas de construir la realidad, al
desarrollarse lo hace conforme a éstas srtuaciones sociales que Io forman e
influyen en su pensamiento y a su vez lo llevan a que mteriorice ciertos

mecanismos mentales que lo ayudaran a crecer intelectualmente en forma
mdividual.

La imfluencia social en el individuo para el crecimiento intelectual y la
formacion de elementos psicologicos, nos lleva a describir el papel que la
ayuda de los otros puede contribuir en el nifio y que Vygotsky llamé ‘zona de

desarrollo proximo o potencial' y que se explica asi:

(10) WERTSCH, James. Vygotsky y la formacion social de la mente. En SEPyC. Curso taller
para Educacion Preescolar. p. 32.
{11) Ibid. p.34.
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"La zona de desarrollo préximo indica el nivel potencial
al que puede elevarse un individuo con ayuda de los
otros, subrayando la importancia de la cooperacion y del
intercambio social".(12)

Esto nos indica interpretando la anterior cita, que un nific o un
individuo puede tener niveles de crecimiento intelectual y de conocimientos
cada vez més progresivos si cuenta con ayuda que lo onente y gule,
superando con esa guia sus propios niveles de conocimientos que en forma

natural.

Quizés esto no suene tan nuevo, pues en educacion siempre se ha
guiado, formado y orientado al que no sabe, pero en nuestra opinién el
concepto de ayuda no es tan simple en Vygotsky, sino que a través del
intercambio social se orientaria al nifio para que interiorice procesos NUevos
de pensamiento, razone dentro de él con nueva logica, llegue a la solucion de
problemas, construya nuevas formas de conocimiento a partir de la
interaccion que tenge con amigos mas capaces, sus padres o cuslquier
adulto, es decir, que de la influencia externa social, se desarrollen
mecanismos psicoldgicos superiores que se interiorizan en el sujeto y si se le
ayuda a desarrollar estos mecanismos, el sujeto crecera psicolégicamente
mas,

Esto es como deciamos al principio, un elemento tedrico que aplicado

al modelo de constructivismo educativo actual, complementa el modelo de

(12) Tbid. p. 38
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construccion interna de conocimientos de Piaget que el mfio en lo
individual realiza y que al tomar lo de Vygotsky, se explica la influencia del
medio social para propiciar también razonamientos, procesos psicologicos
donde el nifio interna en su mente y logra una comprensién mas clara si se le
ayuda a desarrollar éstos procesos, guiandolo a que construya & partir de la

mteraccion con los demaés.

Asi entonces, si en preescolar y primaria, en la conduccion docente se
entendiera claramente el proceso interno de asimilar, acomodar y adaptar
conocimientos que el nifio a través de operaciones mentales realiza,
| construyendo sus esquemas o estructuras que le permiten conocer y
transformar sus i1deas de los objetos que acciona, lo cual se explica en Piagety
luego el profesor aplicara el concepto de Vygotsky de desarrollo proximo
para propiciar razonamientos que ayuden a construir lo social, sin duda
estariamos llevando un constructivismo méas integral que evitarian
problematicas de conduccion y confusiéon en las metodologias que los
docentes practicamos y que intentan ser constructivistas, aunque en realidad
esto todavia no lo hemos entendido, lo cual genera los problemas que mas

adelante tratamos y que es el objeto de nuestra investigacion.
2. Bl concepto de programacion globalizada
El concepto de entender al mifio como una fotalidad que pretende

construir conocimientos que también percibe situaciones totales y no

separadas, es aportacion importante para conducir estrategias didacticas de
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base constructivista, sobre todo cuando se parte de la idea de que todo
conocimiento nuevo se construye & partir de otro anterior y en el que, es
importante conocer como se percibe en el nifio de manera global, ya que éste
en el nivel de preescolar y primeros afios de primaria presenta esta
caracteristica que Piaget llamé sincretismo, la Psicologia de la Gestalt
totalidades y en el enfoque moderno principio de globalizacién, Este se define

de la siguiente manera:

"La globalizacién considera el desarrollo infantil como
proceso integral en el cual los elementos que lo
conforman afectividad, = motricidad, aspectos
cogniscitivos y sociales, dependen unc del otro, ya que el
nifio se relaciona con la naturaleza y su entomo social
desde una perspectiva totalizadora en la cusl, la realidad
se le presenta en forma global hasta que paulatinamente
va diferencidndose  del medio y distinguiendo los
diversos elementos de la realidad en el proceso de
constituirse como sujeto".(13)

As! la educacién actual tiene una visién totalizadora en cuanto a los
contenidos que el nifio tiene que asimilar, especialmente en el nivel de
preescolar, no separada por asignaturas, sino emanadas de proyectos que
intentan integrar el principio de globalizacién con actitudes constructivistas y
el concepto de desarrollo préximo, pretendiendo correlacionar en un mismo

proyecto, lo significativo, es decir, lo interesante, conocido o deseos de

conocer del infante, lo lingiiistico, sobre todo enla consolidacion de lo oral y

(13) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de Educacion Preescolar.
p.17 , .
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en los significados, lo matemético y lo natural, lo artistico y lo psicomotriz,
asi como procesos psicolégicos que propicien la creacion de estructuras
mentales que estimulen la construccién de conocimientos a partir de la
interaccion del nifio con los objetos y con el medio social. todo un reto para

los maestros de preescolar y primer afio de educacion primaria.

Entonces la globalizacién no es hacer que todas las actividades de
aprendizaje vy ensefianza se aglutinen alrededor de un solo tema de manera
rutinaria. Es responder a lo que Piaget llama sincretismo y donde explica que
el nifio no capta en forma analitica sino de manera total y por consecuencia su
conocimiento y percepcion son globales y asi se le debe educar hasta que €l
construya mecanismos mentales que lo hagan llegar a la diferenciacion y al
analists. L.a globalizacién es ver una realidad total, desde la percepcién
infantil, desde el lingiiistico hasta el corporal y desde el social hasta el
afectivo, desde el mundo del nifio, hasta lo impersonal de €l, lo cual
constituye lo interpersonal. |

Incluso, el mismo programa, citado ya por nosotros, el de preescolar,
sefiala algunos criterios psico-pedagdgicas que deben orientar nuestra labor

docente como los siguientes:

- Ser un modelo metodolégico centrado en el nifio y no en el adulto.
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Esto lo entendemos como que el programa, sus cbjetivos, procesos
metodologicos, materiales, evaluacion, deben adaptarse al nifio y no lo

contrario, que el nific se adapte a un programa y al interés adulto.
- Concebir el desarrollo infantil como un procese integral. -

Esto nos indicaria que no se debe propiciar el desarrollo aislado de
algunas potencialidades infantiles sino todas; lo fisico, lo moral, lo intelectual,
lo cognoscitivo, lo social, etc., esto implica propiciar actividades que
interrelacionen al infante con el todo que él percibe y que para €l es su

realidad, por lo que su programa debe ser globalizado y no por parte.
- Responder a las inquietudes e intereses de los nifios.

Esta situacién en nuestra opinion se da mas en el nivel preescolar que
en los primeros grados de primaria, donde incluso la misma metodologia de
proyectos, que mas adelante explicamos, sefiala que asi surjan éstos,
respondiendo al interés del nifio y en virtud de ellos responder é, sus
inquietudes creando un proyecto a desarrollar y donde ¢l mismo infante

construye los aspectos globales que le interesan conocer o manejar de su
realidad.

En primaria esto no se hacia, fue hasta que surge la propuesta PALE
primerc v luego el PRONALES, cuando se intenta vincular ésta forma de

construir conocimientos, partiendo del interés significativo infantil v de sus
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propias inquictudes, de como él perciba globalmente lo que le rodea para de
ahi llevarlo, de acuerdo con su curiosidad, forma de entender, formas de
representar lo que percibe, hacia la lectura, la escritura v las nociones

matematicas mas progresivas, el entorno natural, social y su afectividad.

Sin embargo, estas situaciones da paso de un nivel a otro, y ¢l cambio
de estrategias didacticas, el desconocimiento de lo que hace el otro nivel
educativo, es una de las causas, como mas adelante lo investigamos y
planteamos, de que se cometen errores en la conduccién docente y en lo que

supuestamente toman como constructivismo.

Por eso, plantear que, conocer lo que es globalizacion y que integrar
todas las potencialidades mfantiles a través de adecuadas actividades en
preescolar y primaria para ayudar al constructivismo propio del infante y de
acuerdo a sus formas de percibir lo que le rodea, servirda de mucho para
propiciar actitudes y actividades constructivista de manera adecuada que
eviten problematicas de conduccién en la ensefianza, como los que mas

adelante explicamos.

3. Recomendaciones tedricas para conduccion de procesos educativos

constructivistas

En nuestro entender, la teoria de Piaget sobre la construccidn interna de
estructuras de conocimientos v la influencia de Vygotsky sobre el papel de las

relaciones socio-culturales, desembocan en un constructivismo que ha sido



37

trasladado al aula mediante la adaptacién de éstas teorias al 4mbito educativo
de nuestro pais, lo cual sin embargo, no se ha entendido, por carecer de
sustento tedrico v de recomendaciones precisas sobre: jqué hacer para
conducir procesos constructivistas, sin confundir el constructivismo con la
moda o con un capricho sexenal?, ;qué recomiendan los tedricos para

conducir procesos educativos, qué problematicas se pueden encontrar?.

Para imiciar diremos que el profesor que intente aplicar el |
constructivismo, preferentemente en la educacion béasica iicial, que
comprende preescolar y primaria, debe conocer la teoria psicogenetica y su
explicacién de la forma como el nifio construye esquemas internos que lo
ayudaran a realizar razonsmientos presentes y qué lo ayudaran a poder
razonar en lo futuro. Conocer la postura constructivista de Vygotsky, donde
el sujeto construye conocimientos y procesos mentales a partir de las
relaciones interpersonales y de la influencia del entorno y otras posturas sobre
como construir conocimientos, preferentemente en el aula en
compaginacidn con elementos psicoldgicos como la globalizacion o
sincretismo, afectivos, psicomotrices y de influencia sociales, que explican el
mundo infantil de los niveles educativos en donde se intenta aplicar ésta

cormente educativa.

Kamii Constance y Devnies Rheta nos sefialan como reto de la

ensefianza constructivista lo siguiente:
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"El punto central del enfoque constructivista se base en el
esfuerzo del profesor para ensefiar segin el sentido,
experiencia y forma de razonar de los niflos, integrando
la concepeion de relacion entre los aspectos cognitivos,
afectivos y sociomoral de la conducta y desarrollo
infantiles que influyen de manera simultinea para que el
nifio construya conocimientos y modo de razonar".(14)

Esto concuerda con lo que anterlormente habiamos dicho como
requisito basico para conducir el proceso ensefianza-aprendizaje en la
corriente constructivisia y seflalar ademéds que ‘no es una moda, sino el
producto de investigaciones de muchos estudiosos que pretenden hacer mas
activa y dindmica la educacion y entender mejor- como conoce el nific de

preescolar y de primaria.
Otra recomendacion tedrica de Juan Delvan dice:

"Lo primero es distinguir los procesos de construccion del conocimiento
examinados desde el interior del sujeto y los procesos educativos que son
mfluencia social, sin olvidar que la construccién de conocimientos tienen que
producirse finalmente en el interior del sujeto con todas las ayudas que se
quiera, pero sin que éstos sustituya la actividad constructiva individual".(15)

Esto sin duda segln nosotros, es sumamente importante, pues el
profesor debe saber que cada quien construye sus conocimientos vaya a la
escuela 0 no y que, en el salén de clases los procesos educativos nos hacen

formar ofros procesos de construccion de conocimientos, al igual que

(14) KAMII Constance y Devries Rheta. La teoria de Piaget y la educacion Preescolar.

Principios pedagogicos dertvados de la teoria de Piaget: Su trascendencia para la practica
educativa. En U.PN. Teorlas de Aprendizaje p.362
(15) DELVAL, Juan. Cantidad o calidad en cuadernos de Pedagogia No. 225. p. 4
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practicar la relacién alumno-alumno y alumno-maestro sin embargo, el
que al final de cuentas va a construir sus conocimientos es el individuo, el
nifio, quien mediante procesos mentales propios, asimilard lo que vea,
razonard sobre lo que observe, elaborard hipétesis y llegara a conclusiones
empleando las formas como él llegue a los conocimientos, ain con la ayuda
del profesor, él serd quien creara. sus conocimientos y su vision de la realidad
aunque contribuya quien contribuya, es decir nadie podra aprender por €l
aunque le ayuden. Entonces, la idea esencial del constructivismo consistira en
ajustar, adecuar la ayuda educativa, al proceso de construccion de

conocimientos del alummo.

Cesar Coll Salvador precisa esto’y sefiala los aspectos que deben—-
procurarse trabajar en el constructivismo: "La concepcién constructivista del
aprendizaje escolar trata de prombver en educacion la realizacion de
aprendizajes significativos, memorizacion comprensi%é y funcionalidad de lo
aprendido".(16)

Esto explicado quiere decir que mediante la realizacion de aprendizajes
significativos, el alumno construird, modificara y coordinara sus esquemas
mentales, permitiéndole establecer significados que luego relacionara con los
que ya sabe, llegando a la interiorizacién de los mismos, memorizandolos
luego de.@omprenderlos y aplicdndolos en los problemas que ¢l enfrente o el

profesor propicie, siempre partiendo del interés del nifio, respetando lo que

(16) COLL, César Salvador en Lectura: La construceién de conocimiento en el marco de las
relaciones interpersonales. Antologia de U.P.N. Anlisis curricular. p. 142.



40

quiera indagar y como él planee indagar, lo que es aprendizaje que tendra
signiﬁcado pars él. En-esta blisqueda y accion, el maestro serd una ayuda
experta, pero no el que dé todo hecho, sino el guia que haga que el nifio
llegue & operar mecanismos mentales y accione éstos esquemas, para que una
vez construido el conocimiento mediante la operacion de estructuras
mentales, las memorice y en el futurc aplique los resultados o conocimientos

obtenidos.

Sobre la intervencién pedagégica o papel del maestro en la conduccion

de la ensefianza con enfoque constructivista, el mismo Coll, nos indica:

"La concepcién constructivista de la intervencion
pedagogica postula que la accién educativa debe tratar
de incidir sobre la actividad mental constructivista del
alumno, creando las condiciones para que los esquemas
del conocimiento y los significados asociados a los
mismos, sean los mas correctos y ricos posibles y se
orienten dentro de los fines de la educacién escolar”.(17)

Este nos lleva a pensar, que el papel de nosotros, los profesores, debe
ser muy cauteloso, estratégico, motivante y de ayuda apropiada sin caer en lo
dado, en lo hecho, pues el fin ultimo del constructivismo educativo es
contribuir a que el alumno desarrolle la capacidad de realizar aprendizajes
significativos por si mismo en todas las situaciones que se le presenten,
aplicando aprendizajes anteriores que ha memorizado de manera

comprensiva.

(17) Tbid. p. 142
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Esto nos lleva de igual manera, al criterio que Coll sostiene sobre las

metodologias constructivistas que intentan aplicarse en lo educativo:

"El verdadero constructivismo en la ensefianza,
consiste en ajustar la cantidad y la calidad de la ayuda
pedagégica al proceso de construccion de conocimientos
del alumno. Los métodos de ensefianza no son buenos o
malos de manera absoluta, sino en funcién de que la
ayuda pedagdgica que ofrezcan esté ajustada a las
necesidad ~ .. de los alumnos".(18)

Lo anterior nos indica, que éste autor considera que cualquier
metodologia que tienda hacia el constructivismo en educacién, debera
establecer qué clase de ayuda pedagbgica debe dar el profesor y que ésta
ayuda deberd respetar y propiciar la formacion de esquemas de
construccion de conocimientos en el nifio, quien serd el que verdaderamente
llegara a la construccion y el que los aplicara en situaciones diversas en su
presente y en su futuro, asimilando ia realidad y compartiéndola con las otras

personas.

Finalmente citamos lo que José Gimeno Sacristan sefiala como
derivaciones pedagopgicas alimentadas de las ideas de Piaget y que son base
para la educacién constructivistas, respetando el concepto de ayuda

pedagdgica y de la construccion de conocimientos de cada individuo.

(18) Ibid. p. 145
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"La educacidon debe centrarse en el mifio, es decir a su
estado de desarrollo. Se debe primar la actividad donde
el infante descubra el mundo por su actuacion. La
ensefianza debe centrarse en el desarrollo de capacidades
formales operativas y no en la simple transmisién de
contenidos, llevando al alumno a aprender a aprender,
aprender a pensar".(19)

Con todo lo anteriormente cifado, como recomendaciones teoricas para
desarrollar procesos educativos tanto en preescolar como primaria, s6lo nos
resta comentar, que tratar de implementar esta corriente educativa en nuestras
escuelas es todo un reto, pues st bien existen criterios y recomendaciones, no
dicen concretamente como aterrizarlos en el aula y en las diversas asignaturas,
por lo que sera el ingenio del maestro v su conocimiento de éstos temas, lo

que materialice un verdadero constructivismo.
C. Reflexiones tedricas sobre el constructivismo en la educacion

A pesar de que el constructivismo trasladado al ambito educativo, tanto
el individual explicado por Piaget, como el mterpersonal a lo intrapersonal
mediado por lo soctal, explicado por Vygotsky, y otros criterios psicolégicos
como la globalizacion, las diferencias individuales o la maduracién y
desarrollo propic de cada estadio, son elementos valiosisimos para la
educacidn, ninguno sefiala en forma concreta como instrumentarlo

didacticamente y se concretan a sefialar recomendaciones, importantes para

(19) SACRISTAN, José Gimeno, Lectura, "El aprendizaje escolar. De la didactica operatoria
a la reconstruceion de la cultura en el aula”. En U.P.N. Analisis Curricular. P.147
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nuestra labor docentc pero quizds en nuestra opinién, sin conocer los
contextos propios donde laboramos y por eso, cada profesor lo opera como
su medio, capacidad de sus alumnos, recursos con que cuenta, sobre todo
imaginacién y entendimiento de las metodologias constructivistas segin su
criterio, esto nos obliga a plantear algunas reflexiones que sefialan tedricos

destacados.

Para ello, recordar que los esquemas de conocimiento del nifio deben
incluir lo que él percibe de la realidad, lo cual abarca conocimientos en su
sentido estricto, valores, habilidades, destrezas, actitudes e incluso normas
sociales, es algo de lo que debemos estar conscientes antes de activar como
maestros, esquemas didacticos constructivistas y, también recordar que cada
nifio tiene sus propios esquemas o estructuras para construir conocimientos,
lo cual, llamado diferencias individuales, es su calidad mas importante, por lo
que entonces, debemos tratar con cuidado y respetando cada personalidad
infantil, proporcionando la ayuda pedagdgica de acuerdo a cada nivel
alcanzado por cada nifio y orientindolo para que crezca en sus procesos de
construir esquemas intemos y luego construir conocimientos o al reveés
también; al adquirir conocimientos del medio, que también desarrolle
procesos intermos que lo ayuden a crecer operativa y mentalmente, yendo
hacia €l Iogro de los objetivos, metas y contenidos de los programas tanto de
educacién preescolar, como de primaria. Tal como nos sefiala Coll, ya

anteriormente citado:



"El problema de fondo de como impartir la ensefianza
constructivista reside en crear las condiciones de
aprendizaje para que los esquemas de conocimiento que
de todos modos construye el alumno, evolucionen en un
sentido determinado".(20)

Esto nos lleva nuevamente a la reflexién de: ;Coémo ensefiar para
respetar el constructivismo individual y compaginarlo con los contenidos de
los programas sin tener que forzar el desarrollo natural del nifio y sin darle

todo hecho?

Maxime cuando se supone que el nfante es el que verdaderamente
construye conocimientos y que el profesor sélo juega el rol de facilitador, de
guia, de proporcionar ayuda pedagdgica para que el alumno construya sus
esquemas y conocimientos a traveés de aprendizajes significativos, es decir de
aquello que realmente nteresa al alumno y que lo llevaran a la formacion de

estructuras y operaciones mentales.

El autor anterior nos indica como primer pasc tratar de conocer los
mecanismos psicologicos que subyacen al proceso de construccion, es decir,
observar que hace reaccionar al mfio, que lo hace dudar, con qu¢ entra en
conflicto y sale aprendiendo, que en sigmficativo para ¢l o no, en fin,
convertirse en psicélogo, investigador y profesor para en virtud de estas
observaciones, llegar al fin u objetivo del constructivismo educativo; ajustar la

ayuda pedagogica al proceso de construccién de conocimientos del alumno.

(20) CQLL, César Salvador. "La construceién en el marco de las relaciones interpersonales.”

En U.P.N. Analisis curricular. p.142
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Esto estd muy bien, pero la pérdida de iempo, la no observancia de los
contenidos programéticos oficiales, serd entendido por los padres de familia,
autoridades y compafieros maestros, que no es pérdida de nada, sino ayuda
educativa para que los alumnos desarrollen esquemas internos y procesos de
construccién de conocimientos en base a su interds y aprendizaje

significativos,

Esta es una de las cuestiones que provocan errores en la conduccion

docente, como mas adelante lo explicamos.

Finalmente planteamos como reflexion, el hecho de que la ayuda del
maestro, como guia que lleva a su§ alumnos a la construccién de sus propios
conocimientos a partir de lo que vio, observé y analizéd de ellos, no sera sélo
una cara que pone ¢l nifio como alumno y otra es la que pone en su casa, con
sus amigos o cuando estd solo y por tanto, lo que hacemos como maestros, es
solo parte de una ayuda adulta en un contexto determinado, el educativo, y
otros nifios o adultos contribuyen de otras maneras, negativas o positivas, a
crear otros mecanismos de construir conocimientos. Evidentemente que si;
entonces el maestro, puede no ser exacto en sus juicios y con ello, obviamente
no conduciria integralmente los procesos de construccion de conocimientos

en sus alumnos, Sttuacion que profundizamos en capitulos posteriores.



CAPITULO I

EL DESARROLLO DE LA LECTO-ESCRITURA, ANALISIS Y
PROBLEMAS TEORICOS

A. Caracteristicas de la lecto-escritura en el constructivismo
1. Caracteristicas de la escritura

Los fenémenos de actuacion lingiistica que el hombre dianamente
sonidos propios de su lengua, constituyendo secuencias que forman silabas y
palabras, las cuales al combinarlas forman mensajes, puede externarlos en la
expresion oral o mediante la expresién escrita, atendiendo a los niveles de
competencia lingliistica, que desde el punto de vista de Margarita Gémez

Palactos son:

"El nivel fonolégico, donde se encuentran registrados los
fonemas vy sus reglas de combinacion en secuencias como
las sflabas y palabras. El nivel sintictico, donde se
encuentran registrados los significados de los elementos
léxicos y las reglas para combinarlos y construir
oraciones ¢ el nivel semintico, donde se encuentran

registrados los significados de los elementos léxicos y sus
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reglas de uso para interpretar mensajes completos”.

2D

De esta manera, la competencia linguistica, alude a la capacidad de
utilizar adecuadamente la lengua en el momento de practicar comunicaciones
orales o escritas; donde la comunicacién oral son aquellas que se realizan a
través de la palabra y son recibidas y captadas por medio del oido y la
comunicacién escrita aquellas que trasmiten un mensaje que habra de ser
percibido por la vista y utiliza grafias y grafismos (letras, signos de

puntuacion, acentuacion).

“Asi, esf:édiﬁcéh&bnos definiremos a la escritura como una forma de
comunicacién que tiene caracteristicas y fines propios, que permite la
transmisién de mensajes a través del tiempo y del espacio sin 1a necesidad de
la presencia fisica del destinatario y mediante ella se ofrece informacién y -
conocimientos, se manifiestan sentimientos v creatividad a través de signos
graficos denominados letras o grafias y sus combinaciones a los cuales se les
- adicionan simbolos y signos para sintictica y seménticamente construir
oraciones y textos. Por otro lado, la lengua escrita tiene una funcién social de
comunpicacién y, para manejarla en forma adecuada debe examinarse tres

vertientes importantes como lo sefiala Emilia Ferreiro:

(21) GOMEZ, Palacios Margarita. En S.E.P. Propuesta para el aprendizaje de la lengua
escrita. p. 8
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"Reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas
propias diferentes a la lengua oral, comprender la
naturaleza alfabética del sistema con las reglas para
dominar los aspectos seménticos y sintacticos vy
finalmente ‘coordinar la convencionalidad ortografica del
sistema lingliistico que se maneja con relacion a

los contextos y orden de presentacion. Situaciones que
son fundamentales para desempefiarse como entes
pensantes, asimilar el papel de la escritura y por lo tanto
adoptar su rol de trascendencial en la historia y en la
sociedad, ya que la lengue escrita esta implicada en  los
procesos que se dan en ella como son: la transmisidn, o
socializacion, o reproduccion destruccion o resistencia
cultural y el cambic".(22)

De 1gual manera, la escritura tiene Jas siguientes caracteristicas:

Linealidad.- Significa al igual que la expresion oral sigue un
encadenamiento de palabras para formar mensajes, la escritura también sera
una cadena de grafias formando lineas, donde cada una tiene un lugar sin

superponerse o encimarse para lograr una. comunicacion.

Direccionalidad. Significa que el sistema de escritura, debe ejecutarse y\
leerse de 1zquierda a derecha, por responder a la caracteristicas naturales del

ojo humano.

{22) FERREIRO Emilia. Perspectivas sobre los procesos de la lectura y la escritura. En
U.P.N. El aprendizaje de la lengua en el aula. p. 296
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Segmentacion. Significa que los clementos graficos al dibujarse y
representar palabras y mensajes, deben ir correctamente separados para no
afectarse reciprocamente y modificar la escritura y por lo tanto los
significados deben segmentarse un espacio entre palabra y palabra; y, a la vez
cada palabra debe estar perfectamente unida y no separada de tal forma que

no tenga su significante cohesionado para que pueda tener significado.

Convencionalidad. Significa que deben utilizarse en la escritura,
aquellos simbolos graficos aceptados en el idioma en que se escribe, sin
utilizar grafias desconocidas ¢ mezclas de ellas socialmente no aceptadas, con
sus reglas v simbolos ortograficos que la normatividad lingiiistica usa y la

mayoria acepta como convencionalmente aceptables,

Alfabética. Esto quiere decir, que cada sistema de escritura, tiene su
representacion grafica para cada sonido, existiendo una relacién entre fonema
y grafias y al escribirse tiene que usarse dichas letras del alfabeto del idioma

que corresponda.

Estabilidad. Significa que a igual sonido siempre corresponderé igual

escritura, siendo un valor constante, estable para poder escribirlo.

Estas caracteristicas de la escritura, son sumamente importantes
sefialarlas v recalcarlas en los nifios que se inician en su proceso de
aprendizaje, pues cominmente se confunden al escribir, encimando grafias,

no dandole linealidad, segmentacion o direccionalidad o simplemente
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confundiendo grafias al no visualizar acertadamente las diferencias de trazo
para cada una de e]laé de acuerdo con su sonido y su representacion gréfica,
ya que, la blisqueda del nifio en su proceso de comprension de la lectura y
escritura se agrupan alrededor de dos grandes cuestionamientos planteados a
partir del momento en que descubre la escritura como algo diferente al dibujo
y se pfegunta, ;como se estructura la escritura?, es decir, sus caracteristicas

en tanto es un objeto fisico y por otra parte necesita saber qué representa, o
sea su significado.

Por ello, como actualmente se pretende introducir al nifio a las
caracteristicas de la escritura, dentro de un marco psicogenético, induciéndolo
a reconocerla como algo diferente lal dibujo, respetando su ritmo de
asimilacién v acomodacién, debe respetirsele tambien, sus producciones
escritas, atn desde un nivel presildbico para que él bajo la orientacion del
docente, domine equilibradamente las caracteristicas de la escritura y las
confronte con textos que contengan establemente dichas caracteristicas, hasta
que descubra por si mismo que la lengua escrita se organiza de una manera
convencional, se representa en ciertas formas, se lee y escribe en determinada
direccion, tiene convenciones ortograficas v de puntuacion, reglas sintacticas
y seménticas, asi a medida que el nifio tiene experiencias de escritura y lectura
en donde ve que lo que se habla se puede escribir y después se puede leer, va
descubriendo las caracteristicas generales y particulares de la escritura, mision

que desarrollard a lo largo de los tres ciclos de la educacion primaria.

2. Caracteristicas de la lectura.
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En el mundo de la comunicacion actual, invadida de diversos medios
de informacién y contextos situaciones heterogéneos donde las mensajes
tienen connotaciones especiales, conjuntos todos ellos de los diversos
aspectos expresivos del ser humano; destacan por su capacidad comunicativa
permanente, de forma y fondo, de critica, analisis y reflexion, de creacién y
recreacion, de trascender los espacios temporales y llegar a otras

generaciones: la expresion escrita.

Pero, la escritura, no es sélo un comjunto de grafias representado
significados e ideas, sino que ademas, signfica expresar formas de vida,

cultura, ciencia, filosofia v todas las gamas de proyecéién y accién humana.

Sin embargo, para poder descifrar todo este camulo de situaciones
vertidas en la escritura, es necesario poder conocer, descifrar, entender lo que
esos signos nos quieren dar a entender, en otras palabras es necesario saber
leer, entendiendo por lectura en primera instancia, la accién de poder
interpretar los trazos de la escritura descifrando la unién de consonantes y
vocales para llegar al significado convencional de ese conjunto de uniones
grificas de letras y en el significado superior, comprender analitica, critica y
reflexivamente lo que se lee para aplicarlo en nuestras vidas cotidianas y
sumarlos al ciimulo de experiencias y conocimientos que hagan crecer nuestro
mtelecto. Asi lo entendié el destacado maestro mexicano, Rafael Ramirez,
cuando afirma; "La lectura, viene siendo considerada por todo el mundo

desde hace mucho tiempo, como un valioso instrumento del progreso
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intelectual y las gentes tienen mucha razon al pensar asi, pues gracias a la
lectura, el individuo puede ampliar sus experiencias, ocupar valiosamente sus

ratos de ocio y enriquecer considerablemente su lenguaje”.(23)

De esta manera, la lectura juega un rol de capifal importancia en la vida
del individuo para su formacion e informacion y puede ser basicamente de

dos tipos: la lectura oral y la lectura silenciosa o de comprension.

La lectura oral, como su nombre lo indica, es aquella en donde se
utiliza la voz, la expresion viva de nuestro drgano fonatorio, el lenguajes oral
para trasmitir en voz alta o que una leccion escrita quiere indicarnos. José

Garcia Dévila, dice al respecto:

"La lectura oral tiene dos finalidades basicas; servir de
comunicacion entre personas y producir impresiones de
tipo estético. Cuando el mfio ha empezado a leer, el
gjercicio de la lectura oral viene a ser un eficiente medio
para que perfecciones su capacidad lectora y los textos

que se empleen en la lectura oral deben tener reconocidas
cualidades".(24)

{23y RAMIREZ, Rafael. La engefianza del lenguaje. En U.P.N. El maesiro y las situaciones
de aprendizaje de la lengua. p.148

{24) GARCIA Davila José F. Gran Enciclopedia tematica de la Educacion. p.21
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De esta manera, la lectura oral, tiene finalidades especificas diferente a
otras y por lo tanto sus caracteristicas también son especiales y que

concretamente se clasifican de la siguiente manera:

"Diccidn.- Entendida como la manera correcta de decir lo
que se lee, de pronunciar adecuada mente silabas,
consonantes y palabras, expresandolas con claridad,
fluidez, exacta puntuacidén y darle el punto enfatico que
corresponda al contexto de la accion. "Volumen.- Es la
mayor o menor fuerza que empleamos al pronunciar las
palabras. La lectura de un texto se puede realizar con
distintos grados de mtensidad para darle mayor
emotividad, esta debe adecuarse al lugar donde se
realiza, no es lo mismo leer con el mismo volumen ante
el equipo, el grupo o un auditorio mayor. "Entonacion.-
La cual significa altura de los sonidos, ya que si todos
habléramos en un mismo tono de voz, la expresién seria
monGtona, para que esto no suceda; variamos la altura de
los sonidos al pronunciar las palabras. Unas las decimos
en voz alta o aguda, otras en tono bajo o grave, la
mayoria en tono medio. La entonaciéon depende de la
mtencion del hablante, si éste hace una pregunta, el
enunciado se inicia con voz media y termina con voz
aguda Al leer en forma oral, tienen que darse estas
variantes de tonalidad."(25)

En nuestra’ opinidn, la lectura oral es importante para que los
educandos evolucionen en su capacidad lectora y en su intencion de
comunicarse con los demads; requiere concentracién y dominio de sus
caracteristicas expresivas y atencion de los oyentes, pretendiendo encontrar un

impacto en los que escuchan.

(25) RIVERA, Reyna Francisco. Espafiol, palabras sin fronteras. p. 20
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Por su parte, la lectura silenciosa o de comprensién, es la mas
frecuentemente utilizada para la vida intelectusl, ya que, casi todos leemos
silenciosamente para informarnos, para aprender, para analizar, para
recrearnos, para distraemos. En concordancia con esto, los docentes
debemos orientar a los educandos a comprender la importancia de saber leer
no sélo oralmente, sino también comprensivamente y, despertarles la
conciencia que no sdlo hay que leer por leer, sino seleccionar lo que nos
gusta, lo que nos deja mensaje y nos ayuda a aprender, ya que leer en nuesira
opinién, es buscar significados. En concordancia con esto, el texto
denominado, 'La lengua escrita como objeto de conocimiento', escrito por

personal de la S.E.P., se afirma:

"Leer es un acto inteligente en la bosqueda de
significados, en que ademas, se ponen en juego otros
conocimientos que le permiten extraer el significado total
de lo que lee y lo que espera encontrar en el texto a
través de su identificacién con el mensaje que lee".(26)

Asl debimos la lectura de comprension en nuestra opimidn, como el
acto de desentrafiar su mensaje, donde comprender es captar, entender lo que
se lee en descripciones, narraciones, definiciones, etc., ademas traduciéndolos
a nuestras propias palabras lo que nos deja y pudiendo relatar o trasmitir lo

que hemos comprendido.

(26) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. La lengua escrita como objeto de
conocimiento, p.12
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La lectura de comprension, tiene también ciertas caracteristicas, las

cuales las define Humberto Dominguez de la siguwiente manera:

"La comprension es un fendmeno de asociacion entre el
significado de las palabras y su forma grafica. Para que
exista una verdadera comprension, deben comeidir una
serie de factores: el nivel intelectual, amplitud de
vocabulario y madurez del sujeto. Asimismo, mfluye en
ella la mayor adecuacion que exista entre los textos y la
edad del alummo o del que lee".(27)

Asi mismo, el autor anterior sefiala en el texto citédo que la lectura
comprensiva debe empezar por una lectura correcta, es decir respetando los
signos de puntuacion, abatiendo las barreras que le impidan al nifio
comprender, ampliando los limites comprensivos y clasifica la lectura de
comprension en abierta cuando es tebrica v la comprensién practica es

cerrada, pues es propia del sujeto.

Ahora bien, de acuerdo con nuestra experiencia en la practica de la
Jectura de comprensidn, para que sea de esta naturaleza y pueda llegar a
ponerse en practica, esta debe tener como caracteristica principal el poseer un
contenido que deba captarse, desarrollando a base de ideas principales y

secundarios, donde se expliquen conceptos, mensajes e 1deas.

(27) DOMINGUEZ, Betancourt Humberto. La comprension leciora en el nifio. En U.P.N.
Revista pedagogica en Sin. No. 3. p. 11
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Estos contenidos pueden ser diversos, desde un mensaje simple, hasta
un tratado cientifico. Otra caracteristica que se ha tipificado es, el motivo que
causa esa informacién, ya que quien escribe intenta comunicar algo y espera
wna reaccion de quien lo lee y para elio utiliza variados recursos expresivos,
diversos estados de #nimo y diferentes giros de expresion. Esto deben
entenderlo primero los docentes para poder hacerselo entender a quien lee en
silencio y que capte todas estas manifestaciones al hacerlo v llamarle cuando
se familiarice con ello, que esta dominando las caracteristicas esenciales de la

lectura de comprension.

En sintesis, podemos afirmar que tanto la lectura oral, como la de
comprensidn, tienen caracteristicas muy particulares y que en 1a forma, la oral
pretende llegar répido a un auditorio y la de comprensién pretende impactar
también & un auditorio, pero dirigiéndose de individuo en individuo en forma
penetrante y silenciosa. Situaciones que en la educacién primaria se deben
manejar cautelosamente, dosificadamente y graduando su compenetracion,
pues el aprendizaje de la lectura de comprension debe llevarse paulatinamente
para que el nifio aprecie su técmica, reconocimiento de lo principal y
secundario, hasta llegar a la sintesis y al mensaje capital de lo leido. Esto sele

facilitard si el docente lo estimula y lo ensefia a comprender y no leer por leer,
independiente el criterio del docente al del nifio y respetuoso de su ritmo
lector, ya que el nifio se inicia en la comprensién lectora, en el
conocimiento de las caracteristicas de cémo comprender e incluso
posteriormente leer en forma oral, con todas sus caracteristicas, aquello que

captd, que comprendio.
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B. Contenidos de ensefianza de la lecto-escntura en el segundo ciclo de

educacion primaria

La educacion primarta ha sido a través de nuestra historia, el derecho
fundamental educativo que han ejercido una gran mayoria de mexicanos;
encontrado en ella, herramientas basicas de nuestra lengua, operaciones
fundamentales de matamaticas y nociones importantes de las ciencias
sociales, naturales y la educacién civica, fisica y en ocasiones actividades
manuales y tecnologicas, contribuyendo de esa manera a la formacion integral

del educando como lo marca el Articulo Tercero Constitucional.

Es en el area de espafiol, donde el nifio aprende la lecto-escritura,
iniciandose en el cddigo escrito y descifrando los mensajes, ideas, y conceptos
que los textos encierran. Esto lo hace de manera gradual, dosificada de
primero al sexto grado, donde el conjunto de contenidos van llevando al
educando a adoptar y jugar roles evolutives de su dominio de la lectura y la
escritura.  Asi lo marcan los enfoques actuales del programa de espafiol,

quien respecto a esta actividad de aprendizaje sefialan lo siguiente:

"El propésito central de los programas de espafiol en
educacién primaria es propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacién de los mafios en los distintos
usos de la lengua hablada vy escrita, para ello es necesario
que adquieran el habito de la lectura v se ormen como
lectores que reflexionen sobre el significado de lo que
leen y puedan valorarlo y critircarlo, que disfruten de la
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lectura y formen sus propios criterios de preferencia y de
gusto estético. Conozcan las reglas y normas del uso de
la lengua escrita, comprendan su sentido y las apliquen
como un recurso para lograr claridad y ubicacion en la
comunicacion”.(28)

De esta manera, desglosan los contenidos en torno & cuatro ejes
teméticos que son: lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria,
reflexion sobre la lengua; enriqueciéndolo con sugerencias de situaciones

comunicativas permanentes en cada eje.

Asi, el mismo programa nos sefiala respecto a la escritura que es muy
importante que el nifio la ejercite, elaborando y corrigiendo sus propios
textos, ensayando redacciones y formas elementales de comunicacion escrita,
pretendiendo con ello que los educandos desarrollen estrategias que lo lleven
a producir textos que le sirvan como material de aprendizaje y aplicacion de

las normas gramaticales mediante la correceién y autocorreccion de lo que

exhibe.

Con respecto a la lectura, los programas sugieren que los alumnos
trabajen con la idea elemental de que los textos comunican significados y de
que textos de diversa naturaleza forman parte del entorno, pretendiendo que
procesen los contenidos y desarrollen gradualmente la destreza del trabajo

intelectual en materiales impresos, identificando ideas principales y

(28) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y programas de estudio de
educacién primaria 1993. P.26
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complementarias o personajes, ambientes y mensajes, consultando
enciclopedias, diccionarios, hasta que logre despertar su capacidad de

comprension lectora.

De esta manera a partir del tercer grado se van infroduciendo
actividades mds elaboradas que estimulen la capacidad de la lecto-escritura,
actividades, como la exposicién, la argumentacion, el debate, la elaboracion
de restimenes, fichas bibliograficas, el analisis de textos y el aumento

paulatino de palabras que enriquezcan su vocabulario.

Todo ello a través de los sigmentes contenidos de los programas de
tercero y cuarto grado de la asignatura de espafiol orientados a la lecto-
escritura.

Tercer Grado

CONTENIDO DE LECTURA
Ejes

-Lengua hablada - Fluidez en el desarrollo de dialogos,
narraciones, descripciones.
- Adecuacién del tono y volumen de voz en

las diversas situaciones comunicativas.



Situaciones - Narracion de sucesos, incluyendo personajes

Comunicativas  y sus acciones.

- Descnipeion de objetos, personas, --
lugares,
- Exposicion de temas de las asignaturas

del plan de estudios.

Lengua Escrita - Lectura en voz alta de textos propios
y tomados de los libros.
- Lectura de instructivos simples.
- Comprension y seguimiento de instruc-
ciones para realizar actividades.
- Identificacién de diferentes tipos de
textos usados en la escuela y en la calle.
- Comparacion del periddico con otros
materiales escritos.

- Elaboracién de resumenes.

Recreacion - Apreciaciéon y exploracion del sigmficado
Literana de trabalenguas, adivinanzas, dichos,

canciones y leyendas.
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- Representacién de cuentos.
- Lectura individual, por parejas y por
equipo de los libros disponibles en el

rincon de lectura o en la biblioteca.

CONTENIDOS DE ESCRITURA.

Lengua hablada.- Exposicion de temas con el apoyo de diver-
sos materiales y recursos gréﬁéos.

- Planeacién y realizacion de entrevistas,

Situaciones - Elaboracién de narraciones y descripciones

Comunicativas - Redaccion de entrevistas.

Lengua escrita.- Elaboracién de resumenes.
- Intercambio de mensajes escritos por los
alumnos.
- Datos de identificacién de una carta: des-
tinatario, v remitente.
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- Conocimiento de diversos usos del orden -
alfabetico.

- Elaboracion de fichas bibliograficas
elementales.

- Manejo de la division silabica.

- uso de las letras "R", "t" y "mr", "b"y
RA'AN

- Uso de las silabas "ga, go, gu, gue, gui,
gile, gii" y "ca, ¢o, cu, que, qui”.

- Uso de los signos de interrogacion y excla
macion.

- Uso de la coma.

- Revisién y autocorreccidn de textos ayuda-

dos por el diccionario.

Recreacion
Literadia.- - Creacién de textos literarios en forma m-
dividual.
- Creacion de distintas versiones sobre un
mismo cuento.

- Creacion de historietas.
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Cuarto Grado

CONTENIDOS DE LECTURA.

Lengua Escrita. - Identificacion de los tipos fundamentales

de textos y de los objetivos de su Jectura

Situaciones
Comunicativas.- Lectura de indices, introduccién y contra-
portada para anticipar el contenido de tex
fos.
- Seguimiento y elaboracion de mstrucciones
- Identificacion de los diferentes tipos de
informacion que contiene el diccionario y
sus posibles usos.
- Lectura selectiva de capitulos o partes de
un texto.

- Organizacion de ficheros.

Recrecion - Recopilacion y representacion de leyendas
Literaria.- y otros textos.
- Practica de la poesia coral, cmidando el -

tono y el volumen de la voz.
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- Lecturs de textos claborados por los alum-

nos y del libro de lecturas.

CONTENIDOS DE ESCRITURA

Lengua hablada.- Planeacion y realizacion de entrevistas.

Situaciones - Elaboracién de notas y esquemas para la
Comunicativas.- exposicion de temas.
- Bscritura de cartas, identificando las
partes formales del texto.
- Elaboracién de mensajes y carteles para
anunciar cuentos.
- El telegrama.
- Blaboracién de restmenes sobre temas -
vistos en otras asignaturas.
- Redaccion de instrucciones.
-Uso de las letras: "b, v, h" vy
"R, 1, "
- Uso de las silabas: "ca, co, cu, que, -

qui" vy "ga, go, gu, gue, gui, glie, -

gul!l .

- Identificacién y uso dei acento prosédi-
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co y ortografico.
- Uso del punto y aparte, final y la coma.
- Uso de los signos de admiracion y de in-

terrogacion.

Recreacién - Elaboracion de didlogos.

Literaria. - Creacién de adivinanzas y trabalenguas,
canciones

Resumiendo, se puede observar que los contenidos teméticos de las
actividades orientadas hacia la lecto-escritura en el tercer y cuarfo grado, son
en un 80% las mismas, con lo cual se establece un ciclo académico de inicio y
de refuerzo de actividades de aprendizaje y de contenidos de ensefianza,
donde estas Unicamente se gredualizan en dificultad v se dosifican la
profundidad de los conocimientos, mismos que al ser cjecutados
metodologicamente en forma adecuada por los docentes, se obtendria como
resultado un alumno con cierto nivel de compreﬁsién lectora y con capacidad

de redaceion y autocorreccion de sus textos.

C. Metodologia y errores en la conduccién de la lecto-escritura en el tercer v

cuarto grado de la educacion primaria
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Dentro de nuestra practica docente cotidiana, ensefiar a lecr y eseribir a
los nifios es una tarea compleja, como complejo es el acto de ensefianza-
aprendizaje; ain cusndo actualmente muchas practicas y corrientes
pedagbgicas intentan simplificarlo, humanizarlo y adaptarlo al desarrollo
natural v psicolégico del educando, estas modalidades diddcticas se entrelazan
en la préactica real, en una amalgama de estrategias que el docente ejecuta con
habilidad o con inexperiencia, con resultados satisfactorios o con fracasos
rotundos o simplemente se abandona al tradicionalismo sin la mentalidad de
imovar o experimentar dentro del campo cducativo, lo que lleva
irremediablemente a cometer errores formativos y en ocasiones hasta
informativos sobre l1a ensefianza de la lecto-escritura, no solo en el primer
grado, sino ain peot, en los grados subsiguientes donde el nifio al tener mayor
madurez mental, requiere habitos que estimulen y acrecienten su actividad
intelectual, comprension lectora y estilos de redaccién al eseribir.  Asi lo

sefiala Ana Teberoski, cuando afirma:

"E] estado actual de nuestros conocimientos en el campo
de la comprension en el nifio, nos permite considerar la
complejidad de la ensefianza de la lectura y la escritura
desde una perspectiva diferente a la tradicional ya que, €l
avance en el desarrollo de los conocimentos en
diferentes campos, no se traduce directamente en
procedimientos de ensefianza, si se diera esta posibilidad,
permitiria romper con une larga tradicién de desarrollo
prescriptivo de la ensefianza escolar, ya que la pedagogia
ha sido fundamentalmente prescriptiva y normativa es
decir, formula normas que regulen el comportamiento
humano, diagnosticar las anomalias y prescribir la
correccion".(29)

(29) TEBEROSKY, Ana. La intervencion Pedagogica y la comprension de la lengna escrita.
Lectura y vida. P.257
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De esta manera la preocupacion por la ensefianza de la lectura y la
escritura es una busqueda constante por encontrar la mejor y adecuada
estrategias no sélo de estos tiempos actuales, sino de todos los tiempos, donde

se han practicado diversos métodos y se ha sefialado variados criterios.

Asi lo prueban las ideas, del gran maestro mexicano de principio de

siglo, Rafael Ramirez, cuando sefiala en torno a la ensefianza de la escritura:

"El lenguaje esctito, & semejanza de lo que sucede en el
lenguaje oral, reclama la eleccion de las palabras propias
y el uso de ellas en su recta forma; reclama también, que
las frasesy oraciones se construyan gramaticalmente y -
con naturalidad, pero exige, ademas uma escritura
facilmente legible v libre de errores ortograficos. El logro
de estas metas, es hacia donde los maestros primarios
deben enfocar la ensefianza del lenguaje escrito dentro de
las escuelas".(30)

Actualmente y con la influencia de la teoria
psicogenétita y otras aportaciones de lingidsticas y pedagogos, la SEP. a

través del Consejo Nacional Técnico de la Educacién nos sefiala al respecto:

"Si se valora la lectura v la escritura no sélo dentro del
ambito escolar, sino que se reconoce y acepta la importan
cia de las experiencias que los nifios tienen fuera de la
escuela y al mismo tiempo desarrolla esta practica en la
institucién escolar de manera tal que se permita crear un
puente entre el hogar, la escuela y la comunidad, se

(30) RAMIREZ, Rafael. La esnefianza del lenguaje, En U.P.N. EI. maestroy las situaciones de
aprendizaje de la lengua. P.111.
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deben contemplar en las estrategias pedagogicas, las
formas de interaccion de educandos, educadores, padres
de familia v entorno, asi como conjugar las actitudes que
han de asumirse para que los nifios se apropien de la
lecto-escritura y la valoren como una forma de
comunicacion Uil y significativa".(31)

De acuerdo con esto en la metodologia de la lecto-escritura, cualquiera
que sea ¢l grado escolar en la educacion primana, deben tomarse en cuenta
estos factores que influyen en el aprendizaje considerando al nifio como sujeto
activo de su aprendizaje que necestita estar interesado en mnterpretar y producir |
mensajes escritos, constriir por si mismo es;te conocimiento y para lograrlo,
formuiar sus propias hipétesis y cometer sus errores para corregirlos él mismo

con la orientacion del docente.

A su vez, el docente debe ser aquel profesional que reconoce €l
momento en que el nifio empieza a mteresarse por la lecto-escritura, de
acuerdo a la funcién particular que se le da en la casa o en la comunidad y
que, a partir de esto, amplie sus posibilidades de accion brindando al alumno
medios significativos para que el nific en forma natural v espontanea entre en
contacto con todo tipo de material escrito, ya que a medida que el nifio tiene
experiencias con la lectura y la escritura trata de representar aquello que le
interesa y hace uso de los instrumentos necesanios para leer o escribir: lapices,

hojas, libros, diccionanios, textos, etc.,

(31) SECRETARIA DE EDUACION PUBLICA, Lectura: La lecto-escrifura material de
prueba. P.180
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Por tal motivo, para trabajar la escritura en el tercer y cuarto grado de
educacién primaria, el docente debe djagllostiCar los niveles de dominio que
el nific adquirid en el primer ciclo; es decir, que la escritura se maneja de
manera convencional donde esta se representa de cierta forma, se lee y
escribe en determinada direccidon, tiene convenciones ortograficas y de
puntuacion, ast como reglas sintdcticas y semanticas que en algunos casos son

similares al lenguaje oral pero en otros no.

De esta manera, una metodologia que propone la Secretaria de
Educacién Piblica en torno & la eseritura, dentro del segundo ciclo de la
escuela primaria, giran alrededor de tres domimos basicos de la escritura: los

aspectos sintacticos, los semanticos y las convenciones ortograficas.

Para e] desarrollo del aspecto sintactico debe pai'tirse de una
motivacion donde el nifio debe darse cuenta que muchos aspectos del
lenguaje escrito no aparecen en el lenguaje oral, ya que en el primero es
necesario sefialar lugar, momento y estado de &nimo para que se logre la
comprension de mensajes v en la comunicacion oral, el mensaje va
acompafiado de gestos, pausas y cambios de entonacion que facilitan la

comprension y que evidencian los estados de énimo y la mtencion del
hablante,

Debe procederse entonces, a guiar al nifio a ser coherente en este
sentido al escribir, llevandolo a que al redactar ubiquen lugar, tiempo,

personajes, caracteristicas de estos, y acciones que desarrollan,
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Posteriormente a que construya en forma correcta sus enunciados y los
vaya uniendo en tomo a descripciones, narraciones o didlogos o en tomo a

situaciones informativas.

Finalmente debe orientarse constructivamente un proceso de
autocorreccion primero y luego correcciones por los compafieros hasta que

llegue a la correccion del maestro.

Debe respetarse el lenguaje del nifio y sus contenidos significativos para
paulatinamente llevario al enriquecimiento léxico y a la evolucion de

redacciones cada mes mejores y mas dificiles.

Para el desarrollo del aspecio seméntico, cuyo objetivo es que el nifio
llegue a comprender que las palabras escritas nos remiten al significado y, una
palabra tiene distintos significados segiin el contexto en que se presenta.
Entonces, debe partirse de una motivacién que presente una misma palabra en
diferentes contextos. Proceder como segundo ﬁaso a buscar su significado o
significados en el diccionario. Luego realizar andlisis de sus significados de
acuerdo al contexto v formar enunciados donde se apliquen sus acepciones
para terminar con la produccion de textos donde se aplican los contextos

semanticos aprendidos, autocorrigiéndolos €l, los compafiercs y el maestro.

Para el aspecto ortografico, la S.E.P. propone partir del analisis a la
regla v luego a la practica de sus aplicaciones para llegar finalmente a la

repeticién y el refuerzo para evitar el olvido y convertir la convencionalidad
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ortogréfica en un habito, una costumbre al escribir.  Bsta actitud de
aprendizaje debe consolidarse mediante autocorreccion y revision en todos los

escritos v en todas las asignaturas.

Finalmente sobre la escritura y sus implicaciones didacticas la S.E.P.
recomienda que en los grados escolares de! segundo ciclo de educacion
primaria; el docente debe tomar conciencia de lo importante que es consolidar
Ja escritura y que en su planeacion docente siempre programe las siguientes

actividades:

- Confrontacién de escritos.- Refiriéndose a la accidn de presentar
frente a los textos que los nifios producen, escritos cotrectos de los que
quisieron escribir. Esto permitird, resolver un sinnimero de problemas de

escritura al nifio.

- Dictar.- Entendiéndola como una actividad bilateral y reciproca donde
no tnicamente el docente dicta al alumno; sino, éste también dicta para que
escriba el docente, el cual debe escribir tal como lo dictan los mifios y
leérselos inmediatamente corrigiendo palabras mal pronunciadas y sefialando

convencionalidades ortograficas.

- Uso del Diccionario.- Inicidndolo a partir del tercer grado, debe ser
constante su utilizacion para que logre utilizarlo adecuadamente al finalizar el

cuato grado,
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- Formar el libro del nifio.- Constituido con sus producciones escritas.

- Otras que el docente implemente y que lieven a la vision de
enriquecer. "Conocimiento del lenguaje escrito y las caracteristicas que el

educando domine sobre la escritura”.(32)

Por lo que respecto a la lectura en el segundo ciclo de educacién
primaria, también como una actividad que consolidara esta habilidad y deberé
llevarse a niveles de evolucion intelectual, Margarita Gomez Palacios nos

sefiala sobre esto;

"Los estudios linglisticos actuales han demostrado que
leer es un acto inteligente de busqueda de significados en
que el lector pone en juego otros conocimientos que le
permiten extraer el significado total de lo que lee,
necesitando por un lado, la mformacién visual
proporcionada por el texto a través de los signos graficos
y por otro lado, la no visual, que corresponde a los
conocimientos que el lector posee sobre la lengua que
esth leyendo y lo que espera en el texto a traves de la
~ identificacion del contenido del escrito con é1".(33)

De esta maners, uno de los aspectos que el docente de tercer y cuarto

de la educacidén basica tenderd a desarrollar es, el transito de la lectura oral

(32) CHIO, Velézquez Yolanda, La comprensién de la referencia en la lectura y la escritura.
p. 7
(33) GOMEZ Palacio Margarita, La lengua escrita como objeto de conocimiento, p.312
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que el alumno consolidd en el primer ciclo, para pasar luego a la lectura en
silencio y llegar a introducirse y evolucionar mtelectualmente en la lectura de
comprension y es que, comunmente cuando se lee un texto narrativo,
informative o cientifico, por lo general nos encontramos con personajes,
acciones y lugares en cuyas relaciones se encuenira el eje tematico del
contenido. Descubrir quién es quién en el texto; y donde y cuando suceden
los eventos son al menos, aspectos de gran importancia para entender un
texto, para comprender un significado hace falta algo mas que descodificar las
letras en sonidos, es necesario algo mas que descodificar las letras en silabas,
éstas en palabras y éstas en enunciados. Comprender una lectura es intentar
recuperar esa coherencia a iravés de medios sintacticos y semanticos, es
buscar al interior dcl. texto la informacion pertinente para organizar cl
significado y evaluar simultineamente cuando la informacién puede

mantenerse al margen y cuando resulta indispensable.

Por ello, la instrumentacién de motodologias para inducir y consolidar
la comprcﬁsién lectora, es una preocupacion del docente en general y una
problé;mética en lo particular para el tercer y cuarto grado de la educacion
primaria y algunos métodos para realizar estos objetivos que la S E.P. y ofros

autores recomiendan, son los sigmentes:
a. Sobre la lectura oral

Una vez que las personas y en este caso el nifio, puede leer, es

indispensable el ejercicio para que no se quede en el nivel de analfabeto
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funcional, es decir, solo lea sin conciencia y sin adecuada diccidn o, peor alin,

pierda la habilidad y no la acreciente.

Se sabe que independientemente del método por el que se aprende a
~ leer en la escuela primaria, los lectores arrancamos deletreando, silabeando,
mas tarde se pasa a la lectura palabra por palabra y por tltimo a la lectura de
bloques, entendidos estos como conjuntos significativos que enfoca la vista y
que son frases, enunciados completos, periodos o algo mas largo de acuerdo a
la habilidad que se vaya adquiriendo, esto, es lo que es necesario afianzar y
consolidar sistematicamente en los alumnos del tercer y cuarto grado en
cuento a la lectura oral: que domme leyendo una correcta vocalizacion,

diccidn, puntuacién y énfasis al leer, esto es paulatino, pero se liega a ello

Asi la metodologia que 1a S. E. P. propone es muy sencilla, aprender
leyendo, es decir practicar diariamente en este ciclo escolar, la lectura oral y

los pasos didacticos son los siguientes:

- Motivacion sobre la lectura.

- Lectura de ejemplo por el maestro.

- Lectura del texto indistintamente por todos los nifios a un msmo
tiempo, tratando de imitar al maestro.

- Lectura individual en voz alta nifio por nifio.

- Sefialamiento de errores por el docente y explicacién del por qué del
error, (fluidez, diccion, entonacion, puntuacion, €nfasis).

- Nueva lectura de ejemplo por el profesor.



- Nueva lectura individual por los nifios.

- Transito hacia la lectura de comprension del texto letdo.

b. Sobre la lectura de comprension

Como se dijo anterlormente, en este ciclo educativo, el nifio debera ser
orientado para que pase de lector oral y semi comprensivo, 4 un nivel de

lector eminentemente comprensivo.

Para ello, es necesario introducir hacia este transito de manera mas
sistematica y didactica que en los grados inferiores. Se trata de ensefiarlo a
leer a lo que cominmente €l llama lectura en silencio o con la vista, pero que

en realidad implica, llevarlo a niveles comprensivos en forma paulatina.

Asi una primera técnica, es ensefiarlo a leer sin pronunciar, evitando
que pronuﬁcie, mueva los labios, sino lievandolo a que utthce Gnicamente la
vista y aprenda a tener concentracion, se le debe mdicar, que aunque lee sin
hablar, debe respetar las caracteristicas de la lectura oral v que esto hara que

entienda y capte mejor el texto.

Una vez que domine lo anterior, se pasa a los mveles de comprension,
es decir al proceso de captacion de personajes, situaciones, problemas

planteados y por tltimo a la mterpretaciéon de las lecturas.
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Humberto Dominguez, nos sefiala en su obra los siguientes pasos:

". Empezar pronunciando las palabras de las frases vy
saberse detener o continuar de acuerdo con los signos
de puntuacion, porque la experiencia de muchos
maestros indica que ghi nace la mala lectura y la mala
comprension de lo leido. "Usar fichas de lectura, va que
al escribir los resimenes, obliga al lector-nifio a reunir y
ordenar 1deas e impresiones dandoles una estructura
coherente. El docente pondra el ejemplo y luego lo haran
los mifios. "-Afiadir entre ocho a diez palabras nuevas a la
semana con el objeto de que se acreciente su leéxico
consultando el diccionario. "-Intercambio de situaciones
comprendidas entre nifios y con el docente, con el objeto
de confrontar, corregir, enriquecer y aprender a
comprender mejor”.(34)

Eva Lydia Osegueda nos sugiere la lectura de comprension lo siguiente:

"Todas las técnicas para una creciente lectura y
eficiente comprension, tienen que referirse a la
captaciéon  del contenido: aqui  sugerimos,
formulacién de preguntas adecuadas para captar la
1dea principal o el enunciado nuclear de un péarrafo.
Ayuda mucho a la formulacion de preguntas
adecuadas la relectura. S1 podemos dar respuestas a
tales preguntas, habremos captado lo que nos inte-
- resaba de esa lectura”.(35)

(34) DOMINGUEZ, Humberto. La comprensién lectora, En revista pedagégica Sinaloa
N.3.p. 12

(35) OCEGUEDA, Eva Lydia. Taller de lectura y redaceion, p. 161
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La misma autora nos dice, leer y comentar un texto consiste en
interpretar parrafo por parmafo, el mensaje que nos trasmite el autor, el

procedimiento seria:

- Se hace la lectura del primer parrafo y al terminar se pregunta uno:

:De qué asunto se trata?, ;Qué quiso decirme el autor?.

- Se explica uno a sl mismo el texto usando un vocabulario y
expresiones propias, se puede anotar.
- Se continua igual hasta terminar.

- Se explica el texto completo.

En este sentido, llevar al nifio de tercer y cuarto grado, hacia estos
niveles, es guiarlo cuidadosamente y por eso, la S. E. P. en forma sugerente
est4 poniendo gran interés en esta problematica y en las guias didacticas para

este contenido sefiala:

"1 .- El maestro o un alumno lee en voz alta. Los demas
leen en silencio, el fin es que todos se enteren en forma
global del contenido del texto. "2.- Nueva lectura en
silencio, si aparecen palabras que los nifios no conocen,
se buscan en el diccionario y se explican. "3.- Se relatan
experiencias relacionadas con las palabras y con el tema.
"4. Se subrayan las ideas y palabras claves. "5.- Se
contesta cuestionario. "6.- Se verifica la informacién y las
ideas obtenidas confrontando y corrigiendo respuestas.
"7 - Se desarrollan, explican y practican las habilidades a
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aprender por el contenido o eje temético. "8.- Se utilizan
estos aprendizajes para extender la informacion y las
ideas del texto leide. Los alumnos exponen sus
comprensiones. Es conveniente que después de leer un
pérrafo, los alumnos digan con sus propias palabras lo
que el autor expuso".(36)

En sintesis podemos decir que las técnicas de la lectura de comprension
y oral, son herramientas basicas para formar grandes lectores en los alumnos
del segundo ciclo de educacion primaria, sin embargo, en la practica, los
docentes cometemos errores de conduccidn y nosotros mismos melosos en
ocasiones no somos grandes lectores y cominmente se presentan los

siguientes errores en la ensefianza de la lecto-escritura en este ciclo escolar:

A. Metodologicos

Considerando que el método que se emplea actualmente en los ciclos
segundo v tercero de educacién, grados intermedios y superiores es diferente
al empleadb en el primer ciclo, el método de Pronales o propuesta pale, rico
en apoyos didécticos, con situaciones significativas reales, adaptado a la
psicogenética del nifio y con procedimientos que llevan un seguimiento

individual por niveles de aprendizaje.

Entonces, al pasar a tercero y cuarto grado, existe un rompimiento

metodologico que el docente en forma inconsciente propicia, no realizando

{36) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Libro para el maestro de tercer grado.
p.23
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algo continuo y sistematico en correlacion y transito hacia nuevos esquemas
metodolégicos, y, llevandolo casi en forma inmediata hacia problemas
practicos de gramética normativa y presentando situaciones de lectura
comprensiva, sin conocer los niveles propios de la lectura de comprension,
presentando bloques sin anélisis respectivo de personajes, contextos, mensajes

y usos del lenguaje; haciendo precisamente lo que Ratl Avila nos sefiala:

"Ta actividad de leer con fines de estudio que

generalmente se realiza silenciosamente, 0o debe hacerse

con un montén de palabras sin sentido, simo con

conjuntos significativos de ellas para aspirar a un nivel

avanzedo, ya que, rara vez una palabra ttene sentido sola,

la adquiere por su contexto y por la significacion que da

el lector al contexto v a la palabra por el andlisis y uso

que hace de ella, hacia all4 debe dirigirsele al nifio que ya -

sabe leer y lo esta consolidando".(37) ’

Ast pues, la metodologia que se emplea en estos grados es casl

tradicional y no compatible en su esencia con lo avanzado del método

actualmente en boga, el método pronales.

De igual manera dentro de los métodos utilizados actualmente en estos
grados intermedios, en lo referente a la lecto-escritura, los docentes obviamos
pasos y procedimientos, por considerar que el nific ya los domina,
principalmente en lo seméntico o significado de palabras y contextos y no

llevandolo al uso de diccionarios y verificacién del dominio de palabras en el

(37) AVILA Raul. La Lengua y los hablantes. p. 55



30

plano contextual del nifio, es decir, hacemos a un lado en ocasiones este paso
por creer que el nifio domina lo semantico o porque €l no nos lo sefiala, lo
que constituye un grave error metodoldgico, tal como lo sefiala Margarita
Gomez Palacios, cuando afirma:

"Los lectores poco efectivos ufilizan sélo el contexto
sintdctico y usan poco el seméantico, anticipan o inventan
palabras que no se adecnan a los textos, a los que
contribuye el profesor cuando no acentia los significados
y recurre mis 4 lo escrito que a lo comprensivo".(38)

B. De conduccion

Considerando que la lecto-escritura es un proceso global no separado
un aspecto del otro, comunmente abordamos o lectura inicamente o escritura
“solamente, lo que constituye un grave error, pues una enriquece a la otra,
pues el leer es visualizar escritos, comprender escritos y observar como y en
qué sentidos y situaciones estan escritos, aspectos que debe recalcar el

docente en su conduccion.

De igual manera las commecciones tienen que ser en su momento y no en
momentos posteriores, aunque, para corregir cualquier momento es propicio,
nada mejor que en el momento mismo como sefiala la misma Margarita
Gémez Palacios en obra citada anteriormente; y, ademas nos indica utilizar un
lenguaje apropiadc para corregir de acuerdo al nivel del nifio y ufilizar
material apropiado para corregir como si fuera una ensefianza mas

estimulando situaciones de comunicacion.

(38) GOMEZ Palacios Margarita. Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en el
dominio del sisterna de escritura. S.E.P. P.84
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Por acuerdo a los criterios del programa vigente, deben estimularse
situaciones comunicativas permanentes utilizando las diversas modalidades
que el uso lingtiistico adopta en la vida del nifio y en ocasiones se nos olvida

esta recomendacion al conducir al nific en los procesos del area de espafiol.
C. De evaluacion

Cominmente los docentes evaluamos mediante pruebas escritas y
dejamos de lado otros mecanismos de evaluacién tanto oral como escritas que
reflejan cualidades y niveles de avance de nuestros alumnos, instrumentos de
evaluacion como la tabla de cofejo, que registra el avance gradual y
comparativo del alumno. El ensayo, que refleja comprension, analisis y
propuestas, a la . que refleja capacidad dv_s escrifura y creatividad. La
exposicion, donde se complementa comprension, descripeion y expresion oral
y escrita. Errores de utilizar un sélo método evaluatorio y que marginan otras
capacidades adquiridas por el alumno en lo referente a la lecto-escritura y
otros conocimientos, 1o que evidentemente constituye un error de evaluacién
no tomar en cuenta todos recursos, instrumentos y mecanismos que puedan

utilizarse para evaluar.

De igual manera, cuando se pasa a otra drea del conocimiento, damos
énfasis a los contenidos de esa area y olvidamos recalcar y consolidar
procesos de lecto-escritura que dan servicio a cualquier Area, pues en todos se

lee, se escribe y comprende. Error que al observar €l nifio que no se le insiste
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en estos procesos no los practica y consolida, lo que de alguna manera lo

lleva a no ser un buen lector y no escribir correctamente.

En sintesis podemos decir, de acuerdo con nuestra experiencia docente,
que se estan cometiendo errores en la practica educativa en lo referente a la
lecto~escritura en tercer v cuarto grado de educacion primaria por falta de
capacitacién y actualizacion en tomo a la metodologico, preparacién
académica en tomo a enfoques modernos de ver los fenomenos hingliisticos y
falta de tacto didactico para formar el habito permanente de saber leer y
escribir. Brrores que en el tercer y cuarto grado son marcados por el paso de
un método de lecto-escritura diferente al primer ciclo; uno libre y casi
autodirigido a otro mas dirigido y sin menos apoyos y soportes didéacticos,
donde el docente improvisa situaciones que no contribuyen a la formacién

lectoray si en cambio llevan al nifio a la confusion.

D. Deficiencias de aprendizaje en la lecto-escritura que presentan alumnos

del segundo ciclo de educacion primaria

Los alumnos de tercer y cuarto grado, ohjeto de nuestro estudio como
ya lo hemos sefialado, enfrentan en este ciclo educativo, el transito de una
metodologia de la lecto-escritura a otra mas compleja y progresiva, a adquirir
otros niveles lingiiisticos, otras capacidades en la lecturay la escritura y a usar
de manera diferente estas capacidades, por lo que regularmente, segin
nuestras observaciones y experiencia, presentan las siguientes deficiencias en

su consolidacion y avance en torno a la lectura y escritura.
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a. Deficiencias sintactico-semanticas

Entendiendo por esto, lo que sefiala Marganta Gémez Palacios, citada
anteriormente en la obra escrita conjuntamente por personal de la SEP,
estrategias pedagbgicas para superar las dificultades en el dominio del sistema
de la lecto-escritura: "Se entiende por contexto sintactico, el conjunto de
elementos lingiiisticos que permiten construir mensajes en forma adecuada.
Contexto semdantico, el conjunto de significantes que con significado

inmediato domina el nifio para procesos de lecto-escritura.(40)

Asi, el nifio en estos grados no posee atn 105 clementos sintacticos que
le permitan expresarsc ‘coirectamente por escrito’ y en foria oral, es decir, no
domina las herramientas pertinentes para construir mensajes, enunciados y
textos, por lo que esta deficiencia, tiene que combatirse con situaciones
comunicativas permanentes y andlisis practico de los contenidos sintacticos de
la escritura, reflexién sobre la lengua y practica de la expresién oral que

orienten hacia un dominio progresivo de la lecto escritura.
b. Deficiencias 1éxico-ortograficas

En este aspecto, es evidente que el dominio lexicologico del mifio de

estos grados no es amplioy que su dominio de palabras, conlleva a saberlas

(40) Ibid. p. 89
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escribir correctamente.  Sin embargo, pese a introducirse al nifio en el
manejo del diccionario y en el estudio sistematico de la ortografia, la
deficiencia subsiste en sus aplicaciones semanticas y en errores ortograficos al
crear escritos. Parte de estas deficiencias son como hemos sefialado, por el
cambio de profundidad en los conocimientos de la lengua y por infroducirsele
en aspectos mas complejos de la lecto-escritura. "Comprender es captar,
asimilar los contenidos, que comprenda el pensamiento ajeno y que exprese el

suyo, que traduzca en términos propios el sentido del parrafo que acaba de

leer".(41)
¢. Deficiencias en la comprension lectora

En este sentido, el mismo programa de espafiol insiste en que se gufe al
nifio a la idea de que los textos comunican algo, sin embargo, el nivel de
cdmprensién lectora de los nifios de estos grados, estd en evolucion como lo
hemos observado y verificado en nuestra practica docente y méas que seflalarlo
como una deficiencia negativa, esta carencia hace que el nifio se interese por
conocer, ya que, pese a sus errores en la identificacion de personajes,
mensajes V situaciones, la correlacion de otras actividades del area, contribuye
a ampliar su capacidad de comprensién lectora, aunque tenga que enfrentar
otros factores de distraccién y competencia como los medios audio-visuales'y
la falta de apoyo de padres y en ocasiones la erronea conduccién del mismo

docente en estos procesos.

(41) ALMENDROS, Herminio. La imprenta en la escuela. El maestro y las Sit. de Apje. de
la lengua. En UP.N. p. 40
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BEn conclusién, las deficiencias del nifio con respecto a la lécto-
escritura, son en nuestra opinidon normales y en vias de superarlas y
evolucionar, causados principalmente por la transicion de meto&iologias,
contenidos, formas de evaluacién y errores de conduccion docente, por lo

que, les alternativas se proponen en el estudio del capitulo siguiente.

Como ya hemos sefialado la adquisicién de conocimientos, la
organizacion del pensamiento y la actividad intelectual requieren de la lengua
oral para que las apoye, fundamentalmente y reorganice. En este mismo
sentido, los aprendizajes de conocimientos matematicos, sociales, histéricos y
culturales son ordenados y expresados con la participacion de la lengua oral.
Pero la lengua necesita ser trabajada en la escuela para que estos
conocimientos tengan ofros niveles de comprension. La atencion que el
maestro brinde a los nifios para desarrollar su lengua no debe ser esporadica
si subordinada a alglin otro conocimiento, en tal caso la subordinacion sera

hacia el desarrollc del nifio.

El desarrollo del nifio tiene importancia si se halla enmarcado en un
contexto social que lo valore y estimule. Los conocimientos no son privativos
de la escuela, por el contrario, debemos evitar que se conviertan sélo en
motivo de calificaciones. Conocimientos v desarrollo tienen sentido en la
medida que son aplicados y sirven para resolver problemas cotidianos. La
accion educativa debe dirigir sus esfuerzos a la frascendencia del

conocimiento, no para acumulario, sino para usarlo constantemente, Si la
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lengua posee un caracter social, es por que ahi reside su naturaleza y funcion

y es también ahi donde ocurren procesos de apropiacion y uso cotidiano.

La busqueda de nexos y puntos en comin entre la escuela y la
comunidad nos lleva a plantear Ia construccién de situaciones comunicativas,
en las cuales lo hablado tenga significado para alumnos y maestros. Hsto para
lograr que la escuela no se limite a "ensefiar” conocimientos aislados de la
realidad, sino partir de ésta para poder compartir, aprender y comprender. En
este sentido podemos seffalar las siguientes situaciones de comumeacion

como posibilidades para trabajar en la escuela primaria.

Las situaciones comunicativas enmarcan y sirven de contexto a diversas
estrategias y actividades de ensefianza, permitiendo que sean los alumnos
quienes doten de sentido a las narraciones. Ademas de que pueden ser €l
escenario del contacto entre disciplinas, 4reas o campos de conocimiento, con

el proposito de presentar tematicas relacionadas, tal y como ocurre en la

realidad.

Estas situaciones permiten buscar la articulacién concreta, entre la
forma correcta del lenguaje y los usos cotidianos; y de esta manera unir el
aporte de la escuela primaria a las necesidades comunicativas de cada
contexto comunitario. AUn més, necesitamos voltear nuestra mirada a la
comunidad y a la familia de nuestros alummnos, para aprovechar aquellas
situaciones comunitarias mas significativas para ellos. Esto equivale a mirar a

la comunidad vy sus integrantes en su potencialidad comunicativa y no como
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sujctos de correccion, en la cusl la escucla tiene quc centrar su accion
educativa. Pues caeriamos en posturas ya superadas que miran a la escuela
como la portadora de una cultura superior y a la comunidad como una
enfidad inferior & la cual debemos ayudar a superar su estado de atraso. En
la ensefianza v el desarrollo lingtiistico se requiere mirar la relacién escuela-
comunidad como una unién de procesos educativos, en donde ambas
instancias tienen mucho que ‘aprender, pero también mucho por ensefiar,
Dejar hablar en la escuela primaria tiene muchas tmplicaciones para el
maestro y los alumnos, en este sentido la idea de identificar silencio con orden
v "ruido" con disciplina, tendra que ser replaﬁteada Por mucho tiempo se
pensd que un aula silenciosa era sindnimo de orden, trabajo y aprendizaje,
ademés de sugerir que al frente estaba un buen maestro, pero con el paso del
tiempo v el avance de diferentes disciplinas cientificas esta idea se encuenira
en entredicho. Los nifios necesitan hablar para poner en practica sus
estructuras lingtiisticas, para preguntar lo que no saben y para confrontar sus

conocimientos.

Hablar en la escuela es una necesidad infantil y un recurso para el
maestro; si bien muchas de las producciones de los nifios pueden ser erroneas,
las posibilidades para lograr la comprension y la adquisicion de
conocimientos son muy prometedoras. Para tener una idea de qué tanto se
comprende un conocimiento, tal vez no exista mejor procedimiento que la
interaccion oral. De la misma forma, para la construccion de nuevos
conocimientos, hablar es un instrumento que requiere ser usado

permaneniemente.
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Pero la propuesta de dejar hablar en la escuela no debe interpretarse de
manera literal, los compromises son mas altos que optar por el silencio. Las
intervenciones de alumnos y maestros deben tener un porqué, un sentido
comunicativo, participativo e inteligente. la lengua oral puede ser un valioso
instrumento para la adquisicién de conocimientos, pero se requiere un
maestro que regule la participacion, promueva la creatividad linglistica y
estimule su uso frecuente en situaciones comunicativas importantes para los
nifios y para el propic maestro. La lecto-escritura debe acercarse a eso

"aprovechando todo esto".



CAPITULO 1V

LA PRACTICA DOCENTE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN
EL SEGUNDO CICLO DE LA EDUCACION PRIMARIA: REALIDAD Y
ALTERNATIVAS

A. La realidad de la lecto-escritura en el segundo ciclo de la escuela primaria:

Diagnéstico de la investigacion, analisis de contenidos

La lecto-escritura, como actividad basica de la asignatura de espafiol,
no es una actividad mecénica como hemos venido comentando, sino una
actividad y una habilidad que el alumno construye y que va consolidando de
acuerdo con su comprension lectora, la practica de escribir todos los diasy la
motivacion dentro y fuera de la escuela que encuentré para ello. Ademas
implica captar los contenidos, las situaciones y los mensajes de los textos que

se leen y que se escriben.

De ahi que toda lecto-escritura signifique la comprension de las ideas
que se reciban o que sean expresadas, ya que una persona que domine estas
competencias, debe ser capaz de traducir a sus propios términos, lo que una
lectura le ensefia, v ésta comprensién debe escribirla de la mejor manera

posible.

Sin embargo que es lo que pasa en la cotidianidad del salon de clases,

donde la escuela tradicionalmente ha tenido la responsabilidad de ensefiar a
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leer y escribir, y donde a pesar de practicar esta rutina, de hacer que se
vractique en todos los grados, no se ha logrado consolidar el gusto por la
lectura y la capacidad de escribir correctamente con propiedad, correccion y

originalidad.

Esto es comprobable simplemente con acercarnos a los grupos y a los
alumnos y observar que son muy pocos aquellos que son unos auténticos
lectores y que ademas escriben correctamente que comprenden y que saben
expresario de manera organizada, es decir, que entonces muchos leen y
escriben, pero no\r_‘cdmprenden ni saben expresar por escrito de manera

adecuada sus ideas y comprensiones.

Bsta realidad educativa, que es compartida no solo por nosotros y
muchos docentes, sino descrita por tedricos y estudiosos de los fenomenos
lingiiisticos, no puede ser la excepcion en el segundo ciclo de la escuela
primaria, donde el nifio, al pasar de una metodologia de libertad y de
construccion total de conocimientos, casi de manera mdividualizada, como es
ol caso de PRONALEES, pasa a una fase més evolucionada y de mas alto
nivel, como es el caso de r'E:aliiar analisis mas complétos de lecturas, que
implican més esfuerzo intelectual y mas cuidado en aspectos reglamentsrios
de la escritura, que sin quitarle lo creativo al idioma, implica reflexionar sobre

la lengua para poderla utilizar, cada vez mejor.

Esta situacidén, mas demuestra en el nivel tedrico que existen

problematicas en el que la conduccion del docente, es errdnea por ser el que
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impone las actividades académicas y en esta imposicion, es impuesta su
buena 6 pésima interpretacidn de conceptos tedricos educativos, de procesos
metodoldgicos, de seleccion de lecturas, de actividades de aprendizaje y de

seleccidn de elios.

Esto nos permite realizar el siguiente analisis de contenidos sobre la
problematica de la lectura y que demuestra a nivel textual nuestra hipotests

del presente trabajo.

1. Diagnéstico analisis de contenidos del manejo de la lecto-escritura en el

segundo ciclo de la escuela primaria

El acto de leer, es un proceso de suma importancia para el nifio, ya que
a través de ¢l enriquece sus experiencias, nutre su espiritu y se prepara para la
vida intelectual y cotidiana, Ensefiar a leer y escribir es un proceso arduo,
laborioso y de gran émpefio por parte del maestro; sin embargo, tambien se
cometen erforcs en 1a ensefianza de estas capacidades, quizas porque desde su
introduccién los maestros utilizan téenicas muy diversas para ensefiar a leer y
escribir v que corresponden a diferentes orientaciones tedricas y practicas
arraigadas en la escuela mexicana, es decir, que los maestros usan
combinaciones eclécticas de distintos métodos que han adoptado a sus
necesidades y preferencias. Mismos que en nuestra opimén deben ser
respetados, pero sin desconocer que existen nuevas propuestas tedricas y de
metodologias actualizadas que tienen una solida base de investigacion y

consistencia en su desarrollo pedagdgico. Esto nos lleva a pensar que algunos
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mecanismos  de lecto-escritura se tornan mecérﬁcos, rutinarios Y
memoristicos, donde el alumno descifra y lee, aunque no se le este ensefiando
propiamente a leer con capacidad comprensiva y el nifio acepta por un lado
como cierto aquello que se le impone, pero por otro lado cuestione lo que no

alcance a comprender y no sabe escribir,

Bn este sentido Humberto Dominguez Betancourt, citado ya
anteriormente, nos dice que uno de los principales errores del docente en la

conduceion de la lectura de comprension es su actitud y nos sefiala que:

"En ocasiones la actitud del docente es totalitaria, porque
en su criterio, éste cree que el Unico que sabe y debe
dirigir lo que el nifio debe saber es él. Actitud errénea ya
que ¢l nific en su nivel tiene conocimientos y tiene
intereses que lo motivan a buscar informacién ya
conocer lo desconocido. Por tal motivo la actitud del
profesor debe ser de aprecio Y estimulacién a esos
intereses".(42)
En concordancia con lo anterior, creemos que lo afirmado es clerto, ya
que si la lectura se ocupa de un proceso a traves del cual los nifios aprenden a
leer tratando de demostrar que la base de todo aprendizaje, incluyendo el
de la lectura, es la comprensién. Que el nifio para aprender debe comprender
lo que estd aprendiendo, que le guste, que lo comprendido tenga sentido,

relacionado con lo que ya sabe. Por eso la actitud impositiva del profesor la

nhibey, sia estose le suma el uso inadecuado de un método mecanico o

(42) DOMINGUEZ, Humberto. La comprension leciora. En revista pedagogica en Sin., p. 11
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carente de creatividad, seria el segundo error que el docente comete al

practicar la lectura de comprenston.

Andres Gonzalez Loyola opina:

"Sobre este segundo error, el aprender y practicar la
lectura con  métodos tradicionales, basados
principalmente en la reproduccion mecanica y oral de la
palabra escrita, caracterizados por la obligacion que se
impone a los educandos de producir trabajos como:
enunciados, problemas, definiciones, resimenes, listas
de palabras, respuestas o pregunias, copia de textos, etc.
Donde este tipo de metodologias y trabajos generalmente
no tiene ningiin sustento funcional, pragmético y real en
la vida de los alumnos, por lo tanto, ni los conmueve, nt
influye en ellos profundamente”.(43)

Y es que por simple sentido comun, repetir esto diariamente y por todo
un afio escolar, es cansado, fastidioso y aburrido, tal como nos dice Herminio
Almendros:

™o se puede reclamar interés por una lectura
cualquiera, no se puede obligar a un nifio 6 a todos los
nifios por igual a realizar un ejercicio idéntico y
simultaneo bajo el temor de perderse, de desviarse de la
palabra 6 renglén donde se lee, luego copiarla y en el
mejor de los casos contestar preguntas, en ocasiones sin
sentido. Esto es absurdo y el efecto en el nifio no puede
ser otro que el hastio y la no comprension”.(44)

(43) GONZALEZ, Loyola Andrés, “Aprender a escribir’en UP.N. Revista pedagégica. En Sin.
No. 3. p. 31
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Bl mismo autor nos indica en forma de recomendacion que los métodos
actualizados deben contemplar un conjunto de procedimientos, de ensayos, de
tanteos informados en lo posible por el espiritu que anima la pedagogia
nueva, la de la critica y el andlisis, la que parte del mundo infantil y lo lleva a
la creatividad. Por ello quedan suprimidos las lecturas colectivas, cada quien
debe leer lo suyo y comprender bajo sus cxperiencias compartiendolas
posteriormente, escribir lo que sus ideas le dicten y no lo que el maestro

Imponga.

Otro error que puede cometer el profesor, es el de confundir la
comprension con el descifrado de signos y su significado en lo general, es
decir, confundir la lectura inicial donde apenas se capta el panorama del texto
con la auténtica comprensién que implica mas aspectos significativos.

Humberto Dominguez nos sefiala sobre esto lo siguiente:

"Bl profesor, pretendiendo avanzar en el dominio de ciertos
conceptos, olvida la proporcion que debe dosificar a sus alumnos,
tanto de la comprension tedrica como practica, vinculando-

ambas para llegar a una comprensién total y no dar por hecho ésta
cuando apenas se haya captado lo inicial de la comprension”.(45)

Esto en nuestra opinién, es facil de comprobar, cuando al comentar la
lectura, el alumno comenta v se percibe que la ha entendido, en contraparte st

el tmico que habla es el profesor, es que no se ha comprendido la leccion.

(45) Thid. p. 8
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Otro crror es ¢l de partir de la premisa de lo "facil a lo diffcil", tal como

lo sefiala Ana Teberoski cuando afirma:

"B] ensefiar & leer es una tarea compleja como lo es todo
acto de ensefianza-aprendizaje, ain cuando muchas
pricticas pedagogicas intentan simplificarlo en base a
reducir la ensefianza a una sere de ejercicios
desmenuzados v organizados supuestemente de lo "facil a
lo dificil".(46)

Y es que de acuerdo con el criterio anterior, cuando el maestro ha
explorado v determinado de alguna forma el grado de capacidad de los
alumnos, para iniciar el aprendizajc.de la lectura de comprension; encontrara
sin duda deficiencias por diversas causas: Puede ser que algunos no tengan
antecedentes sobre lo que leen, otros nunca han sido motivados a comprender
y otros comprenden facilmente. De ahi que el problema es, planear las
actividades "faciles para llegar a lo dificil en un grupo totalmente

heterogéneo, sin el riesgo de caer en errores de conduccion.

Otro error que comete el profesor, es el de seleccionar malas lecturas o

seguir tnicamente los textos sefialados oficialmente.

El profesor debe recordar que los que elaboran los libros de texto, no
siempre tienen facilidades para adaptar sus conocimientos al nivel requerido

por el nifio, dando por sabido muchos conceptos aun desconocidos por ¢l

(46) TEREROSKI Ana’La infervension pedagégica y la comprension de la lengua escrita. El
maestro v las situacion de aprendizaje de la lengua. p. 259
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alumno, al introducir en las lecturas palabras poco usuales. Por lo tanto y asf
lo entendemos nosotros, el maestro independientemente de los textos
oficiales, debe seleccionar o crear otros mas acordes con el mundo y medio
ambiente donde imparta clases, que le interesen més al mfio y atn aquello
desconocido pero en el nivel linglistico de quien va a leer, en este caso, un
nific que apenas se forma y, aunque puede recurrir al diccionario, en
ocasiones también éste lo confunde con sus definiciones ambiguas o mas
dificiles an que la palabra que se investiga. A esto debe sumarse que los
textos libres casi no se practican, lo cual inhibe la participacion de los nifios o
en su defecto esto se delimitan a dar Féspuestas a preguntas preelaboradas en
los libros de texto, inhibiendo su capacidad escritora y negéndole la

oportunidad de escribir sus propios textos que puede, incluso compartir,

Finalmente podemos sefialar como error docente, el hecho de evaluar la

lectura de comprension en diferentes formar.

Sobre esto podemos decir, que la mayoria de los docentes tienen
criterios multiples, ya que a algunos les interesa més la lectura oral que la de
comprension, prefiriendo que el educando pronuncie con fluidez, claridad,

puntuacic')ri y énfasis, a que capte contenidos completos.

Otro tipo de docente ponen mayor atencion a las respuestas de los
cuestionarios de los textos leidos, dando valor a la capacidad de identificar los
datos de las interrogantes y, aunque en cierta forma es comprension, esta no

es completa, ya que sdlo se buscan ideas, datos y acciones, pero falta la
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interpretacion, la explicacion de lo entendido, el resumen y la discusion para

que los contenidos captados queden firmes y a la vez ampliados.

La mayoria de ellos no lieva control y seguimiento de la evolucién
comprensiva de sus alumnos, no existiendo por lo tanto un seguimiento
objetivo y real de la comprension lectora y asignado generalmente en forma

subjetiva, calificaciones o valores a este aprendizaje.

En sintesis, la conduccion del profesor de la lecto-escritura es atn
rutinana y mecénica; | ‘f;étando arraigadas practicas tradicionales que no
estimulan adecuadamente al alummo, ni despiertan en él la capacidad
analitica, critica, propositiva y creativa de lo que lee y comprende.
Situaciones que en la época actual son parte del contexto cotidiano, y formas
de vida, por lo que, insistimos el profesor debe evolucionar en preparacion
académica actunalizada y tener una mentalidad moderna, operativa para
practicar métodos modernos y un sustento tedrico de lo que estd realizando

como formador de futuros ciudadanos.

Es decir que en la practica de la lecto-escritura en cuarto grado, uene
mucho qué ver la aptitud y Ia actitud que el maestro proyecta y desarrolia
frente al nifio, donde su practica cotidiana no impacta en los esquemas
mtelectuales de éste para lograr su comprensién lectora, lograndose
unicamente, que éste lea, que sea capaz de descifrar grafias, pero no capte
contenidos significativos, m sea capaz de comprender en todo el sentido que

esto implica y posteriormente lo pueda expresar por escrito en forma mas o
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menos aceptable y de acuerdo con clementales reglas gramaticales y de

construccion de ideas.
B. Diagnéstico, investigacion de campo

Una vez realizada la fase anterior, se procede a investigar las
situaciones reales de la practica del desarrollo la lecto-escritura en el segundo
ciclo de la escuela primaria. La encuentra de opcion cerrada fue elaborada a
partic del marco tedrico que habla de las caracteristicas de la lectura las
estrategias que sugiere la S.E.P., los errores que los tedricos sefialan y las
recomendaciones que para llegar a un adecuado dominio de ella sefialan los
mismos; por lo que las preguntas quedaron comprendidas en respuestas de
opcidn cerrada por ser cuestionario no una entrevisia y Ioé aspectos que
contemplé quedaron comprendidos en 5 aspectos, practica tradicional o de
manera constructivista de la lectura; frecuencia de practica de lectura de
comprensién y oral, conduccion hacia la comprension de la lectura de
acuerdo con lo oficial o con alternativa diferentes, adaptacion de lecturas o no
por el docente hacia el interés v lenguaje del nifio, dominio de técnicas para
lograr 1a comprensidn de la lectura y su nivel de"improvisaci(')n. o planificacion
en torno a esta actividad, para elegir la muestra representé.tiva se aplicaron los
cuestionarios en un total de 30 docentes del segundo ciclo que trabajan en la
zona escolar 046 de Concordia i:rocedicndo a seleccionarla de acuerdo con
un 20% del total, correspondiente a la muestra tal como marcan los crilerios
para la determinacion de ella en los métodos cuantitativos. El cuestionario

aplicado fue el siguente:
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CUESTIONARIO PARA DOCENTES.

Instrucciones: Lea atentamente las preguntas siguientes, y de acuerdo
con las respuestas que se le sugieren, elija la opcién que més se apegue a su
realidad cotidiana y coloque la letra que lo represente en el paréntesis de la

derecha.

1.- ;Practica usted la lectura de comprension y la correccion de

escritos? ()
a. sf, diariamente  d. En varias ocasiones a la semana

b. Una vez por semana e. Cuando lo seftalan las actividades
del texto

¢. solo oral y escriben

2.- ;Qué tipo de lectura selecciona para que sus alummos lean y

practiquen situaciones escritas? ( )
a. Las que marca el texto oficial b. Adapto de varios libros
c. Las que el alumno selecciona  d. Las que el alumno crea

3.- ;Qué metodologia emplea para la ensefianza de la lecto-escritura?

()
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a. La tradicional b. Lecturas y escrituras dindmicas
¢. La pedagogia operatoria  d. La lectura comentada

e. Improviso

4.- ;Qué objetivos persigue en su practica de la lecto-escritura en este

segundo ciclo? ()

a. Que comprendan v escriban 1o que los textos dicen oficialmente.
b. Que reflexione y escriba comprensivamente.

c. Que comprenda, reflexione y cree nuevas lecturas,

5.- ;Coémo mide el progreso de los alumnos en torno a la lecto-

escritura? ()

a. Por sus niveles de comprension y capacidad de escribir
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b. Por medio de registros de observacién.
c. Por sus cuestionarios resueltos
~ d. Por lo que capto de sus aptitudes y actividades de leer y escribir
e. Desconozeo como.
- Resultados d.e? las respuestas -

Como resultados de los cuestionarios, observamos en sus respuestas
que estas se inclinaban siempre hacia dos de ellos y los demaés opciones no
eran tomados en cuenta. En ¢l orden de respuestas las frecuencias fueron las -

siguientes:

Asi para la pregunta uno, la frecuencia fue de seis de ellos practican
diariamente la lectura de comprension y la correccion de escritos, cuatro solo

la oral y la escritura sin correccion.

Que seis de ellos siguen la secuencia de lecturas y sus tipos y las
actividades que el libro de texto gratuito de la Secretaria de Educacion
Publica marca, y que cuatro.buscan hacer pensar realmente al alumno con

actividades de analisis y reflexion.
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Que ocho recurren a otras lecturas y que dos buscan y adaptan otras
lecturas y otros textos a las caracteristicas del infante del segundo ciclo con

actividades escritas diferentes.

Que nueve no conocen como lograr la comprension lectora y la

escritura dindmica y creativay que solo uno ha leido sobre ello.

Que sus objetivos en la préctica de la lecto-escritura en ocho de ellos en
el segundo ciclo de la escuela primaria, son orientados principalmente a que
el nific de estos grados comprenda lo que el texto oficial marcay que solo dos
la orientan a que el infante comprenda, reflexione y cree nuevas lecturas

escribiéndolas siendo supervisados por ellos.

Las respuestas obtenidas, con el fin de procesar las estadisticamente
fueron tomadas en cuenta en sus aspectos mas sobresalientes, plasméndose en
ellas sélo un aspecto v Io otro seleccionado por los docentes, solo se comenta

en lo que significa cada aspecto, quedando de 1a siguiente manera:

100~
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A. 80% Sigue pasos tradicionales en la lectura y la escritura de acuerdo
con lo que marcan los textos de la SEP. para el segundo ciclo

metodologicamente.
20% Buscan variantes didacticas.

B. 60% Practican en forma diaria la lectura de comprension y la

correccidn de escritos
40% Solo la lectura oral y la escritura sin correccion.

C. 40% Buscan la comprension reflexiva y la creacion de textos por el

alumno

60% Buscan la comprension lectora y la autocorreccion en la expresion

escrita con las actividades del texto oficial.

D. 20% Adaptan lecturas.
80% Utilizan el libro oficial.

E. 10% Conocen cémo lograr la comprension lectora y la correccion

escrita.

90% No conocen comao,
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F. 70% Improvisan temas de lecto-escritura,
30% Aceptan preparar clases conscientemente.
1. Interpretacién de resultados

De acuerdo con las respuestas obtenidas en los cuestionarios y las
frecuencias plasmadas en la grafica se interpretaron los datos de la siguiente

manera;

Se detectan en las opciones elegidas por los docentes, que estos en su
practica de la lecto-escritura, cometen errores metodologicos, de conduccién
de actividades, de seleccion de lecturas, de no supervisién de los escritos y de
coartar la creatividad de los nifios al permitir que sélo escriban en aquellos
casos donde los libros de espafiol ast lo requieran; ademas se observa una
gran carencia de capacitacion en los magestros para un adecuado manejo de la
comprension lectora y del hébito de la correceion y autocorreccion consciente

del alumno.

En cuanto a la errénea seleccién de lecturas, cominmente sugeridas por
la S.B.P. esta se da desde el inicio formal de la ensefianza de la lecto-escritura
en donde se impone al infante lo que segtin nosotros debe aprender a leer y
escribir, cometiendo en ocasiones barbaridades en los enunciados que les
ponemos, donde incluso hasta sin significado; casos como: "a llalla de liello

llora como luvia" u otros més aberrantes que el nifio tiene que leer de escritos
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que no le significan nada pero que le son impuestos y que tiene que

memornizar sin comprender en el afin docente de que practique esta
habilidades. |

Se refleja en las respuestas de los cuestionario, que los docentes estan
recurriendo casi exclusivamente al hibro proporcionando por las autoridades
de las zonas escolares, mas en el medio rural, donde no hay tantas facilidades
pard oblener otros tipos de material escrifo y que, por lo tanto, al aplicarlos en
la escuela primaria, no son modificados o adaptados al proceso de
comprension infantil, marginando la mclusion de otros textos que serian mas
rico, utilizar textos que el nmfio pueda crear a partir de sus vivencias. Estas
situaciones traen como es loégico, que el alumno al leer desconozca varias
palabras, sentido de los enunciados y como consq.cuencia no comprenda lo
que lee y escriba situaciones que no tienen relacidn con su contexto
inmediato, sin adecuada construccion, sin tactica y sin sentido semantico de o

que, significativamente le interesa.

Por otro lado de los diez maestros tomados como muestra, ocho
aceptaron no vanar las actividades sugeridas en los textos y sélo dos incluian
altemativas de ofra indole tendientes a llevar al nifio a la comprensién y la
reflexion de lo que, escribe. Por lo tanto podemos interpretar esta situacién
como una metodologia pasiva y no creativa por parte del docente, donde su
principal variante es solo el uso del diccionario y a la resolucion del
cuestionario que casi siempre acompafia a las lecturas; situacién que parece

mteresarle al mifio al principio, pero después se torna rutinario y hasta llega a
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aburrirse, ya que siempre se parte de una lectura oral o en silencio dada,
hecha y no construida por el estudiante, escrita por €l y compartida al grupo,
lo cual seria mas motivante y significativo; estas rutinas en nuestra opinion no
son suficientes para llegar a la comprension lectora, al analisis de los escritos,
a la critica y a las propuestas. En cambio, cada vez que praclique esta
actividad, ya sabe lo que har4: leer, buscar en el diccionario, famihiarizarse y
contestar cuestionaﬁos, nada novedoso y creativo, minguna situacion
problematica que lo [leve a construir nuevos conocimientos, a compartirlos, a
discutir sus interpretaciones, sus hipotesis y poder llegar a comprender mas de

lo que escasamente hacen en esa rutina creada por el docente.

Si a lo anterior sumamos, salido también de los cuestionarios, que el
docente improvisa, podemos decir entonces que las improvisacion es pariente
de las discapacitacion y de la falta de planeacién para lograr impactar en los
alumnos y que estos conlleva a tener una salida siguiendo mecanicamente lo
que los hibros sugieren: leer y contestar cuestionarios; con esto se cae en lo
que dice Margarita Gémez Palacios: "Se ha pensado que se debe enscfiar a

leer primero, a hacer letras después y que todo el resto vieme como

derivado”.(47)

Asi, estas ideas de la autora y que los maestros reconocen, evidencian
falta de una capacitacién adecuada en los procesos metodoldgicos

constructivistas, lo significativo y los pasos que sugiere la S.E.P. para el

(47) GOMEZ, Palacios Margarita. En 8.E.P. La Produccion de textos en la escuela, p. 12
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desarrollo de esta actividad, lo cual es bésico, pues ello constituye la luz, la
guia que orienta nuestra actividad docente; ;como lograr con el lector eficaz,
un individuo que pueda escribir correctamente?, st yo como docente no estoy
preparado en métodos para ello, si no domino la teoria de los contenidos que
imparto, si desconozco como impartirlas de manera significativa y lo que es
peor y suele pasar, no domino los conocimientos de contenidos de lectura y
escritura, como es el caso de analisis de textos o las reglas gramaticales, lo

inico que hago es improvisar y peor aun también, trabajar mal.

Podemos resumir este reflejo de la grafica y de sus respuestas, que
evidencian mal manejo de la expresion escrita y de la lectura contemplado lo

que nuevamente sefiala Margarita Gomez Palacios:

"Antiguamente todos los maestros sabian redactar y asf
transmitian a sus alunmos el gusto por escribir y leer. A
medida que los medios de comunicacién suplen esta
necesidad, esto ha disminuido. Actualmente se ha vuelto
a exigir la comunicacion escrita y el leer; y vemos a

nuestros  alummos y  docentes con  grandes
dificultades”.(48)

Esto nos hace pensar que el docente actual, pudo pasar por esta evolucién,
pero que también presenta desconocimiento de sustentos tedricos y
procesos didacticos modemos como el constructivismo del que hemos

hablado en capitulos anteriores, que acepta que se le impongan

(48) Ibid. p. 85
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estrategias didacticas por no tener otras alternativas y por seguir incluso las
rupturas que los propios planes y programas provocan; ya que en los primeros
grados, .eI PRONALEES si propicia la construccion de conocimientos y en los
grados superiores ya no se lleva el enfoque significativo, la aplicacion de la
psicogeneética y se pasa en forma violenta a abstracciones de la lectura y de la
escritura, como €s el caso de normas gramaticales, ortograficas, sintacticas y
semanticas sin haber formado estructuras previas, es dccir situaciones en los
que mentalmente se le prepare al nifio para abstraer y sobre todo, sin partir de
sus conocimientos previos, de lo que el sepa aplicar de leer vy escribir, para

poder llevarlo a otras situaciones superiores de asimilacion.

Entonces del proceso didactico operatorio del PRONALEES, que le da
‘mucha importancia al sentido significativo, a las operaciones mentales que
generan hipétesis y conocimientos, el nifio es conducido a analisis de
estructuras lingtiisticas y a lecturas donde no interactia y sélo hace y répite, lo
que el maestro quiere que repita, aunque no comprenda mi escriba con

conclencia de lo que hace.

Esto hace légicamente que se provoquen confusiones 1ect0ras y errores
de escritura en virtud de seguir las actividades de textos sin variantes por una
conduccién errénea del profesor, quien no tiene el conocimiento para llevar
de lo concreto a lo abstracto a un nifio que estd en esta etapa, tendiendo
puentes o andamios como sefiala Vigotsky en la primera parte de este trabajo
y siendo un guia que avude a crecer mediante el cuestionamiento, la dotacion

de problemas de lectura y escritura para que el mifto descubra como hacetle v
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sobre todo aconsejando con hechos concretos, ejemplos cotidianos entre lo

que es saber leer y lo que es saber expresarse por escrito,



CONCLUSIONES

El fenomeno de la enscﬁanza—apréndizaje, es revitalizado en la
actualidad con muchas teorfas sobre como enfocar esta situacidn en
educacidn, es papel del profesor conocerlas, comprenderlas y aplicarlas.
Corrientes como el constructivismo y la pedagogia operatoria, plantean
vanantes hasta hace poco difundidas muy escasamente en nuestro medio, a
pesar de que fueron escritas y puestas sidisposicic’m de psicologos, pedagogos,
lingiiistas y sociélogos hace muchos afios. Es un error, en conclusién, que
aspectos tan importantes como la asimilacion, la acomodacion, la adaptacién,
la operativizacion de conceptos como la zona de desarrollo préximo o la
influencia socio-cultural; sean producto de un programa de modernizacion y

no de la iniciativa, de la investigacion, de la curiosidad y del interés de los

- docentes por llegar-a 1o --més--hu—man&,—-social-—fy—l—educative-- de quien-va a

aprender y de quién va a ensefiar en los aspectos sociales, psicoldgicos,

pedagogicos v de otras ciencias que intervienen en educacién. No es

~ necesario que algo promuevan las autoridades o una corriente de moda para

que nosotros, los maestros nos actualizemos.

Sin embargo, en base a lo que investigamos, reconocemos que la
perspectiva actual esta fundamentada en Vigotsky y en Piaget; cada quien con
lo que aporté y que aunque muchos creen que entran en conflicto, con lo que
aprendimos, ambos se complementan y asi lo han tratado de hacer sus
seguidores; por qué nosotros como docentes no hemos de conciliarlos, si uno

va a lo individual y otro a lo social, es decir, Piaget explica como lo individual
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construye sus conoctmientos y Vigotsky como lo social y las ayudas c
influencias que esto da, también intervienen para aprender y lo que es mas,

crecer en aprendizajes, mas que otros a los que nadie ayuda a aprender.

Los programas actuales y sus enfoques metodologicos tienen dos
momentos, uno lleno de libertad y de construccién de conocimientos y otro
donde entran o pueden entrar muchos enfoques metodolc')gicos,‘ 0 sea que en
tercer y cuarto grado ya no se sigue la psicogenética; y pueden entrar la teoria
sociocultural u otras teorias que practicamos los maestros. La teoria
sociocultural porque es el maestro quién orienta, quien dirige y es el mediador
para llevar a sifuaciones mas altas al muchacho, aunque esto en nuestra
opinion lo puede hacer bien o mal, 0 ¢n caer en sdlo conducciones v no en
propiciar construcciones a partir de lo social, es decir, si no propicia el
debate. si el nifioc no comparte lo que sabe, o simplemente si al realizar
acfividades comunicativas, los maestros imponemos y no damos libertad,
respetamos al nifio, o se parte de lo que €l es, para planificar lo que queremos
de ¢l, sin qﬁcrcr imponerlo nuestros criterio y lo dejamos que €l sea, para que

pueda crecer; si esto procede lo dejaremos que construya, sino, estaremos

imponiendo.

Que la lecto-escritura en el fercer ciclo de la escuela primaria, rompen
en procesos y metodologia con sus antecesor, el PRONALEES, pues, s1 en
ellos se parte de la psicogenetica y el constructivismo, por qué al pasa «
tercero y cuarto grado, ya no se confinua el respeto al nitmo de madurez y

desarrollo que sefiala Piaget, el cual dice que deberian estar en las
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operaciones concretas, es decir, aprender de lo que sc ve para razonar y en
cambio, los 'programas en estas disciplinas marcan actividades como el leer
comprensivamente sin haber un puente, es decir un estadio previo, ya que
segin nosotros, el PRONALEES en primero y segundo grado ensefia en
libertad a construir el significado de leer, comprender en niveles elementales,
pero no a comprender y a escribir, como marcan los programas en estos
grados, con niveles altos de ortografia, de anilisis gramatical v de practica de
la lectura con rutinas y sin analisis significativos, como muchas IBSpueélas de
cuestionario asi lo demuestran, ya que repiten los profesores los libros de

textos y las actividades que estos contemplan sin variantes o alternativas.

Que la lectura es un proceso gradual y continuo que implica cl
desarrollo ordenado de operaéianes mentales importantes que ayuda & crecer
intelectualmente, que ayuda a que las ideas erezcan, pero cuando los hemos
comprendido, cuando los escritos los entendemos vy estos nos ayudan a crecer
para poder escribir lo que hemos entendido, entonces la lecto-escritura
cumple su funcidén y en csto quién nos gufa, que es el profesor, sabe
conducirnos, cuando no es asi, de nada sirve, pues solo haremos nifios

mecanicos y no reflexivos.

En los programas de lecto-escritura es necesario la actualizacién en lo
teorico y lo metodologico, pues hacer lo contrario significa estancarse, por
tanto, finalmente diremos, que los errores en la conduccion del nifio de estos
aspectos, Implica aspectos de sentido comun, de elementos teoricos, de

herramientas didacticas actualizados y sobre todo de creatividad e
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imaginacion en el docente para orientar al nmifio hacia la construccion, el

razonamiento v la aplicacion consciente de lo que aprenda.
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