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INTRODUCCION

Los procesos de ensefiar y aprender, dentro del campo educativo
formal y atn del informal, son basados y funcionan mediante la
materializacién de procesos comunicativos donde el lenguaje es el principal

mstrumento que hace interactuar a alumnos y maestros.

Sin embargo, cuando el lenguaje utilizado no es capaz de propiciar
significados nuevos y consolidarlos de maners reflexiva; no sera significativo

ni propiciard con sus mensajes igualmente, mensajes significativos.

Estas situaciones, en el marco del segundo ciclo de la educacién
primaria, es comun que presenten diversas problemdaticas que generan
multiples significados en los alumnos Yy las circunscribe tambiéz a
confusiones, imposiciones o negociaciones significativas al margen de la

actividad orientadora del docente.

Para abordar esta problematica, retomamos en nuestro primer
capitulo, los criterios de la psicogenética y sus propuestas que han sido
levadas a la educacién por la pedagogia operatoria. Esto con el fin de saber

como el sujeto construye los conocimientos.

En la segunda parte explicamos Ilas concepciones de la teoria
sociocultural y el papel importantisimo que esta asigna al lenguaje como

transmisor de significados para propiciar aprendizajes



significativos, los cuales, ambos conceptos, son explicados en su

concepcidn tedrica.

En el tercer capitulo, abordamos desde la Optica del constructivismo,
de la lingiiistica v del mundo de los significados, las diversas problematicas
y situaciones que el mal uso del lenguaje, al ensefiar, puede provocar
dificultades de aprendizajé en los alumnos del segundo ciclo de Ia escuela

prunaria.

Finalmente, en el cuaro capitulo, contrastamos nuestra hipétesis y
los criterios tedricos recabades con una investigacidn de campo donde se
pretende encontrar como realmente se utiliza el lenguaje en el secundo ciclo
Y sus contrastes con las bases tedricas sustentadas en nuestros capitulos

anteriores.

Esto nos permitié llegar a conclusiones de cardcter tedrico y de la
realidad cotidiana que los maestros realizan en su practica docente en torno
al lenguaje significativo en el segundo ciclo en la escuela primaria,
permitiéndonos visualizar en ofras perspectivas nuestra hipétesis y ampliar el

conocimiento sobre nuestro objeto de estudio.

Ademds, al final se incluye Ia bibliografia que sirvi6 de soporte

tedrico a nuestro trabajo.



FORMULACION DEL PROBLEMA

El lenguaje constituye uno de los fenémenos que se han venido
desarrollando en ¢l transcurso de la evolucién de las distintas organizaciones

sociales.

En lo fundamental, el lenguaje responde al interés de comunicacién
de las sociedades. Esta necesidad de comunicacion se refiere a las diversas

funciones y actividades de la vida de los seres humanos.

Nosotros como educadores trabajamos utilizando métodos activos,
pensando en los problemas que existen en los diversos planteles v en

diferentes partes del pais.

Uno de los propdsitos de la educacién es el mejoramiento del
individuo en los aspectos fisico, intelectual y moral. Cada alummo es
portador de una base significativa, por ello el docente debe esforzarse en el
desarrollo de su labor y lograr que sus discipulos sean personas criticas,

reflexivas, participativas, con actitudes activas dentro de su contexto.

Siendo que por medio del lenguaje nos permite comunicamos,
¢xpresar nuestros sentimientos y emociones, asi como adquirir y trapsmitir
conocimientos. Ademds el lenguaje es un elemento basico para la expresion
y socializacion entre los educandos; sin embargo, que pasa si el lenguaje

que se emplea en determinados momentos, tanto en textos, como por



documentos docentes, se sale del campo cotidiano y de significados del

niffo, Hevandolo a confusiones seménticas v situaciones incomunicativas.

Asi el problema que presentamos lo definimos; Problematica del

lenguaje significativo en el segundo ciclo de educacién primaria.

Que es une de los tantos problemas que se nos presentan dia a dia en
las escuelas de aprendizaje, de comprensién de términos por la faltz de
interacciones adecuadas entre docente y alumnos. Lo cual en nuestro
quehacer cotidiano detectamos esto frecuentemente, sobre todo en alumnos
que no cuentan con un amplio dominio de términos y que por lo regular al no
poseer un lenguaje y encontrarnos en los textos palabras no familiares se les

dificulta el aprender.

La importancia de realizar este trabajo, es con la finalidad de buscar
soluciones o alternativas al problema que presenta para muchos maestros el
desarrollo del lenguaje significativo en educacién, ya que esto representa un
problema desde el primer ciclo escolar debido a que la mayoria de los
maestros no se preocupan por actualizarse en técnicas y metodologias,
utilizando métodos fradicionalistas en la ensefianza de la lecto-escritura,
dichos métodos no permiten al alumno razonar y no capta el contenido de la
leccién, es decir mo adquiere la comprensidn lectora que le permita
enriquecer su léxico por medio del conocimiento de su significado. Destaca

aqui la unportancia que tiene la lectura para la adquisicién del lenguaje



porque ofrece a la vista del alumno el cultivo de la lengua, siendo esta el

cimiento de la educacion .

Ademds consideramos que el analizar este problema es vital para
cualquier institucidn y al propio desarrollo de los alumnos, porque hoy en
dia se requiere la participacién de individuos criticos y reflexivos, para el

mundo del mafiana a partir de Io (que se comprende de manera significativa.

En nuestra opinién, es importante tener muy presente que el nifio a su
ingreso a la primaria no arriba vacio de conocimientos, pues trae una serie
de estructuras conceptuales con las cuales constantemente se formulan

hi@étesis para comprender el mundo que le rodea.

Por lo tanto, Ie corresponde a la escuela primaria brindar a educando
la posibilidad de Hevar a cabo un proceso de aprendizaje evolutivo, para
brindarle elementos indispensables que le permitan incorporarse a la vida
social y promueva en ¢l una actitud de aprendizaje permanente para ascender
al siguiente nivel de estudios, porque la formulacién inicial de los alummos
constituye wno de los eslabones mas importantes en la transmisidn y
adquisicion de conocimientos del lenguaje y juegan un papel fundamental;
por lo tanto serd necesario que al término de la educacién primaria se
pretenda que el educando hava adquirido bases s6lidas en cuanto a la lectura

y a la comprension de ésta.



El objeto de estudio de nuestra investigacion esta ubicado en la ciudad
de El Rosario, Sinaloa; ésta es una comunidad urbana que cuenta con todos

los servicios piiblicos v es la cabecera municipal.

Tiene aproximadamente 60, 000 habitantes, el medio ambiente que se
da es favorable para la poblacién, ésta se caracteriza por el comercio,_ en
donde su mayor apoyo son las comunidades circundantes que se dedican
generalmente a la pesca y a la agricultura, y algunos a la mineria. Cuenta
con algunas empresas que dan fuente de trabajo, como son: La fibrica de
refrescos “El Manantial”, Auto transportes de El Rosario y Transportes
Aguilas del Rosario, algunas bloqueras y alfarerfas, entre otros.

La zona escolar que se toma como muestra es la 035, perteneciente al
sistema federal y se compone de diversas comunidades. Cuenta con un total
de 63 maestros de los cuales 39 han estudiado Normal Superior, 15 tienen
estudios de Licenciatura, 6 han hecho el Postgrado y 3 estudian Maestria.

Las cormmidades que pertenecen a la zona escolar antes mencicnada
no tienen problemas de transporte ya que la mayoria cuenta con carretera
pavimentada y servicios puiblicos como luz eléctrica, agua potable y no tiene

escuelas en la zona serrana, la mas alejada de la ciudad est4 a hora y media.



OBJETIVOS

Precisar la comiente constructivista en la teoria psicogenética,
sociocultural observando sus implicaciones en la educacién actual y enla

utilizacion adecuada del lenguaje significativo.

Ubicar el lenguaje significativo dentro del campo de la lingiiistica, la
semantica y la psicolingiifstica, como marco tedrico para su aplicacidon en la

educacion.

Precisar la problematica que en ¢l campo institucional de educacién
primaria, se da en el lenguaje significativo en el segundo ciclo y sus

consecuencias para el proceso de ¢nsefianza-aprendizaje.



HIPOTESIS

La falta de practica del lenguaje significativo en el segundo ciclo de la

educacién primaria, constituye una ruptura comunicativa en el mundo de
significados del nifio.



METODOLQOGIA DE LA INVESTIGACION

Para efectos de desarrollar nyestra investigacién en el objeto de
estudio seleccionado y comprobar nuestra hipétesis, emplearemos la

signiente metodologia:

A. Investigacion documental
Dentro del proceso cientifico, Ia investigacién documental representa
una parte, siempre es antecedente de Ia de Campo y sirve para conformar el

marco tedrico que subyace en una tareg por explicar el mundo.

La investigacién documental se refiere al andlisis de documentos como
libros, revistas, periddicos, discos, actas, fotografias, grabaciones, etc.
De hecho un documento es todo aquello que conserva una informacién dada
a través del tiempo y del espacio. Tiene como instrumentos la ficha de
trabajo, textuales y de comentarios,

A.1 Andlisis de contenido

Se define como la técnica de Investigacion que identifica y describe de
una manera objetiva v sistemética las propiedades lingiifsticas de un texto
con la finalidad de obtener conclusiones sobre las propiedades no

lingdisticas de las personas y los agregados sociales.

El andlisis de contenido se puede aplicar también a materiales que no
Scan puramente lingfisticos, por ejemplo, peliculas o anuncios publicitarios.
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B. Investigacion de campo

La mvestigacién de campo es ¢l trabajo metodoldgicamente realizado
para coplar o recoger material directo de la informacion en el lugar mismo
donde se presenta el fenémeno que quiere estudiarse o donde se realizan

aquellos aspectos que van a sujetarse a estudio.

La tarea de campo constituye el medio méas directo para llegar a Ia
mformacién o acopio de datos. Dicha investigacion se realiza en el luger en
que se hallan los sujetos u objetos a investigar. Requiere este tipo de
indagacidn, de técnicas especiales entre las que destacan los procedimientos

de observacidn y de encuestas.

En la realizacion de nuestra investigacion aplicamos tnicamente
técnicas de la sociologia empirica, empleando como instrumento el
cuestionario, €l cual serd procesado estadisticamente para evaluar las

problemadticas detectadas y proponer las alternativas de solucién.

Igualmente se aplicd, en la medida de nuestra preparacién, Ia
observacién directa, misma que dié soporte a nuestras coaclusiones finales.
Para ello acudimos a las aulas de las escuelas de la zona 035, observamos,
registramos imparticién de clase vy después interpretamos dichas

observaciones, mismas que dieron cuerpo a nuestras conclusiones finales.



CAPITULO
PIAGET Y LA TEORIA PSICOGENETICA
UN ENFOGQUE ACTIVO EN EDUCACION

A. Fundamentos de Ia teoria psicogenética

La educacién como un fendémeno social v eminentemente humano,
conceptualizada por Emilio Duwrkheim como la transmision de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores de parte de una generacion
adulta a ofra joven e inexperta para lograr su integracién social; ha sido
motivo de estudio y de amplias investigaciones desde los puntos de vista
sociologico, psicolégico, lingiiistico, filoséfico y metodoldgico, aportando
con ello criterios cientificos que han pretendido vy pretenden hacer mas
humano el proceso ensefianza-aprendizaje, mas acordes a la légica v etapas
de desarrollo de quien aprende v 2 la maduracién de los educandos, mas
participativa y dindmica del sujeto de la educacion respecto a los objetos y
formas de aprendizaje y sobre todo tienden a formar comciencia social y
humana del papel social de la educacién en lo individual v en lo colectivo
con miras a frenar la pasividad, el reproduccionismo y las inercias que el

Propio proceso trae consigo.

De esta manera, la educacion actualmente se ha visto enriquecida por
milltiples disciplinas, apoyada con equipos sofisticados y estimulada por
Opticas progresistas donde, sin perder el espiritu de ensefiar y aprender, se

pretende formar otro tipo de ciudadano con miras al afic 2000.
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Sin embargo, la educacién no es afm un tema acabado, donde haya
surgido un paradigma tmico y universal, Sino que constantemente se estd
renovando acorde al desarrollo cientifico, social 'y cultural,
reconceptualizando sus procesos y fines, replantedndose sus problematicas y
analizando sus expectativas ¥y perspectivas de desarrollo para realmente

impactar en la conciencia del individuo y en el dnimo de 1a sociedad.

Bajo ésta perspectiva, han surgido diversas corrientes educativas
cuyo enfoque pretende ser innovador en educacion. Cormrientes que pugnan
desde una personalizacion de este proceso, hasta el de una masificacion. La
que define a ésta como un instrumentalismo 0, la que la concibe como una
alienacion consumista que requiere de niveles de concienciacién o incluso

desescolarizar la cultura para llegar a la libertad educativa.

Todas ellas con ¢l firme propésito de encauzar el fenémeno educativo
hacia nuevos rumbos que rempan con la inercia tradicionalista y conlleven a
una nueva actitud mental v social de los acontecimientos del mundo v de 1z
vida.

Asi surge la teoria psicogenética, obra del mvestigador educativo,
psicologo y epistemélogo, Jean Piaget, quien con su obra, abre nuevos
horizontes educativos y establece las bases para el surgimiento de la teoria
constructivista en educacién y Ia pedagogia operatoria, corrientes educativas

actuatmente en boga que sin embargo nos lleva a la reflexién: (€S Tealmente
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la teorfa psicogenética aplicada al &mbito educativo, wna corriente
pedagégica de vanguardia en el proceso ensefianza-aprendizaje 0, sus
supuestos tedricos presentan deficiencias que es necesario cuestionar y
superar?.. Esto nos lleva a conocer lo que en si son los fundamentos de la
teoria psicogenética en su concepcion epistemologica de cémo se construyen
los conocimientos y los procesos esenciales que el nifio sigue para operar

estos mecanismos.

En su exiremna obra, Jean Piaget aborda la problematica de la forma
en que se constituyen los conocimientos validos a partir de estados de
minimos conocimientos validos a partir de estados de minimos
copocimientos, dandoles un nuevo enfoque en relacidon con los criterios

tradicionalistas v de la escuela nueva.

Graciela Moreno Soto,  psicologa espafiola describe asi el
planteamiento piagetiano epistemologicamente:

“Piaget se opone tanfo al empirismo que concibe al
mdividuo como un ser pasivo que recibe todo
conoctmienio del exterior; como al racionalismo que
afirma gue las condiciones del conocumiento estan dadas
en el individuo antes de cualquier experiencia. Piaget
propone entonces una construccion reciproca. Afirma
que la accién esta en el origen de todo conocimiento
posible y que antes de la accidn epistemoldgica, no
existe ni un sujeto que conoce ni un  objeto
cognoscible”. ¥

& MORENO Soto Graciela. Psicologia del aprendizaje. Pag. 87.

e o m mm e —
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Jesus Palacios por su parte lo enfoca més hacia el 4mbito educativo y

plantea la problematica abordada por Piaget de la siguiente manera:

“Llama poderosamente la atencién el hecho de que el
resultado de la educacién haya sido olvidado de manera
sistemdtica, seguimos teniendo ignorancia en lo que se
refiere a los resultados de las técnicas educativas, a los
resultados permanentes disociados de los puramente
escolares. La cultwra que cuenta en un individuo
particular jes siempre la que resulta de la formacion
propiamente escolar?. FEsto origina un estado
lamentable, inmadurez de la pedagogia experimental,
lamentable por la desproporcién tremenda entre los
esfuerzos realizados desde tantos angulos y la falta de
un cambio fundamental en los métodos, los programas,
el planteamiento de los problemas y en la pedagogia
misma. En esta situacién, el educador tene que opinar y
decidir. Solucién que debe ser buscada desde el lado de
la ciencia, de la investigacidn, de los estudios
sistemdticos, a mo ser que se quiera que la
determinacién de los fines de la educacién siga siendo
asunto de opiniones autorizadas y del empirismo.
Propuesta psicologica genética” @

En npuestra opinién, Piaget se opone a concepciones deterministas de
concebir la adquisicién de conocimientos en el ser humano producto de
raciocinios filos6ficos y recurre a la investigacion experimental, observando
en el campo de la accidn la génesis del conocimiento y los mecanismos
mentales, sensoriales, de interaccién con los objetos y de la influencia

social, sobre todo en nifios, proponiendo entonces, su teoria psicogenética

® PALACIOS, Jesiis. Piaget la educzcién por 1a accién. “La cusstién escolar”, Pig. 69
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como postura para explicar el desarrollo intelectual, cémo se evoluciona

para llegar a ello y c6mo influye el medio en el aprendizaje.

Podemos decir que 1a teoria psicogenética ha sido interpretada por
diversos pedagogos y psicdlogos, dandole diversas acepciones y que
basicamente se resume de la siguiente manera su postura y principales

argumentos.

El origen del conocimiento se encuentra en el Propio organismo, pero
este se da mediante wna evolucién intelectual que se micia con el nacimiento
y la percepcitn inicial y que desemboca en un pensamiento formal y
abstracto que se alcanza aproximadamente en la adolescencia, De ésta
manera segin Piaget, la inteligencia se desarrolla a través de estadios. Cada
estadio integra una estructura operatoria de conjunto que determina la
conducta, reorganiza e integra las estructuras construidas en el estadio
anterior y prepara las condiciones para la aparicién del estadio siguiente. E}
cambio y la contimidad de las estructuras construidas se da a través de la
asimilacién y la acomodacién, elementos de la adaptacién como proceso

intelectivo.

La asimilacién se da cuando el suyeto con un minimo de
conocimientos, estructuras previas, se enfrenta situaciones desequilibrantes
e interactiia con esa situacidn, mcorporando a sus esquemas mentales esa
experiencia. Para que la nmueva situacién pueda ser asimilada, es necesario

que en el syeto exista wm esquema de accidn capaz de inclur el
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conocimiento, un nueve objeto o situacion; llegando a lo que Piaget llamd
acomodacion, a través de la cual el sujeto desarrolla estructuras de
conocimiento que transforman al sujeto intelectualmente en funcién de las
caracteristicas del objeto o situacion del objeto asimilado y acomodado

llegando a una adaptacién de ese conocimiento o sitnacion.

Piaget describe a la adaptacién como un equilibrio sobre sus
inquictudes, intereses € interacciones. Asi, un organismo estd adzptaco
cuando conserva su estructura, asimilando los elementos proporeionados por
el medio exterior y al mismo tiempo, acomoda ¢stas estructuras 2 las
diversas particularidades de este medio. La adaptacion es pues, un equilibrio
entre la asimilacion del medio al organismo y a las estructuras intelectuales y
de estos al medio. Igualmente ¢l pensamiento estd adaptado a una realidad
particular cuando ha conseguido asimilar a sus propios marcos de referencias
esa realidad, acomodéndose a las circunstancias nuevas presentadas por
ella. Asi, la adaptacion intelectual es por lo tanto, una posicién de equilibrio
entre la asimilacién de la experiencia a las estructuras deductivas y la

acomodacion de estas estructuras a los datos de la experiencia.

Palacios, citado anteriormente, amplia este resimen diciendo:

“Que segtn Piaget, la conducta humana se forma de
cuatro factores:

La maduracin como desarrollo del sistema nervioso. La
experiencia como interaccién sobre los objetos, la
fransmisién social o influjo del medio y la equilibracion
como objetivo final del desarrolio mental. Asi el
desarrollo en Piaget es una progresiva equilibracién, un
perpetuo pasar de un estado de menor equitibrio a un
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estado de equilibrio superior. Entonces la Inteligencia es
una adaptacidn a esos equilibrios cuya funcién es
comprender o mventar, construir estructuras mtegrando
lo real a través de activar “sobre ‘los objetos y no
simplemente copiarlos. Asi conocer es operarlos y
transformarlos,  interiorizando ésta experiencia y
haciendo 16gico lo que conoce. El cardcter esencial del
pensamiento légico, es el de ser operatorio vale decrr,
de prolongar la accién interiorizindola”,

Por otro lado su postura educativa, enfocada hacia 1a actividad en el
nifio recalca que esta se oriente respetando las caracteristicas y etapas de
desarrollo del infante y del individuo en general, va que ¢l aprendizaje
depende del método v del respeto a las fases del conocimiento, tanto en
contenido como en las formas de impartirse, por lo que sugiere que los
programas deben acomodarse al nifio y no al revés, por lo que la escuela
activa debe tomar en cuenta esto Y 1o oponerse o adelantarse a la naturaleza
infantil. Asi su orientacién es constructivista, por permitir que el nifio
elabore vy desarrolle su propio reconocimiento. Activa, - porque la
construccion significa accién, actividad permanente, interaccion continua
con objetos y situaciones, proveedora de ritmos y mecanismos de
'aprendizaje a través de los procesos de asimilacién, acomodacion,
adaptacidn, y equilibracién. Para la vida, pues el dominio de los
mecanismos anteriores le permitiran adaptarse a cualquier circunstancia
social, porque acepta la influencia del entorno y como el individuo tiere que
adaptarse a este entorno para transformarlo o simplemente adaptarse a través

del descubrimiento de lo que su conocimiento le vaya permitiendo conocer

® PALACIOS, Tests. Cp. Cit. Pig 71
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de la realidad. Situaciones que son il cierto modo criticables al no sefialar
sociologicamente que va a transformar y encubrir a quienes beneficia con su

actitud transformadora o adaptativa funcional.

Ademas no sugiere una didactica concreta, ni método especifico, sino
ideas pedagbgicas generales que han desembocado en implicaciones

educativas modernas.

También sa vision es paidocéntrica pues su objeto de estudio esta
centrado preferentemente €n el nifio v no desarrolla la explicacion de estos

procesos en adultos y sus problematicas conductuales.

Lo que en nuesira opinion es una gran riqueza descriptiva y empirica
de lo que el nifio vive en todo su periodo infantil y que de alguna manera
tiene que aprovecharse en educacién primaria, sobre todo cuando ilustra los
estadios por los que su asctividad intelectual atraviesa para COROCET Y

transformar.

Asi Piaget explica que el origen del conocimiento se encuentra en el
propio organismo; dandose mediante estadios de evolucion intelectual que se
inician en el nacimiento, con las percepciones iniciales y que desembocan en
un pensamiento formal y abstracto que se alcanza aproximadamente ¢n la
adolescencia.

De esta manera segin Piaget. La inteligencia se desarrolla por cuatro

etapas:



“La etapa sensorio-motriz, ubicada de los 0 a los 2
afios, donde el nifio desarrolla los sentidos y la
capacidad de dominio motor de su cuerpo. Construye la
nocion de espacio, tiempo y causalidad, lo que permite
objetivar el mundo con respecto al propio cuerpo.
Aprende a observar y tiene experiencias sensoriales y
motrices.

La etapa preoperatoria, ubicada de los 2 a 6 afios de
edad aproximados, Aqui aparece el lenguaje, derivado
de la funcién simbélica v del pensamiento, que sin ser
evolucionado es llamado por Piaget, “egocentrismo
nfantil" cuando habla solo ¥ social cuando habla con los
demds, prevalece la actividad motora gruesa y se inicia
en la fina, acrecienta experiencias aunque es prioritaria
la actividad lidica.

Etapa de las operaciones concretas, situada por Piaget
entre los 7 vy 11 afios de edad aproximadamente, se
caracteriza por la socializacién y objetivizacién del
pensamiento, en donde sus operaciones mentales
dependen de lo concreto en el sentido de que solo
alcanza la realidad que se puede manipular, a la que es
posible representar. Emplea nociones matematicas y €s
capaz de llegar al concepto de nimero, peso, volumen y
dimensiones de los cuerpos.

Etapa de operaciones formales. De 11 afios en adelante,
Se caracteriza por prescindir del contenido concreto para

sitear el razonamiento v la elaboracién de hipdtesis,

reflejando wna comprension  de causalidad mas
desarrollada, puede combinar ideas de afirmacion y de
negacién, su lenguaje se enriquece y ve todo con légica,
insertando se mas en el mundo adulto” @

&Y

AJURIAGUERRA. J. Manual de tsiquiatria infantil. Pdg, 25
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Piaget asi mismo explica que todos los nifios pasan por estas etapas
itelectuales. Déndose en cada uno de ellos procesos de asimilacidn,
acomodacién, adaptacién y por tanto equilibrio, para ello influyen la
experiencia activa, el entorno, la maduracién y los equilibrios que alcanza en
cada adaptacién que realiza. Asi, segin Piaget, logra dos tipos de
aprendizaje: Uno al que denomina simple o de contenidos tedricos,
descriptivo; cuando conoce y ese comocimiento es asimilado por los
esquermnas ya existentes. El otro denominado amplio o complejo porque es el
resultado de aplicarle accion e mteraccién a los objetos en forma practica,
influyendo y transformando los objetivos formando estructuras mas amplias

de conocimiento y logra una adaptacion mas compleja de su conocimiento.

Estos fundamentos de la teoria psicogenética, por su importancia
epistemoldgica, desencadenan que se den aspectos pedagbégicos que a

continuacion se describen.

B. Aplicaciones pedagdgicas: La pedagogia operatoria y el
constructivismo

La teoria psicogenética de Jean Piaget, es fuente actualmente de
multiples estudios v de variadas investigaciones En educacion ha encontrado
diversas interpretaciones que la llevan a ser inspiracién de pedagogias,
metodologias v enfoques psicologicos que replantean los procesos de
aprendizaje al introducir términos como asimilacién, acomodacion, estadio,

lenguaje simbolico, 16gica infantil.
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Estos conceptos rompen con paradigmas y ratinas de la préctica
docente, llevando la ensefianza a cuestonar términos COIMO! apalisis,
creatividad, libertad del educando, construceion del conocimiento, -
estimulacion del pensamiento, aprendizaje por interacci6n y reorientacion del

principio de 1a actividad.

Asi, los principios constructivistas piagetianos, actuaimente tienen las

siguientes implicaciones pedagdgicas:

1. Pedagogia operatoria
Concebida principalmente por Monserrat Moreno 'y Sara Pain,

Pedagogas espafiolas, quien desde su optica constructivista postula que el
conocimiento no es una simple copia de la realidad , sino una construccion
realizada activamente, manipulando conocimientos. Asi el nifio aprende
construyendo sus propias hipotesis sobre lo que interactia, aplicando
experiencias propias, acomodando y adaptando a sus esquemas el resultado

de 1o que aprende activamente.
Asi el lema es la idea Piagetiana que dice:

"El nifio organiza Su COMprension del mundo circundante gracias a la

posibilidad de realizar operaciones mentales de nivel cada vez mas

complejo convirtiendo el universo en operable". )

9 MORENQ, Monserrat. Problematica docente. En U. P. N. “Teorias del aprendizaje”. Pag. 385



22

Entonces, el nifio tiene que inventar, donde esto significa enfrentar
problemas y encontrar solucion. Asi el eje principal de ésta pedagogia es que
el nifio construye sus conocimientos operdndolos y que sea capaz de aportar

alternativas.

Lo anterior nos mdica que en el pensamiento infantil este suele actuar
en un primer momento por aproximaciones, centrandose primero en un dato,
luego en més de uno de manera alternativa, pero no simultdneo, pues cuando
considera a otro olvida los demas y estas aparentes contradicciones sclo son
superadas hasta que se consigue englobar en el, procesos operacionales
mentales donde forma sistemas explicativos mas amplios, que lo hacen
crecer intelectualmente v en la construccion de sus conocimientos. Por eso,
no se puede formar individuos mentalmente activos a base de fomentar la

pasividad mntelectual.

El nifio tiene derecho a equivocarse, porque los errores son necasarios
en el avance intelectual, para intentar explicaciones que hagan surgir
operaciones mentales, donde trate de explicarse, buscar respuestas y hasta de
mventar situaciones que luego buscard confrontarlas. Entonces, el inventar es
el resultado de rutas de explicacidén no exentas de errores, donde €l Hno se
enfrenta a un problema y trata de buscarle soluciones, Lo cual le permite
entender otras soluciones posibles, operando el problema y operindose
procesos mentales en su mnterior que lo hacen transformar su mente y 21a vez

¢l objeto que trata de operar.
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Monserrat Moreno sefiala:

“La pedagogia operatoria significa establecer relaciones entre datos y
acontecimientos que suceden a nuestro alrededor para obtemer una
coherencia que se entiende no solo en el campo de lo que Hamamos

intelectual, sino también en lo afectivo y social”

En la pedagogia operatoria, ¢l concepto de libertad es sumamente
interesante, pues se respeta el interés infantil, del cual se parte. La libertad
consiste aqui, en poder elegir y para ello hace falta conocer las posibilidades
infantiles que existen en cada nifio y su capacidad de inventar otras nuevas.
Si simplemente pidiéramos que el nifio haga lo que quiera, s¢ le estaria
dejando a merced de un sistema que puede fructificar en operaciones
mentales o no; por eso la pedagogia operatoria pretende que el maestro
conozca los procesos mentales basados en Piaget: la asimilacién, la
acomodacién vy la adaptacion, para que asi ayude al infante a construir
instrumentos mentales de andlisis v creatividad para que éste sea capaz de
optar por nuevas alternativas que le permitan realmente, convertir el universo
en operable, o cual es el objetivo titimo de la pedagogia operatoria,

creandose en el nifio, sucesivas operaciones mentales.

2. Ef constructivismo
El papel tradicional de la educacién de conservar y reproducir el

orden social haciendo que la sociedad cambie lo menos posible y, en

consecuencia el alumno sea concebido como un mero receptor de saberes

© MORENO, Monserrat. Op. Cit. Pag. 285.
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culturales, es rechazado por la corriente constructivista en pedagogia, pues
considera que el aprendizaje de los haberes culturales no es uma mera
transmision por parte de los adultos y una recepcién mecénica en el nifio,
sino que implica un verdadero proceso de construccién o reconstruccion en
Ia que él es el verdadero prdtagonista y lo cual le permite desarrollarse como

ser humano integral.

Entonces, segiin ésta corriente educativa, el alumno es el responsable
iltimo de su propio proceso de aprendizaje y donde la ensefianza es

mediatizada por Ia actividad mental constructiva del sujeto.

En este sentido, la actividad mental constructiva del educando se
aplican a contenidos que ya estan elaborados y que fueron construidos a
nivel social, lo que condiciona por un lado el papel del profesor, pero no el
del alumno quien apenas los va a descubnr y por lo tanto, hay que guarlo
para que &l construya su propio conocimiento de estos contenidos,
reconceptualizandolos, formando sus propios esquemas y CoOncepios
mediante una intensa actividad mental, motriz, afectiva y social. Cesar Coll,

nos dice al respecto:

“ La construccion del conocimiento en la escuela supone un verdadero
proceso de elaboracion, en donde el alumno selecciona y orgamiza

informacién. En estos mecanismos hay un clemento privilegiado: el
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conocimiento previo que posee el alumno en el momento de iniciar el

aprendizaje”.

De esta manera, en el constructivismo, aprender un contenido implica
construir una representacion o un modelo mental del mismo que el nifio
organiza por si solo, seleccionando y organizando, no tnicamente copiando
o siendo receptor, sino llegando a lo que se denomina aprendizaje
significativo v en donde juegan un papel importante la interrelacion que se

establezca entre alummo, contenido, metodelogias y profesor.

Ast los contemidos tienen que ser significativos primero, es decir,
relevantes y partir de cosas que tengan significado para el nifio, que sea facil
de asimujar. El maestro debe estimular para que el alumno realice
operaciones que lo lleven a construir su conocimiento de manera gradual,
dostficada y libre, socializarlas y confrontarlas, tal como sefialan algunos

criterios contenidos en documentos de actualizacion docente.

“En el constructivismo el comocimiento siempre es
relativo a un momento dado del proceso de construccion
¢ Interaccién entre el sujeto y ¢l objeto, donde el
conocimiento surge de la integracion de los esquemas de
asimilacién del sujeto v las propiedades que el construya
en su mente de las propiedades del objeto”.®

@ COLL, Cesar. La concepcién constructivista del aprendizaje v de la ensefianza. “Un marce
psicotGgicn para 13 educacion escolar”. en U.P.N, Andlisis curricular. Pig. 44,

® SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. “Documentos rector P. A. C. A E. P”. El
constructvismo. Pag 29,
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En suma, la apropiacion constructivista, sefiala que el alumno como
cualquier humano, construye su propio conocimiento a través de la accién y
en consecuencia los procesos educativos deben respetar y favorecer al

maximo la actividad del alumno frente a los objetos del conocrmiento.



CAPITULO 11
EL LENGUAJE SIGNIFICATIVO:

ENFOQUES TEORICOS EN EDUCACION

A. Ellenguaje como instrumento de comunicacion y conocimientos

El lenguaje, como el conjunto de signos que nos permite establecer
comunicacién e mtercambiar mensajes y expresar nuestros estados de
conciencia y comprender a los demads, ser comprendidos y a través de él

crear pensamientos y conocmnientos.

Histéricamente, los pueblos han usado el lenguaje como mn eficiente
instrumento de comunicacién; en forma oral primero, la escrita después v en

forma audiovisual en nuestros dias con diversas intenciones.

Asi pues, el lenguaje es un instrumento que el hombre construye para
comunicarse, interactuar con los demds hombres, apropiarse de 1a cultura, de
la realidad, de los valores, de los conocimientos y compartirlos con los otros
a través de mensajes ling@ifsticos que llevan esa intencién comumnicativa: dar

y recibir mensajes.

Usamos ¢l lenguaje para reflexionar muestras experiencizs v para
expresarlas compartidamente a los demaés; de csta maners, ¢l lenguaje,

ademas de comunicar, cumple una fimcién social y educativa. Social porque
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propicia el acercamiento, la comprension de las ideas entre los hombres y
educativa porque al compartir mensajes estamos propiciando que los otros
conozean otras ideas, otras experiencias y por ello, éprendan mutuamente lo
que no se ha vivido, experimentado conocido, € incluso porque la sociedad
sienta las bases educativas en la fumcion de comunmicarse a travis del
lenguaje, especialmente del oral y del escrito. Entonces, el lenguaje es 1a
llave de 1a comunicacién, el instrumento por el cual se llegan a compartir las
interpretaciones que los otros tienen del mundo y por el se lizga al
conocimiento, siendo asi entonces un medio de pensamiento, aprendizzie v la
forma de expresién mas comimn en sy modalidad oral, lo cual significa segun
nosotros, que el lenguaje no es solo comunicacion que permite acercarse e
intercambiar mensajes, que no sélo sirve para ensefiar a los sujetos. smo que
también es un contenido que es objeto de estudio en su construcmon. raglas e
intenciones significativas =n sy uso secial, individual v contextos en que se
utiliza.

De esta manera aparece el problema comunicativo del lenguaje de usar
el mismo significado con el mismo significante, es decir un mismo codigo,
pues cuando a una palabra se le dan distintos significados que el otro no
conoce, no existird comunicacion, ni comparticién de experiencias, ni
enseflanza, ni aprendizaje o, cuando el lenguaje no comparta los mismos
sentidos a través de palsbras que intenten la comumicacion, no estara
significando nada para los agentes principales: el receptor, el emisor, v por lo
tanto no habrd comunicacién ni conocumiento, lo cual en si, nos Heva a

pensar que, para que el lenguaje sea realmente comunicacion y fuente de
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conocimiento, debe de haber lenguaje que entiendan y tenga sentido para los
demas, que establezca realmente el enlace comunicativo y permita acercarse
a nuevos pensamientos que a Su VeZ acerquen a nuevos conocimientos. Es
decir un lenguaje significativo, que lleve a las competencias lingiiisticas de
saber hablar y comprender, escribir mis comprensiones y leer para entender
a los demas, conociéndome y conociendo, comunicandome y aprendiendo,

tanto en lo individual como en lo social, tal como lo sefiala Vidal Ponce.

"1 lenguaje es considerado como un objeto de conocimiente ¥ a la
vez factor de enriquecimiento de si mismo, porque asciende a neciones
abstractas v generalizaciones, esto es en tanto puede comunicar significados

que producen pensamientos y conocimientos.” @

Concluyendo podemos decir, que existe lenguaje cuando hay
comunicacién y que este sera un instrumento de conocimientos, cuando lo
que se exprese tenga significados que conlleven a transmitir compreznder lo
transmitido y propicien formas de pensar, abstraer la realidad y constroir
nuevos significados que puedan compartirse en mMisSmios codiges que

entiendan comumicativamente los demas.

B. El lenguaje significativo en la educacion
Como explicamos en el punto anterior, el lenguaje tiene una fimcién

comunicativa v s instrumento de conociniento, cuando los significados que

® PONCE, Vidal. “El lenguaje usos y funciones en Iz institcién escolar™. En revista pedagégica de la
Universidad Pedagdgica Nacional en Sinaloa. Pig. 3.
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mediante é] se transmiten, son compartidos tanto en lo que se expresa, como’
en lo que se interpreta POr quienes se comunican Y que cuando esto no se
realiza se produce una incomunicacién, lo cual en e terreno educativo,
Hevarfa a un no aprendizaje, a un no entendimiento de mensajes y por
consecuencia a un proceso de construccién de conocimientos mas lento o

deformado.

Y es que una de las fimeiones del lenguaje en el 4mbito escolar es la
de considerarlo, desde el Jado de la ensefianza como instrumento para la
transmisién de los conocimientos, lo cual si bien es clerto, olvida en nuestra
opinién que el suwjeto que aprende, esta en construccion de su lenguaje, que
tiene sus propios significados ¥ que desconoce muchos significados, a los
cuales esta legando a través de muchas influencias ¥ 0o solo de la escuela, a
través de su propia actividad e mtereses, por lo que, ¢l lenguaje en I3
educacién segiin nosotros, debe tomar ld imteresante para el nifio, su propio
lenguaje v significados Y a partir de ahi, Hevarlo a sentidos v significados
nuevos, respetando su experiencia para llevarlo a otras €Xperiencias que

tengan sentido para €1,

Esto nos lleva a definir Io que es el aprendizaje significativo v el
lenguaje significativo comoe un enfoque importante actual eq la educacién y

©0 nuestra practica docente cotidiana,

Asi para Ausubel, ] lenguaje v aprendizajes  significativos son

conceptualizados en su criterio de I3 siguiente manera:
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"El aprendizaje significativo comprende la adquisicion de nuevos
significados y a la inversa, estos son producto del aprendizaje significativo.
La esencia reside en que ideas expresadas simbdlicamente son relacionadas

de modo no arbitrario, sino substancial” !

Explicando lo anterior, €l autor sefiala pues que no cualquier tipo de
aprendizaje es significativo, sino solo aquel que hace surgir mievos
significados v que son relacionados con lo conocido por el alumno, v que es
relevante para él, por lo que, con estas caracteristicas que se concilian, su

actitud serd motivante, tal como él lo sefiala:

"El aprendizaje significativo presupone fanto que el alumno manifiesta
una actitud de aprendizaje significativo, es decir una disposicion para
relacionar substancial y no arbifrariamente el nuevo material con su

estructura cognoscitiva y no al pie de la letra.". ¢V

Esto es muy importante, pues en nuestra opmmidn, la capacidad
voluntaria de relacionar lo conocido con lo desconocido, realmente nos leva
a encontrarle sentido a las cosas y al conocimiento, mcluso lo podemos

gjemplificar de la siguiente manera:

Cuando algunos conceptos, palabras o reglas, son apreﬂdidés

mecanicamente, como por ejemplo en matematicas las formulas de 4reas o

19 AUSUBEL, David. et. al. “Significado y aprendizaje significativo™. En U. P. N. Teorias da
aprendizaje. Pag 315.
D 1dem.
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las tablas de multiplicar o en espafiol las reglas de ortografia. Estos
contenidos no serdn aprendizajes significativos si no existe relacidn
substancial con lo conocido experencialmente por el muchacho y encuentra

significado nuevo en ello, aplicando esto nuevamente a sus conocimientos.

Incluso, el mismo Ausubel sefiala que puede existir aprendizaje
significativo por repeticidn pero siempre y cuando involucre la adquisicion
de significados nuevos v su asociacion, requiriendo actitud de aprendizaje
significativo y la presentacién de material significativo por el docente, es
decir de material que no sea arbitrario, propicie repeticiones mecanicas, sino
que €n cambio, sea material que propicie reflexiones, analisis y la asociacién

de lo conocido con nuevos significados.

De 1gual manera sefiala que existe aprendizaje por descubrimiento, el
cual es en contraste con el de repeticion, significativa, ya que aqui aparte de
relacionar intencionada y substancialmente conceptos y proposiciones con su
estructura cognitiva para entender y encontrar significados como fin uitimo,
llega a la transformacion, procesando mentalmente estos significados para
aplicarlos en otros problemas que sean potencialmente significativos para ¢l
es decir, descubre nuevas formas significativas de resolver problematicas,
transformar objetos o situaciones. Claro est4 que en ambos procesos de
aprendizaje significativo, ¢l papel del lenguaje es fundamental, pasando de
un simple instrumento comunicativo, a vehiculo que de acuerdo al nivel de
ntencién de comunicacion, pasar a lenguaje significativo, es decir de medio

que permita llegar a los significados, a su asociacién entre lo conocido v Io
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desconocido, para aplicarlo a nuevos significados que despierten actifudes
significativas. Esto lo explica asi Ausubel:

"El lenguaje es un facilitador importante de los
aprendizajes significativos por  recepcién y por
descubrimiento, incrementando la manipulabilidad de
conceptos y proposiciones a través de las propiedades
representacionales de las palabras, clarifica tales
significados y los hace mads precisos y transfenbles.
Incluso en contraste con la posicidn de Piaget el
lenguaje, por comsiguiente, desempefia un  proceso

integral y operativo en el pensamiento, y 1o

simplemente una funcién comunicadora”.(*?

De esta manera pues, Ausubel precisa la relacién entre pensamiento,
conocimientos v lengnaje, de forma tal, que se pueda legar a aprendizajés
significativos, coincidiendo en este sentido con Vygotsky, quien considera al
lengusje como fuente del pensamiento y de los conceptos y oponiéndose a
Piaget en que la actividad es la fuente del conocimiento y el lenguaje solo es

parte de la fimcién simbolica.

Asf para él, el lenguaje para llegar a ser significativo e incidir en

aprendizajes significativos, tiene que presentar las siguientes caracteristicas:

Si en las primeras etapas del aprendizaje de vocabulario, las palabras
tienden a representar objetos v eventos reales, no categéricos, de ahi que sus
significados se igualen a las imagenes concretas, luego, de ahi en adelanie,

las palabras comenzardn a represeniar conceptos e ideas generales v son

2 1dem.
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equivalentes o igualadas a significados con contenidos cognoscitivos mds
abstractos v cada vez mis generales y categéricos, més asociados y

relacionados con significados conocidos para abstraer lo desconocido.

Situandonos en la escuela primaria, Ausubel afirma que en esta etapa
los significados de Ia mayoria de las palabras nuevas se aprenden por
definicién o encontrdndolas en contextos adecuados o relatfvamente
explicados y que en este caso la equivalencia de representacicnes se
establece en la estructura cognoscitiva entre sinénimos y palabras ya
conocidas y significativas o entre palabras, conceptos v los significados

transmitidos por sus definiciones o contextos respectivos.

Asi pues, una definicidn o contexto adecuado lingiifstico, proporciona
a su vez los atributos de criterio de los COnCEptos nuevos expresados en
palabras o combinaciones de palabras ya significativas. Por giemplo
aprender la palabra "jefe", encontrarie sy significado, significara que en lo
sucesivo lo asocie con "el que manda”, es decir aprendié los atributos de |

palabra, lo conceptualiza ¥ luego asocia deliberadamente.

Aungue aprender el significado de las palabras concepto difiere del
aprendizaje de palabras que no Iepresentan conceptos, ya que cuando el
referente de una palabra es un evento real, no implica su aprendizaje una
cosa extraordinaria, sino normalmente substancial; sin embargo, cuando el
referente de un concepto no existe Yy €s una abstraccién, aprender o sntender

que la palabra concepto, significa lo mismo que a lo que se refiere amque no
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se vea, esto implica que solo se puede llegar aprendiendo razonadamente lo

que a tal cosa se refiere ese concepto abstracto.

O sea que, tiene que relacionarse lo conocido real con lo desconocido
encontrando el significado nuevo en base a caracteristicas y atributos que
 significan esa cosa no palpable que significa un concepto abstracto. Por
tanto, aprender los significados de las palabras, supone siempre que el
alumno aprenda primero significativamente, lo que significan los referentes

del concepto para que luego descubra nuevas aplicaciones.

Podemos sefialar entonces, sin que Ausubel lo diga, Smo  en
interpretacién nuestra, que el lenguaje serd significativo cuando propicie

aprendizajes significativos en un proceso que ¢! mismo sefiala:

“Un proceso COEROSCitivo activo ¥ significativo que involucra su
establecimiento en la estructura cognoscitiva de equivalencias
representativas entre un simbolo puevo y el contepido cognescitivo
idiosincratico™ ¥

Es decir, m proceso activo donde el lenguaje llegue a lo ya copocido
y con los significados de la mente y permita a partir de ahi, desencadenar
procesos mentales de acuerdo a nuestra forma particular de ser para

encontrar razonadamente nuevos significados que no se conocian.

13 Thid. Pig. 328.
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Esto como lo vamos 3 seguir repitiendo, es un grave problema en g
educacion, pues el docente muchas veces no adecua los textos, su lenguaje,
lo que el alumno ya sabe, los procesos metodoldgicos a condiciones de
aprendizaje y leﬁguaje significativos v en cambio comete muchos errores
comunicativos y de conduccién docente que reflejan aprendizajes pasajeros,
obligatorios, no razonados Y por tanto, no significativos. Tal como en
algunos aspectos sefiala I3 psicogenética 1a teoria sociocultural, Ausubel y
otros autores como los que sefialamos mas adelante, confundiendo asi a nifio
¥ no llevandolo entonces 3 encontrarle el significado y sentido a o que

aprende.

C. E! fenguaje como fuente de significados en otras posturas
tedricas (Vygotsky y Brunner)

Los estudios Piagetianos nos han descrito y conceptualizado al nifio
COmo unm sujeto activo, quien en un proceso constructivo y. en niveles
sucesivos de lo inferior a lo superior, asigna significados Yy sentido a la
realidad material y simbélica en la que 4l esta actuando, asi la funcidn

stmbélica o semidtica segim Piaget consiste en -

“Poder representar algo ( un significado cualquiera 3 un objeto,
acontecimiento, esquema conceptual) por medio de wp significante

diferenciado y que solo sirve para esa representacién”, (4

_—

% J. PIAGET. Inhelder B.Op. Cit. Pig 50
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Asi entonces, interpretamos que el lenguaje en la psicogenética se
construye en la interaccién con el medio fisico al mismo tempo que
construye su inteligencia y elabora operaciones mentales que lo llevan al
conocimiento, formando parte asi el lenguaje de una funcién importante de
representar la realidad, pero no de conocerla y consthjjrla, por lo que Piaget

da mas primacia a la accidn cognitiva sobre lo lingiistico.

De esta manera, entonces, el origen v el uso del lenguaje quedaba
reducido a la evolucién de las estructuras mentales, a la construccién de
esquemmas cognitivos que permitieran la apariciéon de lo simbdlico y de ahi, la
funcidon linghistica; por lo que en nuestra opinién, esto refleja una
dependencia del desarrolle del nifio v deja fuera otros factores como la
mfluencia adulta de los padres, la mediacion cultural y social v la
negociacion de significados, quienes sin duda también ayudan a construir el
lenguaje en el infante y complementarian el esquema de Piaget, pars asi de
una construccién mdividual de esquemas mentales gue permiten representar
la realidad mediante ¢l lenguaje, a la construccion de pensamientos y sus
operaciones mediante la mfluencia social y cultural del lenguaje, es decir,
que en la construccidn del lengoaje, interviene tanto la capacidad individual
de encontrar significados y significantes como la influencia de los demas
para ayudarnos a través del lenguaje a encontrar nuevas formas de pepsar y

asi construir conocimientos.

Esto lo explicamos en los siguientes subtemas.
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El constructivismo del lenguaje en Vygotsky

Este psicologo ruso, basado en diversas investigaciones afirma que el
medio ambiente es importantisimo para la formacidn del pensamiento Y que
el entorno sociocultural influye para propiciar €l desarrollo de procesos
psicolégicos superiores, de esta manera el individuo pasa de la relacion
Interpersenal, es decir, de lo que ve ¢ influye en & de 105 demss, a un
proceso interpersonal o sea interno en el cual construye formas de pensar y

COn €50, construir conocimientos.

Asi entonces para Vygotsky, el lenguaje es antes comumnicacién que
representacion vy el desarrollo del  conocimiento esta intimamente
condrcionado por los intercambios con los demas, tal como el lo sefala: "las
mnteracciones verbales desempefian un papel esencial en la organizacidon de
las funciones psicoldgicas superiores, facilitando el desarrollo de las formas

més puramente humanas de la inteligencia practica y abstracta” (5

Esta idea de Vygotsky nos indica interpretandolo, que el lenguaje no
s6lo es una capacidad comunicativa, sino um strumento que propicia el
desarrollo mental, que propicia conductas a partir de factores sociales y que
se produce en las interacciones entre el sujeto y el entorno cultural v social:
asi el ser humano en opinién de este aufor, construye esquemas mentales de
representacién y comunicacién que permiten el desarrollo de fimciones

mentales mas superiores mediante la interiorizacion de esas relacicnes con

Y% L. VYGOTSKY. “Psicologia gel aprendizaje y psicolingtistica”. En U, P. N. El aprendizaie de 1a
lengua en Ia escuela. Pig 52.
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las demés personas y el medio que culminan 1 pensamientos, 0 cOmO lo
sefiala un estudioso de la psicologia Vigotskyana, Wertsch: "las relaciones
sociales o relaciones entre personas, subyacen genéticamente a todas las

funciones psicolégicas superiores y a su relaciones" @®

De ahi que podamos decir entonces en nuestra opinidn, que sea
Vigotsky existe una interdependencia entre pensamiento y Jenguaje donde
este ulfimo es mas imporiante para Pensar y Construir conocimientcs, asi el
pensamiento nacerd de las palabras; que el entorno socioccultural provee al
nifio y que en la medida que crece y tiene mas contactos sociales, que el
entorno provee nuevos medios y esquemas comumnicativos v lingiisticos, €l
pensamiento se desarrollara mas, de ahi que aynde a la formacién de
funciones psicologicas superiores Como: memonaldgica, atencidn voluntaria,

formacidn de conceptos.

Lo que lo lleva a conclur:
" a fincién primara de las palabras tanto en Jos nifios como en los
adultos es la comunicacién, el contacto social, por tanto el primer lenguaje

del nifio es esencialmente social™. "

Para el objeto de estudio que presentamos esto €8 muy mportante
pues nos sefiala que el lengnaje ayuda a formar pensamientos ¥ construir

conocimientos a partir delo social mediante eluso de la palabray otros

9 WERTSCH. Vigotsky ¥ la consruccion social de la mente. Pég. 52.
a7 yIGOTSKY, L. Pensamiento v ‘enguaje. Pag. 35.
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medios, €] sujeto interioriza asi sus Propios conocimientos emanados de la
mfluencia socio-cultural, lo cual para ¢l caso del lenguaje significativo,
significard en nuestra Opinién, tomar en cuenta también su idea de los medios
como elementos quo provocan conductas y pensamientos Vv su idea del
lenguaje, como elemento importantisimo para desarrollar funciones

psicolégicas mas superiores.

El papel del lenguaje en J. Bruner
Para Brumer, el lenguaje tiene también un sentido comunicativo que

nace de la relacién social v sefiala:

"El nifio debe manejar tres factores para dominar el lenguaje: la
sinfaxis, la semantica v la pragmitica, los cuales no pueden ser aprendidos

de manera independiente, n al margen del uso del lenguaje” (1®

Esto nos indica que la sintaxs s construccién adecnada de sus
expresiones, la seméntica que sepa y maneje los significados de las palabras

y la pragmdtica que use de manera util el lenguaje.

Para Bruner, la adquisicién del lenguaje es el resultado de un sistema
de apoyo del mundo adulto, el cual comienza desde antes de que el nifio
hable, desde 1a primera relacién que tiene com Ia madre y que va
acrecentandose a medida que tiene contacto con més agentes sociales v se va

formando una realidad compartida, de tal manera que Ias transacciones que

“® BRUNER, 1. EI habia dej nifio. Pag. 20,
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se dan en estas interacciones van generando la forma de pensar que puede
coincidir con las otras formas de pensar sobre la realidad, esto en um
principio es controlado por el adulto pero después el nifio serd capaz de

hacerlo por sf mismo.

Asi el lenguaje es el medio de interpretacin y regulacién de la cultura
donde el nifio v el adulto negocian significados para determinar las acciones
e intenciones al inicio v en transcurso de sus interacciones, propiciando asi,

nuevas formas de pensar y actuar en el infante. Bruner io describe ast:

" a interaccién también proporciona un medio para realizar el
intercambio de roles y para negociar la actividad y generan oportmidades
para que el nific pase del uso de los medios naturales a los a los medios

convencionales de la mediacién de la accion” &%

De esta manera podemos decir, que en la postura de Brumer, el
lenguaje no sclo transmite, siﬁo que contribuye fundamentalmente a que el
sujeto llegue a conocﬁnieﬁtas de su realidad y a la reflexién al adoptar roles
en el medio social en que se desenvuelve, encontrando a través de las
interacciones, significados que confirma o desconfirma 2 través de
negociaciones, formando asi su culfura y su forma de pensar, todo ello desde
el nacimiento, donde &l adulto juega el papel de guia ¢ introduce al infante al
contexto del uso Hngiistico, hasta que este por si solo, Hegue a dominar ¥

4% BRUNER, 1. Co. Cit. Pag 28.
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!
negociar sus significados, construyendo sus propios esquemas lingiifsticos y

de pensamiento.

Ahora bien, como apuntamos al inicio de la descripcion de Ia postura
Bruneriana, cuando éste sefiala que ¢l nifio debe manejar tres factores en los
niveles . sintictico, semanticos Y pragmaticos, todo efllo en contextos de
interaccidn y negociacién. Esta idea de la influencia sociocultural v de un
papel activo y negociador por parte del sujeto, complementa tambiég la idea
Piagetiana de los procesos operattvos del desarrollo que mdividualmente el
nifio construye en la actividad, v en nuestra opinién ambos construyen a
proporcionarnos bases tedricas para la hipétesis que pretendemos demostrar-
que en la problematica del lenguaje significativo no se han creado esrategias
didacticas acordes a la naturaleza del nifio, formas de operacion meatal del
sujeto y de las interacciones que ¢l entorno social v cultural proporcicna para
la construccién de formas de pensar y conocer; prevaleciendo en cambio,

muchas situaciones mecanicas.

D. Ef pape/ del fenguaje en Ia escuela primaria

De acuerdo con lo que hemos descrito el lenguaje es la actividad
comunicativa ¢ intelectual que permite al hombre abstraer la realidad y
representarla en significados que lnego puede compartir, pudiendo ser
significativo cuando logra penetrar en las estructuras cognoscitivas mtentes
en los conceptos tienen sentido y significado que pueden vinculzrse ala

realidad conocida para dar hiz sobre lo que no se conoce o en la resohicidn
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de diversas problematicas. Esto es asi porque, de acuerdo con los tedricos
antes citados, pensamiento, lenguaje y conocimiento estin en permanente
 interaccién, permitiendo consiruir esquemas y situaciones de conocimentos
tanto en lo individual, como dice Piaget, por influencia del medio
sociocultural como dice Vygotsky, por megociacién de significados con
Bruner, o en aprendizajes significativos con Ausubel. Todos en nuestra
opinion tienen razén y se complementan en sus criterios tedricos tratando de
construir la relacién entre pensamiento, lenguaje ¥ conocimiento, de tal
manera que estos desarroilos sean entendidos en su extensién y se peopicie
con ello, nuevas actitudes hacia lo verdaderamente significativo en el nifio,
en lo que va a aprender v en lo que va a ensefiar, que es ahi seglin nosoOTos
donde el espiritu significativo del lenguaje y el aprendizaje, todavia no se ha

manifestado plenamente en educacion.

En este sentido también los nifios aprenden de nosotros, cOmO
aprenden a utilizar el lenguaje de la comunidad v del entorno-en que s¢
desenvuelven, ya que ellos también observan y Tuego interiorizan en forma
natural y le van dando a su mente y a su vida significados de todo lo que
observaron. Esto se da en su familia, circulo de amigos, el ambiente social ¥
en la misma escuela. Asi 1a ensefianza de las normas lingiifsticas y el uso del
lenguaje en forma mas continua y sistermnatica se da en la escuela, ahi en el
espacio del aula, el lenguaje alcanzara otra dimension y servird para alcanzar
miltiples significados que le deben permitir vincular sus experiencias con los

contenidos académicos y practicas educativas de la escucla.



La ensefianza Iimgiiistica y 1a accién del maestro y de la escuela como
agenteé correctores y ornentadores sera swmamente importante si ahi lo
ensefiado v lo aprendide es significativo para los alumnos y los hace
entender nuevos significados para comprender el mundo que le rodea, desde
el entender mejor su mundo familiar, social, cultural y escolar, ya que el
poder entrar a otros niveles de significados, acceder a la norma culta, a la

produccidn de otros usos en el lenguaje, es 1a tarea sin duda de 1a escuela.

De ésta manera, el lenguaje significativo serd para el alumno el
mstrumento de interaccion entre el maestro, los contenidos, los objetivos de
la escuela y sus experiencias infantiles, todo de tal forma que realmente
llegue a los conocimientos a partir de lo que él maneje. Lo cual es Io que nos

ensefia Jorge Tirso Goémez en su lectura, hablar y aprender:

“La cuestién es hacer de los errores y experiencias del habla infantil,
puntos de partida de acciones persecutorias. Esta idea plantea la necesidad
de considerar la forma de hablar del entorno social v de los sujetos que la

conforman, pues ¢s ahi donde lo aprendido en la escuela sera usado™ 2%

Lo anterior lo mterpretamos como que el conocimiento de lo que
lingiiisticamente posea el nifio serd 1til para disefiar estrategias que lo lleven
a aprendizajes significativos utilizande el mismo tiempo, lenguaje
significativo en el entorno escolar por parte del docente, y aqui encentramos

limitantes, pues si bien la creatividad lingfiistica es potencial en el nifio, s6lo

“% TIRSO Gémez, Jorge. Hablar v aprender. En revista pedagogiz de Ia U. P. N. México. No. &. Pag. 93.
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aprenderé en nuestra opinién aquellos conceptos que sean significativos y su
construceion de conocimientos dependera de ello, de que pueda encontrarie

el significado a lo que aprende.

Asi lo vuelve a sefialar Tirso Gémez cuando sefiala en la misma

lectura citada:

“T a actividad lingtifstica si bien no tiene limites si posee
condicionantes. S6lo se pueden producir conocmuientos
que sean significativos y vélidos en la comunidad. En
este sentido construccién de conocimientos Y
comprensién son procesos complementarios, no
podemos pensar en conocimientos construidos sin
comprensién, ni en coruprension sin que haya mediado

un proceso ¢n lo que pudo haber mnfluido el
= {21}

lenguaje™.
Sin embargo, insistimos, en el ambiente cotidiano escolar, ¢l lenguaje
y aprendizajes significativos, presentan multiples problematicas, que en
capitulos posteriores analizamos y por lo regular el lenguaje en la escuela

tiene los siguientes usos y objetivos:

Por un lado se usa como medio para la transmision de conocimientos
donde se materializan a través de ¢l actitudes, habitos, esirategias,
contenidos, ensefianza-aprendizaje y diversas formas de interaccion entre el

docente y los alumnos.

Y TIRSO Gémez, Jorge. Op. Cit. Pag 95



Fn otro sentido, y el cual es el que recibe mayor atencion v formas
especiales de ensefianza, esta el de considerar al lenguaje como objeto de
conocimiento y se le abre el espacio para esto en la asignatura denominada
espafiol y en la que s¢ persigue el dominio y conocimiento del lenguzie oral ¥
lecto-escritura principalmente, aunque contempla otros rasgos para dominio

del lenguaje como contenidos de estudio.

Entre los objetivos del lenguaje en la escuela, ya formador ¢
informador, tanto en la construccidn de conocimientos o € el aprendizaje de

elios, deben ser segin algunos estudiosos de esto:

“]a primera funcion de la lengua, implicada en el concepto del

lenguaje, es Servir como medio de comunicacion

Lo anterior es que el aprendizaje sirva como medio de comumicacion

para intercambiar pensamientos y acercarnos a 1a realidad.

Otro objetivo que parafrasearemos de Tirso Gomez, es que &l alumno
sepa hablar y comprender, €s decir que se conciba 4l pifio como T sujeto
lingiifstico, poseedor de estructuras lingiisticas, €0 gnitivas y orientario hacia
la comprension de ideas, su produccion oral y que sea capaz de comunicarse
con sus semejantes, conscientes de que el lenguaje infantil no colmina ni
termina en la escuela, sino que esta en pleno desarrollo y que por m@nto esa

referencia debe servir para orientar la practica docente con Uit lenguaje que

(22 g AMIREZ, Rueda v Sanchez 8. Fl lenguaie en la escucla. Revista pedagogia No. 4. Pég 3.
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el alumno sea capaz de comprender para partir de ahi, hacerlo crecer

lingiifsticamente con sus expresiones, ya que para hablar y comprender los
nifios hacen uso de la lengua oral mo solo para hablar, preguntar O
argumentar, sino también para estar SCZUIoS cuando piensan conceptos e
ideas y como dijera Bruner, negociar sus significados y asi, estar mas

seguros de lo que hablany comprenden significativamente.

Otro objetivo, atm no explicito en los programas, es que el alumno a
través del lenguaje escolar entienda y practique las normas, valores y pautas
de convivencia social que el sujeto habra de asimilar y expresar en la vida
cotidiana, primero a ravés de las reglas escolares, las cuales 1o
sisteméticamente le son comunicadas e impuestas y luego conoce a través

del lenguaje de otros contenidos las formas socialmente aceptable.

Finalmente, el lenguaje escolar trata de que el alumno, sea formado en
las competencias lingiisticas fimdamentales: hablar, comprender, escribir ¥
producir mensajes, pero desde un planoc académico que incluye la capacidad
lectora de escribir y hablar conforme a reglas gramaticales, la comprension
de significados especializados ¥ la produccion de ideas y textos en estilos
informativos, literarios y cientificos, reflexionando sobre estructuras
lingiifsticas que pretenden formar los miveles sinticticos, seménticos,

morfolégicos y pragmaticos del lenguaje, tanto €n uso cOmMO €n comprension.

Entonces como conclusion podemos decir que el lenguaje como

instrumento conmumicativo ¥ propiciador de pensamientos, conocimientos ¥y
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aprendizajes significativos, tiene como fimcidn principal en la escuela servir
conio medio socializador y vehiculo de la fransmisién de conocimientos que
- en ella se imparten y legitiman, fungiendo al mismo tiempo como elemento
que se estudia como disciplina, a la cual se le asigna una gran cantidad de
tiempo y en cambio como propiciador y constructor de conocimientos
significativos, es poca la afencién, ya que los textos, lenguaje del docente,
estrategias diddcticas y situaciones comunicativas y de comprensién, no
estan en la prictica instrumentados en procesos constructivos donde el
lenguaje significativo, es decir, aquel que propicia significados nuevoes,
sentido a las cosas a partir de lo que el nifio sabe, no es practicado con
cotidianidad generando diversas probleméticas que se analizan en 2] capitulo

siguiente.



CAPTTULO II¥

'EL LENGUAJE SIGNIFICATIVO : PROBLEMATICAS
EDUCATIVAS

A. Socializacién e influencia lingilistica escolar

La educacion desde las épocas més antiguas, ha sido wn DIOCESO
permanente de formacidn mtelectual, moral y fisica del ser humano v de las
soctedades, en donde se pomen en priactica procedimientos para la
transmision y generacién del conocimiento que hagan progresar a esa
sociedad y al mismo hombre sigwiendo la direccién de quien gobiema o de

guien encuentra nuevas ideas para seguir avanzando.

Es claro que en este proceso, existen instrumentos que pemmiten que se
transmitan los conocimientos, que sean recibidos, procesados, modificados y
devueltos a quien educa con la propia huella de quien los rechid, ese
instrumento’ que permite la comunicacién, la educacién y por tanto que la

socializacion se concretice, es el lengugje.

Entonces, el lengmaje, como instrumento que permite dar v recibir
ideas, en sus miltiples manifestaciones: oral, escrito, mimico, ideogrifico, de
sefiales, efc.; permite tzmbién, ademas de comunicarnos, lo cual es su

principal funcidn, la socializacién y la convivencia entre los individuos.
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Sin embargo, cuando sus mensaj?s no son significativos, €s decir, con
sentido, con significado para quien recibe la intencién del que intenta darlo,
y perdera mucho efecto, y sus sentidos se deformaran y nunca llegaran a

comprenderse.

Asi, dentro del proceso de socializacién, que el nifio va viviendo y
desarroliando, tanto en la forma inicial, que se da en la familia y en la
secundaria, que se da en instituciones como la escuela, principaimente, s€
suceden situaciones significativas y no significativas, debido al uso, dominio
y aplicacion de conceptos y términos lingfiisticos que no son comprendidos
por ¢l infante y que a veces los utiliza mecénicamente, pero sin tener
conciencia de eflo v sin darle el significado que cada término requiere para

su adecuada interpretacion.

Entonces, el lenguaje es para el sujeto desde los primeros afios de
vida, una actividad intelectual que le permite conocer el mundo que le rodea,
expresarse y establecer la cormmicacion y donde éste, €s una construccion
individual producto de la interaccion del sujeto con su realided con su
realidad social; siendo la via o ¢l camino natural para entender su sociedad,
1a lengua, es decir el grado de dominio de palabras, expresion oral, escrita y

comprension lectora de sus expresiones idiomdticas y de comunicacion.

El lenguaje y la lengua, uno como cualquier forma o coédigo para
establecer comumicacién y otro, como el dominio pleno de uno de ellos, el

oral, que puede escribirse ¥ leerse, propician conocimientos sobre los



51

objetos de la realidad a lo largo de la vida de los sujetos pero ellos, los
sujetos, viven en wma sociedad que los orienta para respetar sus reglas, seguir
sus procesos de conveniencia, ser productivo en ella o mediante la educacién
dejar 12 sociedad como esta, por asi convenirles o definitivamente cambiarla,

utilizando sin embargo, lenguajes para cualquiera de las dos situaciones.

Por otro lado y en este caso consideramos ¢l lenguaje como vehiculo
de comunicacién, que se expresa seglin un sistema de signos hablados o
escritos. Estos son portadores de una significacién compartida por igual por

los sujetos que se comunican.

En este punto entrzmos de lleno en los sistemas de cornunicacion y las

repercusiones que en la civilizacién actual comporta.

“Nuestra civilizacién, pragmética y utilitaria hace cada
vez mas dificii el empleo del lenguaje en sus formas
conversacionales de pura gratuidad, tiende a eliminar de
la  expresion los aspectos relacionados con la
sensibilidad, Ia efectividad y las esferas artistica y
estética, simpiifica y empobrece el caudal léxico y
deteriora el idioma, no sélo en los usos coloquiales de la
vida cotidiana, sino también en las creaciones
literarias..” !

Tampoco se puede olvidar que el lenguaje, con ser un fenémeno
general de la humanidad, es un fendmeno cultural concreto de un pueblo o

comunidad. En el lenguzje se albergan, ademas de los usos v costumbres de

® MAILLO, A. Diddctica de Ta ‘sngea. Pég. 21
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un pueblo, ademds de sus tradiciones y su historia, los valores de toda indole
que la colectividad ha ido elaborando durante siglos. Es asi como el hombre,
s diferencia de los animales, es capaz de recibir la experiencia de
generaciones anteriores mediante el lenguaje, y no sélo a través del codigo

genético.

Por este camino nos adentramos en las formas peculiares que foma el
lenguaje en cada comunidad, esto es, en las distintas lebguas, como elemento
no sélo transmisor, sino también receptor de la cultura; principio éste que
choca con el de buscar una lengua comtn para toda la humanidad. El
lenguaje no es, pues, simple transmisor de cultura, sino parte de esa misma
cultura, la cual en la medida que sea adquirida por el sujeto y la comunidad,

conlleva el conocimiento v dominio del lenguaje en cuestion.

Desde otro punto de vista, no hay duda Qm-‘: la lengua, en su
concrecién de habla, perfecciona a los sujetos que enfran €n comunicacion;
pero a la vez también acontece el hecho contrario, que podemos Tesumir con
la pregunta: jhasta qué punto ¢l ambiente social influye en el desarrollo del
lenguaje?, y si influye lo hace positivamente, negativamente o depende de

un ambiente especifico?

Es un hecho que, las categorias o grupos sociales poseen tIpos
lingitisticos que ofrecen a los mifios modelos de expresién cuantitativa y
cualitativamente diferentes, en lo que respecta a su riqueza, estabilidad y

precisién. Las investigaciones al respecto han sido abundantes, pero al
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intervenir muchas variables, hay que tomar los resultados con cierto

relativismo. A pesar de ello expondremos algunas significativas.

Por un lado, ya dijimos que el lenguaje es la actividad intelectiva del
hombre que le permite abstraer la realidad y representarla en diversas
formas. Por ejemplo: un hombre llega a una montafia, en la que encuentra no
solo particularidades, caracteristicas que Ia diferencian de otras montafias,
sino una fauna y una flora singulares, un clima, un tipo vy color de cielo,
ete€tera. El sitio esta distante del lugar donde habita regularmente, y para
actualizar las imagenes que conserva en la memoria, y para comunicarlas a
Otro 0 a otros hombres, puede recurrir al dibujo, a los gestos, los ademanes;
pero nada serd tan efectivo y econémico como dectr: “Aproximadamente a
17 km. De distancia se encuentra una montaiia que tiene unos 350 metros de
altura; tiene la forma de un hongo, estd cubierta por enormes arboles, y
habitada por ocelotes y monos. “Es decir, el lenguaje le permite expresarse
mediante palabras, mediante ademanes, pero también le sirve para manifestar
asombro, admiracién, en fin, emociones porque gracias al pensamiento
conserva las imdagenes, y pudo estructurar una serie de ideas que le
facilitaron, finalmente, Ia expresion lingiiistica. Esto es asi pbrque
pensamiento y lenguaje interactian permanentemente; uno apoya al otro para
hacer posible 1a comunicacién; es decir, la interaccidn simbolica y

significativa entre los hombres, y de estos con su entormno, con la realidad.

Desde luego, la lengua se manifiesta individualmente pero es

propiamente en la interaccién social donde adquiere concrecién y valor
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comunicativo, pues si bien hay momentos de uso individual, es en Ia relacion
con los otros donde la lengua adquiere su verdadero valor como objeto

cultural.

Por lo general al hablar de la lengua atudimos a su forma oral, a la que
aprendemos naturalmente en la familia, y la cual se va acrecentzndo en la
medida que un individuo se Incorpora en grupos sociales cada vez mayores y
diversos; también en la medida que las interacciones sociales y con €l medio
se hacen mas complejas; es decir, se alude a la lengua que se adquiere y s¢

enriquece en los primeros afios de socializacion del mfio.

En el momento de ingresar en la institucion escolar, la mmtencidn es
formar a los sujetos para preservar, desarrollar y transformar el conocimiento

que una sociedad considera relevante, y se hace con apoyo en lalengua

Ademads, en la escucla, la ensefianza s¢ formaliza con el proposito
explicito de ensefiar a leer ¥ escribir. Es decir la lengua se presenta en su
forma escrita como sistema de signos, para propiciar dos actvidades
intelectuales indispensables en procesos de ensefianza-aprendizaje: Ia lectura

y la redaccion.

Lo anterior sigmifica que el objeto de estudic de Ia lengua s€
manifiesta en forma orat o grafica : oral en el habla, grafica como lectwa y
redaccidn; pero mo se trata de objetos diferente, sino de tres modalidades del

mismo objeto.
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Esta reflexién, que parece trivial, nos remite 3 Ia necesidad de no
disociar en la ensefianza estas tres modalidades del objeto, pero si tener
presente que su aprendizaje obedece g procesos diferenciados, y que
frecuentemente 1a adquisicién y la practica presentan problemas también

diferentes a cada sujeto.

Por otra parte en todo texto escrito hay una gramatica que determina Ia
coherehcia, la propiedad, la claridad. Conocer y aplicar los Prmcipios que
contribuyen a dar claridad 3 2 forma y estructura légica al contenido de un
texto, contribuye también a hacer comprensible lo que se lee, Y a quien se
lee, a ser ¢apaz de discriminar discemnir, asoociar, establecer relaciones, hacer

inferencias; ser, en 1in, lector critico.

En relacién con Iz lengua escrita, conviene reflexionar también para
qué se escribe. Sin duda el proposito natural es para ser leido por otros,

incluso por el mismo que redacta,

Podemos decir entonces que Ia lengua es un : sistema de signos orales
Y graficos que una sociedad Crea para facilitar I ¢xpresién, hacer mss
eficiente Ia comunicacién, v dotar a Jos syetos de un instrumento para la
construccidn del conocimiento, Y que se manifieste en tres modalidades:

lengna oral, lectura y redaccidn.

El lenguaje no es m regalo dado a s6lo unas Cuantas personas. Cada

uno posee ¢l regalo del desarroilo dej lenguaje y muchos aprendemos mdas

omte
i
i
€T

)
&)



56

que otros de acuerdo a nuestras necesidades de vida. Pero esta umiversalidad
no debe enmascarar la hazafia unica de cada individuo en el aprendizaje del
lenguaje. Como bebés, comenzamos con una necesidad v capacidad del
lenguaje para comunicarnos con otros y creamos lenguajes para nosotros
mismos. Haciendo esto, cada uno se mueve hacia el lenguaje del hogar y de
la comumidad, pero aim asi, el lenguaje de cada uno tiene caracteristicas
personales. Cada voz es diferentemente reconocible, cada persona tiene un
distinto estilo de lenguaje, tal como la huella digital es distanwi de una

persona a otra.

A menudo se piensa del aprendizaje del lenguaje como producto dela
imitacion, pero las personas son algo mas que loros que producen sonidos
sensibles sin sentido. El lenguaje humano representa lo que el ysuario del
mismo esté pensando v no simplemente 1o que otros han dicho. ;de qué otro
modo podriamos exXpresar ideas puevas en respuesta a las nuevas
experiencias? El lenguaje humano hace posible que al expresar las nuevas
ideas estas sean comprendidas por las ofras Personas, atin cuzndo estas

nunca antes las hayan escuchado.

Ademds, si el lenguaje fuera solo individual, no serviria a nuestras
necesidades de comunmicacion con Ofros; tendriamos que llegar a compartir
un lenguaje con nuestros padres, nuestras familias, nuestros vecinos, ouesira
gente. El poder personzl de crear lenguaje estda marcadamente determinado

por las necesidades sociales de comprender a los otros ¥ de hacerse entender
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por ellos, y ademés, el lenguaje de cada individuo entra pronto en las normas

de lenguaje de la comunidad.

Las sociedades y los individuos estin constantemente afiadiendo,
sustituyendo o modificando simbolos al encontrar nuevas necesidades o al

necesitar expresar nuevas ideas.

Pero necesitamos algo més que simbolos. Necesitamos sistemas de
organmzacidn de simbolos, para que no solo representen cosas, sentimientos,
e 1deas, sino también vinculos dinamicos : tal como los eventos que suceden,
como nos afectan y asi sucesivamente. El lenguaje debe tener tanto unm
sisterna como simbolos, normas y reglas para producirlo; asi las mismas

reglas pueden usarse para comprenderlo.

Este es el papel de la escuela y la influencia escolar que esta
desempefia actualmente : propiciar que el nifio conozea, pronuncie, aplique y
cree su propio lenguaje a partir de 1o que va trae, para de esia manera,
convertirse en promotora del lenguaje significativo v con ello propiciar

verdaderos aprendizajes, situacién que Como Veremos, no siempre s asi.

Asi, enfonces, creemos que las escuelas deberian dar la bienvenida al
dinamismo y al fluir natural del lenguaje. ; como maravilla la variedad de
lenguajes, dialectos y registros de los alumnos! Cuan satisfactorio seria para

los maestros el poder sostener los vastos recorridos del desarrollo del
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lenguaje, en vez de confinarlo a los arbitrarios “propiamente dicho” o al

lenguaje “normal”.

¢Por qué es importante el lenguaje?, jes innato el lenguaje?, algunos
letrados lo creen asi, especialmente cuando miran cuan pronto v bien lo
aprenden los nifios. pero Creo que hay una explicacién mucho mejor del
porqué los nifios alcanzan el control del lenguaje con tal preciosidad

universal.

Los mifios son lteralmente empujados a aprender el lengugje por su
necesidad de comunicacion. Es indudable que los humanos esizn dotados
con la capacidad para pensar simbolicamente. Pero el desarrollo es materia
de supervivencia. Al nacer estamos totalmente indefensos, dependemos para
sobrevivir de nuestra capacidad para obtener informacion de los que nos

rodean.

La gente también debe comunicarse para ser humanes totalmente
funcionales. Los nifios denen una gran capacidad para aprender conforme s
desarrollan vy casi nada se debe a2 la simple madmacién (si bien la
maduracién es un factor importante de nuestro pensamiente). Ellos deben
estar en una intima y constante comunicacién con los otros humanos y el
lenguaje es la llave de la comunicacion. Este es el instrumento por el cual
llegan a compartir las interpretaciones que los otros tienen del mando v por

ol cual buscan darle sentido para si mismos. Aprenden el lenguzje porque lo
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necesitan para vivir, y lo encuentran ficil de aprender porque el proposito

para hacerlo les resulta claro.

Los bebés saben lo que el lenguaje hace antes de que sepan como lo
hace. Atn antes de que ellos sepan de su potencial comunicativo lo usan
para su participacién social. La gente alrededor de ellog mteractia a través
del lenguaje. Bien, entonces ellos también o haran. Desde muy pequefios ya
los niflos vocalizan cuando escuchan a otra gente hablar; mds o menos al
Sexto mes, un nifio sentado en su silla junto a la mesa, literalmente imundarg
a los otros con su propia forma de conversacion, lo que es una fuente segura

de alegria en muchas familias.

A menudo las primera palabras “memorables®, son signos sociales
parecidos al “adios™ tales palabras no comunican, pero establecen una
funcién interpersonal. Promto los nifios legan a tener mas usos
explicitamente comunicativos del lenguaje : para expresar el mundo o para
expresar una necesidad. Ahora su lenguaje se desarrolla rapidamente para
encontrar sus propias necesidades. Aprenden el lenguaje tal como lo usan

para prender y mientras aprenden sobre &1

Desde el principio las tres clases de aprendizaje del lengnaje son
simultineas en el contexto del dinamismo del lenguaje total. Por eso la
influencia lingiifstica se ve enriquecida con la influencia lingiiistica escolar
que la amplia v lleva a nuevos procesos  y conceptos que favorecen la

formacién de nuevos significados.
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El lenguaje Hega' a ser un medio de pensamiento y aprendizaje. En
gran medida, el desarrollo del lenguaje interviene también directamente en
los procesos de aprendizaje. Estos sugiere que el desarrollo cogmtivo tiene
tres fases: la de percepcion en la que el nifio atiende los aspectos particulares
de la experiencia; la ideacién en la que el nifio reflexiona sobre la
experiencia y la presentacion en la que el conocimiento es expresado de
alguna manera. En este sentido mo es sino hasta que una idea ha sido

presentada que el aprendizaje es completo.

El lenguaje es la forma de expresion mas comun. Desde los mas
tempranos aprendizajes preescolares y a {raves de la vida, es importante para
la gente tener oportunidades de presentar lo que sabe, de compartirio a
través del lenguaje v en el curso de esta presentacion, completar su

aprendizaje. Esta forma de desarrolio del lenguaje estd fundamental ¥

directamente relacionada con el éxito en 1a escuela.

En sintesis, la socializacién que se da en el hogar y en el medio
influyen para la construccién del lenguaje pero es sin duda, segln nosotros,
1a escuela la que influye de manera normativa, creativa y propiciadora de
nuevas v ricas formas de llegar a una riqueza lingafstica y por lo tanto de

significados.

B. E! lenguaje significativo y el papel del docente
Muchas veces, ¢l alumno al llegar ala escuela, llega en m estado

indefenso lingisticamente hablando, es decir que su actuar lingfiistico es



61

pobre, no maneja muchas palabras, sus expresiones son incorrectamente
construidas, sus significados son precarios y es necesario pdlirlos con
nuestro quehacer docente, aunque al mismo tiempo, se le introduce en el

sisterna escolar y en el sistema social lingfifstico general.

Asi, ¢l lenguaje, es considerado como un objeto de conocimiento ya
la vez factor de enriguecimiento de si mismo, porque asciende 2 nociones
abstractas y generalizaciones. Y a pesar de que como hemos seialado se
originan situaciones “cara a cara”, puede separase de ellas faciimente, es
decir, trasciende del “aqui y ahora”. Esto en tanto puede comunicar

significados, no relaciones con la expresion directa de Ia subjetividad.

Anteriormente referfamos que entre los objetivos de la escuela estd
facilitar el uso del lenguaje y propiciar el proceso de lecto-escritura. El
encargado de la transmisidn de conocimientos es el docente que Hene como

apoyo principal a los libros de texto.

Ahora, observemos como las diferentes actitudes y roles que asume el

docente influyen en el proceso de construccién del conocimiento Iingiiistico.

Existen ocasiones en las que el maestro no considera la Fformacién
que el sujeto posee, el contacto previo con el lenguaje antes de ingresar a la
educacidén formal. Esio tiende a disociar lo que en la vida cotidiana se
obtuvo, por lo tanto, los contenidos que se propician son “por v para” el

eatorno escolar. El maestro asume el papel de legitimador de contenidos.
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Una situacién que suele presentarse al inicio de la vida escolar es que,
el sujeto que apenas ingresa est4 lleno de expectativas, principalmente en lo
que se refiere al aprendizaje del lenguaje. Sin embargo, sus expectativas se
enfrentan a una dindmica diferente; a un sistema de aprendizaje que
contempla al lenguaje como un conjunto de letras, silabas y frases sin

significado, ordenada en una secuencia que el “adulto ha impuesto”.

O bien, a una transmisién dada de tal forma que induce al sujeto a
perder el interés : a través de ejercicios rutinarios, memoristicos y alejados
de su realidad. En consecuencia la actividad pierde sus significacién y se le

presenta en forma obligatonia.

En la adquisicién de conceptos de los libros de texto, la relacion del
docente con los alumnos es de una actitud de convencimiento hacia esos
conceptos. De ahi, que el uso del lenguaje se da como una practica
explicativa donde se excluya a las dudas del proceso y surge una simple
reproduccién de caracteristicas que letargan la capacidad de expresion ¢
inventiva, a esta situacion se une la inhibicién a la participacion del alummo a

la exposicién frente a grupo temeroso de criticas y cuestionamientos.

El maestro también debe de asumir un papel en el que siempre tiene
un argumento convincente para cualquier situacion fuera de lo cotidiano que
Hegara a presentarse. Scbre esto, pensamos que es indispensable la reflexion

det docenie v de su prictica educativa, la actitud que asume frente a ella,



63

utilizando su lenguaje y que es necesaria una transformacion de todas las
“trivialidades™ que constituyen la cotidianeidad escolar.

Ello implicaria propiciar en el aula un ambiente en el que se hable,
cuestione, escuche, comparta y asi, la transmisién de contemidos tenga
significado para el alummo vy no se convierta meramente en una transferencia
monodtona. En segundo lugar, el lenguaje debe ser utilizado para la

construccion y reconstruccion de un sin fin de significados.

El docente, ademas de orentar debe sugerir y propiciar usos con base
en la experiencia, auxilidndose de la informacién social, cultural y lingiiistica

que el alumno trae consigo.

En tercer lugar, la escuela debe oﬁecer un contexto rico en
experiencias y lleno de posibilidades para la apropiacién de los contenidos

lingiiisticos conforme a las normas.

Por ultimo, lo que hemos expuesto no pretende en ningin momento
restar importancia al papel que desempefia el maestro en la transmisién de
contenidos. Nuestro sefialamiento apunta preferentemente a la fczﬁ:a en que
se proporciona esa transmision. Porque como ya se ha expresado, el objetivo

de toda ensefianza radica en lograr 1a construccién personal del alemmno.

Es bajo ésta idea, ia de replantearnos, si en nuestro trabajo cotidiano

realmente se utﬂjza lenguaje significativo para lograr que el aifio Hegue
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aprendizajes significativos, mediante la utilizacién estratégica de lo que
hemos nombrado como lenguaje significativo es: identificarse como sefiala

Tirso.

“Fl docente, sujeto rector del proceso ensefianza-aprendizaje, tiene
ante si dos retos en la cotidianidad del lenguaje escolar: uno identificarse ast
mismo como sujeto cognocente, y ofro como responsable por la crientacion

del proceso ensefianza-aprendizaje”. @

Parafraseando a autor, el docente, como elementé que tambien
necesita conocer, preparaise, aprender, es decir como sujeto cognoscente le
corresponde aproximarse al lenguaje como objetivo de estudio para conocer
los elementos tedricos findamentales de las distintas disciplinas que
participan en la identificacién del lenguaje como medio de comumicacion e
instrumento para el conocimiento de otros objetos; es decir, para obtener una
visién mas amplia del objeto, al mismo tiempo que toma em cucnia las
implicaciones que éste tiene para ¢l mismo y para sus alumnos. Dicho en
otras palabras, que el docente se aparte de la impiria y convierta el proceso
de ensefianza en un acto consciente, reflexivo. Esto, sin duda plantea Ia
necesidad de ofrecer a los docentes espacios y oportunidades para recibir
actualizacion en la medida que el conocimiento sobre el lenguaje avanza mas

aprisa que las innovaciones €n la ensefianza de la lengua.

@ GOMEZ, Tirso. Op. Cit. Pag 108
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Ademss consideramos que, como guia y orientador del proceso
ensefianza-aprendizaje, corresponde a1 docente identificar la complejidad del
proceso en relacion con el lenguaje y lo obliga a considerar la participacion
individual y social de sus alumnos €n los procesos de conocer, a su ez, los
fundamentos de la lengua; a revisar los objetivos de la ensefianza, su
pertinencia y posibilidades; a seleccionar contenidos o analizar, criticamente,
aquellos que le propongan los programas;, disefiar o crear astrategias
didacticas: tantas como le permitan las miltiples posibilidades de
instrumentar actividades lingiiisticas para lograr los objetivos; aprovechar
situaciones, pretextos, momentos y no s6lo aplicar técmicas; a usar matenales
didacticos no solo formales o aquellos que propone el sistema educativo,
sino los informales que proporciona el medio y con los cuales los alumnos se

encuentran a veces, en contacto mas directo.

El papel del docente, como sujeto y como gufa permite retomar la
visién de copjunto con que hemos intentado presentar el pamorama del
lenguaje en la escuela, y 1nos remite otra vez la necesidad de pensar, de
proponer wna formacién mas amplia del docente, que tome en cusnta lo que
ya conoce y lo que fequicTe conocer <n relacién con la practica de su
lenguaje y la aplicacion de lenguaje significativo, en ¢l entorno de la
educaci6n primaria para asi propiciar verdaderos aprendizajes significativos
en los alumnos de éste nivel, tan lleno de contradicciones en €le uso

lingiiistico cotidiano.
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Por eso, €l papel del docente como sefialan algunos tedricos
recomiendan que: los profesores necesitan trabajar juntos. Esto significa algo
mas que tener una discusion y una planificacion al principio. Significa
encuentros regulares en los que los profesores analicen ¢l papel findamental
del lenguaje en el aprendizaje, consideren sus implicaciones para el
apreﬁdizaje de los nifios y en consecuencia los métodos de ensefianza y de

aplicacién en la clase.

Los profesores necesitan destrezas para escuchar 2 los nifios cuando

conversan y un medio de analizar lo que oyen.

Los profesores necesitan desarrollar habilidades para mteractuar con
los mifios para proporcionarles experiencias valiosas de conversacion y

pensamiento.

Los profesores necesitan estudiar las implicaciones desus nuevos
conocimientos y destrezas sobre la enseffanza y la organizacion de Ia clase.
. Qué organizacién es la mejor para que la conversacion, el principal medio
de comunicacién que tiene el nifio, pueda contribuir de wna forma mas eficaz

a su agprendizaje?

Los profesores necesitan reflexionar acerca de sus propios puntos de
vista sobre Ia educacién v examinar sus conocimientos sobre los nifios y el
aprendizaje infantil de tal manera que puedan rechazar aquellas actitudes que
suelen inhibirlo o dificultarlo claramente.



67

Tos profesores necesitan comocer sus destrezas profesionales y sus

conocimientos.

Los profesores necesitan reconocer que todas las actividades que s¢
realizan en la escuela son consecuencia de intencionalidades commumicativas,
una comunicacion entre ellos y los nifios, y que todo el aprendizaje esta
influido por tanto, por la calidad de la interaccién que se produce en la

conversacion entre el profesor y el nifio.

Las condiciones que acabamos de enumerar son los requisitos que
nosotros consideramos que deben encausar el desarrollo de wna politica
lingtifstica. Estas condiciones pueden servir como criterios con los que
revisar todo el programa actual escolar: el objetivo es lograr el maxamo
beneficio de un enfoque basado en el uso del lenguaje como herramienta de

aprendizaje de los nifios.

Sabemos que quienes han trabajado con los nuevos métodos de
PRONALEES han iniciado un proceso que esencialmente consiste en el
desarrollo de las condiciones bésicas que permiten la formulacion y puesta
en marcha de wma préctica lingfifstica adaptada al nifio de primaria, aunque
pueden y de hecho ocurre que se dan ciertas problematicas como en los que
evidentemente, las destrezas del propio maestro en el uso del lenguaje son

mmportantes.

Los nifios pueden tener dificultades sila conversacion del maestro es
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titubeante y desorganizada, si las expresiones son demasiado complejas o si
no expresa claramente sus ideas. Como maestros necesitamos planificar el
uso de la conversacion igual que preparamos los demds recursos. Sobre todo
debeﬁlos' controlar cuidadosamente lo que estamos diciendo y ser
conscientes de la necesidad de ser claros y de las dificultades de

comprensién que podemos causar en los nifios.

Debemos averiguar si s¢ consigue ¢l aprendizaje que NOS PropONEHIOs
mediante la conversacion o si dicho aprendizaje se obtendria mejor mediante
1a conversacion con los nifios en alguna actividad que ofrezca la experiencia
directa necesaria. Los nifios necesitan experiencias lingiifsticas directas commo

base para aprender.

Sin embargo, consideramos y asi lo hemos observado ¢n nuesira
practica docente que a Veces, 1O €s posible dar a los nifios las experiencias
directas que apoyen ¢l aprendizaje propuesto y, €n €se€ caso, el profesor debe
recurrir a otras fuentes: para apoyar la comprension de las ideas expresadas
en la conversacién se pueden ofrecer experiencias vicarias que mcluyen el

uso de peliculas, diapositivas, programas de television y dibujos.

Para que el aprendizaje mediante tales métodos sea eficaz, es
importante el propio conocimiento de los maestros, sus destrezas del uso del

lenguaje y el conocimiento sobre las destrezas y capacidades de los nifios.
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1.a conversacién de los nifios puede desempefiar un papel menos
importante durante esas experiencias vicarias porque involucrar a algunos
nifios en una discusion puede incrementar las dificultades de los demas. Para
garantizar el aprendizaje es esencial la conversacién individual con los nifios

o con grupos pequefios después de éstas sesiones.

Por tanto, concluimos diciendo que el papel del docente ¥ el lenguaje
significativo, deben entenderse para complementarse en la préctica educativa
y propiciar verdaderos aprendizajes significativos donde el niio: asimile,
acomode y adapte los contenidos escolares, con verdadero sentido y

significado de ellos.

C. Probleméticas infantiles causadas por el no uso del lenguaje
significativo en la educacion primaria

Como dijimos anteriormente, el nifio comienza su. desarrollo
lingiiistico en la familia, en las relaciones que se establecen con sus
interlocutores inmediatos, su madre, principalmente y asi poco a poco va
ampliando, con apoyo del medio social, la construccién de su propio
lenguaje y de su propio significado, llegando a lo que Bruner sefiala como el
medio de interpretacién y régulacién de la cultura donde el nido y el adulto
negocian procedimientos y significados para determinar sus acciones en el
inicio v en el transcurso de las interacciones, de las cuales obviamente, la
escuela es un escenario de estas situaciones y la cual de manera iruprevista
para ¢l infante lo coloca frente a un discurso, unos contenidos, unas

finalidades v nos procedimientos cuyo lenguaje, se sale muchas veces de lo



70

cotidiano y 'signjﬁcaﬁ%o del alumno Hevandolo a confusiones de significados,
3 la memorizacion y a diversas probleméticas de no coordinacion entre lo
que ¢l nifio habla y entiende de acuerdo a su desarrolio lingiiistico, lo que el
maestro habla v trata con ello de enviar significados y que el .alumo
interprete los materiales de apoyo, textos ¥ otros escritos, que muchas veces
no son familiares, cotidianos y significativos para el sujeto, lo cual no indica
que mumca deba manejarlos, sino que, de acuerdo con los criterios tedricos
que hemos venido manejando, Ausubel, Piaget, Vygotsky y ¢l mismo
Bruner, se debe partir hacia el conocimiento de lo que previamente el alumno
tenga de conocimientos, para levarlo mediante interacciones a que construya

algo mAs superior.

Esto indica, que ¢l lenguaje no solo transmitira cultura sino que
también hace que el individuo la cree ¥ la recree formando su realidad
mediante conocimientos que el construye a partir de entender y tomar
conciencia de los demss, lo cual repetimos, se realiza en la vida cotidiana y
también en la escolar, pero, que sucede cuando el pifio no Hlega a tener los
significados ¢ intenciones de quienes le transmite mensajes, cuando el
lenguaje que se utiliza para clio rebasa el ambito de los sentidos que él
maneja. Evidentemente que s¢ generan problemas que van desde confusiones
semantica, cobstrucciones sinticticas equivocadas y no comprensién
lingtiistica, y por tanio 1o aprendizaje significativo, por el no uso de m
lengnaje significativo.

Bruner dice:
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“El lenguaje de la educacidn, es el lengnaje de Ia
creacién de cultura, no tinicamente del consmmo o
adquisicién del conocimiento. Nada podria ser mss
practico que observar a las modernas ideas en filosofa
del lenguaje, las consecuencias de nuestro modo actmal
de hablar en 1la escucla y sus posibles
transformaciones™ @

Esto significa en nuestra opinién que es a través del lengnaje como el
nifio recibird conocimientos y el encargado'de hablar del maestro, utilizando
para ello apoyos también escritos en un lenguaje v que &stos modos
lingiifsticos tienen que revisarse para ver si efectivamente se es dando un
aprendizaje no sélo significativo sino eficiente y eficaz. Este aprendizaje no
se restringe tmicamente al de la lengua, sino que el lenguaje = empleado
para ensefias mateméficas, historia, ciencias naturales, etc.. ¥ si no hay
significatividad de €, no habra més que repeticion y enfoque memoristicos.
De ahi que lograr que el alumno comprenda, debe ser el modo correcto de

iniciar ia ensefianza en un lenguaje significativo.

Sin embargo, el nifio enfrenta en el uso lingtistico escolar Izs signiente

problematicas.

La idea de “aprendizaje memoristico” encuentra explicacién en
nuestra tradicién educativa al considerar el hecho educative como mn
proceso en donde se “enfrentan” dos entidades muy bien tipificadas.; por una

parte ¢l profesor como poseedor de la informacién que se pretende conocer:

@9 BRUNER, J. Lectura “El lenguaje en Ia educacién”. En Universidad Pedag6gica Nacional. Antologia
el lenguaje en 1a escuela. Pig 33
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o sea, la parte “que sabe” y, por otro lado estin los escolares que son
tipificados como los que “no saben”. De esta manera, s comtin que puestras
instituciones de ensefianza minimicen el papel que el estudiante debe asumir
al ignorar las potencialidades que éste puede desarrollar ante las tareas de
aprendizaje.

Es asi como e} alumno, desde los primeros dias de escolarizacion, es
considerado como una especie de “objeto” que solo puede aprender por
medio de “inoculaciones”. Este ol al cual se le ha predestinado, tiende a
fortalecerse con ¢l paso de la escolarizacién lo cual le impedird en una vida

futura, arribar a formas distintas de conceptualizar el aprender.

Aqui entonces, el lenguaje significativo no se practica m propicia;
situacién que es comtin encontrar en la escuela primaria, sobre todo donde el
PRONALEES no ha sensibilizado el lenguaje del maestro para hacerlo
cambiar de actitud, o cuando menos de considerar su papel en la ensefianza
memoristica, lo cusl lleva al almmno a tener el problema de la no
comprension y por tanto no significativa de lo que supuestamente estd

aprendiendo.

Y es que si una de las funciones que presenta el lenguaje es la de
servir como instrumento para la transmisién de los conocimientos escolares.
Figura principalmente en este aspecto el uso del lenguaje oral por parte del

maestro, que dedica gran parte de su tiempo a proporcionar mformacion
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verbal, una exposicién oral del contenido académico, en la que presenta la

informacion que ¢ considera importante.

Generalmente el maestro transmite “un recorte” del comtenido que
marca la institucion a través del programa escolar, Ademés por lo regular, no
explica la utilidad de ese conocimiento al alumno. Por tanto éste dltimo Juega
un papel de receptor donde solo escucha v asimila; ocasionalmente el
maestro puede interrumpir su discurso para cuestionar, aunque 25 él mismo
quien da respuesta ala pregunta. Esta interrupcién es mas bien una estrategia

empleada para centrar el interés del alumnoe en la eXPOSICIOn.

Por otra parte, el uso de los diferentes gestos y actitudes que del
docente surgen, influyen de forma decisiva en el tipo de relacion que se
establece en el aula. Por ejemplo existen aquellos gestos que dan muestra
visible de los resultados de la ensefianza. El maestro con una mirada , un
movimiento apoyado 0 no en palabras escudrifia Ia cara de sus alummnos,

observa las expresiones que reafirman su identidad.

Asi, un alumno atento que manifieste sefiales de confirmacion de
interés es indicio de que la transmision de contenidos marcha con

efectividad.
Por el contrario una postura languida, cabizbaja es indicio de que algo

marcha mal. El solo movimiento de ojos puede expresar auforizacion para

que la actividad prosiga.
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Por otro lado también se observa como um problema infantil lo
referente a que en la lectura y escritura; bases de todo contenido escolar, son

asumidas de diversas formas dentro de la cotidianidad del habla.

En la actividad de lectura concieme y revisando momenténeamente
nuestra experiencia inmediata, todo parece indicar que su ensefianza parece
descuidada porque no se dedica a formar lectores en el sentido amphio de la
palabra, es decir, extender ese habito mas alld del ambito escolar y a

contemplar como un procesc de comprension por parte del sujeto.

Si bien, es cierto que el objetivo principal de 1a escuela es favorecer el
uso del lenguaje, la lectura se utiliza como la traduccion mecénica de las
palabras de un libro, donde se practica cOmo perfeccionamiento de

entonacion, velocidad y ritmo.

La lectura, generalmente se interpreta solo via mediacion del maestro,
quien sefiala renglones, resimen, traduce lo que el texto dice. De igual forma
1a lectura se sujeta a la interpretacién del contenido que ¢l alumno hace a
partir de 1o que dice ¢l texto. En otras palabras, no va en busca de otros
significantes.

Por su partc la ensefianza de la escritura es mecimica, copiaf,
transcribir, no suele preguntarse: ;Qué escribiste?, ;Como escribiste?, (Esta

correcta la escritura?, jEsta forma de escribir 1a encuentras en fu mundo
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diario?, realmente parece que esta separada de la realidad social donde
existen tantos tipos de escritura. Asi el alumno finge hacer lo que el maestro
quiere que escriba aunque no entienda ni aplique a su realidad lo que

escribid.

En mateméticas, suceden casos sirgilares copias y planas de nfimeros
de dos en dos, de cinco en cinco, sin sentido ni significado COmpPresivo, sin
su explicacién mediante lenguajes significativos y asi sucesivamente en las

ofras areas.

El alumno registra el discurso, porque necesita esa informacién parala
realizacién de otras actividades. Por ejemplo, como base de respuesta para
examenes y resolucién de problemas. En el apunte se plasma la “verdad
inequivoca” del maestro. Observamos que el maestro desempeia el papel de
seIeccioﬁador, interpretador y conductor del conocimiento. Es el quien posee
el saber. El docente ensefia y el alumno aprende aunque desconozea el
significado de lo que se Ie transmite, es decir, aunque sea ajeno a su realidad
e implique que la habilidad aprendida en determinado contexto, mo se

transfiera de modo espontédneo a otros conceptos.

Otra problematica de influencia en el alumno, donde no se concilian el
lenguaje de el y del 4mbito escolar, lo representan los libros de texto. Los
libros son el primer instrumento a través del cual el individuo acceders a la
mformacién de la cultura, un medio que acumula el conocimiento del cual el

sujeto debe apropiarse, Por lo general sus contenidos se revisten de aspectos
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que el alumno 1o entiende, de contenidos que se desligan unos de otros.
Responden a una logica expositiva, que 1o necesariamente corresponde a la

del pensamiento del sujeto.

Asf mismo, ponen énfasis fundamentalmente en una continuidad de
conceptos, lo que traduce el conocimiento del alumno en una especie de

“recetario” lingiiistico, a una aceptacion critica a que debe someterse.

Pese a que, en mas de una ocasion se ha mencionado la necesidad de
facilitar el aprendizaje del lenguaje, en ocasiones se piensa que ensenar ¢s
informar y por tanto, a mayor informacién que se proporcione mejor €s la
ensefianza, aunque ello, solo este condicionado a una repeticion de
contenidos. Un ejemplo visible se presenta en el lenguaje que xmhzan enla
imparticion de determinadas materias, donde el alummo reproduce, define tal
v como lo dice el maestro. Tl maestro funge como interpretador en los

contenidos de los textos més que de la lectura directa del alumme.

Asi, el lenguaje utilizado en los textos, 0o s producto del nifio, que el
los haya elaborado con sus significados y por tanto los lee, descifra lo que
puede, busca en diccionarios, escucha al maestrto Yy comprende
significativamente hasta donde sus conocimientos previos le permiten y hasta
donde el docente lo lleve con el uso de sus explicaciones lingdiisticas.
Ademss como explicamos arriba, no respetan, sobre todo a partir del
segundo ciclo de primatia, las caracteristicas del sujeto al cual se destinan y

a menudo son palabras que no son usadas por el nifio.
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Concluimos diciendo que la falta de practicar un lenguaje significativo
en la escuela primaria, desembocan diversas problemiéticas infantiles entre
las que podemos mencionar : imposicién del lengnaje escolar, imposicién del
maestro, imposicién de contenidos, imposicién de metodologias, e
imposicién de textos. Esto lleva a que el maestro fimja como mterpretador de
los procesos escolares, transmitirlo con su lenguaje, el cual comparte con sus
alumnos y estos, de acuerdo con su capacidad lingiifstica, intézpretarén lo
que el docente quiere que hagan, lo que al final de cuentss, reflejard no
acuerdo lingiiistico de significados, de sentidos y de asimilacién y

acomodacién de lo que se esta aprendiendo.

D. Consecuencias en ef aprendizaje infantil

La disposicién y actitud lingiistica del docente para propiciar
verdaderos significados y asimilaciones en el alumno, como ya dijimos, es
muy problemadtica todavia en la escuela primatia y genera problemas a su
vez de consolidacién de significados en el sujeto escolar, propiciando al
mismo tiempo otras consecuencias en el aprendizaje infantil como las que

sefiala Dora Pellicer :

“Control de la comunicacién. En primer lugar es el maestro quien abre

y cierra la comunicacién” @9

{26) PELLICER, Dorz. Lectum “El lenguaje en 1a transmision de conocimientos™; iz cxse de espaiiol en
1a escoela primaria En TP N, antelogfa El lenguaje en la escuela. Pag, &3.
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Esto nos 1 indica un ser que espera ser motivado © conducido hacia
algo, lo que el maestro quiera ensefiar y por tanto dependerz del tipo de
lenguaje que este emplee, la respuesta del nifio, no dejandolo en libertad de
usar su propic lenguaje y esquermas comunicativos para aprender, es decir,

ensefiarlo a aprender.

Otra situaci6n es la de controlar las intervenciones y la de aceptar los
contenidos expuestos por el docente como validos, lo que lo lleva a no
contrastar ¢ en su defecto, si la vida cotidiana, le ofrece la oportunidad de
contrastar, descubrird que el docente puede temer unos significados y el
medio ambiente otros; sus actitudes seran entonces, ;Quién ticne la razbdn?.
Asi el alumno con este control, no puede asumir mas que una actitud pasiva
o una actitud de bisqueda. La primera es negativa para el aprendizaje, la
segunda positiva, dependiendo de la influencia del docente y del medio

social.

En el aspecto de la descontextualizacién entre mundo del texto y
lenguaje del nifio. Esto incide seg(in nuestra apreciacion en um leer sm
comprender significativamente y si acaso despiertan el mte*es los contenidos
del texto en ¢l alumno, éste no se alcanza a comprender cabahneme en fodos
sus términos v, aunqgee se utilice diccionario, esto no servird de nada st 1O s€
procede a asimilar significativamente lo que en forma novedosa o mecanica
se ha encontrado. ;Cuantas palabras no buscé v enconiré un egresado de
primaria, cuantas le quedaron significativamente grabadas ?
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Esto nos lleva a decir, que el lenguaje, mediante el cual fué orientado

a buscar significados, no fué significativo.

Finalmente parafraseamos lo de Dora Pellicer, quien sefiala como
consecuencia en el alumno, por no manejo adecuado del lenguaje por el

docente cunando ensefia, los siguientes efectos en el aprendizaje.

Que los procedimientos escolares de comunicacion crean barreras que
impiden un manejo democratico de las interacciones verbales y por lo tanto
de intercambio entre alumnos-docentes, alumnos-alumnos y alumnos-texto

de significados que pueden hacer crecer el aprendizaje escolar.

Que las presiones de la vida escolar, (tiempos, programa amplio,
CORmEImoracionss, etc.) ofrecen pocas oportumidades para el desarrollo de la
competencia lingiiistica y comunicativa que han adquirido los alumnos a
través de sus experiencias vividas, quedando estos relegados, lo cual
significa desaprovecharlos y conocer el significado que para el aprendizaje

escolar puedan tener.

El maestro debe propiciar aprendizajes significativos, mediante un
adecuado manejo de su lenguaje al orientar, ensefiar, organizar y seleccionar
las actividades, aunque esto sea impositivo; al no hacg—:rlo ni siquiera con la
minima intencién; el aprendizaje serd dependiente ¥ poco constructivo en lo
individuai, reflejandose en otras actitudes del alumno como pensar, crear,

Innovar, proponet; lo cuat pretende el enfoque actual de la educacion; lo que
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provocard para el aprendizaje, inhibiciones o incapacidades lingfisticas, faita

de habilidades, iniciativa y espiritu de accion.



CAPITULO IV
LA PRACTICA DEL LENGUAJE SIGNIF ICATIVOEN EL

SEGUNDO CICLO DE LA ESCUELA PRIMARIA

A. La prictica docente cotidiana Y ef lenguaje significativo en el
segundo cicio de educacién primaria : investigacién de campo

Indudablemente que el lenguaje significativo, como el mstrumento
lingaisticb que el docente emplea para dotar de significados nuevos a los
alumnos y no simplemente Tepresentar una comunicacion sin comprensidn de
los mensajes, donde el solo se entenderd y creerd que los alummnos
comprendieron; tiene una enorme importancia en el aprendizaje significativo
Propuesto por Ausubel y pretendido en la educacidn moderna. Es tal la
practica del lenguaje para educar en la escuela y tan importante su papel que

autores como Bourdieu y Passeron sefialan citados por Dora Pellicer.

“El resultado de un sistema escolar se obtiene ante todo en funcidn de
la cantidad absoluta o relativa de informacién que se transmite por y dentro
del lenguaje, ya que son pocas las actividades que como Iz ensefianza,

constan tan exclusivamente de la manipulacién de las palabras”.@"

Traduccion de la autora

Entonces, con el objeto de investigar nuestra hipétesis v corroborar las

®" PELLICER, Dora. Op. Cit Pag. 75
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opiniones y datos te6ricos de los autores que hemos manejado, procedimos a

realizar investigacién de campo.

A.1. Metodologfa de la investigacion

La investigacién de campo €s considerada como aquella que obtiene
datos, informaciones o indaga directamente cofi PEISomas y en el ligar
concreto de los hechos mediante diversas técnicas como © la observacion, la
entrevista, el cuestionario, el referéndum, etc. Mismos que al obtener datos
los registra y luego los interpreta, pudiendo ser esta interpretacion tanto

cualitativamente como cuantitativamente.

Algunos aspectos en los que se aplican investigaciones de campo oI -
etnografia, de corte cualitativo. Investigaciones sociologicas de roblemas
P

con corte cuantitativo.

Para nuesiro objeto de estudio : problematicas de aprendizaje
significativo en el segundo ciclo de la educacién primaria, acudimos a diez
escuelas de la zona escolar mimero 035 del municipio de El Rosario,
Sinaloa. Mismas en las que se consultaron a veinte docentes, se¢ les aplicod
cuestionario de opcién cerrada de acuerdo a las recomendaciones de la
sociologia empirica, datos que fueron procesados de manera cuantitatix}a
conforme a sus frecuencias en las respuestas, graficados e identificados de
acuerdo con los porcentajes que representaban estas y las conductas que las

preguntas al responderse manifestaban ellos.
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En segundo momento, se pfccedié a observar de manera directa la
forma como empleaban el lenguaje los docentes y €l efecto o los problemas
que para el aprendizaje causaba en los alumnos, interpretando de acuerdo
con nuestro marco tedrico y las recomendaciones que marca la etnografia, de
manera cualitativa, lo que acontecia en el aula. Asi se observé, se registrd,
cabe aclarar que registramos muchas cosas y conductas pero seleccionamos
aquellas conductas donde se implicaba el lenguaje en aprendizajes
significativos o no. Interpretamos las conductas tratando de encontrar lo
Caracteristico de ella, lo especial, lo tico y su relacién con el entorno
escolar y social, en Ia medida en que nuestra preparacién nos lo permitid,

consientes de que nos falta mucho para realmente observar e interpretar.

B. Analisis de resultados

Conforme al disefio de nuestra imvestigacion de campo, procedimos a
aplicar a veinte docentes del segundo ciclo, el siguiente cuestionario de

opcidn cerrada.

CUESTIONARIO PARA DOCENTES DE SEGUNDO CICLO
DE EDUCACION PRIMARIA
Zona escolar No, 035 de Rosario, Sinaloa.
INSTRUCCIONES
L- Sr. profesor(a), con el objeto de obtener datos para m informe de
mvestigacion, le agradecemos resuelva el siguiente cuestionario, eligiendo la

opcién que mas represente su practica docente.
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1.; Considera que el lenguaje que emplea para impartir su

ensefianza es entendible para sus alumnos ?
a. St b. No me adapto a su nivel. _ c. Parto del lenguaje

que ellos traen.

d. Tienen que entenderlo. €. No.

2. ; Considera que en las expresiones lingiiisticas de sus alumnos,
se contemplan competencias lingiiisticas como : construccién sintdctica,

comprensién semantica, aplicacién de significados nuevos?

a. Si. b. Parcialmente. c. Sole en algunos de
ellos.
d. No conozco los términos. . No me he fijado. £ no.

3.; Conoce usted lo que es el aprendizaje significativo ?

a. Si b. Tengo nociones. ¢. Es el que pamie del lenguaje
del alumno ¥ es importante.
d Parte de las estructuras previas  ¢. Es el que es trascendente. f no.

del alumno encoatrando significados

TUevVos que INCorpora.

4.; Conoce usted lo que es el lenguaje significativo ?

a. SL b. Tengo nociones. ¢. Es donde e
alumno encuentra
significado 2 Ias expresiones
lingixisticas.
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d. Es aguel que parte del lenguaje del alumno. e. No tengo idea .

f. Es aquel que parte del lenguaje del alunmo
para llevarlo a significados nuevos,
incorporando a su léxico las maevas

comprensiones.

5.; Ha encontrado problemas de interpretacién entre el lenguaje

de sus alumnos y el lenguaje que Ud, maneja?

a Si b. Parcialmente. ¢. Sélo
algunas confiisiones.
d. Es cuestién de niveles de expresién e. No lo habia pensado.

pero entienden mi mensaje.

6.; Considera que el lenguaje de los textos del segnndo ciclo de

educacién primaria, es adaptado para el lenguaje y entorno de sus

alamnos?
a. Si b. Parcialmente. c. Esta fuera del lenguaje del
nifio en gran porcentaje.
d. No.

B.1. Interpretacién de resuitados {Cuesticnarios)

Efectuada la aplicacién del cuestionario, se procedid a su andlisis e

interpretacién. Esto se realizé computando las secuencias y frecuencias de
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respuestas, graficando los resultados ¢ interpretando cada grafica obtenida.
Los resultados fueron ' -

Para la pregunta No. 1, que se referia a que si lenguaje que utiliza el
docente es entendible por los alumnos del segundo ciclo, durante sus
ensefianzas. De los veinte docentes encuestados; cinco maestros, el 25%
afirmé que los nifics entendian sus mensajes. Siete, el 35% dijeron adaptarse
a su nivel lingiistico para S€r entendidos. Seis, el 30% afirmaron partir del
lenguaje que los nifios traen. 1Dos docentes, el 10% dijeron que el nifio tenia

que entenderlos y 0 docentes negaron tener problemas de entendimiento.

Procesados estadisticamente los datos, arrojé la siguiente grafica de

resultados.

100-

A. Si manejan lenguaje entendible por los alumnos.

B. Se adaptan al nivel lingliistico del alumno para ser entendidos.
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C. Parten del lenguaje que ellos traen.
D. Consideran que el alumno tiene que entenderlos.

E. Consideran no ser entendidos.

Interpretando estos resultados, consideramos que en la practica
docente real, los maestros son duefios de una opinién optimista en cuanto al
manejo de su lenguaje para impartir ensefianza y una gran parte de ellos
recurre a situaciones de manejo de expresiones tratando de ser entendidos;
asi lo reflejan las respuestas “B” y “C”, donde un 35% y un 30%, parecen
tomar como centro lingiifstico al nifio, adaptindose a sus lenguajes o
partiendo de lo que ¢l trae lingiiisticamente hablando, lo cual si bien es parte
de lo que tedricamente se plantea como lenguaje significativo, no lo es
totalmente, pués faltaria completarlo con procedimientos de incorporacion a

lo significados que el infante ya posee.

Por otro lado, la grafica refleja dos situaciones no muy explicitas, el
caso de un 25 %, cinco docentes que sin duda contestan que si som
entendidos por los alumnos y el caso de que nadie afirma que no le
entienden, sino que de algin modo los alumnos enfienden lo que dicen. Esto
refleja que los docentes que eligieron esta opcion se consideran muy capaces
en el acto comunicativo y sugiere sus respuestas; que ellos piensan estar bien
entra o que su lenguaje transmite y lo que los alumnos reciben como

mensajes.
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Que su actitud es despreocupada con respecto al lenguaje infantil,
pues al no elegr las opciones “B” y “C”, demuestran no tomar en cuenta el

lenguaje infantil.

Por dltimo el que dos décentes, el 10%, reflejen una actitnd impositiva
al contestar que: “el alumno tiene que entenderlo”, evidencia su escasa
nocidén de los lenguajes y aprendizajes significativos, de el enfoque
democratico y participativo que la educacidn prmana promueve

actualmente.

Este resultado, es preocupante y refleja la necesidad de sensibilizacion
y capacitacion que estos docentes necesitan para recrientar su practica

dentro de los esquemas de un lenguaje con significados para et alumno.

Podemos catalogar los resultados generales diciendo: los docentes en
un porcentaje del 65% de los encuestados, se preocupan por el lenguaje

mfantil para desarroilar su ensefianza.

Con respecto a la pregunta no. 2, que se referia a que si consideraban
que en las expresiones lingdisticas de los nifios de segmdo ciclo de la
escuela primaria se contemplaban construcciones sinticticas , seménticas y
aplicacion de significados nuevos. Tres docentes, el 15% dijeron que si se
observaban estas construcciones. El 50 %, diez docenies opinaron que

parcialmente. Cuatro docentes, el 20 % afirmaron que solo en algunos nifios.
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Dos docentes reconocieron no cosocer los términos v un docente, el 5 %

dijo que 5o,

Graficamente esto se representa de 1a siguiente manera.

100
90-
80-
70-
60-
50-
40-
30-
20-
10-

-3¢ DB T T

A.Tres  docentes consideran que los nifios manejan construcciones
sintacticas, semanticas y aplicaciones de significados nuevos.

B. 10 docentes consideran que los hacen parcialimente.

C. Cuatro opinan que sélo algunos alumnos.

D. Dos docentes reconocen, no conocer los términos sinticticos, semanticos
y significados nuevos.

E. Nadie reconoce no fijarse en el lenguaje de los alumnos.

F. Un docente fajanfemente dice que no hacen este tipo de construcciones

hingfiisticas.
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Interpretando la grafica podemos decir que ésta refleja en lo general
que los docentes si observan el tipo de lenguaje que los nifios emplean para
comumicarse y las competencias que lingliisticamente manifiestan. Sin
embargo la frecuencia de las respuestas y las opciones escogidas reflejan
poca capacitacidén y dominio de estos conceptos lingtiisticos, un 10% y un 5
% que no observa estas competencias, lo cual sugiere que tedricamente no
saben cémo se construye el lenguaje mfantil v por tanto su visién es mas de

sentido comin que de visidn cientifica.

Otro aspecto emanado de la grafica nos indica que muchos nifios no
estan dominando competencias lingiiisticas elementales, sobre todo cuando
los docentes afirman en un 50 % y en un 20 % que estas expresiones las
realizan parcialmente ¢ solo algunos de ellos eficientemente, lo que en
nuestra opinion refleja la problematica que estamos presentando, que la
ausencia de un lenguaje significativo, con capacidad comprensiva hacia los
alumnos para que encuentren significado a lo que les enmsefia, se estd
reflejando en muchos aspectos de la enseflanza-aprendizaje, inhibiendo
capacidades en los alumnos y por tanto aprendizajes no solo significativos en
lo individual, sino para poder transitar por la vida social, como ¢s el caso de

las ausencias de competencia lingiiistica.

Con respecto a la pregunta no. tres referente a si conocizn el concepto
de aprendizaje significativo. El 10 %, dos docentes dijeron s conocerlo. Fl
25 %, cinco docentes dijeron tener nociones. El 10%, dos docentes, eligieron

la opcidén que decia que este es el que parte del lengnaje del alumno y que es
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mmportante. Otro 10 % selecciond lo correcto, que es el que parte de las -
estructuras cognoscitivas del alumno encontrando significados nuevos que
mncorpora. Cinco docentes dijeron que es el que es trascendente y un 20 %

dijo no dominarlo tedricamente.

- Estos datos se representan den la grafica de resultados de la siguiente

manera:

100;
90-
80-
70-
60-
50-
40-
30-
20-
10-

A 10 % si conocen lo que es el aprendizaje significativo.

B. 25 % tiene nociones.

C. 10 % dicen que es el que parte del lenguaje del almmo y que es
importante.

D. 10 % dicen que es ¢l que parte de las estructuras previss del alumno
encontrando significados nuevos que incorpora.

E. 25 % dicen que es el que es trascendente.

F. 20 % no manejan tedricamente el concepto.
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Interpretando la grafica, esta refleja una gran confusién sobre lo que es
el concepto de aprendizaje significativo, aunque intuyen que es algo
sumamente importante, asi 1o expresan las respuestas de las opciones “C, D,
y E” que juntos suman un 45 %, mds los de aquellos que tienen nociones
complementarian wn 70 %. Esto lo atribuimos 2 que el férmjno ha sido
popularizado entre el magisterio pero sin el debido soporte teorico, lo cual
nos indica que el docente imparte ensefianzas sin elementos de teorias que

replanteen su practica y revitalicen su formacion.

Por otro lado, el desconocimiento, aunque sea a nivel nociones e€s
grande en los encuestados, un 20 %, esto es principalmente por falta de
capacitacidn, lo que lleva a replantar la necesidad de actualizacién en el
magisterio, sobre todo en el de mads antigiiedad, el cual si bien maneja

acertadamente su prictica, le faltan elementos tedricos que la fortalezcan.

Caso contrario en los maestros jovenes, quienes fueron los que dijeron
st conocer lo que es aprendizaje significativo, el 10 % y el otro 10 % eligid

la opcion “D” que es correcta; quienes si tienen teoria pero les falta practica.

Finalmente, ainque todos se preocupan y manejan minimamente el
concepto, la grafica refleja que cada quien lo construye y aplica seglin més la
idea que de él tienen, lo cual es positivo, aunque lo deseable seria que lo
conocieran, sobre todo porque forma parte del PRONALEES, que se esta

aplicando en primaria.
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Con respecto a la pregunta no. 4 referente a que si conocian lo que es
el lenguaje significativo. Las respuestas fueron similares a la cuestién
anterior. El 10 %, dos docentes, dijeron si conocerlo. El 25 % afirmé tener
nociones. El 10 % que es donde el alumno encuentra significado a las
expresiones lingiifsticas. Otro 10 % que es aquel que parte del lenguaje del
alumno, Un 25 % dijo correctamente que es aquel que parte del lenguaje del
alumno para llevarlo a significados nuevos, incorporando a su léxico las
nuevas comprensiones. Finalmente un 20 % reconocié no temer idea. La

grafica represento los resultados de la siguiente manera:

100-
90-
80-
70-
60-
50-
40-
30-
20-
10-

0-

A. Si conocen lo que ¢s el lengnaje signiﬁcaﬁvo.

B. Tienen nociones.

C. Es segim ellos donde el alumno encuentra significados a las expresiones
D. Dijeron que es aquel que parte del lenguaje del alumno.
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E. Dijeron que es aquel que parte del alumno para llevarlos a significados
muevos mcorporando a su léxico las nuevas comprensiones.

F. Reconocieron no tener idea.

Interpretando lo anterior, la grifica nos muestra igualmente confusién
en lo que al conmcepto del lenguaje significativo se refiere, y aunque
TECOnOCemos que este 1o es muy usual y se relaciona més con los docentes
lo que es aprendizaje significativo, esto no quiere decir que su
desconocimiento en la mayoria de ellos, 65 %, compilado en las respuestas
de ellos a “B, C, Dy F” sea de elogio y, demuestra que ¢l uso que ellos
atribuyen al lenguaje que emplean no esta basado en criterios de tratar que
los entiendan sus alumnos y no de que incorporen a sus lenguajes previos,

nuevos significados.

De igual manera, revela que faltan elementos tedricos actualizados a lo
que cotidianamente realizamos como maestros y que en el segundo ciclo de
la escuela es bésico, pues el alumno pasa de procesos significativos que
didcticamente experimentd en ciclos anteriores, preescolar, primer y
segundo grado de primaria, vy , encontrarse con otro tipo de metodologia,
como lo indica Ia grafica ticitamente, al sugerir que pocos docentes, el 10 %
de la opcidn “A” ¥ 25 % de la opcién “E”, tienen conciencia de lo que se

aproxima al lenguaje significativo.
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Con respecto a la pregunta no. 5, que se refiere a que si han
encontrado problemas de interpretacién entre el lenguaje de los alumnos y el

lenguaje del docente, las respuestas fueron las siguientes:

' Cuatro docentes, el 20 % reconocié si tener problemas de
interpretacion entre lo que €l decia y lo que los alumnos aprendian. El 10 %,
dos docentes dijeron que parcialmeﬁte- Otro 10 % que solo eran confusiones.
Ocho docentes, el 40 %, coincidié en afirmar que dichos problemas eran mas
cuestién de niveles de expresion lingilistica pero se entendian los mensajes.
El 20 % reconocié francamente no haberlo pensado y ningin docente se

pronuncid por no haber encontrado problema de ninguna indole.

Los datos graficamente fueron representados asi:

100:
90-
80-
70-

50-
40-
30-
20-
10-

A. Caatro docentes tienen problemas de inferpretacion entre lo que €l dice y

1o que sus alumnos entienden.
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B. Parcialmente dos docentes.

C. Consideran que sélo son confusiones, dos docentes.

D. Consideran que es cuestion de niveles de expresién pero que si se dan a
entender, Ocho docentes.

E. Cuatro docentes reconocen no haberlo pensado.

F. Ningin docente reconocid no tener problemas.

Interpretando la grafica, podemos advertir que todos los docentes
tienen problemas de interpretacion en los alummnos entre lo que ellos ensefian
y o que los alumnos entienden, lo cual desde el punto de vista significativo
nos parece correcto, pues cada sujeto construye, como dicen Piaget y
complementas Vygotsky, su propio conocimiento interactuado con el
conocimiento y mediante la relacion social. Sin embargo, de acuerdo con
nuestto objeto de estudio, esto lo imterpretamos como problematicas
provocadas por el no manejo de un lenguaje significativo, que Illegue a la
comprensién, que dote de significados a los alumnos y que-mediante la
negociacion de ellos, como dice Brunner, se concilie lo que el maestro dice y
el alumno interpreta, enriqueciéndose mas de los que significativamente ha

aprendido.

Por otro lado, llama la atenciénm, gue un 40 %, ocho docentes,
consideraban que esta problematica de interpretacién es cuestién de niveles
de expresion, pues sugieren que ellos tienen el suyo y los ahmmnos los de
ellos, pero que al final se entiendan. Este entendimiento mmplica que los

alumnos entiendan sus mensajes, lo cual si bien en nuestra opmién es parte
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de la aplicacién del lenguaje significativo en la ensefianza, no quiere decir
que lo Heven a su mixima consecuencia que es, que el alumno incorpore los
términos nuevos a su léxico previo y luego lo utilice cotidianamente; esto
refleja ge el proéeso est4 incompleto con sus subsiguientes consecuencias

para el aprendizaje.

Con respecto a la pregunta no. 6, donde se le cuestiona si considera
que el lenguaje de los textos en el segundo ciclo es adaptado al lenguaje y
entorno de los alumnos, sus respuestas fueron las siguientes: El 20 % opina
que si. El 40 % que parcialmente, Otro 20 % que esta fuera del lenguaje de
los nifios y otro 20 % definitivamente dijo que no estaban adaptados al
lenguaje de los alumnos de este ciclo escolar, los datos obtenidos fueron

representados de la siguiente manera:

1004
50-
&0-
70-
60-
50-
40-
30-
20-
10-

0-

A El 20 % de los docentes considera que el lengnaje de los textos es
adaptado al lenguaje infantil.
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B. E140 % afirmé que s6lo parcialmente.

C. Otro 20 % considera que el lenguaje de los textos ests fuera del lenguaje
de los nifios en 1 gran porcentaje.

D. Un 20 % considera francamente que los libros de texto no estan adaptados
al lenguaje infantil del segundo ciclo de primaria.

Interpretando la grafica podemos encontrar en ella dos opiniones
definidas, una que los considera adaptados al lenguaje vy otra que
definitivamente piensa que no estan adaptados, aunque sus respuestas sean

matizadas con términos como parcialmente 0 en gran porcentaje.

Los que consideran que si, reflejan um escaso 20 % y su visién se basa
segln sugiere su respuesta en que el nifio necesita crecer en términos y
significados, de acuerdo con complementos que anexaron, lo cual es
Dositivo, pero eso no quiere decir que el lenguaje de los textos, si no existe 1a
practica del lenguaje significativo en los docentes, realmente Hegue a serlo
en los nifios, ya que de acuerdo con nuestra hipétesis y confirmada en Ias
Tespucstas anteriores, se demuestra que si existen problemas de
interpretacién en los alumnos por no practicar el docente esta comunicacién
lingtiistica, auténtica en sus ensefianzas y porque no establece mecanismos
de retroalimentacién en las otras areas que lleven al aprendizaje significativo.

Por otro lado, matizando sus Tespuestas, un 80 % considera que los,
libros de texto no estan adaptados al lenguaje infantil, sobre todo en 4reas

como: matematicas, educacion civica e historia, segfin sus anexos a las
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respuestas. Esto refieja desacuerdo con lo instituido oficialmente, -
comprension de que los textos requieren cambio de 'Iengﬁaje, de
participacién docente, etc. Sin embargo, en la practica es muy poco lo que
aportan y trabajan con ellos. No buscan, segin su opinién de los textos, ofras
alternativas. Esta situacién nos lleva a evidenciar que a nivel docente existe
poca Visién y capacitacién para intervenir fuera de lo pedagdgicamente
establecido, atin se ven problemas como el que tratamos, la demostracion
aunque sea a nivel muestra, de que existen problemas en la ensefianza-
aprendizaje, por la no utilizacién de lenguajes significativos en los agentes
que hoy en dia intervienen mas en la educacién de los nifios del segundo

ciclo de educacién primaria: los maestros y los libros de texto.

B.2 Registros e interpretacion de observaciones

Con el objeto de comprobar algunas interpretaciones de los
cuestionarios, percibir directamente datos que pudieran enriquecer nuestro
trabajo y obtener més elementos sobre la problematica del lenguaje
significativo, practicando o no; procedimos a realizar observaciones en cinco
grupos con ¢l permiso previo de los profesores, registros que se realizaron
durante tres semanas y que por cuestién de espacio solo transcribimos tres
por considerar las més reales, ya que en un principio sentimos que los
docentes 1o actuaban en forma real y en otras los mifios se inhibian. Las
interpretaciones mos sirvieron como conclusiones, mismas que S¢ anexan y

amplian en el apartado asi [lamado.
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REGISTRO DE OBSERVACION

~ 8:00 AM. La maestra entra al aula ¥ saluda. jBuenos Dias nifios!, ;Cémo
estan? - ;Bien maestra, buenos dias!

Coloca la fecha en el pizarrén: hoy es lunes 2 de Junio de 1997.

Lego contintia: - Hoy Uds. van a decirme de que les gustaria hablar. Los
nifios comentan entre ellos. No se dirigen a la maestra. Tiene que forzar la
situacién. - Haber Panchito, ;de qué te gustaria hablar? ¢de los libros, o de
la clase maestra?. - De lo que quieras Panchito. - De los libros maestra. oY
de cudl libro?. - De matemiticas. Si, dijeron varios. ;Y los demds de qué
quieren? - Leer, dicen dos. ;Y ustedes? Pregunta al resto. También leer. -
Bueno, cada quien va a hacer Io que més le gusta, pero me van a explicar
delante del grupo lo que hayan entendido.

¢Esta bien?. - Si maestra.

Los deja leer media hora, cada quien individualmente. Luego pregunta -
¢Qué entendiste Ratl?, el nifio guarda silencio. Haber, explicales a tus
compatieros lo que éntendiste.

- Pos lef de matematicas, de los tridngulos. Pero no entendi biexn.

- Haber piensa y explica. - Es que dice el libro que del rectingulo se hacen
los trigngulos, se cierto, lo dibujé, pero para sacra los problemas no pude,
porque no supe cual era la altura,

- La maestra explica, haciendo el dibujo en el pizarrén. Mira, el rectangulo
S¢ parte en dos, cada uno es un triangulo, en el rectingulo se saca el 4rea
base por la altura nada mas, pero como son dos triangulos se divide entre
dos. Realiza la operacién. Mira:
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6x3=18 6 de base Entonces en todo tridngulo su
2[ 18 3 de largo formula para sacar el 4rea serd
enfre2=9 base por altura sobre dos.

- ¢ Entendieron’. Simaestra.
- Les pone operaciones. Los nifios los revisan. No pasa a nadie a explicar lo

que hicieron. {Concluye nuestra observacion).

REGISTRO DE OBSERVACION Junio 12 de 1997.

900 AM...... Los nifios de cuarto grado trabajzn en equupo. La maestra
ha salido del salén momentdneamente v me deja encargada del grupo
mientras vuelve. Los nifios comentan entre si. - La verdad es que no entendi,
como se hace un texto, no se me ocurre nada.

- Otro mifio confundido dice: escribe lo que sea, inventa algo, por ejemplo
que eres papa o mamd. Y se¢ rie. - No, voy a escribr que soy Jorge Campos.
Se pone a escribir.

- Una nifia; Maestra, dirigiéndose a mi. ;Verdad que la maestra quiere que
hagamos asi como una leccién, pero de lo que se nos ocurra?. Si, le dije, haz
io que i quieras. ;Y si hago algo asi como un cuento, estd bien?. Si, todos
escriben. Llega 1a maestra, cinco minutos y pregunta.

~ Haber José lee lo gue escribiste.

José lee con seguridad: un dia el camidn en que viajaba a Mazatlan se

ponchd- jSe descompuso el camidn o se revento la Hanta José?. Lo corrige la
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maestra, sutilmente. El nifio insiste, mi mamg dijo que se ponchd, y el carro
ya RO quiso caminar maestra. Entonces se descompuso, explica la maestra,
El nifio corrige su expresion y borra en el cuaderno, luégo lee. - E] camidn se
descompuso, aclara, es que no le vi nada en las llantas. La situacién se
repite, palabras que son de uso comun, Ia maeStra las corrige 2 medida que el
nific lee, este borra y corrige. |

Finalmente, al terminar dice: le voy a decir a mi mam4 lo que es ponchar y

descomponer.
REGISTRO DE OBSERVACION Junio 20 de 1997.

9:00 AM. - La maestra explica Ia historia sobre la revolucién mexicana. -
Entonces, Francisco L Madero, llama al pueblo a levantarse_ £n armas contra
Porfirio Diaz, porque éste se habia convertido en un dictador, tenia 30 afios
en el poder y no queria dejar la Presidencia de la Repiiblica. El 20 de
noviembre de 1910 todo el pueblo se rebela, Porfirio Diaz renuncia al poco
tiempo y se marcha del pais con rumbo a Francia, ya mmca volvera a
México.

Un nifio interrumpe, Francia, ahf va a ser el mundial, - ;cudl mmdial?. Dice
la maestra. El de fitbol maestra, jAh!, dice la maestra, yo casi no veo eso.
Luego contintia. Francisco 1. Madero es traicionado después por Victoriano
Huerta y es asesinado vilmente Junto con José Ma. Pino Suirez. Eso hace
que siga la revolucién y salgan ofros personajes del pueblo como Pancho

Villa y Emiliano Zapata, ;entendieron? - a coro, jsi, maestral. Bueno,
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entonces de tarea, me van a traer, una biografia de Pancho Villa y de
Emiliano Zapata. jEstd Bien? ;Si, maestra!.

Un nifio pregunta, ;y de donde la sacamos? La maestra dice: de un libro, o
venden estampitas y de ahi la sacas. Tocan el timbre. La maestra dice: salgan
a recreo nifios. Ya que salen me comenta: vas a ver lo que van a traer, una

hojita llena o puros pedacitos, los papas les ayudan en estas cosas.
Interpretacion de Resultados

Las mterpretactones nos sirvieron para observar que existe imposicidn
por parte de los documentos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en
cuanto a micios de objeto de estudio, de contenidos y de actividades de
aprendizaje, pudiendo el maestro iniciar o cortar los temas cuando él lo
considera necesario, y entonces, el interés del nific por ciertas temdéticas
queda relegado o no es tomado en cuenta para el proceso ensefianza-

aprendizaje.

El lenguaje empleado por los docentes trata de adaptarse al lenguaje
del nifio, pero no lo hace del todo y esto provoca que se den lagunas en
cuanto a la comprensién significativa de muchas explicaciones que el
profesor realiza y en donde muchos términos no son comprendidos y como

consecuencia el alumno no aprende totalmente de manera significativa.

Los textos empleados en estos grados contemplan mucha terminologia

de dificil acceso para el lenguaje infantil y cuando éste acude al diccionario
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en ocasiones estos no son muy explicitos y provocan nuevas confusiones en
los muchachos; por lo tanto el texto le sirve sélo como un recurso para
aprender, pero al no ser comprendido no llega a ser un material

potencialmente significativo.

Dentro de los procesos comunicativos que se dan en la ensefianza-
aprendizaje cada quien, el nifio y el docente, manejan lenguajes diferentes,
cada quien con su propio significado y sentidos que le otorgan a lo que
expresan y el punto de unién es la interaccién comunicativa que se da al
preguntar y responder; asi llegan a entenderse mejor o aclarar sus dudas

negociando significados.



CONCLUSIONES

Las actividades docentes en torno a los aprendizajes que se propician
en el aula y en donde el principal instrumento de inferaccién alumno-maestro
es ¢l lenguaje, ha dadoe pie, e marcadas en nuestras referencias tedricas y en

la investigacién de campo, a las siguientes conclusiones:

Que dentro de la practica docente cotidiana, las caracteristicas de Ia
‘modernizacién educativa; estrategias metodolégicas y replanteamientos de
nuestro quehacer educativo; han llegado al maestro mas a nivel discurso que
de practica real de los nuevos enfoques, ya que conceptos como
psicogenética, influencia sociocultural, aprendizaje significativo; son
conocidos nocionalmente pero no a profundidad y mucho menos aplicarlos
en los procesos de enseﬁanza;aprendizaje. Las graficas de este trabajo;la3 y
la 4, indican que gran porcentaje no las domina Y €n consecuencia; sus
procesos educativos siguen sin wm sustento tedricos modemos, donde la
psicogenética describe cémo conoce el individuo y ¢Omo frabajar con él. La
teoria sociocultural de Vygotsky y ampliada por Brummer, explica la
mfluencia del entorno en la construccion fater e intra mndividual, tomando en
cuenta la negociacién de significados y la estimulacion de la zonma de
desarrollo préximo. Todas éstas concepciones son aportes que sin embargo,

no han sido comprendidas, menos llevadas a la practica.

Que la ensefianza-aprendizaje; cualguiera que sea su nivel v cualquiera

que sea su proceso metodoldgico, no puede prescindir del acto
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comunicativo, del uso del lenguaje y del envio y recepcion de significados,
entre quien ensefla y entre quien aprende, Por tanto, ¢l lenguaje es bésico en
educacion y dependera de su utilizacidn, significativa o no, para que los
procesos mndividuales de aprendizaje crezcan, permanezcan ignal 6 incluso
se retrasen, ya que st no tienen significado, sentido y se mcorporan a lo
previo que el alummo lingliisticamente maneja, no habra sido un aprendizaje
significativo. Déndose los casos de las observaciones como: “la verdad es
que no entendi como se hace un {exto, no se me ocwre nada” o

“;entendieron!. Si maestra”

Son gjemplos de como a partir de la imposicién de un conocimiento
oficial, los sentidos de significados del alumno no son tomados en cuenta
para llevarlo hacia nuevas rutas de significacion de cdmo lo mecanico “ si
magestra”, es una conducta condicionada en los alumnos, pues el que diga
“no”, estara fuera del ritual escolar de aceptar lo que el docente dice en caso
de que lo hiciera tendria que enfrentar un maratén de preguntas y
explicaciones fanto de él como de el docente v que en definitiva esto,
espontidneamente se da entre los mismos chiquillos, en clima de confianza,
entre ellos, pero no en €l grupo y frente al docente.

Por lo tanto, la transmisién de los conceptos escolares responde
también a la conformacién personal e ideologica del profesor, quien al
ensefiar escoge temas, métodos tiempos y actividades, lenguaje con lo cual
ensefiard y lenguaje con el cual quiere que se le responda: “ no se dice

poncho, es descompuso”. Esto, aunque es parte de la prictica de Hegar a



107

significados nuevos, nos lleva a la idea de que; los profesores bombardean
de significados diversos a los alumnos, pero sin partir de estructuras previas,
de competencias Imgiiisticas previas, y no siguen procesos significativos en
la ensefianza de contenidos escolares en el segundo ciclo de la escuela

primaria.

Que en el lenguaje utilizado por los docentes en el segundo ciclo, es
diverso y se @eda mas en los significados docentes que en los significados
infantiles. Esto provoca malinterpretaciones lingiiisticas y de aprendizaje,
provocando la conducta de la duda que no externa o el del comentario
secreto inter individual: “el 20 de noviembre todo el pueblo se rebela”, si
fuera més explicito este mensaje de clase, querria decir que Porfirio Diaz se
quedé solo y que todos se le rebelaron, Io cual no es clerto.
Significativamente se provoca confusién al no comprobarse la comprensidn;
el analisis y la negociacidn de significados alumno-maestro, contenido,
aftrméndose la idea de que: el lenguaje docente, pretende dentro de la
enseflanza-aprendizaje, adaptarse al mfante, pero ni se adapta porque mo
quede perder el rol de docente por pretender ser nifio, ni reacciona como los
nifios en sus mecanismos nter compafieros, provocando en gran porcentaje
confusion de significados, y de reacciones hacia el discurso del maestro:

“vas a ver lo que van a traer, una hojita llena o puros pedacitos™.
Que el nifio del segundo ciclo de educacion primaria es un elemento

que esta en procesos de conformacién de significados en forma permanente:

- le gusta leer, hacer operaciones y preguntarse entre ellos sus dudas, Io que
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demuestra su mundo interior, sin embargo son dependientes escolarmente del
maesiro para iniciar sus acclones y esperan el visto bueno o Iz direccién del
docente para interactuar con contenidos escolares, aim se les brinde libertad.
Esto refleja situaciones de un lenguaje impuesto por el seno familiar y
continuando en la escuela, donde, al igual, en ambos entornos, se permite
muy poco la construccion libre de conocimientos v 1a libertad individual para
Hegar a ellos; en cambio la guia y orientacidén para supuestamente llevarlo a
una zona de desarrollo potencial es practica bastante, pero sin el efecto de
ser significativo, es decir, si un lenguaje que ¢l docente practique de manera
sistematica para llevar a conciliar lo que el nifio sabe, lo que quiere que se
sepa vy como lograr que los incorpore a lo que cognoscitivamente ya sabe.
Por lo tanto la conclusién serfa: respetar y partir del lenguaje infantil para ir
hacia sentidos que se vayan negociando en forma compartida por el nifio y el

maestro y verificar en forma continua, si los ncorpora a lo que va sabe.

Que los hibros de texto necesitan ser méas didacticos, mas
orientadores y propiciadores de problemas significativos mas que de
sttuaciones que el infante nunca encontrara en la vida real, ( como el caso de
matematicas), donde st el lenguaje y la problemética fueran sumando
senfidos conocidos, mas desconocidos mediante lo que sabe, se conoce y
observa, se conciliarfan tanto lenguajes del nific como de los textos,

propiciando asi, verdaderos aprendizajes significativos.

Finalmente conchumos diciendo que si la ensefianza a fravés del

lenguaje, sobre todo del docente y de los textos, es sumamente importante
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para el aprendizaje, los maestros no dominan concepciones tedricas que
ayuden a estimular la visién significativa del aprendizaje, €l menor o mayor
porcentaje y los textos no responden o no estdn adaptados a la 16gica del
lenguaje y aprendizajes significativos; es necesario -conformar entonces,
situaciones de reflexién en tormo al uso y abuso que hacemos de nuestras
expresiones lingiisticas y sus consecuencias en al aprendizaje no sélo del

nifio del segundo ciclo, sino en todos los ciclos de la escuela primaria.
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