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INTRODUCCION

La expresion oral como medio lingliistico mas usual y
natural de ser humano para entablar comunicacion con sus
semejantes, requiere necesariamente que se cumplan en su
practica, ciertas caracteristicas de pronunciacion, entonacién y
diccidn sin las cuales seria imposible el emitir y recibir men-
sajes, es decir, es necesario que se articulen fonética y fonolé-
gicamente los fonemas con claridad para que dichos sonidos
formen adecuadamente las silabas, palabras y enunciados en
concordancia con los significados, las sintaxis y la intencion del
hablante.

Esta capacidad lingiiistica iniciada en el hogar a través de
un proceso gradual que va desde la aparicién y superacion del
lenguaje simbdlico para que aparezca la pronunciacion de las
primeras palabras, la imitacion verbal de lo que escucha y la
iniciacion del habla como dominio propio; atraviesa sin
embargo por defectos en la diccién que pueden ser pasajeros o
permanentes de acuerdo a situaciones fisiologicas, psicologicas
y lingtiisticas que tanto padres como docentes debemos corregir
en los primeros afios del nifio y en su etapa preescolar. Aspectos
cuyo enfoque se explica, analiza y evalia en el presente trabajo,
sugiriendo propuestas de accidn preventiva y correctiva para
aquellos nifios que presenten defectos en la diccién en el 4rea de
preescolar. |
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Para el desarrollo de esta problematica, abordamos en el

primer capitulo el enfoque de la teoria psicogenética, tomandolo

como marco tedrico que explica la evolucion de la légica

infantil y los mecanismos a través de los cuales ¢l infante lega
a conocer v descubrir lo que le rodea.

En el segundo capitulo describimos méas especificamente
el desarrollo que en los aspectos integrales de lo biopsiquico-
soclal, experimenta el nifioc en los primeros affos de vida.
Conformando su personalidad y enfrentando un mundo con el
que necesariamente ticne que comunicarse.

En el tercer capitulo se analiza su desarrollo lingiistico,
las problematicas que usualmente atraviesa y los defectos orales
que en el dominio de la expresion hablada suele experimentar,
los sintomas de ubicacion y lo que el jardin de nifios ofrece para
consolidar el dominio, practica y consolidacién de esta expre-
sion comunicativa tan importante para el desarrollo normal del
infante.

Finalmente en el cuarto capitulo, establecemos un analisis
critico de lo que el docente de preescolar hace en torno a la
enseffanza del lenguaje oral, para que a partir de estas
sitnaciones, establecer nuestras propuestas educativas y didac-
tica para el tratamiento preventivo y correctivo de aquellas
deficiencias orales que el nifio sufre al articular sus expresiones
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foncticas, sintdcticas y semanticas al querer comunicarse con
los demas.

Esperando que el presente trabajo, contribuya a la
compleja comprension del nifio en la adquisicién de su lenguaje
y asi como presentar algunas sugerencias para que sus
problematicas orales sean tratados con mayor especialidad y de
manera generalizada como comanmente se viene haciendo en el
nivel de preescolar.



FORMULACION DEL PROBLEMA

La adecuada estructuracion oral y la diccion correcta en el
nifio de preescolar, representan [os retos mas importantes de su
incipiente desarrollo lingiiistico, desarrollo que debe compa-
ginarse con los planes sintdcticos, seménticas y lexicoldgicas
para que dicha expresion sea integral y contribuya de manera
correcta a la formacion de 1a personalidad del infante.

Hablar bien con fluidez, sin problemas de tartamudeos,
claridad, entonacion, sin alieraciones, de sonidos y letras sin
confusion de significados, con construccion de ideas adecuadas
son también objetivos de caracter institucional de preescolar y
responsabilidad del docente de este nivel, fomentar que el nifio
hable bien, que se exprese coherentemente y que sea capaz de
comunicarse con sus semejantes sin problemas de expresion
oral y sin defectos en la diccion mfantil.

Sin embargo, el docente de preescolar al desarrollar el mé-
todo de proyectos y estimular ¢l habla, lo hace de manera gene-
ral y muy poco en lo particular, tncluso, dandose cuenta que el
nifio tiene o manifiesta sintomas de defectos en la diccién,
establece las estrategias correctivas que su sentido comun y
experiencia le permiten aplicar, y no va al fondo del asunto en
cuanto a causas y gjercicios correctivos de estas deficiencias del

habla infantil, generando con ello que dichas problematicas
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subsistan, se ahonden o desencadenen dafios mas irreversibles.

Por tal motivo, esta propuesta, manifiesto en el presente
trabajo, reviste gran importancia por considerar que no existe la
debida capacitacion para prevenir y corregir estos defectos de la
diccion infantil en los docentes de preescolar, por lo prioritario
que es conocer sus manifestaciones y algunas posibilidades de
corregirlas y sobre todo, porque al atacarlos estamos
contribuyendo a la formacién adecuada e integral del nifio,
previniendo posibles complejos ¢ incompetencia a su perso-
nalidad, llevandolos lingiiisticamente, al desarrollo pleno de su
correcta expresion oral, mision ineludible del centro de
educacion preescolar.



OBJETIVOS

- Describir la teoria psicogenética en sus conceptos fun-

damentales v como enfoca el desarrollo cognoscitivo
infantil, para tomarlo como referente tedrico en el

presente trabajo,

Ubicar las caracteristicas de desarrollo infantil en sus
multiples aspectos, detallando la evolucion del nifio en lo
biopsicosocial, para conocer su personalidad y tomarlos
en cuenta en los aspectos que se proponen como alfer-

nativas de solucién a la problematica que se plantea.

Presentar los contenidos de la expresion oral que se
manejan en preescolar, la metodologia con que se tratan
y los errores en que se¢ caen al conducirlos curricular-
mente.

Describir los sintomas, nombres técnicos y algunas
formas de corregir los defectos de la diccion infantil a
través de propuestas metodologicas, ejercicios orales y
criterios educativos que contribuyan a conducir al nifio
hacia una adecuada expresion oral.



CAPITULO I
TEORIA PSICOGENETICA DE PIAGET
1.1. Teoria psicogendtica y educacion

En el mundo cotidiano de la vida social, se generan actos
y acciones que nutren a los cientificos, cualicionan ideas y

contribuyen el enriquecimiento de las ciencias sociales.

Mas para que esta evolucion social pueda darse, es nece-
sario cimentaria sobre las bases ideoldgicas, disciplina, capaci-
dad de analisis y critica de los individuos que la conforman,
para que pueda impactar sobre su sociedad y transformarla y, es
obvio, que la tnica férmula de proporcionar estas capacidades y
herramientas es el fenémeno de la educacion.

La educacion, como el acto de trasmitir conocimientos,
habilidades, hdbitos, aptitudes y destrezas de parte de un
educador hacia un educando, juega un papel importante como
formadora de individuos que habran de influir sobre las
estructuras vy formas de vida de una soctedad. Sin embargo,
sociedad y educacion estan intimamente ligadas, ya que la so-
ciedad requiere de la educacidén como el instrumento que hace a
los sujetos adaptarse a ella, aceptar conscientemente sus reglas

y convivir en armonia, de acuerdo a los habitos socialmente
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aceptados. Por su parte la educacién, al formar e informar
individuos educados, hace que las normas ¢ ideas avancen,
transformando y evolucionando la propia sociedad.

Por lo tanto y en virtud de la importancia social que tiene
la educacion, ha sido privilegiada por todas las socicdades a
través de la historia y estudiada en sus procesos, metodologia,
apoyos didacticos y formas de evaluacidn; surgiendo con ello,
excelentes teorfas educativas, enfoques humanisticos vy
cientificos y sobre todo, adaptacion y dosificacién a las
diferentes etapas biologicas del individuo.

En este contexto, Jean Piaget, se involucra en educacion y
clabora su teoria psicogenética explicando empiricamente los
procesos de desarrollo del pensamiento, incorporando el analisis
genético. O sea que, describe los diferentes mecanismos y
procesos mentales que el individuo opera desde el nacimiento
hasta la edad aduita. Destacando como el infante a partir de sus
estructuras mentales previas y sus relaciones con ¢l medio,
desarrolla grados de conocimientos y evolucion mental, hasta
alcanzar operaciones formales.

Esta teoria de gran importancia humanistica y pedagégica,
de inmediato fue incorporada al ambito educativo, siendo base
de aplicacion en la introduccion del nifio a preescolar, lecto-
escritura y las matematicas.
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También la psicogenética viene a enriquecer y replantear

situaciones como el aprendizaje al concebir los mecanismos de

asimilacion, acomodacion, equilibracion y adaptacion. Concep-~

tos que rompen con situaciones tradicionales y rutinarias,
llevandolo a otros niveles mas 16gicos v psicolégicos.

[mpacta sobre la enseflanza, porque al seguir la madurez
mental del educando, el docente adquiere la habilidad auténtica
de respetar las diferencias individuales, la creatividad y desarro-
llo progresivo del nifio y le permite estimular adecuadamente a
cada alumno para su evolucion.

En conclusion, puedo asegurar que psicogenética y educa-
cion se complementan ampliamente, para compaginar el bino-
mio enseflanza-aprendizaje, va que la teoria piagetana nace del
estudio genético natural del comportamiento humano, de como

“éste se comporta al nacer, como piensa evolutivamente en sus

posteriores afios, normando de esta manera a la educacion, a la
dosificacion de niveles de aprendizaje, contenidos y calidad y
cantidad de ensefianzas.

1.2. Procesos del desarrollo del pensamiento
Como vimos anteriormente, 1a teoria psicogenética conci-

be ¢l desarrollo del pensamiento incorporando la evolucion ge-
nética en la adquisicion de niveles de conocimiento de acuerdo
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a la edad a través de mecanismos mentales que tiene que
madurar desde el nacimiento hasta la edad adulta.

Asi, para Piaget, siempre hay una continuacién y relacién
entre los procesos de adquisicion del conocimiento y la orga-
nizacion biolégica del nifio, sumando también las relaciones
con su medio. De esta manera el infante desarrolla estructuras
de pensamiento que se modifican internamente pasando asi, de
un estado inferior de pensamiento a otro progresivo y superior.

De esta manera, "el proceso intelectivo es un proceso

acumulativo en el que las nuevas experiencias se insertan en los

esquemas ya existentes, (ransformando a su vez a éstos”. (1)

Hsto interpretativamente indica por ejemplo, que: ¢l nifio
proyecta micialmente sus necesidades, busca c¢como satisfa-
cerlas, al hacerlo asimila la experiencia a su mente, la cual a su
vez se acomoda a esta nueva experiencia. El resultado de esta
asimilacion-acomodacion es un estado de equilibrio: la adap-
tacion.

Para poder llegar a la adaptacion, Piaget establece la dife-

(1) WOOLFOLK, Anita. Concepciones cognitivas del apren-
dizaje. En U.P.N."Teorias del aprendizaje”. Antologia,
Pag. 200.
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rencia entre el desarrollo cognitivo y el aprendizaje. El desa-
rrollo cognitivo o del conocimiento, es un proceso de cre-
cimiento de las estructuras en donde es determinante la
interaccion entre maduraciéri, equilibracién, la experiencia
activa v la transmision social y en donde la equilibracion

permite adaptarse al sujeto a nuevos conocimientos,

Lo anterior indica que no puede el nifio adquirir conoci-
miento si no tiene maduracidon, ya que el aprendizaje requicre
de estructuras mentales previas, es decir, depende del nivel de
evolucién del infante.

Por otro lado, Piaget dice que el aprendizaje es provocado
por situaciones externas y himitadas a un s6lo aspecto o
problema, v como consecuencia puede haber dos clases de
aprendizaje: el simple o de contenidos y el aprendizaje amplio
donde desarroila otros procesos superiores.

El aprendizaje simple es la adquisicidn de informacion
especifica del medio asimilado, dentro de los esquemas ya
existentes en el sujeto. El aprendizaje amplio es la formacion de
estructuras del conocimiento, que es un sindnimo de desarrollo
intelectual al trabajar internamente sobre lo que ya sabe.

De esta manera, ¢l aprendizaje tanto simple como amplio,

implica un desarrollo continuo entre momento de asimilacion y
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acomodacion para propiciar un resultado de equilibrio que es la
adaptacion.

La asimilacién. Tiene lugar cuando el sujeto incluye un
conocimiento a un esquema ya existente que cstaba organizado
por sus experiencias anteriores, es decir, asimila a lo que ya co-

noce, domina algo nuevo de acuerdo con sus vivencias pasadas.

La acomodacion. Que se explica cuando ese nuevo
conocimiento se adecia a sus estructuras mentales, es decir, se

ajusta a las condiciones nuevas.

Estos mecanismos mentales se ligan y complementan a
través de coordinaciones reciprocas, logrando equilibrar al indi-
viduo, llevandolo a la adaptacion de su realidad y conocimien-
to. Estos procesos se repiten continuamente y hacen que el
sujeto crezca en aprendizaje, desarrolle conocimientos progre-
sivos y en consecuencia se desarrolle intelectualmente, logrando
una equilibracion de su pensamiento.

Conchuayendo se puede decir entonces, que el desarrollo
del pensamiento intelectual segin la teoria psicogenctica, es un
proceso acumulativo donde las nuevas experiencias se estruc-
turan con los esquemas ya existentes, transformandolos y sien-
do a la vez transformados en funcién de la maduracion y la ex-

periencia activa, generandose un proceso de evolucion que lo-
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logran equilibrar y por lo tanto adaptar al sujeto en cada estadio
biolégico y de pensamiento hasta llevarlo a una etapa formal.

1.3. Estadios de pensamiento

Dentro del andlisis presentado anteriormente, he descrito
interpretativamente cdmo la psicogenética y Piaget explican el
aprendizaje como un proceso continuo cntre momentos de
asimilacion y acomodacién para que el sujeto se adapte a su

realidad y en relacion con lo anterior, Piaget expresa:

"Los sistemas del desarrollo de las estructuras cogni-
tivas pueden ser relactonadas en términos del
aprendizaje, con los estadios del desarrollo evolutivo
de la inteligencia. De esta manera se considera que
los individuos pasan por todas las etapas cognitivas
siguiendo el mismo orden de presentacion en que van
evolucionando; especificando las caracteristicas de
esquemas de accion propias de cada estadio y por lo
tanto, el paso de una estructura a otra no es arbitrario,
sino que cada estadio es preparatorio del posterior.
Piaget clasifica cuatro etapas o estadios en el proceso
del desarrollo del pensamiento intelectual: sensorio-
motor, que ascila de 0-4 afios; preoperacional de 4 a
8 afios; operactones concretas de 8-11 afios; y opera-
ciones formales de 11 afios a la edad adulta". (2)

(2) GARCIA Manzano, Emilia. "Biologié, Psicologia y Sociolo-
gia del nifio preescolar”. Pag. 43.
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1.- Pensamiento sensorio-motriz. Extendido de los 0-2
afios, indica que el nifio al nacer no tiene conocimiento ni de su
propia existencia, ni la del mundo. Los tnicos modelos innatos
de conducta que posee son los debidos a sus necesidades
biologicas. Estos modelos son proyectados en ¢l medio
ambiente v a su vez modificados por ¢ste. Estas modificaciones
son la base de la posterior elaboracion de otros esquemas que
igualmente seran proyectados y modificados.

La repeticidn de estas satisfacciones biologicas, hace que
se vayan coordinando los sistemas sensorio-motrices del nifio, a
la vez que se construyen gradualmente modelos de accion
interna, los cuales le permiten llevar a cabo una exper-
mentacion mental con los objetos que estan a su alrededor. El
resultado de estas acciones utilizando este modelo interno del
pensamiento, e¢s ¢l sensorio-motriz. Durante este periodo la
inteligencia infantil realiza grandes progresos. Los objetos del
medio dejan de ser prolongaciones del yo mfantil para pasar a
tomar existencia propia.

2.~ Pensamiento preoperacional. La interaccion social y
el lenguaje, contribuyen a un cambio que se manifiesta en doble
sentido. Primeramente ordena y relaciona sus representaciones
mas en consonancia con la naturaleza conceptual del lenguaje y
en segundo lugar comienza a reorganizar sus representactones

para dar paso a la relatividad y pluralidad de los puntos de vista
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que le impone su interaccion social. La comprension de los
conceptos en el sentido abstracto ain estd fuera del alcance del
nifio, es decir, ain aprende del mundo y huego los intercambia
con su mundo social pero sin crear situaciones abstractas. Asi
pues, el pensamiento que aparece con la representacidn simbo-
lica en torno a los dos afios, se desarrolla en representaciones
articulados alrededor de los siete, constitu-yendo el pensa-
miento preoperacional.

3.- Pensamiento operacional concreto. Aparece en torno
a los 8 afios de edad. Las operaciones concretas son acciones
mentales que se han convertido en internas en la mente. Gracias
a las operaciones concretas, los datos inmediatos pueden
reestructurarse en nuevas formas mentales, es decir, ¢l gjercicio
de entender su mundo mentalmente, lo ha convertido en un ser
que observa, clasifica, organiza, los interacciona con el medio
social v guarda en su mente lo mejor y aprende a descifrar lo

concreto siguiendo mentalmente estos procesos.

, e - \ <.,
A.- Pensamiento de operaciongs normales/./La aparicion
. . . iy -,
de este tipo de pensamiento tiene lugar a partir de los once
afios. Debido a la accién de las operaciones concretas cada vez
se va complejizando mas la informacidn proveniente del medio
hasta hacer necesaria una reforma de estructuras. Las formas
aisladas del pensamiento en las operaciones concretas se

integran en un sélo sistema y forman un todo estructurado. Este



16
sistema total produce las operaciones formales, es el comienzo
del pensamiento abstracto que aparece casi parejo con la
adolescencia.

En otro enfoque del aprendizaje, Piaget explica que un
sujéto inteligente asimila una gran cantidad de contenidos en
forma de objetos, de operaciones o de relaciones, vy en este nivel
de asimilacion depende de sus estructuras mentales o cognos-
citivas, es decir, del grado de desarrollo intelectual. Esto nos
indica que st su estructura es simple no aprenderd mas que
contenidos simples; pero si ¢l sujeto actiia sobre esos conteni-
dos y los transforma, si logra forzar sus estructuras tratando de
comprender mas y logrando mejores razonamientos, entonces
por logica ampliard sus estructuras mentales y asimilara mas
llegando a una mayor acomodacion y concluye afirmando que
el aprendizaje se logra a través del doble sistema de asimilacién
y acomodacion.

Entonces en el proceso de ensefianza, si nosotros los
docentes tomédramos al pie de la letra esta teoria, no podiamos
llamar enseflanza-aprendizaje a todas aquellas conductas que el
nifio adquiere desde su llegada a la escuela como saludo,
sentarse bien, etc., sino que son conductas impuestas y que no
requieren comprender el por qué, tampoco la imitaciéon puede
ser ensefianza ni aprendizaje, serfa coincidiendo con Piaget.

Mecanizaciones, contenidos sin estructurar, conocimientos sin
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organizar y por lo tanto, no pueden ser utilizados en forma
inteligente al no actuar razonadamente sobre elios.

En cambio, si seria un verdadero aprendizaje y enseflanza
cuando exista comprension de los significados, de sus relacio-
nes, de sus aplicaciones, de su utilizacion. Lo cual quicre decir
que las acciones forman parte de algo significativo que
evoluciona conforme al desarrollo cronolégico y mental, siendo
el nifio el que en un esquema didactico y aplicado el que va
construyendo su propio aprendizaje conforme evoluciona. Asi
pues, la teoria de Piaget indica como se construye ¢l cono-
cimiento desde las primeras formas de relacion con el medio
social, como desde su punto de vista, la educacién implica un
trabajo interdisciplinario que lleve al disefio de estrategia
pedagogica. Asi, un enfoque psicogenético facilita ¢l trabajo, ya
que ¢s el nifio quien construye su mundo a través de acciones y
las reflexiones que realiza al relacionar los objetos mediante
asimilaciones de cosas nuevas, razonar sobre ellos acomodando
y finalmente lograr un equilibrio y un crecimiento intelectual y
desarrollo por lo tanto de su madurez. (3)

Concluyendo puedo afirmar, quela psiCogenétioa repre-

(3) CFR. Pain Sara. Diagnostico y tratamiento de los
problemas de aprendizaje. En UPN. "Teorias del
aprendizaje”. Pag. 92-93.
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senta un paso firme hacia ¢l conocimiento mas humano de la
educacién, ya que al explicar los estadios de pensamiento en su
edad cronolégica, permite dosificar y adaptar estos pensamien-
tos al fendémeno educativo, por lo que, también los docentes al
aplicar esta teorfa, debemos pasar por la asimilacién, la
acomodacion y finalmente adaptarnos a sus conceptos e ideas,
situacion que normalmente no hacemos pero que debemos

practicar,



CAPITULO 11

CARACTERISTICAS DEL NINO DI PREESCOLAR

2.1. Conceptualizaciones acerca del nifio en edad preescolar

En todas las sociedades humanas, el nifio siempre ha
ocupado un lugar especial por ser el representante de la
continuacion de la especie y personificar la realizacion de la
union entre parejas y constituir el hombre del futuro. Sin
embargo, el mundo adulto ha visto al nifio desde diferentes
concepciones en su desarrollo intelectual, cognitivo, lingiiistico
y social.

Asi, en el siglo XVIII, atn se crefa que el nifio era un
adulto en pequefio, donde se les veia a €stos como seres capaces
de adoptar las mismas conductas que los miembros adultos de
la sociedad, creyendo que la edad no era sino para dar tnica-
mente, mayor fisico y proporcionar mayor experiencia, por lo
que esta erronea concepeion que incluso todavia actualmente se
obscrva en algunos adultos, hacia -que no se tomaran las
caracteristicas especiales del nifioc y no se estudiara como tal,
dandole su lugar y espacios pertinentes y ademas se le exigieran
mas expectativas de lo que €l era capaz de hacer, generando
situaciones positivas en algunos casos, pero llendndolo de
vergilenza y complejos en otras, pues es claro que el nifio no es
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un adulto en miniatura, sino simplemente un nifio en todos sus
defectos y virtudes.

Otra concepeidn atribuye al nifio una especie de recipiente
donde es una tabla rasa sin nada escrito y por lo tanto, ni es
negativo en si, ni posee conocimientos innatos. Producto de las
ideas de John Locke (1693), quien afirmaba que ¢l conocimien-
to era adquirido por las experiencias sensoriales y que la
educacion les ensefiarfa la virtud y la sabiduria al depositar en
€l la experiencia adulta de manera impositiva y sin atender
diferencias individuales.

Si analizamos esta concepcién, observaremos que los
adultos creardn situaciones donde el infante aprendera unica-
mente lo que los adultos consideren necesario, negandole sus
intereses y motivos significativos para aprender lo mismo de la
sociedad, lo que los llevaria a ser siempre iguales y sin asomo
de iniciativa y creatividad, como actualmente se le concibe.

Concepciones mas progresistas, ubicaron a la nifiez en
etapas o conjuntos de estadios que éste vive con cualidades
unicas y exclusivas.

"El concepto de etapa evolutiva, se refiere a aquel
periodo de la vida durante el cual, buena parte de la
conducta se encuentra dominada por una cualidad
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particular en el modo de pensar o en las relaciones
soctales. La etapa es un paso dentro del proceso de

desarrollo”. (4)

Estas 1deas evolucionaron entonces de Freud a Piaget v el
nifio adquiere en su estudio un matiz mas humano y distinto al
adulto en donde ¢l nifio va desarrollando su evolucién psiquica,
pensamiento logico y evolucion social, aprovechando lo apren-
dido en cada etapa para pasar a la otra y asi sucesivamente.
Esto ha traido como consecuencia conocer mejor el mundo
infantil, abrir espacios educativos para cada etapa y darle el
lugar que su desarrollo necesita para expresarse como nifio y no

como crroneamente se le conceptualizaba.

Entonces definiendo 1o que es el nifio, diriamos:

"Es un ser individualizado, en pleno desarrollo y
adquisicion de conocimientos y experiencias, que
vive etapas evolutivas entre los cero a los doce, o
catorce aftos en que llega a la pubertad y cuyas
caracteristicas fisicas, biologicas, psicoldgicas, afec-
tividad y sociales son tinicas y diferentes de cualquier
otra edad posterior”. (5)

(4) NEWMAN, Barba. "Manual de psicologia infantil moder-
na". Pag. 27.

(5) GARCIA Manzano, Emilia. "Biologia, Psicologia v Sociolo-
gia del nifio de preescolar". Pag. 7.
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Asi, el nifio atraviesa segun algunos autores como Freud;

por una primera infancia que comprende de los 0-2 afios. Una
segunda infancia de los 2-6 afios; y una tercera infancia que va .

de los seis a los doce, o cuando entre a la pubertad,

Por su parte, Piaget las ubica con etapas o estadios senso-
motrices de los 0-2 afios. Estadio preoperacional de los 2-6
afios. Estadio de operaciones concretas de los 6-22 afios; y
estadio de las operaciones formales de los 11 afios a la edad
adulta.

De esta manera, conciliamos a los dos diciendo que, el
nifio de preescolar se encuentra en la segunda infancia y en el
estadio preoperatorio y que su misién COme persona en
desarrollo, es armonizar todo su potencial, despertar sus poderes
creadores conciliando lo basico con lo psicolégico v éstos con
lo afectivo y social.

2.2. Desarrolio biolégico, psiquico y afectivo

El nifio desde su concepcitn hasta que alcanza 1a edad
adulta, biolégicamente v fisicamente desarrolla su cuerpo y sus
funciones fisiologicas de manera rapida en 10s primeros afios,
mientras que en la edad preescolar se hacen menos clevados y

mas ritmicas. Asi su cuerpo en evolucion puede pesar normal-
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mente entre 14 kgs, a 20 kgs. y medir entre 90 cms. a 105 6 110
cms,, su cabeza ha doblado en medidas a la con que nacio, sus
musculos son capaces de agarrar y aferrarse desarrollandose
primeramente en la parte superior y luego en los miembros
inferiores, de lo grueso a lo fino y el tacto al desarrollo de otros
sentidos. Su denticion cambia de la inicial a la permanente y
mucho entre los cinco y seis afios dominan su esfinter. Su
desarrollo biologico ha avanzado notablemente y su cuerpo esta
preparado para adquirir conocimientos superiores a los
simplemente motrices. Hs la hora de llevarlo a preescolar.

En su evolucion psicolégica, el nifio de preescolar tiene
también etapas ascendentes. Ubica en la segunda infancia y en
el periodo preoperatorio, esta en plena fase de organizacion y
preparacion hacia las actividades concretas.

Puede considerarse esta etapa preoperatoria, donde el nifio
formard estructuras que lo llevaran hacia la mteraccién con
objetos a partir de acciones, donde de lo perceptivo lo llevard al
pensamiento, simbolizando objetos vy luego objetivandolos v
razorando a partir de lo concreto. El programa educacion
preescolar lo define como: "el periodo preoperatorio se va
dando una diferenciacion progresiva entre el nific como sujeto
que conoce y los objetos de conocimientos con los que interac-
tha, proceso que se inicia desde una total indiferenciacion entre

ambos hasta llegar a diferenciarse, pero atn enel terreno de la

~~~~~ 146823
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actividad concreta". (6)

En este periodo el pensamiento del nifio sobre cambios
radicales y adopta posturas que van desde fijaciones egocén-
tricos hasta una adaptacién con compafieros de su misma edad.

En su pensamiento egocéntrico, se encierra en si mismo y
dialoga consigo mismo, no permitiendo la entrada a nadie a sy
mundo infantil. Esto se observa en sus juegos donde se
concentra tanio que pierde sentido de lo real y todo cree que
gira alrededor de lo suyo. El egocentrismo se da en el sentido de
la propiedad, del juego y de lo que €l esta representando
simbolicamente en la satisfaccién de su yo interno.

Luego su pensamiento entra el simbolismo y de ahi a la
clasica etapa de las preguntas donde los "por qué" son
frecuentes entre los cuatro y siete afios, revelando el deseo de
conocer las causas y afectos de los fenémenos que le llaman la
atencion y que comienza a asimilar,

De esta manera algunas conductas que manifiesta son:

- El animismo, o sea la tendencia a dotar de vida las cosas

(6) ARROYO De Yaschine, Margarita. "Programa de educa-
¢i6n preescolar, libro 1", 1981.



25
inanimados, ejecutando actividades con ellos como s
estuvieran vivas, moviéndolas, hablandoles, esperando
respuestas de los objetos. Todo se anima y vitaliza en su
imaginacion y desde sus sentidos, creyendo que puedan
sentir lo que €l quicre que sientan.

- El artificialismo, es decir, que lo creado ha sido
producido por el hombre o por alguien divino ¥y no en
forma natural alguna.

- El realismo, cuando piensa que su mundo imaginario es
real, que sus fantasias pueden volverse realidad. Asi las
hadas, los cuentos, etc., son reales en su forma de pensar.
Esto paulatinamente evoluciona al relacionarse con otros
nifios y adultos, asimilando poco a poco la realidad.

Un fenémeno del pensamiento infantil que merece
atencion aparte por relacionarse con nuestro objeto de estudio,
es la funcién simbélica, la cual aparece como un elemento
importante para la evolucion del pensamiento y del lenguaje y
(ue consiste en:

"La posibilidad de representar objetos, conocimien-
tos, personas, etc. en ausencia de ellos. Esta se
manifiesta en diferentes expresiones de su conducta
que implica a evolucion de objetos. Tales conductas
estan sustentadas por estructuras del pensamiento
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que se van construyendo paulatinamente o incorpo-
rando a otras mas complejas para expresarse en
formas mas elaboradas de su nacimiento”. (7)

La representacion simbodlica se manifiesta en expresiones
como: la imitacién en ausencia de modelos, el juego simbolico,
etc., en los que el nifio representa papeles y les da un valor a las
cosas que satisfacen sus necesidades afectivas o intelectuales,
vinculando una imagen mental con un lenguaje incipiente pri-
mero y luego desarrollando, permitiéndole intercambios comu-
njcativos con los demas, reconstruyendo desde un simbolo,
hasta un llegar al signo.

En el aspecto practico, esto se manifiesta en preescolar en
dibujos, modelados y representaciones ludicas. Aspectos que se
aprovechan para llevarlo hacia la introduccion informal de la
lecto-escritura y las nociones matematicas.

Otra caracteristica del pensamiento infantil e importante
para preescolar es el denominado globalismo por O. Decroly y
sincretismo por Piaget. Consiste en: "la tendencia espontinea de
los nifios a percibir por visiones globales en lugar de discernir
los detalles, a encontrar analogias inmediatas, sin analisis entre

(7) GARCIA Manzano, Emilia. Op. Cit. Pag. 25.
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objetos y vocablos ajenos unos a otros, a vincular entre si
fendmenos naturales heterogéneos a encontrar razén para todo.
En suma a relacionar todo con todo". (8)

El sincretismo es pues, una forma de pensamiento donde
cl nifio capta por conjuntos en los cuales amontona todo sin
distincion, quizas toma detalles, pero capta por totalidades,
teniendo una vision global. Es hasta después o con ayuda adulta
que capta los detalles, aunque no su relacion con el conjunto.
Esta caracteristica infantif psicologica ha permitido actualmente
la aparicion de métodos educativos como los proyectos en
preescolar y el método global de analisis estructural en la
escuela primaria.

Referente a lo afectivo, la adecuada evolucion de ello es
trascendental para el desarrollo posterior del individuo. Es tan
importante este aspecto que no sélo condiciona su personalidad,
sino también segin algunos autores, el desarrollo de Ia
inteligencia.

En la lectura, "La vida afectiva del parvulo" de Jesas del
Rosario Dominguez, de la obra citada de Emilia Garcia Manza-

(8) PIAGET, Jean. "El mecanismo del desarrollo mental”. Pag.
122,
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no, "Biologia, Psicologia y Sociologia del preescolar”, se dice
que ¢l nifio atraviesa por cinco etapas afectivas.

"La primera durante ¢l nacimiento, donde el cambio
de ambiente intrauterino al externo, produce un
trauma. El segundo cambio es el del destete a partir
del cual se produce un distanciamiento entre la
madre v ¢l nifio. En torno a los tres afios se produce
un acontecimiento de gran importancia y de cuyo
desenlace va a depender en gran parte la direc-
cionalidad de la personalidad del suyjeto: el complejo
de Edipo. La entrada en contacto con las demas
personas, fuera del ambiente doméstico y del amparo
familiar, sera otro cambio en su desarrollo afectivo y
por ultimo durante la adolescencia, sufrird una se-
gunda serie de cambios fisiologicos y psicologicos,
de cuya superacion, dependerd un sano desarrollo
individual”. (9)

Por su parte, Jean Piaget e Inhelder, en la obra "La Psico-
logia de la primera infancia”, relacionan tres fases de la forma-
cion de la afectividad, las cuales se corresponden con el
desarrollo intelectual. |

"a. Al estadio intelectual de la inteligencia senso-
motora le corresponde en el plano de lo afectivo, la
formacion de sentimientos elementales, que si bien
tienen un ambito reducido de afectividad, nego evo-

(9) GARCIA Manzano, Emilia. Op. Cit. Pag. 74.
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luciona, refaciondndolo con otros objetos del am-
biente.

b. Al estadio del pensamiento simbolico le correspon-
de en el plano afectivo la crisis de relacionarse con el
mundo exterior y con los demas, con quienes
comienza a entrar en contacto, fruto del cual es la
conciencia moral.

c¢. Al periodo del pensamiento ldgico-concreto
corresponde la formacién de la voluntad y la
afirmacion de la independencia moral. Esto queda
fuera de preescolar, pero es necesario conocerlo para
armonizarlos". (10)

En sintesis podemos decir que, efectivamente ¢l nifio tiene
que pasar por varias etapas, desde la aparicion del yo o
egocentrismo, crisis emocionales donde es forzado a abando-
narlo y convivir solidariamente, practicar la cooperacion vy la
autonomia dandole seguridad, hasta enfrentar problematicas de

superar al complejo de Edipo en los hombres y de Electra en las
mujeres.

Asi el nifio descubre su cuerpo v a los seres que lo quieren
identificandolos. Se acepta asi mismoy ¢l Gltimo paso de la

(10) PIAGET, Jean. Inhelder. "Seis estudios de psicologia”.
Pag. 176.
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afectividad infantil es aceptar a otras. Asi puede atravesar de
enormes rabietas a estados de calma, de deseos de sobrepro-
teccion a querer por si mismo o al compartir sentimientos de
amistad y juegos con otros nifios.

El papel de la madre es fundamental en los primeros afios
y de ambos conyuges a partir del destete.

Por ultimo las condiciones normales del hogar o anor-
males, influyen sobre el desarrollo afectivo. Influencias de con-
ductas escolares anormales, tienen que ver de la adecuada rela-
ci6n alumno-maestro y de Ia convivencia afectiva entre iguales.

En preescolar, el afecto es basico, pues la separacion del
seno materno debe ser reemplazado por otro afecto v orientarlo
de tal forma que ademas de tenerlo en la maestra, lo encuentre
con sus compafieros de grupo.

2.3. Desarrollo lingiiistico

Siendo el lenguaje una de las caracteristicas que distingue
a los seres humanos racionales de los demas seres que le rodean
y el instrumento mediante el cual el hombre expresa sus deseos,
sentimtentos € inquietudes, estados de animo y conceptualiza-
ciones; su plan es la transmision de ideas mediante 1g palabra
oral principalmente, aunque también se utilizan otros codigos.
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El nifio en su creciente desarrollo intelectual v cognosci-
tivo, encuentra en ¢l lenguaje oral, el medio mediante el cual
también expresa sus descos, emociones ¢ ideas observandose en
€l que el lenguaje condiciona al pensamiento del mismo modo
que ¢l pensamiento condiciona al lenguaje, moldeando su
léxico, significacién de la realidad y formas de comunicacion
con sus semejantes, llegandose a decir incluso que del uso
lingiifstico que el nifio logre poseer, serda en gran medida, el
¢éxito de éste como persona, |

De esta manera, el lenguaje infantil en su etapa preescolar
tiene fases muy diferenciadas entre si, siendo su evolucién un
aspecto destacado en la infancia, pues su desarrollo le permite
el paso de una imposibilidad total al mas completo intercambio
de 1deas.

Cristina Castillo Cebri&n nos sefiala la siguiente evolucion
en el desarrollo lingliistico del nifio:

"a. Primera etapa, que comprende desde el grito inicial
del nifio hasta el primer afio. Aqui el nifio es capaz de
gritar, puede articular sonidos que repetird durante lar-
go rato pero sin significado especifico, en el periodo
del balbuceo. A partir de esta época, el nifio repite los
sonidos que escucha del exterior, grabandolos en su
menie y a partir del octavo mes al décimo, les imprime
significados que pueden ser un deseo o un estado de



animo. Su primer palabra suele ser "mama" o "agua”,
simultaneamente es capaz de aceptar o rechazar y
derrota alegria, tristeza 0 descos de comunicacién en
sus expresiones generalmente a base de sonidos inat-
ticulados. Su lenguaje no es afm simbélico.

b. Segunda etapa. Comprende del primer al segundo
afio de vida. Aqui el nifio ya comprende aquello que se
le habla, pero ¢l tiene una gran dificultad para expresar
lo que siente, incurriendo en "ceceos”, "rereos", pro-
nunciacion de palabras incompletas. En esta etapa
empieza el verdadero lenguaje del nifio, cuando éste
observa que los sonidos que emite le sirven para
nombrar algo, para expresarse y comunicarse con 10s
seres que le rodean”. (11)

32

Esto nos indica interpretando a la autora, que el nifio en

todos y técnicas y organizacion". Pag. 152.

esta edad cronoldgica, estd en una etapa de dominio y ensayos
de los fonemas, de los sonidos que guturalmente intenta articn-
lar y que le van conduciendo de manera paulatina a desarrollar
los Organos de la fonacién v asi estar en facultad de pasar a la
siguiente etapa, la tercera, donde la misma autora nos sefiala
como el tercer afio de vida y en donde con frecuencia de una
misma palabra para expresar toda una serie de ideas u objetos
que €l relaciona con ese tnico vocablo. Asi cundo un nifio pro-
nuncia la palabra "pan”, no expresa por lo regular el deseo de

(11) CASTILLO Cebrian, Cristina. "Educacién preescolar, mé-
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ese objeto, sino que expresa en Jo general hambre o comida. Asi
va objetivando y diferenciando lo que le rodea. La palabra
comienza a ser algo concreto y aunque su vocabulario es pobre,
ya maneja el simbolismo més evolucionando que relaciona con
vocablos rudimentarios. Aqui también es frecuente el tartamu-
deo por la rapidez que el nifio quiere dar a sus expresiones y
que generalmente tienen efecto diferente.

Para la cuarta etapa, la autora nos sefiala en sintesis que
esta etapa desarrollada de los tres a los cuatro aflos, el nifio es
capaz de emitir juicios y ya es capaz de utilizar frases mas o
menos cortas. Es la época en que se vuelve pregunton v con lo
que aprende por si solo o investigando manifestard un
desarrollo lingiiistico que ird unido al desarrollo intelectual,

Caso especial es 1o que manifiesta Castillo Cebrian cuan-
do el nifio de cuatro a cinco afios hable ya bien, pero
generalmente dialoga consigo mismo de mancra continua v que
algunos autores citados por ella como Piaget dicen que es la
introversién del nifio con su mundo circundante, ya que si el
nifio habla solo, es porque no tiene necesidad de exponer sus
1deas al resto de la gente.

Idea totalmente opuesta dice la educadora Carlota Buhler,

quien epcuentra en este monologo, la total extroversion del

mundo interior del nifio, quien con sus palabras desea exterio-
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rizar su personalidad iniciada aunque nadie 1o escuche.

Fmalmente la autora nos sefiala que entre los cinco y los
seis aflos termina la etapa fundamental del desarrollo del
lenguaje y que en ella, en esta etapa, el nifio aprende a utilizar la
sintaxis y va combinando las frases de la manera que él
considera mas ajustada y expresiva para la correcta comunica-
cidn de sus sentimientos y comprende desarrollo cada vez
mas su propio lenguaje y la comunicacion con sus familiares,
amigos y medio ambientc en que se desarrolla, lo cual es
importante para su evolucion lingtistica.

En sintesis podemos decir que, el nifio de preescolar
cuando llega a este nivel educativo, ha dado un gran salto en
madurez y en su desarrollo psicolégico, biologico, afectivo vy
social: teniendo preparadas estructuras mentales y lingiisticas
que le permitiran a grados superiores de madurez y de apren-
dizaje, de experiencias que lo prepararan para posteriormente
ingresar a la escucla primaria, lo cual fundamentalmente es, el
objetivo de la educacién preescolar: desarrollar armdnicamente
las potencialidades mentales, motrices, creativas, ladicas y
logicas del nifio para que se adapte a si mismo y con los demas.

Ello conlleva naturalmente a pensar, que debe poseer una
aceptable articulacidén oral v un cierto dominio semantico de
aquello que expresa.

i



CAPITULO 111

PROBLEMATICAS DEL LENGUAJE ORAL EN
EL NINO DE PREESCOLAR

3.1. Formas de expresion lingiiistica en el nifio de preescolar

Como ya habiamos apuntado anteriormente, al inicio del
periodo preoperatorio, aparece en el nifio la funcion simbélica,
la cual permite al infante representar objetos, situaciones y
personas sin que estén ellos presenies y que la manifiesta en
diversas conductas que estan sustentadas en la formacion de
estas estructuras mentales, a las cuales se incorpora su inci-
plente practica del lenguaje y la convivencia con adultos o
nifios para que en plena etapa operatoria, que es cuando ingresa
a preescolar, lleva ya como herramientas, imagenes mentales y
un lenguaje reducido pero suficiente para entablar la comuni-
cacion con los demas y ser socializado.

Ya ha superado etapas donde el nivel simbolico ha pasado
a constituirse en signos orales y en donde estos dltimos ya son
convencionales, producto de su interaccién con ¢l medio y del
lenguaje que éste le ha proporcionado, que si bien son
arbitrarios y no relaciona los sonidos con las cosas, sabe que
uniendolos de cierta manera, estd comunicando algo y le co-
munican también a él, ideas que tiene que descifrar y responder
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segun sea el tipo de mensaje. Asi ya maneja su propio lenguaje
oral, su propio conjunto de palabras y sus propias formas de
comunicacion, por lo que en adelante, tendra que enriquecerlo y
usarlo en los contextos adecuados, pero ;jcoémo es el lenguaje
del nifio de preescolar en sus usos cotidianos?, ;qué formas
utiliza?, ;sabe escuchar para poder hablar?, ;jtiene problemas
para expresarse?, esto nos proponemos describir en nuestro
presente trabajo.

El libro uno de educacion preescolar, version planifica-

cidon general del programa version 1981, nos dice al respecto:

"El desarrollo del lenguaje oral en el nifio de prees-
colar, es sorprendente, si consideramos la diferencia
entre el primer llanto y la utilizacion que un nifio
hace de su lengua al ingresar en el jardin de nifios.
Este aprendizaje se da en virtud de la comprension
que adquicre desde muy temprana edad de las reglas
morfolégicas y sintacticas de su lengua. Ademas no
se da por simple imitacion, sino porque el nifio para
comprender su lengua ha tenido que reconstruir por
si mismo ¢l sistema; ha creado su propia explicacion
y sistema, buscando regularidades coherentes, ha
puesto a prueba anticipaciones, creando su propia
gramética y tomando selectiva-mente la informacion
que le brinda el medio. Este hecho se puede observar
en los nifios de tres a cuatro afios que regularizan los
verbos 1rregulares, diciendo por ¢jemplo: "yo poni”,
en lugar de; "yo puse"”.
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Habitualmente se le considera un error porque el nifio
no sabe tratar los verbos trregulares, pero este error
sistematico que aparece en casi todas las lenguaje, no
se da por ¢l reforzamiento que los adultos podrian
¢jercer para rectificar las formas de hablar. El nifio
regulariza los verbos nregulares porque busca regula-
ridades coherentes cn su lengua, es decir, tiene
necesidad de hablar con pautas regulares. No puede
dejar de sorprendernos la gran propension del nifio a
generalizar, analizar, a buscar regularidades, en
suma, a buscar v crear un orden en su lengua”. (12)

[nterpretando lo anterior, podemos decir entonces que la
forma de expresion oral que utiliza el nifio, nace en un principio
de la imitacién y de la funcion simbdlica, sin embargo a medida
que sus formas de expresion lingiiistica evolucionan, surge en
su mentalidad, la necesidad de hablar bien segin ¢l v se
encuenira entonces con cuestiones sintdcticas, semanticas v
morfologicas que ¢l desconoce y que por ignorarlas cac en
grrores no atribuibles a €1, sino a los convencionalismos del uso
lingliistico v de reglas gramaticales en las que no sabe nada. Sin
embargo, su primera forma de expresidon y uso de lenguaje oral,
es la coherencia que €l busca y que segiin su punto de vista,
utiliza expresiones logicas, pues si el verbo es poner, razona
que: ellos ponen por tanto "yo poni" también. Estas problema-

(12) CASTILLO Cebrian, Cristina. Op. Cit. Pag. 28.
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ticas de manera especifica las abordaremos méas adelante
explicandolas.

En otro sentido, no olvidemos que el nifio de preescolar
conserva y practica aun, el lenguaje egocénirico, constituyendo
otra forma de expresion oral, pero consigo mismo, mediante
interminables platicas, de él y que la autora ya citada, Cristina

Castillo Cebridn ilustra de la siguiente manera:

"Cuando comienza la edad preescolar en el nifio,
tiene en su haber lingiistico, un promedio de dos-
cientas palabras conocidas, aunque es muy dificil
cstablecer una tabla general de mas, pues interviene
en alto grado el factor sociolégico y psicoldgico en
que se desenvuelve el mifio, sin embargo, el factor
netamente egocentrista, hacen que una de sus formas
de expresion esi€ centralizada en si partiendo de €l
hacia el exterior, lo cual graficamente seria: yo-
palabra-objeto.

Mas tarde, cuando su desarrollo le vaya descubriendo
paulatinamente la existencia del mundo que le rodea,
el nifio dara paso dentro de si a la relacion y su
esquema se transformara en: otros-yo-palabras-obje-
fo.

Sobre esto, Piaget distingui6 dos estadios diferentes y
consecutivos:

a. Ellenguaje egocéntrico, que durar4 hasta los siete
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afios y donde el nifio habla sin preocuparse en cono-
cer el qué le escucha o el por qué le escucha.

b. Lenguaje social, donde a partir de los siete afios,
establece que la conversacidn lleva ya un fin concreto
de comunicacion”. (13)

Analizando lo anterior, podemos decir que ¢l nifio utiliza
en preescolar tanto el lenguaje egocéntrico como el lenguaje
social, pues a solas en su mundo familiar, en sus rincones
preferidos y con sus juegos, si no hay compafieros o estando,
practicard el lenguaje egocénirico y en el salon de clases, con
adultos y compafieritos de juego, practicard ¢l lenguaje de ma-
nera socializada, lo cual también le permitira aprender nuevas
palabras, formas de expresion e intercambio de mensajes, por lo
que estas formas de lenguaje propias del preescolar, lo llevan
hacia el punto anterior, buscar lenguaje coherente para expre-
sarse, aunque caiga en errores de construccién y de pronunciar
palabras. |

Otra forma de expresion lingiiistica del nifio, es descrita
por Piaget en su obra: "Génesis del pensamiento infantil”,
cuando dice:

(13) PIAGET, Jean. Op. Cit. Pag. 154
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"En la etapa preoperacional, donde la interaccion
social y el lenguaje contribuyen a cambios, éstos se
dan en doble sentido. Por un lado primeramente, el
nifio ordena y relaciona sus representaciones mas en
consonancia con la naturaleza conceptual del len-
guaje; y en segundo fugar, comienza a reorganizar
sus representaciones para dar paso a la relatividad y
pluralidad de los puntos de vista que le impone su
interaccién social.

La comprension de los conceptos en el sentido
abstracto ain estd fuera de su alcance. Asi el
pensamiento que aparece con la representacion
simbolica en torno a los dos afios, se desarrolla en
forma articulada alrededor de los cinco a los siete
afios, haciéndolo pasar a otra forma de comunicacion
infantil y desarrollo del lenguaje oral, donde ¢l tiene
ya que poner atencion, escuchar, conversar y volver a
poner atencion, para asimilar y acomodar®. (14)

En otras palabras y en nuestra opinion, consideramos que
para llegar a las formas de expresion oral infantil que hemos
analizado: el simbolismo, la articulacién, ¢l lenguaje egocén-
trico, el socializado y la forma de conversacion y didlogo en que
finalmente desembocan las formas del lenguaje oral en el niflo,
transitan por un largo desarrollo donde 1o primero es saber
escuchar, percibiendo por sus sentidos sonidos que luego repite.

(14) PIAGET, Jean. "Génesis del pensamiento infantil”. P4g. 42
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Luego los transforma en evocaciones de objetos para posterior-
mente pasar a la segunda forma que es el lenguaje simbélico.
En este transito tiene que entender tanto situaciones verbales
como no verbales, tanto aquello que puede repetir, como
aquellas miradas, gestos y mimicas que tratan de comunicarle
algo, entonces llega a la imitacion y posterior-mente a la
ordenacion de sus pensamientos quc luego expresa como ha
escuchado y como su pensamiento prelogico le indica que
combinan las palabras, utilizando otra forma de manifestar su
lenguaje; tanto con ¢l egocentricamente, como con los demas
socializadamente, llegando a las formas de eXpresion que usara
toda la vida: el monélogo v los dialogos.

En el dialogo, observamos como asi lo hemos visto en
nuestra experiencia docente, qtie generalmente cuando un nifio
habla a otro, no puede dejar de hablar, ni deja hablar al otro
nifto, no atiende bien el saber escuchar para 1.ueg0 contestar y
que facilmente pasa de una platica a otra.

Por lo que generalmente sus platicas para nosotros son

mtrascendentes, pero no para él, quien asf esta intercambiando

ideas y practicando la expresién socializada,

También es evidente que en sus formas de comunicacion,
comete errores y anomalias lingiiisticas, que ¢n el punto
siguiente se profundizan. Lo importante es hacer notar que el
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nifio tiene formas de comunicacién infanti] que estan susten-
tadas en estructuras psicologicas, que el asimilar del medio
ambicnte y que los manifiesta de manera muy peculiar de
acuerdo a su légica y lenguaje en pleno desarrollo.

3.2. Problemdticas de expresion oral en el nifio de Dreescolar

El sistema lingtifstico y su practica manifiesta la expresion
oral, tiene formas concretas quf: el nifio practica, pero sin lugar
a dudas no lo hace de manera categorica, con la fluidez y el
sentido intencional que un adulto le imprime, quizas por falta
de conocimientos de eso que los mismos adultos llamamos
"saber hablar bien", y que indirecta e indirectamente nos lleva a
las reglas de construccion, pronunciacidén v significado de lo
que eXxpresamos, que como hemos observado anteriormente, al
nifio por su légica infantil también le interesa hablar bien, sélo
que no tiene los conocimientos lingiisticos y la experiencia
comunicativa que el adulto tiene.

Caracteristicas que Margarita Gémez Palacios define de la
siguiente manera:

"Los fenémenos de actuacion lingiiistica, nos permi-
ten observar que todo hablante distingue v produce
los sonidos pertinentes de su lengua, es decir, los fo-
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nos, los cuales nos indican que todo hablante posee
un registro de sonidos que constituyen silabas en su
lengua, lo que demuestra que ademas de los fonemas
tenemos interiorizados reglas que nos permiten
combinarlos. Asi la competencia oral se estructura en
tres niveles: fonologico, donde se encuentran regis-
trados los fonemas y sus reglas. El nivel sintictico
donde se encuentran registrados los significados de
los elementos léxicos y las reglas para combinarlas y
construir oraciones y el componente semantico donde
se encuentran registrados los significados de los
elementos 1éxicos y 1as reglas para su uso e inter-
pretar mensajes completos”. (15)

Interpretando lo anterior, esto nos indica que ¢l nifio de
preescolar en su desarrollo linghistico, tendrd que llegar de
acuerdo con su edad y estructuras de expresion oral que mangja,
a dominar en su nivel mnfantil, estas tres competencias
lingiifsticas y, aunque su expresion oral contempla lo
fonolodgico, lo sintactico vy lo seméantico, ¢stos niveles deben ser
complementados en nuestra opinidn con un nivel fonético,
sobre todo a la hora de pronunciar sonidos, donde generalmente
el nifio cae en situaciones de problemas de diccion, que hacen
que sus palabras tengan otra significacion y sobre todo a veces
no expresen nada semdnticamente, aunque si fonoldgicamente,

(15) GOMEZ Palacios, Margarita. "Propuesta para ¢l aprendi-
zaje de la lengua escrita”. P4g. 8
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es decir si articulan sonidos, pero sin significado por no haber
pronunciado fonéticamente ¢l fonema indicado.

En otras ocasiones, la evolucion del lenguaje en esta
etapa, la edad preescolar, mantiene una independencia con dos
caracteristicas fundamentales; la primera por la centralizacion
que ¢l nifio hace de su lenguaje y que le impide ponerse en el
punto de vista del adulto o de otros nifios, lo cual provoca que
cada nifio siga sus propias reglas, hasta que supere esto y llegue
al didlogo, sin embargo en ese egocentrismo, pueden quedar
fijaciones lingiiisticas, errores de pronunciacion, alteraciéon de
significados y pésima construccién de ideas o simplemente
problemas més fuertes como dislalias y ortolalias orales que
apenas con tratamientos especializados se corregiria.

Asi, las principales problematicas que el preescolar
enfrenta en sus formas de expresion y aprendizaje del lenguaje
oral son en diferentes planos v en efectos diversos.

Estas problematicas, que generalmente son admitidos
como normales en alguna época o etapa de la infancia, por los
cspecialistas en problemas lingiiisticos y que en ocasiones no
tienen causa organica, sino es parte del desarrollo oral del nifio;
en otras pueden ser serias deficiencias fisiologicas o producto
de malas imagenes de los hogares que les producen inseguridad
y desadaptacion, siendo este ultimo factor, una causa importan-
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te de estas problematicas, aunque no la Gnica.

Asi, las causas de no manejar adecuadamente formas de
expresion oral en los nifios de preescolar y en términos
generales pueden deberse a factores fisicos como dificultades
auditivas. sto se manifiesta por ejemplo en los nifios sordos,
quienes realizan balbuccos también y al no oirse, dejan de
hacerlo y después ¢l mutismo en su forma de expresion.
Problemas del aparato fonador y de la lengua.

Otras enfermedades infecciosas como la poliomielitis,
sarampi6n o viruela, pueden afectar el habla.

Socialmente existen causas como una débil estimulacion
del ambiente o sea que el nifio es poco expresivo cuando nadie
le habla ni lo estimulan a hablar. A veces cl sobreprotec-
clonismo o de coaccion provocan alteraciones lingfiisticas o
simplemente porque son nifios retardados, cohibidos, pero que
estimulados progresan rapidamente.

Tobias Correderos Sanchez, cita como causa de estos
problemas la inadecuada respiracion infantil, para problemas
leves y el medio ambiente v las causas fisicas para problemas
graves. Asmmismo, seflala como deficiencias orales que
presentan los nifios entre 1os tres y los cinco afios las siguientes
problematicas:



Trastornos de la fonacion. Tienen cuatro causas
principales: afecciones locales como anomalias de
dientes, lengua y labios. Enfermedades del sistema
nervioso central. Perturbaciones endécrinas por in-
fluencias afectivas del ambiente.

Estas anomalias se manificstan generalmente en las
emisiones de voz que no dan algunos sonidos y por
tanto no es correcta la pronunciacion de las palabras.

Tartamudez. El cual es un trastorno del ritmo del
lenguaje, la emision de palabras se desordena por
obstrucciones v tensiones que producen vacilaciones
y repeticion y prolongacion de silabas o sonidos.

Trastornos de la articulacion. Es la omisidon de los
sonidos verbales o su reemplazo por otros, se cla-
sifica de acuerdo con los sonidos que generalmente
se pronuncian mal y s¢ enumeran en: lambdacismo,
cuando tienen dificultades para pronunciar la “I” v la
"r". El rotacismo es la pronunciacién gutural de la (g,
k x) y que son reemplazados generalmente por
dentales, ejemplo dato por gato.

Los trastornos articulatorios se atribuyen a tres
causas: retardo intelectual, disminucion de 1la
capacidad auditiva, defectos de la lengua, labios,
dientes, paladar o laringe v 1a 1iltima causa puede ser
por regresion al lenguaje infantil por cuestiones de
rivalidad con los hermanos menores o mayores.

Mutismo. Consiste en no pronunciar palabras debido
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a sordera, deficiencias mentales profundas o como
reaccion contra la dureza de padres o maestros o
compafieros de juego.

Afasia. Que significa estar privado de la voz y
disminucion paulatina del uso oral; clasificandose en:
afasia sensorial, cuando se tienc imposibilidad de
comprender el lenguaje de los demas y en afasia
motora, cuando la dificultad oral es atribuida a
lesiones cerebrales.

Dislalia. Es la dificultad de pronunciar palabras en el
habla en genera, sustituyendo fonemas, alterandolos
y omitiéndolos. Puede ser provocada por alteraciones
congeénitas o adquiridas por el aparato resonador
articulador, lo que hard imposible la comprension y
pronunciacion correcta del lenguaje oral al pronun-
ciar la "ch" porla "s" o la "I" por "r". Por ejemplo,
cuando el nifio entra en la etapa de adquisicion del
lenguaje, inicia su aprendizaje con la vocalizacion,
luego sigue el balbuceo, mas tarde agrupara silabas,
tratard de imitar palabras v en esta fase es cuando
precisamente aparecen las dislalias, cuando al tratar
de imitar palabras, sus érganos fonadores no estan

preparados v la foerza causando graves dafios al
habla. ‘

Glosoptosis. Consiste en la caida de la lengua por la
afectacion de sus musculos en forma hereditaria o
por factores infecciosos o del medio ambiente como
golpes, reduciéndole movilidad y afectando el
lenguaje de manera temporal o de manera definitiva,

47
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La glosoptosis entonces es el retroceso del organo
lingual en la cavidad faringea ocupandola casi
totalmente v dejando sélo un pequefiisimo espacio
que permite respirar. Su causa se ubica en la falta de
desarrollo del maxilar inferior,

Desde el enfoque lingiistico, producen sonidos
opacos y faltandoles fuerza y claridad, modifica casi
todos los fonemas que pronuncia. Es el clasico
gangoso"”. (16)

Por su parte, Sol Fernandez nos describe de la siguiente
manera el mas clasico de los problemas infantiles en su expre-
sion oral y el que mas se puede encontrar en educacion

preescolar: la verbalizacion inadecuada en el nifio.

"Para algunos nifios, la verbalizacion aparece como
un movimiento necesario para el ordenamiento del
pensamiento. Cuando los procesos de codificacion se
dominan, estas manifestaciones dan testimonios de
una reorganizacion aprendidas de la correcta
estructura de la frase, v por otro lado, las formas
graficas aprendidas en los textos que se presentan a
los nifios, donde estas estructuras los contenidos de la
lengua oral y los afirman. Ahora bien, la excepcion
de la formacién de estos procesos del sistema de la

(16) CARREDA Sénchez, Tobias. "Defectos en la diccion in-
fantil". Pag. 110
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lengua, lleva al nifio a utilizar frecuentemente tanto
oral como escrita, los verbos en forma irregular.

Para un nifio de cinco afios, esta generalizacion
todavia es frecuente y va decreciendo a medida que
¢l nifio se desarrolla y enriquece su lenguaje. Asi
frases ya atadas como "poni” 0 "yo te he trafdo esta
manafia” no son mas que intentos de hacer 16gico su
vocabulario o de dar sentido temporal a sus frases”.

(17)

Ahondando sobre lo anterior, diremos que en nuestro
medio la educacion preescolar, los nifios de este nivel gene-
ralmente presentan anomalias del lenguaje normales como:
conjugacion irregular de verbos, confusion de silabas, construc-
cién erronea de frases e ideas por ignorancia de conjugacion de
tiempos y sentido del espacio y ortolalias como lambdascismos,
gamacismos y problemas guturales, aunque lo mas frecuente es
el mutismo.

Situaciones de articulacién oral, que si el docente no esta
alerta y no tiene el cuidado de estimular y orientar estas expre-
stones, se convierten en problemas mdas graves del habla que
influiran negativamente en la futura personalidad del infante.

(17) FERNANDEZ, Sol. "Hacia la conquista del lenguaje oral v
escrito”. Pag. 95.
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Por ello, estas problematicas deben ser detectadas v tra-

tadas oportunamente en conjunto con los padres de familia y ser

motivo de ensefianza-aprendizaje dentro de los objetivos de la
educacion preescolar.

3.3. Enfoques de ensefianza-aprendizaje de la expresion oral
en el nivel preescolar

Actualmente, la educacién preescolar en nuestro pais se ha
preocupado por llegar a casi todo nuestro territorio, impreg-
nando con su quehacer educativo, comunidades que tradicional-
mente permanecian marginadas de estos servicios vy teniendo
como proposttos centrales que el nifio desarrolle: |

"- Su autonomia personal ¢ identidad personal.

- Formas sensibles de relacidn con la naturaleza.

- Socializacién a través del trabajo grupal y 1a coo-
peracion con oiros nifios,

- Formas de expresion creativa a través del lenguaje,
de su pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permi-
tira adquirir aprendizajes formales,

- Un acercamiento sensible a los distintos campos
del arte y la cultura, expresandose por medio de di-
versos materiales y técnicas.

Para su soporte, el programa se fundamenta teérica-
mente en los conceptos piagetianos y los principios
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de la globalizacién decrolymanos y de la Gestalt,
considerando 1o siguiente: "que el desarrollo infantil
es un proceso complejo. Desarrollo porque desde el
nacimiento hasta la edad preescolar, ocurren mtini-
dad de transformaciones que le forman estruc-turas
de distinta naturaleza. Complejo porque estos proce-
sos se producen a través de la relacion del nifio con
su medio natural y social y su interrelacion con elios.
El desarrollo por lo tanto, es resultado de las rela-
ciones con su medio”. (18)

Para efecto de nuestro trabajo, relativo al lenguaje oral,
interpretamos de dicho programa ¢l enfoque donde se pretende
el acercamiento del nifio a su realidad y el deseo de compren-
derla, cosa que ocurre a través del juego v de su manifestacion
del habla que es el principal elemento de comunicacidén del
infante y que marcan la direccién de sus acciones, ya que el
alumno de preescolar es una persona que expresa a través de
distintas formas, una intensa blisqueda personal de satisfaccio-
nes intelectuales y corporales y, a no ser que esté enfermo, es
alegre y manifiesta curiosidad por saber, conocer, a través de la
lengua que habla. |

Para concretizar estos enfoques metodologicos, el progra-
ma propone el método de proyectos, con el fin de responder al
principio de la globalizacion sefialados por Piaget como sincre-
tismo, donde el nific en este criterio ve en formas globales, en
totalidades y no por partes.
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Asi, los proyectos se inician a partir de las situaciones
significativas del infante, tomando sus experiencias y situacio-
nes familiares del entorno natural y social, concretandolas a
través de la organizacion de juegos y actividades donde el
docente es un guia del proceso de las actividades. Para ello debe
estar conscientes de las diferencias individuales v de que cada
nifio debe ser incorporado a algunos aspectos que el docente ha
planeado a través de distintas formas de participacion del
infante en sus diferentes expresiones, especificamente la del
lenguaje oral, ya que como de los fines generales del nivel
preescolar es hacer que el nifio hable y que hable bien,
enriqueciendo su léxico, su diccion y su capacidad de dialogo.

Entonces, sobre el tratamiento especifico del lenguaje
oral, la S.E.P. para ¢l nivel preescolar propone los siguientes
principios orientadores y metodologia que en nuestra opinion
interpretamos y en otras citamos textualmente para su mejor
explicacion. |

Consideramos que el infante al-llegar a preescolar trae su
propio lenguaje, pero Je faltan elementos y practicas de €l que lo
enriquezcan, por ¢llo, iniciarlos en la metodologia del proyecto,
¢s tratar de hacerlo hablar para que de €l surjan las tematicas a
tratar y que el maestro canalizara hacia los objetivos que se pro-
ponga mediante estrategias adecuadas, ¢l tacto debido v la esti-
mulacién pertinente que logre como meta llevarlo al dominio
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fonético, fonolégico, semantico, sintdctico y léxico de la
expresion oral.

Esto significa que el lenguaje oral no vamos a ensefiarlo
Unicamente por imitacion, ni por asociacién de palabras, sino
también mediante su ejercicio cotidiano, la provocacion a la
expresion, el manejo de expresiones del monologo y del didlogo
para observar por un lado cémo manejan la expresion oral y al
mismo tiempo visualizar sus carencias, errores o problematicas
especificas del lenguaje oral que posea, incurra o problematice
mas.

Por ello y para hacer mas pedagogico nuestro trabajo,
debemos estar conscientes que nuestro quehacer educativo en
este aspecto implica llevar una buena planeacion, material
apropiado, llamativo y sugerente hacia el provocar que ¢l nifio
hable, dominio de los técnicos del proyecto y dejar que el
infante en libertad poco a poco se vaya expresando, pero sobre
todo partir de las caracteristicas infantiles, de su estadio
preoperatorio y de su logica precausal atn para llevarlo hacia el
conocimiento y consolidacion de las nociones no sélo de
espacio, tiempo, naturaleza y nociones matematicas, sino a que
articule bien su expresion oral, ya que esto es en wltima
mstancia, 1o que servira para que logre communicar todo lo que
aprenda, acercandolo mas comprensivamente hacia lo que
quiere saber.
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Asi lo indica el programa de educacién escolar cuando

recomienda: "para fines didacticos, es necesario comprender

que para lograr el desarrollo de las capacidades lingiisticas del
nifio, se le debe enfrentar al objeto de conocimiento”. (19)

De igual manera sugiere:

"se ensefia 1a lengua oral y escrita en el nivel prees-
colar, tomando en cuenta que para ayudar al desarro-
llo de las capacidades lingiiisticas, lo importante no
es ensefiar a hablar al nifio cosa que ¢l ya sabe, sino a
que descubra y comprenda como es el lenguaje y
para qué sirve. Asi, la ensefianza del lenguaje debe
tomar en cuenta el desarrollo total del infante v no
considerar aspectos aislados de la expresion, sino
orientarse en las situaciones significativas y globali-
zadoras para lo cual la educadora debe considerar
que el lenguaje debe vincularse con las experiencias
de los nifios, que éste se forma a partir de situaciones
cotidianas utiles y significativas, que debe existir
continuidad entre lo que el nifio sabe, lo que le
interesa saber y 1o que es necesario que sepa”. (20)

En estos enfoques coincidimos que considerarlos pedagd-
gica y psicolégicamente validos para la ensefianza-aprendizaje
de la expresion oral, pues significan respeto hacia la persolidad

(19) Ibid. Pag. 78
(20) Ibid. P4g, 53.
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del nifio y adaptarse a su ser en desarrollo, tomandolo como
base a él y no lo que el adulto imponga.

Por otro lado, entonces ¢l enfoque del método de proyec-
tos que es enfocada de manera globalizada, nos lleva al reto de
como aterrizar didacticamente hablando, dicha programacién
de manera tal que sea global y concibe los intereses infantiles,
sugiriéndonos la S.E.P. a través de la guia didactica para el
maestro, lecturas de apoyo:

"Las condiciones imprescindibles para realizar una
programacion globalizada son: mnteresar realmente a
los nifios, interesante para el mismo profesor, se han
de partir de lo que el nifio sabe, para llevario a
aquello que se va a hacer, a investigar. Debe respetar
las necesidades individuales de cada nifio y debe
estimular la autonomia, el pensamiento creativo y
proponer actividades que admitan una gran variedad
de respuestas. Ha de ser bastante rica para favorecer
acciones individuales de un gran grupo, al igual que
el de uno pequefio, tanto libres como guiados y
finalmente complementar los conocimientos, expe-
riencias, actitudes y hébitos que va se han adqui-
rido". (21)

Entonces la misma S.E.P. propone los pasos a seguir ¢n su

(21) SE.P. "Lecturas de apoyo para educacién preescolar”. Pag,
15,

146823
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llamado, "modelo metodolégico institucional", recomendando
atender todos los principios generales anteriores y estando
siempre conscientes que ¢l infante al utilizar el lenguaje oral,
enfrenta problemas orales vy la formacion de estructuras donde
se vinculan pensamiento, lenguaje y accidn, para concretizar la
comunicacion del nifio.

Asi, el método metodoldogico institucional, debe llevar al
nifio a la accién directa, pasando por procesos ntegradores que
cubren ciertas actividades en los momentos del manejo de la

comunicacion, realizando lo siguiente:

"- En la accion directa, debe partirse de las experien-
cias que el nifio tiene con objetos, personas vy
situaciones significativas.

- En la comunicacion oral, el profesor propicia espa-
cios de tiempo para que hablen sobre sus experien-
cias, descubrimientos, relaciones y sentimientos, etc.
- En la comunicacion escrita, €l profesor propicia que
lo que hablen 1o representen, dicten o escriban, sobre
todo aquellos aspectos que les fueron mas signi-
ficativos y que adema4s los interpreten.
Retroalimentacion en donde se vuelve a la comunica-

cion oral, profundizando en sus representaciones".
(22)

(22) S.E.P. "Guia didactica para orientar el desarrollo del len-
guaje oral y escrito en el nivel preescolar”. Pag. 53.
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Cabe aclarar que estos momentos didacticos, son tlexibles

y lo més importante es dejar en libertad de expresion y accion al

nifio para que construye sus propias ideas, hipotesis de lo que

esta haciendo y luego trate de investigarlo o tratarlo en el grupo

0 mediante otro tipo de expresiones como ¢l modelado o el
dibujo.

Sin embargo, en todo este enfoque no se es preciso como
abordar las problematicas orales, por considerar que las etapas
lingiiisticas, la misma S.E.P., que son normales y pasajeras y en
aquellos casos graves, deberd acudirse a las escuelas de
educacion especial. Creencia errénea en nuestra opinidén por
considerar que estos casos deben tratarse y deben sugerirnos
qué hacer metodoldgicamente para no abundar en mas
problcmaticas,

Por elio, en nuestro siguiente y ualtimo capitulo lo
abordamos v proponemos algunas alternativas de tratamiento
especial para los casos de aquellos nifios que presenten
problemas en preescolar sobre su expresion oral.



CAPITULO 1V

ALTERNATIVAS DE TRATAMIENTO
METODOLOGICO A LAS PROBLEMATICAS
DE EXPRESION ORAL

4.1. Andlisis de la problemdtica de las formas de expresion
orai en el nifio de preescolar

Hemos apuntado en los capftulos anteriores, como el
lenguaje oral y su expresion concreta, el habla del alumno,
presenta en ciertos aspectos dentro de las formas de expresion
del nifio, deficiencias de articulacién fonéticas, problemas de
estructuracion fonologica, deficiencias en la construccidon sin-
tactica y confusién en lo seméntico y léxico. Aspectos que
algunos lingiiistas consideran "normales" y pasajeros. También
hemos descrito problemas mis graves de caracter hereditario y
obras de cardcter fisico como la sordera y la glosoptosis.
Problematicas en la expresion oral que los enfoques meto-
dologicos de la S.E.P. expresados en los programas v en las
guias didacticas, enfocan de cierta manera, dejando tacitamente
asentado la forma de trabajar condiciones normales del habla
del nific y visnalizandolo como un proceso en desarrollo v no
como problematicas a tratar.

Conceptualizacién metodologica que el docente al concre-



59
tizar en el desarrollo de sus proyectos, no toma en cuenta estas
problematicas como situaciones especificas que merecen
tratamiento aparte y estrategias de combate para erradicar esas
supuestas normalidades v que incluso en algunos casos puede
ablandar con su actuacion, lievando a problemas mas graves de
articulacion oral al nifio.

Asimismo el nifio como reacciona frente 2 la conduccion
docente que lo lleva a hablar, (Realmente habla con correcta
diccién, con regular articulacién, sin confusiones seménticas y
sintdcticas?, ;qué hace el docente cuando observa estas proble-
maticas?, ;hasta donde los programas oficiales contribuyen a
climinar realmente estas problematicas?.

Aspectos que para efectos de la alternativa que propo-
Nemos son necesarios analizar y que para tal motivo los orga-
nizamos en dos rubros: tratamiento de los programas preescola-
res a estos fendmenos de actuacion lingilistica v formas de
conduccion docente de los problematicos de expresién oral y
efectos de estas metodologias en los nifios en sus formas de
expresion.

4.2. Problemdticas de expresién oral Vv el tratamiento
metodologico de los planes y programas

En ¢l cimulo de experiencias que nuestros afios de servi-
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cio nos han brindado y con las referencias tedricas que hemos
citado, somos de la idea que la expresion oral Y su préctica, el
habla individual, no ¢s un saber que pueda aprenderlo ¢l alum-
no de preescolar por explicacion tedrica, imposicion de conduc-
tas por parte del docente, ni por decreto o buenos deseos de los
planes y programas de estudio de preescolar, sino por varios
factores que a continuacion describimos:

Cuando el infante supera lo meramente simbolico y desa-
rrolla su expresion oral, simplemente habla, ya sea por repeti-
cion, porque escucha, o porque desarrolla estructuras para ello.
El nifio desarrolla conductas, habitos y comportamientos de ofr,
de escuchar y de observar como expresan ideas oralmente los
demas por un lado y por otro cémo su prictica es arrebatada,
tmapulsiva e incoherente desde el punto de vista del didlogo
comunicativo, como presentar diversos problematicos de expre-
5101 y como en estas condiciones Hega a preescotar.

bn primer lugar, como ya lo hemos sefialado, los progra-
mas educatives para preescolar parte de la idea de que a los
Jardines de nifios acuden infantes con caracteristicas normales
en lo fisico, fisioloégico y mental y por tanto, las deficiencias de
la estructuracién oral, no son contempladas ex lo particular,
indicando metodologias y principios didécticos gue cstimularan
formas de expresion creativas a través del lengeaje, de su pen-
samiento y de su cuerpo; todo ello a través de laaccion directa
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de hablar.

Sin embargo, aquellas situaciones de conjugacidon errénea
de verbos irregulares, de confusién de sonidos, de alteracion de
sflabas, de mala construccion de enunciados o de empleo de
términos no adecuados, no son contempladas para aplicar
criterios pedagégicos especificos, ni proponen alguna orienta-
cién metodoldgica, lo cual e¢s en nuestra opiniéon un error no
contemplarlos, pues al margen de que los programas son posi-
tivos en su enfoque psicogenético que contempla la evolucion
por estadios del nifio y conceptualizan sus esquemas de inte-
reses y formacion de estructuras mentales; asi como las activi-
dades que hay que implementar en el lenguaje oral mediante el
bloque de juegos y actividades relativo al lenguaje, ¢! cual en
sintesis pretende que el docente construya espacios y situacio-
nes que permitan al nifio sentirse libre para hablar solo o con
otros niftos mediante el acto de experimentar con la lengua oral,
inventando palabras v encontrando con ello un vehiculo para
expresar sus emociones, deseos y necesidades al mismo tiempo
que enriquece mediante su uso, su comprension y dominio de
esta forma de expresion, sugiriendo tnicamente al docente que
sea capaz de crear este ambiente para que el nifio se sienta
seguro al expresar sus emociones e ideas.

Todo ello a través de actividades como realizacion de
relatos, descripeiones, invencion de cuentos, trabalenguas, pala-
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bras absurdas ¢ imitacion de personajes; actividades que sin
duda el mifio realiza entusiastamente pero que en muy poca
medida contribuyen a eliminar aquellas situaciones pasajeras de
deficiencias orales por no atacarlas directamente, sino que
esperan como resultado que solas se corrijan con el ejercicio del
lenguaje oral que el nifio supuestamente va a realizar,

De esta manera entonces, los programas y su metodologia
de proyectos le dan importancia a la expresion oral, pero para
que la expresion se enriquezca y se desarrolle, ignorando
aquellas desviaciones lingiiisticas que el nifio suele tener, para
las cuales no existen criterios oficiales y por tanto quedara al
arbitrio del docente, su deteccion y construccion de estrategias
para combatirlas. Situacion que muchas veces no es aplicada y
cuando implementa acciones, no tienen soporte lingiifstico ni
pedagogico en algunos casos y en otros son emanados de la
experiencia del docente, quien subjetivamente aplica procesos
que cstan fuera de la logica infantil el comprenderlas y
aplicarlas cayendo en el mismo error o agravandolo.

Por otro lado, la guia metodologica para el docente, de
igual manera considera al lenguaje y su desarrollo en el nifio
con cardcter prioritario y €s un poco mads precisa cuando sefiala;
"acerca del lenguaje, no se pretende que el nifio de preescolar lo
analice en el sentido gramatical, sino a partir del conocimiento
implicito, que en el uso cotidiano del lenguaje el nifio descubre



63
lo que es valido y 1o que no, en ciertas circunstancias”. (23)

Asi pues, la estrategia didéctica sugerida consiste en que
el nifio descubra por si mismo el uso correcto del lenguaje, a
partir del uso que se haga de €l y de lo que pueda captar éste en
sus didlogos con otros nifios y con los adultos. Esto nos lleva a
interpretar que tendrd que tratarse de un nifioc sumamente
observador, analitico, comparador de su propia expresion y de
la de los demés y con la capacidad de juicio y aufocritica para
observar sus errorcs vy aufocorregirse, cosa que en la edad
preoperatoria no estan creadas estas estructuras y el nifio
aunque valora lo que ¢l habla y lo que los demas hablan, no
tienc capacidad total para autocorregirse en Sus expresiones y
requicre necesariamente de la ayuda adulta para superarse
linglifsticamente con mayor correccion, recordando que cuando
el nifio aprende a hablar, generalmente repite lo que el adulto
pronuncia y este altimo usualmente es el que lo guia y orienta,
el que lo estimula a seguir hablando y también el que crea
inhibicionges, traumas, complejos o desviaciones en la expresion
oral del infante. Asi pues, la guia debe darle un tono
conciliatorio tanto a la capacidad de autocorreceion del propio
nifio, como a la correccion que los adultos y el docente deben

de hacer, precisando situaciones y para qué objetivo de correc-

(23) S.E.P. "Guia metodologica para preescolar”. Pag. 21.
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cién lingiiistica se podrian utilizar ciertas actividades de expre-
sion oral,

Ofra situacion que la misma guia metodolégica indica es
el de sefialar que el uso correcto del lenguaje se adquiere en
forma natural cuando se permite jugar en el lenguaje como el
utilizar palabra y frases ambiguas para reflexionar sobre sus
diversas interpretaciones: construir absurdos trabalenguas,
rimas y juegos de palabras.

Esto por un lado quizés si lleve al alumno a autocorregirse
oralmente, pero no en la etapa preoperatoria, donde se estan
construyendo estructuras basicas de pensar, sino que seran en
ctapas superiores de pensamiento, donde él sea capaz de
razonar formalmente y por tanto de visualizar con mas juicio las
formas correctas de la expresion.

Por otro lado, el permitir que se construyan absurdas
lingiiisticas y Hevarlo a la repeticion de trabalenguas, implica
no precisar el uso correcto del lenguaje, en donde el nifio no es
positivamente orientado, sino que puede ser desorientador si
¢ste no llega al razonamiento de qué es lo correcto, o si el
docente no explica completamente los significados correctos,
pudiendo quedar algunas fijaciones incorrectas de expresion en
¢l alumno.
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Esta opinidn se sustenta en lo que la distinguida maestra y
pedagoga Cleotilde Guillén de Rezzano, sefiala:

"E] lenguaje desde el punto de vista psicologico,
implica dos categorias de operaciones: una que
implica la comprension de las palabras de los demas
tanto hablada como escrita, y otra la expresion
hablada y escrita del propio pensamiento. Asi la
comprension involucra dos clases de recepciones
sensoriales: la comprension auditiva de la palabra y
la comprensién visual de la palabra escrita y la
expresion comprende la realizacioén coordinada de los
movimientos de fonacion y la articulacion y la
realizacion coordinada de los movimientos de la
mano". (24)

Esta opinién de alguien reconocidisimo, deja entrever que
{a guia didactica de preescolar no contempla la categoria de la
comprension, sino unicamente la de la repeticion y al repetir el
nifioc puede tener o no una realizacion coordinada de los
movimientos de fonacidén. Entonces, (qué pasa cuando el nifio
no comprende lo que repite y cuando no es capaz de pronunciar
oralmente las palabras?. La respuesta serfa obvia, no esta
dominando conscientemente su lengua y no la esté expresando

(24) GUILLEN De Rezzano, Cleotilde. "Didactica especial”.
Pag. 14.
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adecuadamente en lo oral, ademés ¢l docente planea en forma
general, descuida la problemética individual, no sefiala ni
siquiera a nivel de recomendacién por los programas de
preescolar, ni por la guia para el maestro; por lo que concluimos
que la problematica de expresion oral que el nifio regularmente
presenta en diferentes planos lingiiisticos, no son considerados
importantes por las autoridades educativas, lo que lleva a que ¢l
docente tampoco les de importancia y haga lo que pueda en el
tratamiento de cllas.

4.3. Las deficiencias orales y la conduccion docente en
preescolar

El lenguaje oral es comimmente el vehiculo de comuni-
cacion oral que mas uso tiene y el que es mdas facil para lograr
que las personas reciban y envien mensajes, por ello tiene
fuertes vinculos con la actividad social y humana.

El nifio lo aprende a partir de las interacciones que el
adulto comparte con él y posteriormente desarrolla estructuras
mentales que lo llevan a ampliarlo v a enriquecerlo a través de
la prictica, sin embargo, como va lo hemos citado anterior-
mente, éste 1o escapa a ciertas problematicas de articulacion en
la diccion y en la construccion de ideas, pro ser su légica de
razonamiento diferente a la del adulto y por ignorar las reglas
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gramaticales que permiten la adecuada combinacidén de las
palabras y su pronunciacion correcta, desembocando en proble-
maticas o deficiencias orales también ya descritas y que por
tanto, al llegar a la escuela en los jardines de nifios, abando-
nando el seno familiar que muchas veces lo protege de sobre
manera y disculpa o enmienda abruptamente sus deficiencias de
estructuracion oral, se enfrenta a situaciones de ensefianza v
aprendizaje que reclaman en ¢l, un uso y practica de la
expresion oral ajeno al egocentrismo y a las permisividades que
el hogar encontraba. Ahora tiene que hablar para si y para los
demas, dialogar, cxponer ideas, describir situaciones, saber
escuchar; actividades que en cierto grado recibe con agrado,
pero que al momento de desarrollar se encuentra con dificul-
tades y obstaculos que él nunca habia pensado y que al hablar
esta cometiendo ciertos errores que los adultos y el maestro lo
mnstan a superar, sin ¢xplicarle a veces, sino tnicamente decirle:
"asi no, cs asi"; sitsacion que en el momento corrige, aunque
después cometa el mismo vicio. |

Ahora bien, el encargado de conducir al nifio a la correcta
estructuracion linghistica oral ¢s el docente, quien tiene la
mision de orientarlos, guiarlos y convencerlos de manera signi-
ficativa y no impositiva hacia las correcciones de las defi-
ciencias orales, sin embargo, ;qué es lo que se hace en la
conduccion docente y en qué medida combate dichas
deficiencias orales en el nifio de preescolar?
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Partamos del hecho de que el maestro estd mediatizado

por los programas y estrategias metodologicas que las autori-
dades educativas le sugieren por un lado y por otro su prepara-
ci6n y experiencia adecuan y flexibilizan las actividades a desa-
rrollar conforme a su interpretacion de dichas metodologias v a
las condiciones del grupo de nifios que atienden.

En el espacio oral, entonces su conduccién se va a pegar
al modelo institucional programdtico a base del método de
proyectos y en el desarrollo de la estrategia didéetica se apegara
al modelo que va de hacer hablar al nifio mediante la accion
directa, donde éste expresa situaciones familiares que tienen
significado para él y propicia los espacios pertinentes para que
siga expresandose tanto oral como en lo no oral, mediante
modelados, dibujos o representaciones que en ¢ierta medida lo
llevaran a ser introducido en el contexto de 1a lengua escrita.
Que si bien la expresion oral es ¢l vehiculo en el que reposa
todo el fundamento de esta conduccidn, €sta viene siendo
tratada como lo sefialan los programas de manera genérica y no
para casos especiales de deficiencias orales, encontrandose
entonces ¢l docente sin sustento teérico y sin las herramientas
pertinentes para cada caso especial de deficiencias orales, ya
que segin los especialistas como Tobias Correda Sanchez
sefiala:

"Las estadisticas permiten apreciar la cabal impor-
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tancia de los nifios que hablan, oyen, comprenden o

respiran mal; al revelar estudios hechos a ¢€stos, que
una quinta parte de los nifios de dos a diez y seis
anos de edad son deficientes en algunos de estos
drganos y si no reciben una adecuada atencion a su
debido tiempo, veran afectadas sus actividades orales
por dislalias y disfonias en el habla, causadas por
defectos auditivos, comprensivos, la respiracion y la
mala pronunciacion”. (25)

Estos sefialamientos de gente especializada en el habla,
son generalmente desconocidos para los docentes de preescolar
que tenemos el reto de conducir al nifio a que consolide y
enriquezea su expresion oral y por lo tanto en nuestra practica
docente queremos que el nifio se exprese, que hable, que haga
uso de un lenguaje que en realidad es dificil para un nifio que
por primera vez en forma sistematica es motivado a hablar fuera
del contexto familiar y sin que el maestro se percate del pro-
blema especifico que el nifio puede presentar y que comin-
mente el Unico recursos que se emplea para su correccion es el
sefialamiento del error y como deberia decirse.

Asi nuestra conduccion no convence totalmente al nifio, ni
lo convence del por qué del error, pues por un lado existe impo-
sibilidad de que entienda teodricas explicaciones y por otra el

(25) CARREDA Sanchez, Tobias. Op. Cit. Pag. 110,
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docente no las proporciona y cuando los proporciona a veces 1o
hace impositivamente a tan bajo de nivel, que ¢l nifio cree que
es un juego, que solo delante del maestro hablara asi, o bien 1o
olvida al no encontrar refuerzos de estas correcciones en el
hogar y con los otros nifios.

Por ello, para que el alumno logre hablar, la conduccion
docente tiene que ser mas atenta a lo individual de cada {orma
de expresion oral en el nifio, pues cada uno tiene problemas
diferentes: unos pueden adoptar mutismo total por cuestiones
afectivas y de motivacion que arrastran desde el hogar, otros
presentan cuestiones de pronunciacidon y conjugacion de
sonidos, otros de comprension y construccion de i1deas y otros
presentan problemas fisicos de diversa indole. Problemas para
los cuales no estd preparado ni capacitado el docente en
tratarlos adecuadamente y por consiguiente o los erradica con
sus correcciones mmprovisadas, a veces fundamentadas en
ciertas nociones tedricas o simplemente lo hace arbitrariamente
o lo que es pero, no hace nada en lo particular para esperar a
que solo el nifio superc estas problematicas al realizar los
gjercicios que el grupo gjecuta en lo genecral al desarrollar
actividades de lenguaje oral. '

Estas situaciones nos llevan muchas veces a no dar la
atencion adecuada a cada defecto de la diccion y a no tener el

mpacto deseado con nuestras correcciones, confundiendo mas
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en ocasiones, 0 bloqueando la expresion infantil.

Se debe entender entonces, que 1a adecuada pronunciacion
en el nifio y su adecuada construccién de ideas son condiciones
indispensables para que éste sepa hablar bien.

Enseguida, tener conciencia que al principio el infante
s6lo puede pronunciar un corto niimero de consonantes y que en
su forma de expresion oral, en ocasiones substituye las maés
dificiles por las més faciles, que cuando no puede pronunciar
un sonido "x", como "r", "b", "p" & "¢" intermedias o al
principio o cuando tiene fijaciones en algin otro problema de
estructuracion oral; el docente debe observar atentamente y
fijarse como meta ayudar a la superacion personal de ese nifio
con determinada problematica mediante un plan continuo de
correccidn y reforzamiento donde se involucren su comprension
tebrica y estrategias practicas para su combate, la
contemplacion de e¢jercicios adecuados, sistematizados, no
mecanicos v si significativos y sobre todo armarse de paciencia
para lograr su objetivo. |

Esta es la conclusion también a la que llega nuestro citado
autor Tobias Carreda cuando sefiala como impactar en las
deficiencias orales, indicando:

"Cuando el nifio esta adquiriendo el lenguaje, no ha-
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bla correctamente porque no sabe como utilizar sus
organos fonéticas y ese es el papel de sus padres y
maestros, orientarlos para que estructuren oralmente
bien su pronunciacion y expresion oral; debiendo
estar conscientes que el habla en una funcién com-
pleja y que su eficiencia depende en lo fisiologico de
la integridad de las regiones correspondientes al cere-
bro, de los organos de la articulacton y fonacion, de
la mteligencia de la capacidad de comprension y
asimilacion y particularmente en algunos casos, de
factores afectivos". (26)

Terminamos este analisis diciendo que, las problematicas
de estructuracién oral, no deben dejarse de lado por los docen-
tes, sobre todo en ¢l nivel preescolar, independientemente si las
orientaciones programaticas los mencionan o no; deben ser
abordadas con el espiritu de corregirlas y para ellos el docente
debe buscar estrategias y alternativas que lo lleven a buscar
maneras de correccion sin lastimar afectivamente al nifio, par-
tiendo de su entorno y particular forma de pensar y convencerlo
sistematicamente en ejercicios y practicas lingiiisticas o en sus
defecto si la deficiencia es fuerte, turnarlo a sus padres para que
le den tratamiento especializado.

Asi para nifios sin problemas fuertes, con deficiencias

(26) CARREDA Sénchez, Tobias. Op. Cit. Pag. 62.
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superables, encaminamos nuestra propuesta en el presente
trabajo.

4.4, Propuesta de alternativa metodologica para el trato-
miento de las deficiencias orales en el nifio de preescolar:
aplicaciones terapéuticas a partir de lo significativo

El tratamiento de las problematicas de expresion oral,
tanto a nivel de programas de educacidn preescolar, como en las
estrategias didacticas para el desarrollo de las mismas sugeridas
en la guia metodologica, carecen como hemos venido apun-
tando de destacar y darle importancia a las deficiencias orales
que ¢l nifio experimenta entre los 2 y los 16 afios de edad y
especificamente durante la edad preescolar que es cuando se
inicia en la practica del habla y cuando encuentra los mayores
obstaculos tanto en diccion, como en conjugaciones correctas
de fonemas, silabas y construccion de ideas.

De igual manera observamos fundamentado en nuestros
aflos de servicio, en el analisis de los enfoques pedagdgicos que
hacia el tratamiento de la problematica oral realiza el docente v
en observaciones directas y entrevistas a educadoras de los
jardines de nifios del mumicipio de Escuinapa, Sinaloa, que
hasta el momento no existen criterios institucionales, ni

capacitaciones especificas, ni metodologias altemativas, que de
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alguna manera orienten o reorienten algunas formas conceptua-
les de visualizar estas problematicas y que normen criterios de
como ftratarlos en lo individual de cada alumno, ocurren en
estas situactones, formacién incompleta del docente orientada
hacia los problemas lingiiisticos en su estructuracion oral, tanto

en lo cientifico como en lo metodolégico.

Por tal motivo, nuestro objeto de estudio denominado:
"alternativas de tratamiento metodoldgico para la problematica
oral en el nifio de preescolar”, reviste en una justificacion espe-
cial y se propone contribuir como herramienta didéctica, a la
superacidn de dichas probleméticas, desde el marco de la
ejercitacion y del convencimienio del nifio al cetilizar reforza-
mientos y técnicas de correccidn que parten de situaciones
cotidianas, familiares y cargadas de significacién para ¢l nifio y
no como una correccion arbitraria e impositiva que en lugar de
lograr la superacion de estas deficiencias orales, las ahonden o
contribuyan a fijarlos mdés, o que hagan que surjan nuevas
problematicas orales.

A. Marco Lingiiistico

Los fenomenos de actuacion lingiiisticos son enfocados
para su estudio desde la 6ptica de 1a lingliistica aplicada v en el
caso del abordaje de la iniciacion del nifio o del individuo en el

lenguaje y sus primeros usos, los lingiiistas han contribuido con
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ciertas prescripciones v postulados que pueden ser aprovecha-
dos en la ensefianza-aprendizaje del lenguaje en la escuela. Sin
embargo, en opinidn de Dora Pellicer, considera:

"Este tipo de colaboracion que se encuentra plasma-
do en numerosos libros de textos, resulta insuficiente
frente a la gran cantidad de problemas que actual-
mente tiene la institucion escolar. El campo de la
educacion exige la presencia del lingiista en la
escuela. La metodologia de la ensefianza de 1a lengua
no puede deshigarse de los actos del habla presentes
en la comunicacion pedagogica y ésta a su vez
determina el privilegio de ciertos codigos sociose-
manticos que dan lugar a la marginacién lingiistica
en el interior del sistema escolar. Labor (1976) ha
demostrado que los programas compensatorios des-
conocen la importancia de las capacidades verbales y
culturales que poseen los nifios,

La etnografia de la comunicacion surgida de un
mtento de interpretacion antropolédgica del fendmeno
lingtiistico, replantea el principio metodologico de
excluir las regularidades sociales que condicionan los
usos de la lengua a través de la teorfa generativa y
transformacional de Chomski (1971), quien ante las
limitaciones del andlisis estructural para explicar las
reglas de una lengua, propuso un tratamiento espe-
cifico de las estructuras sintacticas. En la gramatica
generativa, las reglas forman parte de la competencia
lingtiistica de todo individuo, e¢s decir, de su capaci-
dad de operar cognitivamente sobre la lengua mater-
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na y de reconocer y producir sus estructuras grama-
ticales sin necesidad de haberlas escuchado. Asi, el
concepto de competencia considera que en la
adquisicion de la lengua interviene un proceso no
imitativo, sino esencialmente creativo”. (27)

Lo anterior nos indica que el aspecto lingiiistico y sus con-
textos teodricos en cuanto a lo transformativo, que el sujeto pue-
de hacer de su lenguaje un laboratorio y en donde no importa en
una primera instancia lo normativo, sino lo creativo para legar
a la competencia lingiiistica de hablar y usar bien su lenguaje.

Conclusion a la que también llega Bauman, lingiista nor-
teamericano quien expresa:

"El reconocimiento de la competencia comunicativa,
no puede hacer de lado la diversidad cultural que en-
marca los procesos de adquisicion del lenguaje v sus
conocimientos, tanto gramaticales como sociales so-
bre la lengua, en esta clase de competencia y su ad-
quisicion lo que interesa principalmente una compe-
tencia para el uso social del lenguaje que in¢luye tan-

to el conocimiento como la habilidad para usarlo".
(28)

(27) PELLICER, Dora. "El lenguaje en la transmision escolar
de conocimientos”. En UP.N. El lenguaje en la escuela.
Pag. 76.

(28) BAUMAN, R. "Lenguage and cultural diversity in ameri-
can education”. Pag. 77
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Finalmente se puede agregar interpretativamente, las

consideraciones de Dora Pellicer en torno a la aplicacion de la
teoria generativa y transformactonal cuando considera que:

"Hista no basta para explicar las interacciones verba-
les entre maestros y alumnos, que los procedimientos
escolares de comunicacion crean barreras que impi-
den un manejo democratico de las interacciones ver-
bales, que las presiones de programas € instituciones
escolares, crean pocas oportunidades para el desarro-
Ho de la competencia linglistica y que los alumnos
acatando las normas escolares, restan valor a sus
propias capacidades y usos expresivos cayendo en
deficiencias linguisticas que se manifiestan en sus
expresiones cotidianas". (29)

Esto nos lleva a nuestra consideracion final de que tanto
los programas, como las fases de comunicacion, de realizacion
de la practica docente en torno al lenguaje, necesitan
replantearse en 10s esquemas basicos y sobre todo en el drea de
preescolar, para llevar al nifio hacia la competencia lingiifstica,
superando todos sus errores de expresion dentro del marco del
uso que haga de él el alumno, tanto a nivel individual como a
nivel de uso social,

(29) PELLICER, Dora. Op. Cit. Pag, 90
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B. Marco fisioldgico-lingiiistico y criterios pedagdgicos

Saber pronunciar es la condicién indispensable para saber
hablar; al principio el nifio cuando est4 adquiriendo el lenguaje,
no habla correctamente porque no sabe cémo ni donde tiene
que colocar los 6rganos de la articulacion, qué esfuerzo debe
realizar, ni es capaz de medir el gasto de su corriente de aire y
voz. Necesita una técnica para realizar correcciones de la
manera mas simple posible. Para ello es necesario que quien lo
eduque, tenga una diccién correcta para que sea objeto de
imitacion y ejemplo a seguir, sin embargo a veces el gjemplo no
basta, es necesario unirle ¢jercitaciones metédicas, continuas
tanto en la articulacién como en la fonacién y tanto en la

escuela como en el hogar.

En su evolucién lingiiistica, el nifio se encuentra con la
situacion de que sus familiares se preocupan porque hable, no
importando como; y éste puede desfigurar las palabras por
incapacidad de utilizar sus drganos de fonacién, asi en el afin
de facilitar el lenguaje, se cometen muchos errores que
desembocan en problemas posteriores de expresion oral.

Tobias Carreda Sanchez, especialista en diccion infantil,
nos sefiala los errores que se cometen durante esta fase:

"En ¢l periodo de mayor maleabilidad organica, se fi-
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jan imégenes acusticas incorrectas y que posterior-
mente son repetidas por el nifio con vocablos y
pronunciaciones que tnicamente ¢l y algunos de sus
familiares son capaces de interpretar. De este modo
el nifio acumula defectos, al ser festejado en sus
errores de pronunciacién como gracias o virtudes.
Debe tenerse presente que para poder articular los
fonemas o sonidos, es indispensable que entren en
accion varios Organos de la respiracion, de la
fonacion y de la articulacion. Algunos de elios actian
en todos los casos, como por ejemplo los pulmones,
que impulsan ¢l aire a los drganos que intervienen
con su posicion en ¢l aparato articular, otros sélo
cuando son requeridos como es el caso de la laringe
cuando los fonemas son sonoras.

En las alteraciones en el lenguaje oral son la conse-
cuencia de un funcionamiento anormal, defectuosos
de uno o varios elementos que se han mencionado.
Asi, las alteraciones respiratorias provocan algunos
tipos de tartamudez, alteraciones en la voz. Las
alteraciones laringeas pueden provocar ronquera o
gangosidad, voz infantil y finalmente las alteraciones
en el aparato resonador pueden provocar defectos
orales en lo general". (30)

El mismo autor sefiala que cuando se trate de corregir y
restablecer la normalidad, debe ejercerse una actividad especial

(30) CARREDA Sanchez, Tobias. Op. Cit. Pag. 9



80
a cada drgano y que cuando se presenten estos casos, €l maestro
deberd hacer reflexionar a los padres sobre 1os conocimientos
que en el futuro esto puede ocasionarle al nifio en su expresion
oral y por tanto debe ser atendido en lo fisioldgico, lingiistico y
pedagogico de manera especial,

Asi, mediante una colaboracion inteligente entre padres y
maestros para la rapida iniciacion de un tratamiento de los
defectos del habla, desempefiardn un importante papel en la
desaparicidn de dichos defectos y vuelta a la normalidad de sus
capacidades lingiiisticas en cuanto a la diccion que incluye la
pronunciacion, entonacion y construccion adecuada de fonemas
y Sus asociaciones para formar palabras y construir adecuada-
mente ideas oralmente bien dichas y sintictica y semintica-
mente bien construidas.

C. Marco contextual

Las probleméticas orales que mas hemos encontrado como
marco de nuestro objeto de estudio, son por lo regular pro-
blemas de diccién, alteraciones sonidos substituyéndolos por
otros, conjugacion errdnea de verbos irregulares, deformacion
de significados, lambdacismos, tartamudez ¢ incapacidad de
pronunciacion correcta de algunos sonidos guturales como la

"

c”por "p”"ylacliminacién de la "s” final y no poder pronun-
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ciar ta "r" y 1a "d” en forma intermedia.

FenOdmenos que son frecuentes en el municipio de Escui-
napa, Sinaloa, donde por la influencia costera, la “s” casi la
desaparecen, diciendo palabras como “tamale” por tamales,
"mucho carro” por muchos carros, y asi generalmente en todos
los plurales. Por eso ubicando nuestro problema de expresion
oral en el nifio de preescolar, tomaremos como objeto de estudio
los grupos de segundo y tercer del Jardin de Nifios "Sor Juana
Inés de la Cruz", ubicado en la colonia Gabriel Leyva,
Escuinapa, Sinaloa, €l cual consta de 50 alumnos de primero y
60 alumnos de segundo de preescolar, atendidos por un total de
4 docentes y una directora.

Cuenta con 5 aulas construidas especialmente para este
nivel, dotados en mobiliario adaptado a los nifios y adornados
con material de apoyo vistoso y atractivo, para la imaginacion y
el didlogo del preescolar.

En sus instalaciones existe 4arca de juego, area de canto,
bafios pequefios para hombres y mujeres, una direccion y un
pequefio espacio de areas verdes.

Donde los padres de familia se involucran muy poco en fa
educacion de sus hijos y dejan todo en los maestros. Esto
porque los padres trabajan durante el dia en actividades como la
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pesca, la agricultura, oficinas diversas y el comercio o los
servicios. Por lo que sus ingresos son bajos v medios.

De igual manera en los jardines de nifios se estimula el
uso y practica del lenguaje oral, pero no de tratamiento
especifico de problematicas orales y en donde la conduccion
docente se apega casi estrictamente al marco metodolégico de
los proyectos y a las actividades que marca la guia institucional,
generando acciones lingiiisticas en lo general, pero no en los
casos particulares y cuando lo hacen, lo realizan sin cono-
cimiento técnico, metodoldgico del tratamiento adecuado para
estas problematicas orales.

El problema que se¢ estudiard, ubicado en el nivel
preescolar, tendra como dimension el curricular, el programa,

los materiales de apoyo y las conductas que asume el docente

en la ensefianza correctiva de la expresion oral en el nifio de

preescolar y que esta presente en su estructuracion lingiistica.

4.5. Etapas metodeldgicas de tratamiento para nifios con
problemas de estructuracion oral alternativa, aplicaciones y
ferapéuticas a partir de lo significativo

A. Itapa diagndstica

Las deficiencias orales que el nifio de preescolar presenta
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y sus posibles correcciones, desde un punto de vista como
alternativa de trabajo pedagodgico, requiere necesariamente que
el docente esté¢ familiarizado con la terminologia con que
técnicamente se define a cada problema oral, sepa ubicarlo vy
detecte en cada nifio en lo particular, su especifica falla
lingtiistica.

Asi, un primer paso en la implementacion de esta alter-
nativa de tratamiento terapéutica-pedagogica, consiste en reali-
zar actividades orales de diversa indole, donde se observe
detenidamente al nifio cuando se exprese para tratar de detectar
la problemética que lo aqueja.

De esta manera, ¢l maestro propiciara al micio del afio
escolar y cuando todavia no se entre en forma con la
metodologia de proyectos; participaciones orales donde se
ponga a prucba fluidez, pronunciacidn, entonacion, conjuga-
ciones de verbos, etc., todo en cuanto a diccion y a construccion
de 1deas. De esta manera, hara un diagnostico de las posibles
fallas de estructuracion oral que ¢l nifio presente. Asimismo
observaciones subsiguientes que confirman su diagnostico v la
posicion de los padres en cuanto al conocimiento y reacciones
de las fallas lingiiisticas del nifio.
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B. Etapa de correccion y autocorreccion de las problemdticas
de expresion oral por el docente, padres de familia y el mismo
nifio a partir de lo significativo

Cuando el nifio acude a recibir su educacion preescolar a
los cuatro afios de edad, de acuerdo con la teoria psicogenética,
éste se encuentra en la preoperatoria y que su lenguaje se esta
consolidando, que sus estrategias de integracion a la ensefianza
dependen en gran medida del rol que asuma la educadora para
adaptarlo al ambiente escolar y a los métodos de trabajo.

Que la metodologia es sincrética, dosificada al nivel
intelectual del nifio, global, activa y participativa donde el fin
de este nivel educativo es; preparar al infante en lo sensorio-
motriz, estimular ¢l desarrollo de su pensamiento, acercarlo a
procesos alfabetizadores sin que ello signifique que lea o
escriba, que tenga acceso a nociones matematicas y de la
naturaleza, Todo ello a partir del desarrollo pleno de su
expresion oral, quien a la vez, es la piedra angular de todo ¢l
proceso metodolégico de preescolar,

Sin embargo, también se debe estar consciente de los
problemas que el nifio enfrenta para dominar y practicar la
lengua y de las deficiencias pasajeras o fisicas que ¢ste puede
manifestar al hablar, de igual manera, concientizarnos que no
somos lingliistas ni especialistas en problemas del lenguaje,
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pero que de alguna manera es importante nuestro papel para

ayudar a combatir estas probleméticas, detectandolas ¢ instru-
mentando estrategias de correccién que se apeguen lo mas
posible a la mentalidad del nifio para no herir su susceptibilidad
y lo més terapéuticamente posible, para que tenga resultado
positivo nuestra correccion.

Asi nuestra alternativa, aplicaciones terapéuticas a partir
de lo significativo, implica cuatro fases 0 momentos meto-
dologicos: fase de expresion general, fase del plan correctivo

individual, fase de aplicacién y fase de refuerzo.

C. Fase de expresion significativa general

Consiste en la actividad donde todo ¢l grupo indepen-
dientemente del defecto oral que cada nifio presente, participard
de las actividades que el grupo tenga que desarrollar de acuerdo
al proyecto que se esté trabajando y que el grupo haya elegido
de acuerdo con sus intereses y nociones significativas; se
seguiran los pasos de un dia de trabajo pormal, tal y como
marca ¢l programa y la guia de apoyo. El objetive es que el nifio
se ambiente, hable bien o tenga deficiencias, permanezca en
estado de mutismo o en plena algarabia, es decir, que a partir de
aquello que lo ha motivado significativamente, s¢ integre a la

actividad grupal donde el maestro lo estimulard para que en el
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ritmo del grupo participe en forma normal, no habra correc-
ciones individuales, aunque si la intencion de que aquellos
nifios que tengan problemas orales, sena los que hablen y
participen mas, dentro del contexto de la actividad grupal. Con
esto el docente reafirmard su diagndstico y también evaluara el
grado de avance o retraso que el nifio tenga de su particular
problema oral.

D. Fase del plan correctivo individual

Consiste en que a partir del diagnostico del docente en
torno a la problematica de cada nifio y que éste haya abierto un
expediente o kardex, sefialando la deficiencia oral presentada,
su definicion, sintomas y coémo se presenta en el nifio, se
procedera a disefiar un plan de accion correctivo donde se
mvolucre una técnica especial para cada caso, la participacion
de apoyo del padre de familia y en su caso, la consulta a un
especialista de lenguaje que en ¢l ambito educativo existen en
las escuelas de educacion especial.

Asi primeramente, el maestro llama a los padres de familia
y les participa sus observaciones, diagnostico vy plan de accion,

donde ellos seran ¢l refuerzo principal.

Enseguida buscaré contactos con un experto en problemas
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del lenguaje para COnOCEr su Opinion y reafirmar su diagnostico
y plan de accién o modificarlo de acuerdo con las mdicaciones
que éste haya expresado y finalmente, la expresaran conjunta-
mente a los padres de familia.

El plan correctivo no debera apartarse del proceso normal
de trabajo de los nifios, no debera aislarlo como bicho raro, no
debera ser impositivo, ni herira la susceptibilidad infantil y
partira siempre de lo significativo individual para la correccion
de algo especifico en el habla infantil: tartamudez, problemas
fonéticos vy consonanticos, conjugaci(')ﬁ erronea de verbos

irregulares, mutismos, ete.

Debera ser didactico, es decir, con pasos graduales de la
facil a lo dificil de acuerdo al problema, con los apoyos
necesarios y tomar en cuenta los factores que reforzaran las
correcciones.

Fase de aplicacion de lo planeado

El maestro desarrollara la fase inicial o secuencial del
proyecto que esté o vaya a desarroliar, los nifios participan de
manera general. Hace hincapié en la expresion oral, introduce
ejercicios lingiisticos generales como rimas con palabras que

fleven consonantes dificiles como: "#", "i", "d", "t", "s", etc.,

b ]
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conexiones, repeticion de algo que el docente lea, juegos de

lenguaje, ete.

Cuando se pase al momento de trabajar con los bloques de
juegos vy actividades de acuerdo con las orientaciones de
psicomotricidad, relacion con la naturaleza, sensibilidad,
matematicas y sobre todo en lengnaje, en €sos momentos es
cuando el grupo dividido en equipo, equipos que el maestro
deliberadamente reunird por deficiencias orales semejantes o
iguales, en esos momentos de juego y de actividad, es cuando
pondra en practica la fase de correccion o con problematicas
orales.

Se acercard al equipo v a través de interrogantes, lo guiara
hacia los cjercicios de respiracion, desarrolly lingual, labio
dental, del paladar o de pronunciacion pedinentes y de
construccion o conjugacion indicados en el plan.

Asi, para el problema de mutismo, recomiendan los
especialistas partir del intercambio afectivo docente-alumno-
padres-alumnos. Es decir, hablar y tratar al alumno con afecto
por parte del docente, del padre de familia y socializarlo con
otros nifios donde venza sus resistencias y se praetique dialogo,
la clave es afecto, otorgarle seguridad, darle reconocimiento y
motivario a hablar primero con sus compafieros y luego con el
docente y por tultimo con los adultos, ya quele problema es
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derivado de desconfianza, temor, inseguridad y falta de adap-
tacién al medio grupal y escolar generalmente, o a problemas
familiares mas graves donde ¢l afecto es el principal factor.

Para los problemas especificos de lengua como organo
que produce ciertos sonidos y contribuye con sus movimientos
a otros, se recomienda ponerse junto al nifio para que cste
observe las posiciones que ésta adopta y trate de imitarlas, sc le
llame técnica de espejo, porque también puede recurrirse a uno
para que se observe a si mismo, y compare autocorrigiendo
posiciones.

Para el caso de pronunciacion y diccion se recomendaria
los mismos ejercicios de visualizar la postura correcta de los
drganos que dan la emision de voz correcta y agregar juegos de
palabras, trabalenguas y representaciones de juegos que dan
onomatopéyicamente dichos sonidos aislados y luego com-
binados.

Para los problemas de tartamudez, se tiene que recurtir al
especialista en lenguaje para su tratamiento.

Para problematicas de construcciéon de ideas, error de
significados y conjugacion erronea de verbos irregulares, sc
recomiendan cjercicios de caracter reflexivo, emitico, donde el

docente de instrucciones intercambiadas y ellos las ordenen,
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conjugue delante del nifio las formas correctas de los verbos
irregulares v de significados que puedan ser mcrefbles para el
nifio para que ¢l nos corrija y por analogia se autocorrija en sus
eXpresiones,

Para todos los casos el maestro deberd armarse de pacien-
cia, de la estrategia adecuada y del seguimiento de la evolucidn
del nifio, registrandolo en los expedientes de cada infante.

E. Fase de refuerzo

En este momento de la estrategia correctiva, el papel del
padre de familia es muy importante, pues en el ambito del
hogar, consolidard los ejercicios pertinentes para cada caso
problematico de la expresion oral del nifio. Repetird las
actividades correctivas que el maestro desarrolla en el jardin de
nifios y llevara también un registro de las observaciones en
cuanto a la evolucién de dicha problematica.

Por su parte, el docente saca a los alumnos al patio o en el
aula con el objeto de que practiquen gjercicios de respiracion,
vocalicos, silabicos y de construccion sintictica. Todo mediante
juegos [isicos y de recreacion. Esto se realizara cotidianamente,
como una parte de las actividades de trabajo. A los que se
expresan bien se les programaran también acciones de refuerzo
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de pronunciacion y diccion.

Debe entenderse que no se pretende homogeneizar niveles
de expresion oral, sino llevar a la correccion lo mas que se
pueda para que el nifio por si solo y en la edad, la practica del
lenguaje vy la reflexion que sobre su uso haga, también participe
en su autocorreccion. Cada cambio, cada observacion se
registrard en el expediente del alumno para conocer ¢l grado de
correccion de la anomalia que presente.

F. Etapa de evaluacion

Consiste en valorar cualitativamente la superacion gradual
de cada anomalia y en asignar niveles de correccion por cada
fase correctiva que el nifio vaya logrando, comparandola con lo
observado por el padre de familia para determinar si el nifio
lteg 0 no a la superacion de su problematica y en su caso
reprogramar acciones de refuerzo o de integracion con la
normalidad de otros nifios.

Lo importante es y constituye la meta evaluatoria, que el
nifio hable con claridad, diccién, pronunciacion y construccién

sintactica y semantica normales.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

La accion educativa ha encontrado en aportaciones como
teoria psicogenética, un marco psicoldgico y epistemoldgico
que reorienta la practica docente hacia un nivel mas adaptado a
ia forma de pensar, intereses y desarrollo mtelectual del nifio,
sin embargo, es necesario que esta teorfa se difunda més entre
los docentes para que se busquen mecanismos didacticos que lo
hagan mds operable en todos los niveles bésicos y en las
diferentes tematicas que los contenidos requieran una
asimilacion, una acomodacion y una adaptacion a partir de la

interaccion con los objetos para llegar al razonamiento formal.

Que ¢l lenguaje como un instrumento que permite la
generacion de ideas, encuentra en la expresion oral del nifio, la
continuacion de un pensamiento simbolico y la posibilidad de
trascender el egocentrismo para abrirse a los demas, trayendo
practicas de dialogo y de relacién con otros nifios y con los
adultos, pero que en su mismo proceso de adquisicion y
desarrollo, encuentra en el infante ciertos obstacutos de diccién
y construccion sintactica y semantica, por factores que escapan
a su logica y por problemas de articulacién fisica que
desembocan en deficiencias orales que deben ser tratados con
atencidn individualizada.

Con los programas de educacion preescojar, a pesar de
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poseer grandes avances psicologicos vy metodologicos v de
privilegiar ¢l lenguaje oral con sus actividades, adolece de no
presentar enfoques especificos para el tratamiento de problemas
de estructuracion oral que el nifio por su edad, dominio
incipiente de los oOrganos articuladores y de los sonidos, asi
como de otras capacidades que le impiden hablar bien, caen en
deficiencia de expresion y que los docentes sin preparacion
previa, tienen que improvisar correcciones que muchas veces
son contraproducentes o que no erradican dichas problematicas.

(Que es necesario que se reoriente la practica del lenguaje
oral en el nivel de preescolar, para que establezcan procesos de
tratamiento general y especificos a la estructuracion oral
correcta, a esas problematicas que por considerarlas normales
en los infantes, los docentes y los programas no los sefialan,
pero que significan mucho para una expresion oral adecuada en
el futuro. |
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