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INTRODUCCION

Actualmente, las concepciones educativas tienden a
conocer al sujeto que se forma y educa para a partir de ello,
reorientar metodologlas y. reorientar practicas docentes
acordes con el desarrollo madurativo, psicoldgico y
cognoscitivo de quien aprende.

De esta manera, el metodo de proyectos,
actuaimente vigente en la educacion preescolar, es una
estrategia pedagogica que toma como centro de su
actividad educativa al nifio y sus intereses para emprender
interacciones mediante juegos y actividades, que pese a su
espiritu constructivista, enfrenta diversas problematicas
educativas y socio-culturales en su aplicacion.

Es por eso que en el presente trabajo, se abordan’
estas problematicas desde sus perspectivas teoricas y la
opinion de docentes, padres de familia y organismos
sociales.

Para su desarrollo abordamos en el primer capitulo
las concepciones teodricas de la vision psicogenetica y sus
implicaciones pedagogicas, lo cual constituye la plataforma
de nuestro trabajo.

En el segundo capitulo se enfoca descriptivamente el
desarrollo fisico, psicologico y social del nifio de preescolar,
con el objeto de ubicar sus caracterfsticas y tomarlo como
centro del proceso educativo del método de proyectos.
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En el desarrollo del tercer y cuarto capitulo, se
describe ampliamente la concepcion del meétodo de
proyectos, sus procesos de desarrollo, elementos
intervinientes y fases de desarrollo, asi como las
problemdticas educativas, docentes y socio-culturales que
enfrenta, las cuales son confirmadas mediante el andlisis
de contenidos y la investigacion de campo.

Con ello, pretendemos abordar esta metodologia
didactica desde una perspectiva diferente y aportar una
situacion que debe ser superada a corto plazo para un
desarrollo mas integral del nino.



FORMULACION DEL PROBLEMA

El nino, como un ser humano en crecimiento, en
pleno desarrollo de sus potenciales, enfrenta el reto de
conocer paulatinamente su entorno social a traveés de
diversos factores.

Dichos factores impactan en su formacion humana,
tanto en lo espiritual como en lo material, siendo factor
determinante para elio la educacion y los valores que a
través de ella se asimilan.

Asl al llegar a preescolar, es separado temporalmente
del seno familiar, quien hasta antes de este hecho, era la
fuente principal de experiencias y conocimientos donde su
desarrollo psicomotriz alcanza un grado oOptimo que le
permite llegar en plenitud de facultades, al jardin de ninos.

Es ahl donde recibe su introduccion a la educacion
formal y donde vive la experiencia de ser ensefiado y
formado con una estrategia didactica diferente, el metodo
de proyeclos, actualmente en boga en la educacion
preescolar.

Un metodo fincado en el infante y en su capacidad
de llegar a los conocimientos por medio de la interaccion
con los objetos y situaciones, organizado y ejecutado por él
de acuerdo con sus intereses y motivaciones.
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Sin embargo, (/qué pasa si este esplritu formativo
experimenta rupturas y continuidad fuera del ambito
escolar, llevando al nino de un ambiente interactuante
libertario y creativo a lo controlado, impositivo y a veces
negado a su actividad por parte del mundo adulito y del
entorno sociocuitural?.

Por tanto, la investigacion gira en [a problemética
que el metodo de proyectos enfrenta en la practica
docente y en el medio sociocultural, desde el punto de
vista de su aplicacion en preescolar y su continuismo ©
ruptura total en el hogar y en el medio social.

La justificacion de esta investigacion se sustenta en el
hecho de que el niflo tiene que vivir dos situaciones
formativas, donde en una; es invitado y estimulado para
ser creativo libremente y en otra tiene que aceptar y
gjecutar imposiciones y disposiciones adultas que no creen
en su capacidad de llegar a conocimientos y pretenden
orientar imponiendo normas restrictivas a la normal
energfa creativa del nino en edad preescolar.

Siendo importante entonces detectar dichas
problematicas para buscar formulas entre docentes y
padres de familia, que ayuden a que se respete [a
autonomia infantil mediante acciones conjuntas que
estimulen con acciones reciprocas el espliritu constructivista
del metodo de proyecto.



OBJETIVOS

- Conocer el enfoque psicogenetico como fundamento
tedrico del metodo de proyectos en preescolar y como
marco conceptual del desarrollo infantil,

- - Describir el desarrolio infantil en sus aspectos flsicos,
intelectuales, afectivos y sociales, como parte de la
personalidad del niNno y como conocimientos necesarios
para aplicar mas acertadamente el método de proyectos en
el nivel preescolar,

- Conceptualizar el metodo de proyectos, tanto en.
sus fases de aplicacion, el rol del docente y del alumno, los
materiales necesarios y las situaciones de evaluacion, asi
como la problematica docente, educativa y social que
enfrenta, y que lo llevan a tener rupturas formativas en el
entorno.

- Demostrar la falta de continuidad formativa y del
espiritu libertario del meétodo de proyectos en el seno
familiar y social, por no existir estructuras mentales vy
valorativas dentro de la formacion social hacia este tipo de
metodologias. -

HIPOTESIS

El metodo de proyectos aplicado actualmente en
preescolar, no tiene continuidad en el entorno social y
familiar por no existir valores formativos de base
constructivista en las estructuras socioecondmicas
y culturales de la sociedad, enfrentando restricciones vy
desviaciones en el entorno.



METODOLOGIA GENERAL

Para investigar nuestro objeto de estudio, senalado
ya previamente, se recurrid en un primer momento a la
investigacion documental mediante la elaboracion de
fichas de trabajo, textuales y de comentarios, asl como al
analisis de estos contenidos.

En un segundo momento y con el objeto de
confrontar nuestros analisis y demostrar nuestra hipotesis,
aplicamos la investigacion de campo mediante instrumentos
de la sociologia emplrica, especialmente encuestas, con el
objetivo de recabar informacion real de como visualizan y
apoyan el metodo de proyectos los padres de familia y
organismos sociales de apoyo al infante.

Se analizan e interpretan ias muestras representativas
y se procede a ‘su estudio estadlstico 10s resultados
obtenidos, confirmandose y enunciandose las conclusiones
finales a los que se llego a partir de nuestra hipotesis.



CAPITULO I
EL ENFOQUE PSICOGENETICO

A. Fundamentos de la psicogenética

La educacion como fenomeno social estd sujeta a
revision constante de sus fines, procesos, materiales de
apoyo y filosoffa que la sustenta.

En esta busqueda de adaptaria lo mas posible a los
mecanismos de la conducta humana y de la evolucion
social, han surgido planteamientos filosoficos, psicologicos,
métodolégicos, terapeuticos, socioldgicos y actualmente
etnograficos.

Hombres como Platon, Comenius, Rosseau, Herbart,
Dewey, Montessori, Freire y otros, han visualizado [a
educacion desde diversas Opticas y aportando a ella,
valiosos efementos que la han enriquecido en o humano y
social.

Asl preocupado por la problematica educativa y
concretamente por los mecanismos del aprendizaje, Jean
Piaget aborda el desarrollo de estos procesos, elaborando
la teoria psicogenética que se fundamenta bdsicamente de
la siguiente manera:



"El desarrollo del conocimiento es
un proceso espontaneo vinculado
con todo el proceso de Ia
embriogénesis. La embriogenesis
comprende el desarrollo del
organismo; pero abarca igualmente
el sistema nervioso, a las funciones
mentales, en este caso, la geénesis
del desarrollo de los conocimientos
en los nifos termina solo al llegar la

edad adulta”.

De esta manera la teoria psicogencetica, explica las
formas y mecanismos en que se desarrolla el pensamiento,
proponiendo el analisis genetico al estudio de la
adquisicion del conocimiento, o sea, a la explicacion y
descripcion de las diferentes operaciones y procesos
mentales que el individuo presenta desde el nacimiento
hasta la edad adulta, destacando como el nino, a partir de
sus estructuras mentales previas y su interaccion con el
medio, llega a dominar grados de conocimiento.

Asl para Piaget, existe una continuidad entre los
procesos de adquisicion del conocimiento y la organizacion
bioldgica del sujeto, destacando [a relacion sujeto - objeto,
pues la experiencia en forma activa de esa interaccion
permite la conformacion de las estructuras del conocimiento

{1} LELANOC, swenson. Jean Piaget. Una_teoria maduracional cognitiva. p. 206
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que se van modificando de un estado inferior a otro
superior. |

Segun entonces, esta teoria se fundamenta en Ia
existencia de una serie interna de principios de
organizacion , es decir estructuras mentales con las gue el
sujeto trata de entender y actuar sobre el medio. |

Esta organizacion cambia paulatinamente pero en
forma radical y por tanto, el desarrollo del conocimiento
implica cambios importantes en el pensamiento,
presentandose esto a traves de procesos internos de
adaptacion y organizacion de lo que asimila en las
situaciones que se le presentan como objetos de
conocimiento; realizandose entonces, un proceso continuo
entre momentos de asimilacion y acomodacion,
constituyendose asi, el desarrolio intelectual.

Lelanoc Swenson, interpretando a Piaget, define
estos téerminos de la siguiente manera:

"La asimilacion tiene lugar cuando
el sujeto incluye un conocimiento a
- un esquema ya existente que estaba
organizado por sus experiencias
anteriores, es decir, asimila a lo que
ya sabe algo nuevo de acuerdo con
sus  vivencias pasadas. La
acomodacion se explica cuando ese
nuevo conocimiento se adecua a
sus estructuras mentales, es decir se
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ajusta a las condiciones nuevas.
Estos dos procesos se complementan
a traves de coordinaciones
reciprocas, logrando que el sujeto
llegue a la adaptacion de Ia
realidad ". 2

Entonces en nuestra interpretacion, los fundamentos
psicogeneéticos explican que el desarrollo del pensamiento
es un proceso acumuiativo en donde una nueva
experiencia se estructura con las experiencias ya
existentes, modificandolas y siendo a la vez el sujeto
transformado en funcion de la maduracion y experiencia
activa, realizandose un proceso evolutivo que logre un
equilibrio en base a los estadios anteriores y superandolos
en forma adecuada con relacion del contexto en que se
desarrolia el sujeto.

Concluyendo, la psicogenética sustenta el desarrolio
intelectual en proceso que interviene en la mente y que
permite adaptar la realidad, pasando evolutivamente por
etapas de maduracion y aprendizaje cronologicas y
madurativas que llevan al aprendizaje del ser humano,
siendo as, la adaptacion un proceso activo, lo cual quiere

decir que el organismo al adaptarse se modifica, pero
tambien modifica al medio.

{2} lbid. pag 208
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B. Psicogenética y aprendizaje

Definir el aprendizaje, es explicar los mecanismos
mediante el cual el sujeto aprende las situaciones objetivas
y los procesa subjetivamente poniendo en practica varios
procedimientos en fos que intervienen varios factores que
influyen directa o indirectamente sobre dicho aprendizaje.

Para Frank Smith, esto es: " El aprendizaje es un
proceso continuo y facil, tan natural como respirar para
capturar las situaciones que nos rodean”. 3

Por lo tanto aprender es un término con diversas
acepciones y en donde existen diversas teorfas psicologicas
y pedagogicas. .

La teoria psicogenética concibe el aprendizaje como
algo mas que un simple cambio de conducta y lo explica
con base en el desarrollo, es decir sin eliminar el proceso de
aprendizaje, estudia la inteligencia y la evolucion del
conocimiento en el niflo y donde el aprendizaje es
influenciado por situaciones de indole escolar O
extraescolar en los que el niflo pone a prueba sus hipotesis
acerca de {o que le rodea.

Asl lo entiende Emilia Ferreiro, seguidora y
enriguecedora de la corriente psicogenetica cuando
afirma:
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«La concepcion del aprendizaje,
entendida como un proceso de
obtencion del conocimiento, inherente
a la psicologla genetica supone
necesariamente, que hay procesos de
aprendizaje del sujeto qgue no

dependen de los métodos». 4

De esta manera, para la teorfa psicogenética puede
haber dos clases de aprendizaje, el aprendizaje simple o de
contenido y el aprendizaje amplio, o sea, la formacion de
estructuras del conocimiento.

El aprendizaje amplio comprende al simple y se
confunde con el desarrollo. Esto 1o explicamos en nuestra
interpretacion de la manera siguiente:

El individuo asimila gran cantidad de contenidos en
forma de objetos, de operaciones o de relaciones. El nivel
de asimilaciones de un sujeto depende de sus esquemas de
asimilacion, es decir, si sus estructuras cognoscitivas son
simples, no podra mas que asimilar contenidos simples;
pero si el individuo actua sobre esos contenidos y los
transforma, si logra forzar sus estructuras, tratando de
entender mas, de comprender mas y lograr mejores
razonamientos, entonces, amplia sus estructuras y asimila
mas aspectos de la realidad.

(4) FERREIRO, Emilia. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nific. p. 32
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A esa ampiliacion Piaget le llama acomodacion por 1o
que, el aprendizaje se logra a través del doble sistema de
asimilacion y acomodacion definiéndolo entonces como:

"El proceso mental mediante el cual,
el nino descubre y construye el
conocimiento a traves de las
acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los objetos,
acontecimientos fenomenos y
situaciones que despiertan  su
interés". s

En este sentido Piaget hace referencia a factores que
intervienen en el proceso del desarrollo y aprendizaje y
que funcionan en interaccion constante, los cuales
describimos interpretativamente a continuacion:

1. Maduracién

Es el conjunto de procesos de crecimiento organico,
particularmente del sistema nervioso, que brinda las
condiciones fisiolégicas necesarias para que se produzca el
desarrollo biologico y psicoldgico, esto es que en la medida
en que se avanza la maduracion del sistema nervioso habra
mas posibilidades para efectuar acciones y adquirir
conocimientos en compania de la experiencia y la
transmisidn social. La maduracion muestra variaciones con
la edad y con la influencia de estos factores.

(5) LABINOWICZ, Ed. Introduccion a Piaget. pensamiento, aprendizaje.
enseflanza. p. 216
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2. La experiencia

Se refiere a todas aquellas vivencias gue tienen lugar
cuando el nino interactua con el ambiente, cuando explora
y manipuia objetos y aplica sobre ellos diversas acciones.
De la experiencia se derivan en el nifo el conocimiento
fisico y el conocimiento i10gico-matematico.

3. La transmision social

Se refiere a la informacion que el nifto obtiene de sus
padres, hermanos, los diversos medios de comunicacion,
de su barrio, etc.

El conocimiento social considera todo el bagaje y
legado cultural que incluyen [os valores, normas sociales,
tradiciones, etc. que difieren de una cultura a otra y que el
nifio tiene que aprender de la gente, de su entorno social
al interactuar y establecer relaciones.

4. El proceso de equilibracion

Explica la sintesis eritre los factores madurativos y 10s
del medio ambiente {experiencia - transmisién social} y por
lo tanto es un mecanismo reqgulador de la actividad
cognitiva.

La equilibracion actua pues, como un mecanismo
dinamico para la construccion de nuevas formas de
pensamiento. Asl al enfrentarse a un estimulo externo que
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produzca un desajuste, se rompe el equilibrio en la
organizacion existente, entonces, el nifo busca la forma de
compensar fa confusion a traveés de su actividad intelectual.

Con la solucion el nifio vuelve a un nuevo estado de
equilibrio. El equilibrio no es pasivo sino activo.

Esta interpretacion del aprendizaje de Piaget, ha
creado algunas corrientes pedagogicas como el
constructivismo y la pedagogia operatoria gue las hemos
resumido de [a siguiente manera:

1. Constructivismo

El desarrolio intelectual del nifo visto desde la teoria
constructivista, postula que el conocimiento Nno es un
simple copia de la realidad, sino unha construccion
realizada activamente, ya sea jugando, cantando, etc. se
puede decir que casi en forma espontanea, aungue de
acuerdo a su maduracion, experiencia e influencia del
medio social.

Asf, el nino construye sus propias hipoétesis sobre los
fendmenos, situaciones u - objetos qgque le rodean: ve,
observa, investiga, pone a prueba sus suposiciones y
construye otras a la vez que las cambia cuando los
anteriores conocimientos no le resulten suficientes.

El aprendizaje entonces, se va a dar a traves de Ia
actividad del nifio sobre los objetos de conocimiento gue
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forman su ambiente, por lo tanto, el sujeto desde que
nace entra en relacion con objetos y esto da como
resultado un aprendizaje que podrfamos caracterizar como
no inducido considerando que: no existe alguien, maestro,
padre, etc., que medie entre el objeto de conocimiento y el
sujeto. Que el sujeto interactua con los objetos sin el
objetivo especifico de aprender, aunqgue esta construyendo
algo, experiencia o conocimientos.

2. Pedagogia operatoria

La pedagogla operatoria es una alternativa a los
sistemas de ensefianza tradicionales y recoge los
contenidos de la psicologia genética de Piaget. Segun él:
"El nifio organiza su comprension del mundo circundante
gracias a la posibilidad de realizar operaciones mentales de
nivel cada vez mas complejo, convirtiendo el universo en
operable”. s

Entonces, la pedagogia operatoria ayuda al nifo
para que construya sus conocimientos y considera los
errores como un hecho normai ya que, de ellos aprendera
otros conocimientos como parte de su  proceso
constructivo. Esta construccion no se realiza a la deriva,
sino que tiene que ver con el medio que rodea al nino, es

por eso que la ensefianza debe estar ligada a su realidad y
partir de sus intereses.

(6) MORENO, Monserrat. Problematica docente. p. 385
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La pedagogfa operatoria se preocupa por el origen
individual y colectivo del aprendizaje para favorecer los
demas procesos intelectuales y sociales del desarrolio en el
niflo donde el opera sus propias hipotesis de manera
activa, inventando pasos, enfrentando los problemas,
eligiendo los temas de trabajo.

Para llegar a esto, es necesario ver los contenidos
tematicos que seran los instrumentos para conseguir los
objetivos, los intereses del alumno se deben tambien en
refacion con los de los demds nifios procurando que se
pongan de acuerdo, respeten y acepten las decisiones del

grupo.

Los ejes alrededor de I0s cuales gira la pedagogla
operatoria son, que el nifo construya y que sea capaz de
aportar alternativas.

C. El aprendizaje en el nifio de acuerdo a las
etapas de desarrollo de 1a teoria psicogenética

Como hemos observado, el aprendizaje en el nifio de
acuerdo a la teorla psicogenetica se da por acomodaciones
de conocimientos que el nifio va incorporando a su
experiencia y a sus esquemas mentales, ampliando con elio
sus procesos de interaccion sobre los objetos y en
consecuencia aplicar sus estructuras intelectuales para
asimilar mas y mdas conocimientos, es decir, la
acomodacion permite ampliar los esquemas de accion, asi
el nifo que utilice mejor las estructuras formales de su
intelecto y experiencia.
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De ser asl, el sujeto tendra mayores posibilidades de
resolver problemas y de encontrar mejores soluciones y
lograr con elio una mejor adaptacion. Sin embargo
cronoldgica y maduracionalmente segun Jean Piaget, esto
se da por etapas o estadios evolutivos, periodos que Piaget
distingue en cuatro etapas de desarrollo cognoscitivo y
que se describen de la siguiente manera:

1. Periodo sensoriomotriz

Ei primer perfodo que llega de los cero a los dos anos
llamado también de la inteligencia sensoriomotriz, anterior
al lenguaje y el pensamiento propiamente dicho.

En este periodo surgen los primeros habitos
elementales. Aqul aparecen sensaciones, percepciones y
movimientos propios y nuevos modos de obrar que se
agregan a unos esquemas de accion ya formados y estos,
a la vez se transforman, acomodandose.

En este perlodo se desarrollan las bases de todo
conocimiento, la nocion de objeto, espacio, tiempo y
casualidad, lo que permite ser objetivo con respecto al
propio cuerpo, por ejemplo, cuando el niNo busca un
objeto que desaparece de su vista, al principio no le
interesa donde cae.

Solo hasta el término del primer afio, sabra seguir 10s
desplazamientos del objeto en el espacio, asi sus acciones
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son cada vez mas compiejas, como alcanzar objetos,
emplear instrumentos, jalar, apretar, caminar, hablar a
partir del simbolismo, tener sus primeras experiencias
.objetivas de caracter sensoriomotriz, eso es lo que el nifio
aprende y cuyo objeto de conocimiento logra en este
perfodo maduracional.

2. Periodo preoperacional

El' segundo perfodo, denominado, preoperatorio
abarca de los dos a los seis afios aproximadamente. En este
periodo aparecen los primeros indicios del lenguaje, de Ia
funcion simbdlica plena y por tanto del pensamiento. Se
desarrolla la imitacion y, en la medida que desarrolla esta
capacidad- realiza también actos simbdlicos, es decir,
integra un objeto cualquiera en su esquema de accion
como sustituto de otros objetos.

Entre los tres y los siete afios asimila, a sus esquemas
de accion, situaciones que reproduce y que le han
impresionado, acomodandolos a su experiencia. Dentro de
esta funcion tenemos el lenguaje o sistema de signos
sociales, el juego simbdlico o representacion de una cosa
por medio de un objeto; el sfmbolo gestual o imitacion
diferida y el comienzo de la imagen mental o imitacion
interiorizada.

Este conjunto de simbolizantes, hacen posible el
pensamiento el cual es un sistema de accion interiorizada.
Piaget habla del egocentrismo intelectual porque el nifio
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en este perfodo es incapaz de prescindir de su punto de

vista. Su pensamiento es irreversible y preoperatorio.
Aprender a estructurar la lengua, hablar y razonar
incipientemente en conciliacion con su egoismo, es el
aprendizaje a lograr en este perfodo cognoscitivo de
desarrolio.

3. Periodo de las operaciones concretas

Este tercer periodo o de las operaciones concretas,
situado entre los siete y doce anhos aproximadamente, se
caracteriza por un gran avance de la socializacion vy
objetivizacion de la forma de pensar, sus operaciones
mentales son concretas en cuanto solo percibe [a realidad
que puede manipular o la que es posible representar
mediante objetos.

En esta etapa conceptua la reversibilidad, es decir
puede ser flexible en sus ideas y acciones, y es capaz de
emplear las estructuras mentales en problemas de
seriacion y clasificacion, puede establecer equivalencias
numericas, adquiere la nocion de numero y de cuaiidades
de la materia; razonando sobre lo real y por tanto su
equilibrio mental es poco estable al descubrir nuevos
conocimientos sobre los que manipula.

De igual manera toma conciencia de su propio
pensamiento en relacion al de otros, corrigiendolo,
normandolo y asimilando de otros lo que e interesa saber,
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Es capaz de cooperar y colaborar sobre la base de
reglas que ¢l comprueba que se apliquen.

Deja casi totalmente su pensamiento simbolico por
conductas eminentemente objetivas, que ve y observa y se
introduce en la interaccion social - interindividual.
Dominar su mundo concreto y aprender de ¢l son las
situaciones esenciales de aprendizaje de este periodo.

4. Periodo de las operaciones formales

Situadas por Piaget entre once y dieciocho ahos de
edad aproximadamente y en ios que este cientlfico da
enorme importancia porque en ¢l se desarrollan los
procesos cognitvos y ampliacion de las relaciones sociales
gue hacen esto posible.

Su principal caracteristica es la capacidad que
desarrolla el individuo de prescindir de contenidos y
situaciones concretas para situar su pensamiento en una
amplia gama de posibilidades.

Las operaciones formales permiten el razonamiento
cientffico y la elaboracion de hipotesis, reflejando una alta
comprension de la casualidad de los fenédmenos, es capaz
de operar logicamente un problema sin que este esté
presente, quizas no sea tan exacto y graduado su
razonamiento, - pero vya puede combinar ideas que
relaciona afirmando o negando, aplicando estructuras
formales o contenidos no objetivos realizando analisis y
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sintesis en forma mental. Asf, su lenguaje se ensancha
como consecuencia de estos fendmenos.

Aqul, el nino deja de sentirse subordinado al adulto
en plena preadolescencia, asi, de estar subordinado
moraimente y depender, se inicia en la autonomia,
comprendiendo que sus actividades contribuirdn a su

propio futuro dentro de la sociedad.

Aprender a realizar operaciones de razonamiento,
aceptarse a si mismo e integrarse con sus iguales, son
situaciones de aprendizaje que tiene gue dominar en este
periodo.

Finalmente podemos decir que la concepcion del
aprendizaje de Jean Piaget y la evolucion por periodos que
el senala, son puntos de vista sumamente interesantes
porque explican de una manera mas humana, Ia
evolucion del pensamiento y los intereses y actitudes que
vamos observando en el desarrollo maduracional y
cognoscitivo de los individuos.

Situaciones que Hlevandolas al plano de la ensefianza
y el aprendizaje, resultan valiosas para la motivacion y
realizacion de actividades de la practica educativa, y
aungue el mismo Piaget reconoce que las etapas son
aproximadas y que no todos los niftos reaccionan de una
manera similar, por sus diferencias de desarrolio
maduracional y experiencias.
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Estas caracterfsticas se presentan, aungue en I
propia forma de actuar y percibir el mundo de cada nifio,
por eso el aprendizaje debe partir del nifio y dejarlo que él
lo vaya construyendo conforme a su propio ritmo y
desarrolio maduracional.

146499



CAPITULO 11
EL NINO Y SU ENTORNO EN LA EDUCACION
PREESCOLAR

A. ElI nifho de preescolar; caracteristicas
generales

Desde sus primeros afnos y en evolucion constante el
Nnino nunca deja de aprender, en un principio de manera
indiferenciada, no distinguiendo entre cosa, persona o
situacion, constituyendo una percepcion global y no
analitica de concebir la realidad que le rodea y de
relacionarse con ella.

Esta situacion abarca gran parte de sus primeros anos
hasta que sus estructuras mentales le permiten captar
elementos cada vez mas diferenciados y susceptibles de ser
conocidos y analizados.

En estas evolutivas caracteristicas llega al nivel de
preescolar, una vez que ha superado o que artificiaimente
se ha denominado etapas infantiles y concretamente
dentro de estas clasificaciones, propuestas por [a teorfa
psicoanalitica de Freud, la primera infancia que abarca de
los cero a los dos anos de edad y que estd a mediados de
[a segunda infancia que oscila aproximadamente de los 2 a
los 6 afnos y llegar a la tercera infancia que va de los 6 a los
12 0 14 anos en que se inicia la pubertad.
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La etapa del nifo en edad preescolar es precisamente
la que corresponde a la segunda infancia y que en México
cronoldgicamente abarca el cuarto y quinto afio de vida en
el nifo, introduciendolo en la educacion formal vy
separandolo temporalmente de la institucion informal
llamada familia y en donde adquirid sus primeros habitos.

Asl pasa al primer escalon educativo de caracter
institucionai, el nivel de preescolar, al cual podemos definir
como la educacidn que se imparte antes de la educacion
primaria y cuyos objetivos son los de estimular, promover y
despertar todas las virtualidades que el nifto trae consigo,
es decir, el desarrollo integral y armoénico de la
personalidad del infante y que comunmente se les conoce
como kinder o jardin de nifos.

Es precisamente en la edad preescolar, el
acercamiento del nifio a su realidad y el deseo de
entenderla y hacerla suya para ello, el juego es su mayor
arma y lo que mejor maneja, la imaginacion que busca
respuestas. ks decir, en la edad preescolar inicia el
despertar de sus potencialidades creadoras donde se
funden su desarrollo sensorio - motriz con el desarrollo de
su personalidad.

Asi en este nivel educativo, orientar y educar al niflo
de acuerdo con sus intereses y nociones significativas, de
acuerdo con sus conductas, es llevarlo a un pleno
desarrollo flsico y adquisiciones psiquicas e intelectuales
que llegan a perdurar toda la vida y que lo prepararan para
niveles educativos posteriores,
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Emilia Garcia Manzano caracteriza de manera
general al nifo de preescolar de la siguiente manera:

"Lla edad preescolar representa la
edad de Ia averiguacion : jpor que?
(coOmMo? . son  expresiones que
utilizan con insistencia. Tal vez por
deseo de practicar el lenguaje, tal
vez por curiosidad, ya que en
realidad le importa poco la
contestacion y enlaza preguntas en
ocasiones tan distintas y de una
forma ininterrumpida®. 7

El programa de educacion preescolar, version 1992,
define al nifo de preescolar en forma general tambien de
la siguiente manera:

“Ei niflo preescolar es una persona
que expresa a traves de distintas
formas, una intensa busqueda
personal de satisfacciones corporales
e intelectuales. A no ser que este
enfermo, es alegre y manifiesta
siempre  un  profundo interes vy
curiosidad por saber, conocer,
indagar, explorar tanto en el cuerpo

como en la lengua que habla.

{7) GARCIA, Manzano, Emilia. Biologla, psicologla y sociologla del nifio en edad

preescolar. p, 42
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Toda actividad que el niflo realiza
implica pensamientos y afectos,
siendo particularmente notable su
necesidad de desplazamiento fisico.
Sus relaciones mas significativas se
dan con las personas que lo rodean,
de quien demanda reconocimiento,
apoyo y carino. En esta edad el nifio
no solo es tierno y gracioso, sino
que tambien es impulsivo, agresivo
y en ocasiones violento, es
competitivo. Sus intereses los
desahoga a traves del juego, el
lenguaje y la creatividad, expresando
sensiblemente sus ideas, pensamien-

tos, impulsos y emociones”. s

En nuestra opinion a todo la anterior podrfamos
agregar que, el niflo de preescolar tiene una gran
capacidad fisica que despliega con gran actividad, le gusta
escuchar cosas ritmicas, que le escuchen cuando habla o
que respeten sus silencio o creatividad.

Le gusta ser o iniciarse en la autosuficiencia, en Ia
experimentacion de ser él mismo y gue le halaguen en sus
meritos.

Por eso respetario y orientarlo, proporcionandole el
material adecuado y lfevarlo a la creatividad es objetivo de

(8) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Programa de educacion preescolar. 1992. p, 11
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la educacion del nino en preescolar, lo cual contribuye a
consolidar y enriquecer estas caracteristicas generales del
infante de los jardines de nifios.

B. Caracteristicas biopsiquicas y afectivas del
nino de preescolar

1. Caracteres biologicos

El desarrollo fisiologico y bioldgico del infante de
preescolar, es sumamente impresionante, ya que su
fisonomia se va desarrollando en cierto orden en las
distintas partes del cuerpo, desde la cabeza hasta los pies.
Asl el desarrollo de su cabeza en sus inicios es
desproporcionada en la etapa de la primera infancia, se
toma un receso en la edad preescolar mientras gque otros
miembros se desarrollan. Asi, los brazos, luego le sigue el
tronco y finalmente las piernas y los pies.

Emilia Garcfa Manzano, citada anteriormente,
describe datos antropometricos que permiten evaiuar la
evolucion fisica y biologica del nifho de [a siguiente

manera.

"Peso: Que oscila entre 15 kgs. y 17 Kgs.
Talla: Oscila entre 100 y 105 cms,
Cabeza: Que varia entre 50 y 51 cms,
Torax: Que durante la edad preescolar
pierde o prominente y se va
aplanando.

Denticion: Que pasa de 20 piezas a las
32 gradualmente”. 9

(9) GARCIA, Manzano Emilia, Op. Cit. p, 48
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De igual manera, en su desarrollo bioldgico, se
establece la vision binocular que le permite percibir de
manera profunda aspectos de importancia y que debe

observarse atentamente para prever desviaciones de la
vista o patologlfas de la vision.

Tambien el aparato auditivo se va desarrollando vy
debe observarse la capacidad de escuchar del nifo, ya que
este le servird para comunicarse y relacionarse con los
demas.

lgualmente su actividad motriz gruesa y fina se
activan paulatinamente, llevandolo a que sus musculos se
activen en forma voluntaria e involuntaria, permitiéndole
expresar y jugar, lograr el equilibrio y coordinacion del
cuerpo para diversas actividades.

Asl cualquier disfuncion fisica o biologica deben
reportarse a los padres para que estos lo canalicen a la
atencion correspondiente. |

2. Caracteres psicolégicos

Por lo que resp-ecta al desarrollo de la conducta,
intereses y desarrollo del pensamiento infantil, hay que
diferenciar que éste no es un adulto en miniatura como se
creé en gcasiones , sino que es un niNo y como tal hay que
observario y tratarlo.
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El pensamiento infantil difiere al del adulto, ya que
suUs razonamientos en ocasiones son incoherentes, fuera de
toda l0gica adulta y en ocasiones llenos de simbolismo e
imaginacion propiamente infantil.

El adulto sabe razonar, planear y controlar sus
emociones, distingue o objetivo de lo subjetivo, lo real de
lo imaginario y lo posible de lo imposible; el nifo no, para
el todo es juego y considera ser el centro de ia vida y que
¢l es [0 mas importante.

El niflo de tres a cinco anos aun no ha madurado y
por lo tanto no desglosa lo real de lo que no es, por elio
cualquier objeto cobra vida, desarrollando lo que
psicoldgicamente se conoce como animismo.

El animismo es una caracterfstica infantil que consiste
en darle vida a lo inanimado, de manera que lo ilogico es
l[6gico para el nifio, asi una silla, un muneco, un palo,
seran seres vivos gue estaran al servicio del juego infantil
acompafados de una gran imaginacion para crear 10s
seres gue €l invente para su diversion.

La teoria piagetiana afirma que el nino durante la
primera infancia y parte de la segunda, confunde el yo
egoceéntrico con los objetos y situaciones a la par, que cree
que todo lo puede crear el ser humano, a lo que él
denomina artificialismo.
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£l mismo Piaget describe este egocentrismo, como
una vida interna para si, comunicandose y platicando
consigo mismo Yy le sobra y basta para formar un mundo
suficiente para €l, lo que indica que todavia no necesita ser
socializado para desenvolverse.

A esta misma caracteristica, el cientifico ruso Vigostki
[0 define como pensamiento interiorizado, describiendolo
asf:

"El lenguaje y pensamiento infantil es
esencialmente con el otro yo en sus
primeros usos, tratar de entenderse
con €l y después con otros, es un tipo
de lenguaje socializado, el cual llega a
convertirse despues en un instrumento
de comunicacion consigo mismo,
hasta llegar al lenguaje y pensamiento
interiorizado. El pensamiento
egocentrico va unido a la accion vy
para uso exclusivo del sujeto, seria
una etapa intermedia hacia el
pensamiento interiorizado que no
tiende a desaparecer, sino que al
contrario progresa fundamentaimen-
te, solidificando la conciencia per-
sonal y la autonomia del individuo por
su capacidad de interiorizacion”. 1o

{10} FERNANDEZ, Sonsoles. Copnquista . del lenguaje en preescolar y . ciclo
preparatorio. p. 19
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Esto nos indica que Vigostki, amplia lo expuesto por
Piaget, describiendo mas psicologicamente los procesos
mediante los cuales maneja el lenguaje para si mismo
posesionandose de él.

De otra manera Piaget dice que el niflo posee
intereses ludicos, lo cual se relaciona con el juego y se
recrea con sus actitudes fantasiosas y se revela si
pretendemos quitarle esa imaginacion o distraerlo o
alejarlo de sus entretenimientos fantasiosos dada Ia
seriedad y formalidad que ¢l les otorga.

lgualmente nos dice y describe sobre la aparicion y
desarrollo del pensamiento simbolico como caracteristica
del desarrollo infantil y que va desde el anno y medio hasta
los cinco donde esta caracteristica psicoldgica le permite
llegar al habla y dominio del lenguaje posteriormente.

Ef pensamiento simbdolico es derivado del pensamiento
sensoriomotriz y permite uJtilizar las representaciones
sensoriomotrices en contactos y contextos diferentes de
aquellos donde fueron adquiridos.

Utilizar objetos sustitutivos es el medio para pasar a
una manipulacion puramente mental  simbdlica vy
finalmente separar la representacion de su conducta de su -
organismo y aplicar estas representaciones fuera de ¢l
mismo.

Otra caracteristica referida por Piaget es la del
sincretismo, al cual define como:
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"Una tendencia espontanea de los
niflos  al percibir por visiones
globales en lugar de analizar o
situar detalles, encontrando
analoglias inmediatas sin relacion
entre objetos y vocablos, a encontrar
causas y razon para todo
acontecimiento. En suma es la
tendencia a relacionar todo con
todo". 1

Es decir gue en nuestra opinion, el desarrolio
psicologico del niNo es un suceso Unico e individual de
acuerdo con la maduracion, la experiencia y el entorno de
cada uno, sin embargo para la educacion preescolar, estas
caracterfsticas son valiosas para llevar el proceso
enseflanza-aprendizaje, sobre todo estimulando el
animismo, orientando el egocentrismo, descubriendo vy
aterrizando el artificialismo y aprovechando el sincretismo
para usos didacticos y de adaptacion de nuevos
conocimientos y actitudes.

3. Caracteristicas afectivas

Desde el punto de vista afectivo, el nino estd unido
principalmente a los afectos de sus padres y hermanos,
figuras esenciales que dejan una marca determinante para
la constitucion de su personalidad.

(11) LELANOC, Swenson.Op.Cit.p.10



34

Mas adelante ejerceran su infiuencia otras personas.
Ya sea a través del amor o de impulsos agresivos, [os padres
desarrollan una serie de conductas y modos de relacion
determinantes en la formacion del nino.

Ef lugar que le dan en la familia, lo gue esperan de €l
o de eila, lo que les gusta y disgusta, las formas de exigirle
O no ciertas cosas, de reconocerle o no necesidades,
deseos, caracteristicas propias, de aprobar o desaprobar lo
que hace, de disfrutar o no con ¢l a través de contactos
flsicos, carifios y juegos, son situaciones que desarrolfan
adecuadamente el afecto.

El mencionado programa de educacion preescolar
nos dice al respecto:

"De las formas de relacion y de la
capacidad y sensibilidad que tengan
los padres para dialogar con ellos y
de compartir las ricas creaciones a
través de las cuales el nifto puede
expresar sus ideas, sus conflictos y
placeres, sera la capacidad afectiva
positiva o negativa del infante para
que por si mismo se valore y luego
trasladarse a otro plano afectivo
social®. 1z '

{12) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de educacion preescolar. p.8
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Las expresiones que el niflo adopta para decir aquelio
gue le pasa o siente puede ser un grito, un llanto, sus risas,
sus juegos, los movimientos corporales, sus trazos en el
papel y la palabra misma. Son estas formas, simbolos
diversos que estan en el lugar de sus mensajes gue no
puede decir de otro modo.

El mismo programa de educacion preescolar citado
anteriormente compieta esta situacion describiendolo asl:

"Segun su particular naturaleza, cada
NiNo al convivir con otras personas, va
interiorizando  su  propia imagen,
estructurando su inconsciente, co-
nociendo sus aptitudes vy limita-
taciones, gustos y deseos, reconocién-
dose a si mismo comao diferente de ios
otros y al mismo tiempo como parte
de un grupo del mismo género o
heterogeneo. Es decir el nifio va
constituyendo  su  identidad, una
identidad que tiene connotaciones
tanto positivas como  negativas,
agradables o problematicas, que
seran  sU  carta de presentacion
afectivamente si su familia y otros
grupos y que, sumada a experiencias
posteriores, le va dando sensacion de
dominio, seguridad, competencia,
fracaso o incapacidad afectiva en su
valoracion y juicios”. 13

(13) Idem p. 9
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Asf en nuestra opinion, el desarrollo afectivo del nino
en ad preescolar es basico para su desenvolvimiento futuro
ya que, al encontrarse en plena adquisicion de
experiencias y desarrolio intelectivo, un ambiente sano
afectivamente hablando proyectara en el infante Ia
seguridad emotiva que concretara en conductas positivas
que forjaran su caracter, ampliaran su capacidad de juicio
y 1o haran equilibrarse como persona que se valora a sl
mismo y puede valorar a los demas.

Este ambiente sano debera encontrarlo en la familia
y en la escuela, donde debera encontrar comprension vy 1a
orientacion y guia que encaucen estos sentimientos vy
emociones, pues la practica contraria de ambientes
insanos afectivamente hablando, no solo afectaran la
personalidad, sino tambiéen ia inteligencia, la voluntad vy el
interés del educando.

C. El aprendizaje y Ila educacion del nino
preescolar

De acuerdo con la concepcion actual del
aprendizaje, este se inicia desde que el niNo nace, hasta
que el individuo muere, adquiriendo multiples experiencias
y vivencias que lo llevan a una gran plenitud de todas sus
facultades.

Asl el nifio de preescolar, en su desarrollo
cognoscitivo e intelectual, ejecuta procesos de aprendizaje
diversos y acordes con sus intereses, donde este interés no
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va a depender de la decision del adulto, sino del propio
interés del nifio por descubrir, conocer, investigar y
comprobar todo aquello que le motive, tal como ya lo
hemos sefialado y que Piaget sintetiza como el proceso
mental mediante el cual el nifio descubre y constituye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que
hace al interactuar con los objetos, acontecimientos,
fenomenos y situaciones que despierten su interes.

Asl su proceso de aprendizaje implica construir
hipotesis con respecto a los fendomenos, situaciones y
objetos. Las pone a prueba, las modifica, o construye
cuando no le son satisfactorias.

Esto nos permite establecer que para que se produzca
el aprendizaje del nifio, no basta que alguien le transmita
explicaciones, sino que ademas cuenta la propia actividad
que sobre los objetos de conocimiento aplica el infante. De
esta manera pasa por una serie de procesos de aprendizaje
que podemos resumir en:

1. Aprendizaje de ensayo y error

Es la forma inicial, la primera forma en que el nino
aprende y se dasarrolla conforme madura en sus primeros
afios y compagina con el juego y con sus caracteristicas

egocéntricas, sincréticas y animistas.

Asi este es el aprendizaje por tanteo, sin reflexion ni
metodologfa, sin técnicas precisas sino aplicando  basica-
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mente sus sentidos y movimientos a las cosas y objetos que

se le presentan y que de acuerdo a la respuesta recibida
serd su nocion de aprendizaje.

Es decir, que ante lo que lo estimula pueden
ofrecerse varias opciones de respuesta y el nifio puede
intentar una tras otra hasta que logre la deseada, lo cual
constituird una experiencia asimilada gue le servird para
otras experiencias y como reaccionar frente a los estimuios:

Asl ensayando y errando, asimilando y nuevamente
intentando con lo aprendido, mediante exitos y fracasos, el
NiNo va consolidando sus conocimientos y ampliando su
adaptacion a los problemas que el medio y su curiosidad
intentan descubrir. Esta es la forma en que el niNno aprende

en gran parte de su infancia y aun posterior a ella.
2. Aprendizaje por imitacion

~ Este tipo de aprendizaje, caracteristico de la edad
infantil y que consiste en tratar de reproducir las
actividades fisicas, manuales, orales, actitudes y moviles de
un adulto u otro niNo, se apega en gran medida a las
caracterfsticas ludicas e intereses generales del infante,
imitandolo en gestos, palabras y actitudes llevando al nifo
a SEer su propio autoconstructor de experiencias que
observa y trata de reproducir, incorporando tambien el
ensayo y error, pero con el objetivo de imitar y lograr el
dominio de una aptitud o actitud,
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Aqul el niflo se despoja de su egocentrismo e
inhibiciones para identificarse con el yo de otra persona y
asimilar aprendizajes, esto es particularmente importante
para el nifto, pues contribuye a que active todo su cuerpo
y la imaginacion, a que compare y disfrute, partiendo de
una observacion exterior, reproduciéndoia en su interior.

3. Aprendizaje por Insight

Es aquel en el cual el niflo no solo ensaya y erra, no
solo imita, sino que pone algo més, una idea briliante, una
anticipacion mental de lo que busca, un chispazo de |uz
interna que le abre la posibilidad de llegar alo que busca
O desea conocer y que la corriente gestaltista a través de
Kohier flam¢ insight y que definio asl:

"Es la actividad mental en Ia que el
nino es capaz de trabajar
mentalmente experiencias anteriores
y reutilizar objetos y conocimientos
que ya domina, para afrontar
nuevas experiencias y situaciones.
El aprendizaje por insight demuestra
que No todo es ensayo y error, sino
que las acciones de ensayo y error
se pueden interiorizar como
operaciones mentales y producir
nuevas respuestas”. 14

[T4) NEWMAN, Barbara. Manual de psicologla_infantil. Vol 1, P.247
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4. Aprendizaje por comprension

Este aprendizaje de cardacter mas intelectual, es un
poco mas tardlio e implica el desarrollo de estructuras
mentales mas evolutivas ya que implica aplicar situaciones
objetivas y subjetivas a través de situaciones mas
metodologicas planeadas y de actividades mentales mas
activas, partiendo de algo primitivo para llegar a
situaciones mas elaboradas, mas razonadas.

Asf, no es que el nifo haya desechado ensayar y
~errar, imitar, o la practica de razonamientos repentinos,
Sin0 que pasa a un nivel superior de razonamientos, de
analisis donde capta, comprende situaciones objetivas de
manera subjetiva, cuestionando lo objetivo, imaginando
variantes, aplicando el raciocinio para comprender vy
aprender. |

De esta manera pues, el nifo de preescolar,
experimenta diversas situaciones de aprendizaje que [o
hacen evolucionar en conocimientos y experiencias.
Situaciones que trasladadas al nivel de preescolar, deben
ser conocidas ampliamente por los docentes y que
curricularmente desembocan en contenidos especficos
‘que intentan adaptarse a los intereses y formas de
aprender del infante.

Asi entonces, fos contenidos, actitudes, aptitudes y
habitos gque el niNno de este nivel educativo tiene como
mision aprender son: juegos, actividades de lenguaje,
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expresion ritmica y plastica, observacion de la naturaleza,
ejercicios logicos y prenuméricos desarrollo del sentido
comunitario de acuerdo con la Ley General de Educacion.

De acuerdo a la Direccion General de Educacion
Preescolar se deben desarrollar todas las capacidades y
posibilidades que manifieste, ensenario a ser autbnomao, a
tomar conciencia del yo y de los otros, de su mundo y del
mundo que lo rodea desarrollando afecto, comprension,
observacion, reflexion y pequenos analisis, asi como ser
introducido en la lecto-escritura mediante la presentacion
de ambientes alfabetizadores, conocer la naturaleza y la
cooperacion y el cuidado ecologico.

Aspectos programaticos que deben graduarse
sistematicamente, dosificarse en dos grados preescolares,
permitiendo primero la maduracion y desarrolio de los
sentidos, la percepcion y finaimente ia discriminacion.

Aqul entran aspectos como dominio del cuerpo,
colores, tamanfos, clasificaciones, dibujos y todo lo que
estimule el drea sensoriomotriz.

Posteriormente se estimula el desarrollo intelectual
para que desarrolle estructuras mentales qgue Io lleven al
pensamiento logico-matematico, mediante actividades
- matematicas simples y actividades de introduccién en la
lecto-escritura.
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Todo ello mediante proyectos significativos que
parten del nino y que son soportados en la teorfa
constructivista y los principios de la globalizacion, es decir
donde el nino percibe totalidades y no cosas aisladas y
donde el aprender construyendo es la premisa bajo la guia
del docente de preescoiar.

De esta manera, al finalizar este tema pensamos que
el aprendizaje del niNo durante su educacion preescolar,
se ha ido adaptando a la naturaleza del infante, desde los
planteamientos de Rousseau de considerar al nifio un ser
que debe ser educado en libertad, hasta los intentos
actuales de conciliar los centros de interes decrolinianos
con la psicogenética de Jean Piaget.



CAPITULO Il
EL METODO DE PROYECTOS EN PREESCOLAR
ANALISIS Y PROBLEMATICAS

A. Definicion y antecedentes

El método de proyectos en el nivel de preescolar,
tiene una amplia historia educativa que le precede, es sin
lugar a dudas, el resultado de toda una tradicion que se
fundamenta en el derecho que el nifio tiene a ser educado
desde sus primeros anos de vida, de desarrollar en espacios
especialmente disefilados para su constitucion fisica y
evolucion mental, intereses y formas de expresion; las
potencialidades integrales que forjaran su personalidad
hasta el maximo de posibilidades.

El programa de educacion preescolar version 1992,
actualmente en vigencia, esta basado en el desarrolio y
aplicacion, dentro de Ia practica educativa, en el método
de proyectos, al cual se define de la siguiente manera:

"El proyecto es una organizacion de
juegos y actividades propios de esta
edad, que se desarrollan en torno a
una pregunta, un problema, o la
realizacion de una actividad
concreta. Responde principalmente
a las necesidades e intereses de [os
ninos. Cada proyecto tiene una
- duracion y complejidad diferentes,
pero siempre implicaciones y
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actividades relacionadas entre sl,
gue adquieren su sentido tanto por
vincularse con las caracteristicas y
los intereses de los niNos, como por
su ubicaciéon activa y creativa en el
proyecto: buscar materiales, escribir,
dibujar, representar, etc., son
actividades individuales, pero que
estan ligadas entre sf y tienen que
ver con su edad, desarrolio, ia
region donde vive, pero
principalmente por su motivacion
significativa e interés del nino por
algun tema, problema, situacién o
conocimiento que le llame su
atencion y quiera conocer”. s

Interpretativamente podemos decir que I0s proyectos
como métodos a aplicar en el nivel de preescolar, son un
intento de impartir situaciones educativas a partir del
interés del nifo sobre aquellas tematicas que son parte de
su entorno y que tienen una significacion especial para €,
por su cercania a aquello que lo ha motivado, despertando
el interés por conocerlo y que, mediante la organizacion
de actividades, de puntos de interés que el nino quiere
conocer. -

Los docentes de preescolar orientaran y guiaran al
infante para gue se acerque mediante juegos, actividades

(15) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Programa.de educacion preescolar. p. 18
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e interacciones, a eso gue el quiere conocer y que jugando
conocerd, representara y hablara todo lo que quiera acerca
del objeto de su interes.

Es en sintesis que el niflo haga uso de acciones
cognoscitivas mediante actividades que parezcan juegos,
pero que llevan implicito un aprendizaje.

El método de proyectos tiene su antecedente en el
Plan Global de Desarrollo 1989-1994, que indicaba:» Es
necesario cambiar el sistema educativo, un cambio de
fondo y con una direccion clara, el gran reto de hoy es la
calidad de la educacion, la modernizacion integral del
sistema y su respuesta’.ie

Sin embargo estos preceptos no se cumplieron al pie
de la letra durante los primeros cuatro aflos de gobierno
del Lic. Carlos Salinas de Gortari, sino hasta el aho 1992
cuando el Dr. Ernesto Zedillo asume el cargo en la
Secretaria de Educacion Publica estos cambios se
operativizaron, apareciendo en preescolar como nhovedad,
el citado método de proyectos, basado en el principio de
globalizacion del nino o llamado sincretismo por Piaget.

Dicha novedad en un principio fue rechazada por su
imposicion y desconocimiento y hoy es proyectado por casi
todo el magisterio de preescolar, por las virtudes que en él

{16) PODER EJECUTIVO FEDERAL. Plan Nacional de Desarrollo 1989 - 1994.. p. 45
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hemos encontrado y por adaptarse al esplritu vy
personalidad del nifo, mas que otras metodologias
propuestas anteriormente.

De esta manera, los proyectos pasaron a formar parte
de la practica’ docente cotidiana en preescolar teniendo
como criterios de soporte pedagodgico los siguientes
elementos:

1. Ser un modelo metodologico centrado en
el nifio y no en el adulto

Esto implicaba que el programa, objetivos, activida-
des materiales, etc., deberian adaptarse al nifio y no al
reves, el nino adaptarse al programa y al adulto. De igual
manera implica el respeto a la individualidad, a los ritmos
de aprendizaje y desarrollo fisico, motriz e intelectual del
nino.

Z. Concebir el desarroilo del niho como un
enfoque integral

Es decir, no promover el desarrollo parcial, sino todas
las potencialidades infantiles: desarrollo fisico, moral,
cognoscitivo, social, afectivo, intelectual, etc., implicando
desarrollar actividades que interrelacione al niflo con el
todo que es su realidad, lo que lleva a una programacion
educativa globalizada. |
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Es decir, un tema debe ser visto desde todos los
angulos, relaciones y campos de estudio: el linguistico,
artistico, matemadtico, naturaleza, civismo, etc., en donde
el nino ve las cosas como un todo y asi tiene que
ensenarsele.

3. Responder a las inquietudes e intereses
de los ninos

Los proyectos son una organizacion didactica cuyo
desarrollo responde a los intereses e inquietudes de 10s
nifNos, por eso mismo, cada uno de los grupos escolares,
para efectos de trabajarlos, deben disenar y desarrollar sus
propios proyectos, 10s cuales ademas de responder a esas
inquietudes, deben ser realistas, viables de acuerdo a 10s
recursos con los que cuenta el grupo, la escuela, el entorno
y el tiempo necesario para su desarrollo.

Los proyectos para su realizacion constan de tres
momentos:

1. Surgimiento del proyecto

En esta fase se realizan una serie de actividades libres
0 sugeridas, durante las cuales el docente detecta las
inquietudes, intereses y deseos de conocer en los ninos, lo
cual permite a la educadora seleccionar diversos temas o
problemas para su desarrollo, planean los topicos a
conocer por alumnos y maestro y se preven todos los
aspectos para su realizacion.
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2. Desarrollo del proyecto

Es la realizacion operativa de la clase que incluye
desarrollar todas las actividades planeadas mediante Ia
activacion de estrategias por el docente, los recursos y 1os
materiales de apoyo, los aspectos de investigacion por el
nino, tos comentarios de lo que interacciona, asi como la
realizacion de las distintas actividades y juegos que llevan
al ejercicio pleno de lo lingulstico, artistico, matematico,
civico, moral, etc. donde el nifio hace lo que su interés
vaya diciendo en torno al proyecto y a la programacion de
este. |

3. Evaluacion del proyecto

Al concluir con las actividades programadas, se
evaluan colectivamente |os resuitados, con el proposito de
resaltar las dificultades que se presentaron, asl como los
logros obtenidos durante el desarrollo del proyecto, siendo
esto una audtoevaluacion cualitativa tanto del proyecto,
como de lo hecho por el alumno de preescolar. Asi, pues
de manera general, las caracteristicas del proyecto serfan
metodoldgicamente:

a. Ser un proceso que implica prevision y
toma de conciencia del tiempo a través de
distintas situaciones

Esto se da cuando se pianea, previendo tiempo como
manana, el dia lunes, etc., lo cual conduce a que el nifio
tenga conciencia que existe sucesion de hechos, asfi como
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antecedentes, esto llevara a enriquecer su experiencia,
todo en el marco de juegos y actividades sobre la tematica
que esta desarrollando.

b. Ser un proceso que tiene organizacion

Porque desde su inicio, alumnos y docente planean
los pasos a sequir y se determinan las posibles tareas a
seguir para lograr los objetivos que sobre el tema central
del proyecto se han propuesto realizar vy, auane esta
organizacion de lo que se hara no sera estrictamente rigida
y estara abierta a momentos espontaneos O aportaciones
imprevistas, si se requiere que estén dentro de 1os marcos
del proyecto y que se reencaucen bajo la coordinacion y
orientacion del docente.

c. Eil metodo de proyectos responde a
diversas etapas

Las cuales son, como ya las habiamos puntualizado:
surgimiento del objeto de estudio, planeacion, realizacion,
término y evaluacion. En cada una de ellas se abriran
posibilidades de participacion grupal e individual, donde
los nifios sean el centro de las decisiones bajo [a
coordinacion del maestro, llevandolos paulatinamente a
su seguridad personal, esplritu de cooperacion, acciones
solidarias y autonomia para la realizacion de sus juegos y
de sus actividades, partiendo de lo que trae el nino y
llegando al logro de las actitudes mencionadas.
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Asf, conforme el nifio evolucione, el papel del

docente sera mas activo, orientador y estimulador de los
roles que el niftlo debe asumir o vaya asumiendo.

d. El trabajo grupal, es el centro de la
actividad y el motor que lo impulsa el interés del
mismo

Se trata de un proyecto concebido por todos y cuya
realizacion es entre todos y de pequenos grupos qgue
trabajan para el acopio de informacion del tema general
hasta que el interés decaiga, siendo éste el termometro
gue mide la intensidad del trabajo.

e. En sintesis, el proyecto es un enfoque
metodologico coherente con el principio de
globalizacion

Esta fundamentado en la experiencia de 1os ninos,
reconociendo y promoviendo el juego y la creatividad
como expresiones propias de €l a traves de situaciones
propias de su entorno natural y social, promoviendo el
trabajo en comun, la organizacion del trabajo compartido
a través de diversas posibilidades de busqueda de
informacion, exploracion, observacion y confrontacion
dentro de marcos creativos, participativos y flexibles entre
niNos, docente y objeto de estudio del proyecto.
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f. Los momentos principales de la fase de
realizacion son:

Momento de busqueda, reflexion y experimentacion
de los ninos.

El cual puede ser en el momento de la eleccion del
proyecto o en el desarrollo del mismo y son el motivo
principal que mantiene el interes, Ia interaccion con los
objetos, la experimentacion de hacer las cosas
aparentemente jugando, pero reflexionando al - mismo
tiempo.

Por ejemplo, cuando tiene dudas y experimenta |o
que ¢l ha supuesto que debe hacerse y practica el ensayo-
error hasta que resuelve su problema, cuando discute con
los demas o propone hacer cierta actividad y luego la hace,
etc.. en fin busca o le busca como hacer lo que se propone,
experimentando, preguntado, confrontando, probando y
volviendo a hacer.

El papel del docente en el desarrolio de las
actividades es de gufa, orientador y coordinador de todo el
proceso del proyecto, ubicandose en el punto de vista de
los nifios, comprendiéndolos y estimulandolos, normando
criterios y actividades, provocando la reflexion y valorando
el esfuerzo motriz, psicoldgico, afectivo e intelectual que el
infante esta realizando.

Relacion de los bloques de juegos y actividades
programaticas con los proyectos, es decir propiciar gue las
actividades que realicen los nifios estén dentro de los
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blogues de sensibilidad y expresion artistica, relacion con
la naturaleza, psicomotricidad, matematicas y lenguaje.

En el programa de educacion preescolar,
especificamente en el apartado gue ilustra estas fases, se
ejemplifican graficamente todos estos momentos vy
actitudes del nifio y el docente. (Ver anexo no. 1}

Es indudable que todas estas etapas de desarrolio del
proyecto tienen como eje principal el interes del niflo y su
constante remotivacion en cada unha de las fases.

De esta manera, el docente instrumentara Ilos
formatos correspondientes donde vaya registrando todas
sus observaciones de las actitudes asumidas por los ninos,
de reacciones, de la evolucion de su interes y del grado de
participacion y accion gue eéste va desarrollando en cada
una de las etapas del proyecto; del nifto, del proyecto y la
autoevaluacion de las dificultades y logros encontrados
por el infante. Ello permitira reorientar el proyecto, o
simplemente cambiarlo por otro.

Es importante senalar también, en nuestra opinion,
que el material y recursos de apoyo para desarrollar
posibles proyectos, siempre est€ a la mano, sea variado,
accesible para los nihos, con los instrumentos vy
herramientas pertinentes, con sefialamientos graficos
indicativos de lo que contiene o para que puede servir.

Si no se cuenta con él, solicitarlo con tiempo
suficiente al padre de familia o buscarlo en la comunidad;
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debe darse preferencia al material reciclable y de usos
mulitiples.

En suma, el proyecto es un juego educativo y
academico que se circunscribe al espiritu infantil, respeta
[a etapa preoperatoria sefalada por Piaget en su teorfa
psicogenética, se adapta al sincretismo y espiritu animista y
ludico del infante y sobre todo es constructivismo centrado
en el mismo niNno y no impuesto por el adulto.

B. El método de proyectos y los contenidos
programaticos de la educacion preescolar

El  citado programa de educacion preescolar,
enumera una serie de objetivos, pretendiendo que el nifo
los logre a traveés de [as interacciones que este realice en el
desarrollo de los proyectos al conjugar habilidades,
aptitudes y actitudes con situaciones congnoscitivas,
motrices, sociales y afectivas, de tal modo que llegue a la
autonomia personal, manifieste formas de expresion
creativa a traves de lenguaje verbal y no verbal,
socializandose con su grupo mediante el intercambio, Ia
cooperacion y la accion conjunta.

Todo esto con el proposito de facilitarle el camino
para que pueda acceder a diversas areas de estudio como
lo artistico, lo matematico a nivel nociones y bases de |o
natural, la expresidén oral y escrita, asi como el desarrolio
pleno de su psicomotricidad. Aspectos loables que
enfrentan problematicas especiales que mas adelante
precisamaos. '
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Para el logro de estos objetivos, que tienen una vision
totalizadora y ‘no separada por asignaturas o areas, sino
que deben observarse en temas, problemas o situaciones,
de manera tal que los diversos blogues de juegos y
actividades se correlacionen y permitan llevar los
proyectos.

Se pretende relacionar lo lingulstico con lo social, lo
matematico con 1o natural y o artistico con lo psicomotriz,
todo de manera integral, armonica y globalizante; el
programa y su desarrollo por proyectos se fundamentan en
el principio de la globalizacion, a la cual el programa de
educacion preescolar la define como:

"La globalizacion considera el
desarrollo infantii como proceso
integral en el cual los elementos
que lo conforman, afectividad,
motricidad, aspectos cognoscitivos
y sociales, dependen uno del otro,
ya que el nifo se relaciona con Ia
naturaleza y su entorno social desde
una perspectiva totalizadora, en la
cual la realidad se le presenta en
forma global, hasta que paulatina-
mente va diferenciandose del medio
y distinguiendo los diversos elemen--
tos de la realidad en el proceso de
constituirse como sujeto”. 17

[17) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa_de educacion preescolar. p. 17
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Cabe aclarar que no debe confundirse el término
globalizacion como algo obligatorio que hace girar todas
las actividades de la escuela alrededor de un tema de
manera mecanica, forzada y que no toma en cuenta los
verdaderos intereses del nifio; globalizar es mas que eso. Es
responder al sincretismo, donde el niflo no capta en forma
analltica, sino en totalidades y por tanto el conocimiento y
la percepcion son globales, que el nifo es un ser total en
consecuencia y como tai se le debe educar, ya que no
servirfa establecer los aprendizajes por separado, sino
acordes al pensamiento global y relacionador de todo con
todo del nifo.

Asl, la globalizacion es ver una realidad, una misma
situacion desde diferentes puntos de vista, desde el
lingUistico hasta el corporal y desde el social, hasta el
afectivo, desde lo personal hasta lo interpersonal.

Todos estos aspectos enriquecen la vida personal y
hacen comprender otras visiones fomentando la tolerancia
como una forma de vida no Unicamente en el niNo, sino

también en el adulto. |

Quizas por eso, las lecturas de apoyo a la educacion
preescolar, sefalan la importancia de elaborar la
programacion docente de una manera globalizada,
acordes con los proyectos que estos conciban de acuerdo a
su madurez infantil, estableciendo para tal efecto las
siguientes caracteristicas:

1464386
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"Debe interesar realmente a los
ninos. Debe ser interesante para el
propio profesor. Ha de partir de o
que ya se sabe para aquello que se
va a investigar y de ia edad del
niNno, respetando sus necesidades
individuales, estimulando su
autonomia, su pensamiento creativo
y proponiendo una serie de
actividades que admiten una gran
variedad de respuestas; siendo fo
bastante rica como para favorecer
acciones individuales, de un grupo
o0 de un gran grupo, tanto en forma
libre como sugerida, debiendo
complementar y ampliar Ios conoci-
mientos, experiencias, actitudes y
habitos que el nifo va adquiriendo
O ya ha adquirido”. 1s

Asi, para efectos operativos el programa sehala que se
trata de globalizar aspectos que el nifo vive, siente e
interacciona en su entorno a través de blogques que se
interrelacionan en la ejecucion de proyectos bajo la guia
experta, pero orientadora del docente y que basicamente son:

/. Blogue de jueqgos y activiaades de sernsibilidad y
expresion artistica: Incluye actividades musicales, escenicas,
artes graficas y plasticas, literatura y artes visuales.

(18) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Lecturas.de apoyo. p. 15



57

2. Blogue de jueqos y actividades psicomotrices: Que
incluyen la estructuracion espacial a traves de la imagen
corporal que desarrolla sensaciones y percepciones y la
estructuracion del tiempo.

3. Blogue de juegos y actividades de relacion con fla
naturaleza: Que incluye nociones de ecologla, salud vy
ciencia.

4. Blogque de juegos y actividades matemadticas.
Incluye clasificaciones, seriaciones e introducir la nocion de
numero,

5. Bloque de juegos y actividades de la lengua: Que
desarrolla el lenguaje oral, la lectura a nivel introductorio
en ambientes alfabetizadores al igual que la escritura.

Sobre esto, podemos afirmar, que en todos y cada
uno los momentos del desarrollo de los proyectos, [os
blogues de juegos y actividades se interrelacionan de
manera global, pues se realizan actividades, tanto por el
maestro como con los alumnos, quienes logran expresarse,
dibujan, cantan, se mueven, clasifican, leen en un nivel
simbolico y escriben Dbajo sus propios significados vy
significaciones, 1o que su iniciativa investigadora, creativa,
constructiva y expresiva, evidencia la programacion
globalizada no solo a nivel docente, sino en [os actos
espontaneos del proyecto que en el interes y las
necesidades del niflo toma caracteristicas especiales de
totalidad sincrética.
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Asl entonces, de acuerdo al enfoque programatico
qgue concibe los proyectos como base metodoldgica que
permitan acercar al nino a los bloques de juegos vy
actividades con orientaciones curriculares muy concretas,
el jardin de nifios, de la educacion preescolar.

No sera en consecuencia una escuela que solo
transmita contenidos programaticos, sino un espacio que
desarrolle todas las potencialidades del individuo, de ese
nifno que apenas esta creciendo y que requiere desarrollar
SU cuerpo y sus necesidades intelectivas, afectivas,
morales, sociales y cognoscitivas, todo ello de manera
global, en espacios y mobiliarios pertinentes, con los
materiales suficientes que den y proporcionen la
oportunidad de dar rienda suelta a su creatividad,
expresiones y necesidades de hacer interaccionar y por
tanto conocer en lo total que el percibe.

El programa sefnaia para tal efecto, la instrumentacion
de la metodologla de los proyectos, relacionandolo en
forma acertada y sutil, con los bloques de juegos y
actividades de manera global, sincrética y constructiva, de
manera tal que se lleve al nifo no solo al conocimiento de
su entorno, sino tambien a valorarlo afectiva y socialmente
y sobre todo hacer de €I, un ser seguro y autosuficiente,
construyendo y buscando aquel conocimiento que a €l le
interese y lo mueva a indagar, conocer, experimentar y
razonar sobre 1o encontrado, construido o expresado. Ese
es el enfogue programatico a través de la metodologla del
proyecto.
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C. Analisis del metodo de proyectos, desde la
practica docente y el entorno sociocultural

En nuestra opinion, el metodo de proyectos, con
fuerte base constructivista de origen piagetiano, combinado
con las orientaciones globalizantes de los centros de interés
decrolianos, es un intento por romper con situaciones
conductistas y actitudes tradicionales dentro de Ia
educacion, en general, y preescolar en particular, donde el
nifo era programado para realizar actividades planeadas,
dirigidas y evaluadas por el adulto casi de manera general
y donde el niflo obedecla, actuaba dirigido y los
contenidos programaticos no partian de su propio interes,
no eran significativos, sino impuestos y por tanto era una
comparsa mas de aquello que supuestamente estaba
dirigido para él.

Con la introduccion de los proyectos de base
constructivista y vision globalizadora, esto se invierte,
siendo el nino el centro del proceso y el que da la pauta
para el tema o la situacion de aprendizaje gue desea
conocer, realizar o investigar.

Todo ello dentro del marco de una programacion
global y con la interaccion espontanea de este con 1os
objetos y con las situaciones y donde el maestro solo €s
propiciador, guia y orientador de las acciones y no el unico
que daba las oOrdenes, sino ahora es participe de un
proceso que descentraliza la ensefianza y el aprendizaje
para adecuarse a la edad, maduracion, ritmos de
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aprender, interes y distribucion del tiempo, contenidos y
espacio de acuerdo al tipo de proyecto que el nifio esté
realizando, y no el adulto desarrollando.

La evaluacion es integral, cualitativa y acorde con la
superacion de obstaculos o reorientaciones que el nifio
tome de aquello gque va aprendiendo y que lo lievan a
asimilar, acomodar y adaptarse sincreticamente a su
entorno y lograr un equilibrio entre lo que despertd su
interés y la satisfaccion de conocerlo.

Sin embargo, esto conlleva a ciertas dificultades
metodoldgicas y de conduccion docente de los proyectos,
gue a continuacion analizamos.

1. Probiematica educativa - metodolégica

Si partimos del hecho educativo concebido como lo
cita el texto de educacion ambiental en el nivel de
preescolar:

"El proceso educativo supone dos
funciones bdasicas: la conservacion y
la transformacion.La primera se
refiere al hecho de que la educacion
tiende a la transmision cultural e
ideolbgica, que garantice fa
permanencia de la sociedad,
situacion que no debe ser vista
como una reproduccion de intereses,
valores y conocimientos establecidos,
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pues si asl fuera, la sociedad no se
hubiera desarrollado.La funcion
transformadaora es lo que hace de
ella un proceso y consiste en la
posibitidad que tiene el individuo
de reelaborar y estructurar su
realidad en interaccion con las
situaciones y fendmenos sociales
gue lo rodean, propiciando asl
tanto el desarrollo colectivo como el
individual. Esto se da en la realidad
de manera interrelacional, ya que
solo se puede transformar aquello
que ya existe, tanto en la conducta
individual, como o socialmente
existente. Por lo tanto, fa funcion de
la escuela es el de buscar esas
transformaciones de la sociedad y
del individuo, acorde con métodos
gque respeten y fomenten el
desarrollo individual y que tiendan
a transformar lo socialmente

existente a algo mucho mejor.” 19

De igual manera, el pro'grama de educacion
preescolar, sefala partir hacia estos objetivos, a traves de
la aplicacibn de los metodos de proyectos y una
programacion globalizadora, estimulando la iniciativa y
creatividad infantil, tanto en los individual como en lo

(19) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Educacién. ambiental en el nivel

preescolar. p. 17
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grupal para acercar al nino a su realidad y gue éste la
interaccione pretendiendo transformaria de acuerdo con
sus posibilidades y desarrollo mental.

Situacion que nos lleva al problema metodoldgico de
ensenanza-aprendizaje, ;como lograr esto en i0s proyectos
de desarrollo educativo en preescolar, sin caer en
situaciones de erronea programacion, de una planeacion
que no lleven a actividades espontaneas y constructivas de
la busqueda de conocimientos, de no actuar en el
momento justo reorientando actividades para que el nino
no caiga en actividades imposibles o dejarlo hacer para
que reencuentre nuevas experiencias y busqgue otras
alternativas hacia lo que desea hacer o conocer?.

;Como desarrollar nuestra actividad docente sin ser
impositivo, sin perder lo globalizante de la mentalidad
infantil, pero explicando lo especifico cuando asi o
requiera individualmente el nifto o el grupo y conciliar esto
con los bloques de juegos y actividades que sefnalan
actividades y conocimientos concretos sin coaccionar la
libertad individual y el interes general?.

Asl.el metodo de proyectos encuentra su primer reto.
y problema en su propio planteamiento metodologico de
ser una situacion globalizante de respeto al interes del nifo
y @ sus propios proyectos, sin que el maestro obstaculice al
propio metodo y al propio nino.
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Incluso, el texto, <<lecturas de apoyo para la
educacion preescolar>>, citado anteriormente, senala al
cuestionar:

"Bl primer 'y mas importante
problema con que se encuentra
toda programacion metodoldgica
de los proyectos es la necesidad de
respetar los intereses de cada nifo,
es imprescindible tener en cuenta
esta diversidad. La programacion
es, por otro lado, una accién que -
tiende a ser conjuntada y este es su
mayor peligro. Puede cerrar la
relacion real con el nino al intentar
homogeneizarle e igualar, si no se
toman en cuenta sus diferencias
individuales”. zo

Dicho de otra manera, consideramos que el proyecto
metodolégicamente plantea globalizar y no particularizar,
llevar a la mayoria de nifos a un interés general olvidando
las diferencias particulares de gustos, formas de pensar y
de querer actuar conforme lo individual de cada nino, por
lo que sugerimos no caer en situaciones cerradas del
desarrollo de las actividades, sino en la flexibilidad, en la
actitud de observacion del individuo cuando ensaye y erre,
estimulando 1o particular independientemente  del
conjunto global de acciones; es decir, si a un nino le

(20) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Lecturas de apoyo. p. 15
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atrae mas seriar, clasificar, que hablar, o viceversa, quizds
alguien quiera pintar, modelar o construir.

Entonces el docente, debe saber observar, escuchary
dejar hacer al nino en sus formas de expresion, actuacion
e iniciativas que emprenda, para de esa manera partir
hacia el proyecto que refleje sus verdaderos intereses
particulares y se concense con €l grupo para sacar el
proyecto del grupo colectivo. |

De igual manera, se puede incurrir metodologica-
mente, que el concepto de proyecto sea confundido con lo
que técnicamente se denomina centros de interés, los
cuales siempre son sugeridos por el maestro, parten de un
interés adulto, supuestamente infantil y en donde se
agrupan distintas disciplinas escolares alrededor de un
mismo tema.

Las lecturas de apoyo para educacion preescolar
seflalan una importante diferencia entre el proyecto y el
centro de interes:

"Una diferencia entre el centro de
interés clasico y una autentica
actividad globalizadora es que el
centro de interés se programa de
antemano y no se suele variar a lo
largo de su desarrollo, mientras que
en un proyecto globalizador, el
educador inicia una programacion
provisional al iniciarse el proyecto,
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pero este va cambiando,
tranformandose, dando lugar a
nuevos nucleos de atencion al irse
desarrollando; no pudiendose prever
su evolucion desde el inicio, al ser
un elemento unido a la vida y como
esta en constante evolucion.  E
centro de interés responde a un
esquema rigido de programacion al
estar calculado de antemano, el
tiempo que va a durar, las
actividades que se van a realizar, los
conocimientos que se van adquirir,
etc.; siendo casi todo de caracter
artificial, forzado para la integracion
de actividades hacia contenidos
formales y no como un autéentico
interés que motiva con fuerza e
intensidad e implica tanto a aduitos
como a ninos en una apasionante
aventura de conocimientos nuevos
y multiples descubrimientos qgue Ia
motivacion significativa va llevando
hacia lo que realmente se quiere
conocer, hacer, descubrir’. 2

~ Por tanto, esta problematica metodoldgica, conlleva
a situaciones educativas no formativas cuando se incurre
en estos errores educativos de concepcion del proyecto, al
dejar sin iniciativa reveladora al nifio, sin partir de su
interés, lo que implica formativamente, hacerlo dependien-

(21) ldem. p. 17
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te, coaccion a su creatividad y respeto a su normal
desarrollo sincrético e iniciativas propias, lo que
educativamente es incongruente con los propios fines
educativos de este nivel, quien se propone como metas,
lograr el desarrollo integral, armodnico y creativo del nifo.

2. Probliematicas de conduccion docente,
aspectos comunicativos

El proyecto, como actividad globalizadora que cubre
todas las manifestaciones del desarrollo infantil, tiene
varias fases metodologicas donde en todos es imprescindible
una buena comunicacion entre alumnos y maestros de
manera verbal y de manera no verbal.

En el aspecto verbal, cabe destacar el papel de las
consignas, como aquellas situaciones comunicativas que el
docente externa al nino de manera oral y cuyo objetivo es
que este adopte una conducta determinada, piense en
resolver un problema significativo, retroalimente sus
procesos de busqueda de significados, de conocimientos o
simplemente el de conducir al infante hacia una situacion
material, intelectual o cognoscitiva que implique una
accion o reaccion de parte de el y que sea parte importante
del desarrollo del proyecto.

Asl, el docente para conducir el proyecto, enfrentara
el reto de comunicarse sin ser impositivo, no otorgar
respuestas, sino orientar para flevar al nifto a buscarlas,
motivar constantemente el interés infantil para que no
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decaiga el proyecto, controlar el grupo y el proyecto
respetando las diferencias individuales y sin que las
consignas sean ordenes precisas, o indicaciones especificas,
sino expresiones verbales motivantes, de reflexion, de
orientacion y de llevar al nifo a la accion a partir del interés
y lenguajes que mantengan este interés siempre vivo.

Esto, en la préctica, ileva a un problema de seleccion
adecuada de las palabras, de las expresiones, quienes no
siempre cumplen con las caracteristicas de una consigna
motivante, cayendose en ocasiones en ordenes, 0O
mensajes que no encuentran el significado y respuestas
esperadas por los docentes, incluso estas expresiones
pueden ser especies de ordenes, indicaciones No precisas o
comunicaciones de respuestas involuntarias.

Asl, entonces, expresar comunicativamente consignas,
tiene el riesgo de no ser manejadas adecuadamente por
incapacidad verbal, falta de experiencia, mal manejo de
situaciones lingulsticamente hablando y por dificuitad de
adaptar mensajes al nivel expresivo del nifio; situacion que
desembocan en erronea condicion de los proyectos y por
tanto en la respuesta esperada de los alumnos.

De esta manera y para enfrentar estas situaciones, es
necesario en nuestra opinion que la educadora o docente
conozca acertadamente las caracteristicas individuales de
[os nifios y como acercarseles, motivarlos y mantener vivo
su interes, tanto en actividades de juego, como en aguellos
en que tiene que razonar.
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El docente en este momento debe asumir una actitud
de respeto y solo intervenir cuando los ninos lo soliciten o
cuando observe confusion, desviacibn o No participacion
de los ninos.

Siempre en forma sugerente, orientada o procurando
hacer que el infante reflexione, razone o ponga en practica
su creatividad y asuma rol constructivo e indagatorio de [o
que esta haciendo.

En sintesis, que se favorezca mediante situaciones
expresivas linguisticas y no linguisticas adecuadas, que los
niflos participen activamente en la planeacion, organizacion
y desarrollo de las actividades propias del proyecto.
emanado de ellos mismos.

3. Probiematicas del entorno social

Sin duda alguna que el niflo, al ser introducido en el
ambito educativo por primera vez y ser llevado al jardin de
nifios, experimenta cambios importantes en su vida desde
el punto de vista afectivo y social.

El ser transferido en forma temporal de su hogar al
ambiente educativo de preescolar, es sinonimo de ser
ubicado fuera de la sobre proteccion familiar, fuera de Ia
zona de comodidad para ser introducido en una compleja
red de relaciones que haran perder su egocentrismo
paulatinamente y ser de esta manera inmerso en un
ambiente que influird para su posterior integracion al
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grupo del gue forma parte, gracias al impacto de la
educacion, tomando aquellos valores que 10 haran vivir en
sociedad y estar capacitado no solo para desplazarse en
ella, sino también con la posibilidad y capacidad para
transformarla o aportarle algo.

Asl, la educacion es como dice Ardoino:

“La  educacibn es una practica
inherente a todo procesao civilizado,
sus finalidades pueden ser implicitas
0 explicitas y se refiere a la vez a la
perpetuacion de una tradicion
establecida y a la posibilidad de un
futuro diferente. La educacion
plantea siempre un conflicto entre
la necesidad de una integracion a
una sociedad establecida y el
desarrolio pleno del yo'. 22

Es precisamente Ia situacion citada lo que entra en
contradiccion con el método de proyectos, su espiritu
constructivo, significativo, de plena atencion al nino en su
dinamica formativa y permisivo positivamente hablando en
cuanto a que este tiene libertad de accion para qgue
educativamente y bajo la orientacion docente, descubra,
formule hipotesis, indague, construya y reconstruya todo

(22} ARDOINO, J. cltado por Margarita Pansza et. al. Eundamentos de_la
didactica. Vol. I p. 96
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aguello que le proporcione conocimientos, razonamientos
y experiencias globales, sincreticas al interactuar con los
objetos y situaciones en la realizacion de ios proyectos.

Entonces, como enfrentar un espiritu constructivista
propio de la metodologia de proyectos y luego salir a su
entorno social y familiar donde estas estructuras educativas
no existen, ni teoricamente, ni en forma practica,
adoptando por tanto, un rol en la escuela, otro en el hogar
y Otro en su entorno social

En consecuencia, no existe continuidad entre lo que
en la escuela es motivado, en su hogar frenado o mal
conducido su interés, en el entorno de sus amigos y
juegos, retomar nuevos proyectos, aungue con limitantes
de indole social de caracter normativo y de grado de
desarrollo, de acuerdo a la edad de quienes sean sus
companeros de juego.

Evidentemente que el niho se desubica
educativamente hablando y, aunque supera todas estas
circunstancias, el meétodo de proyectos se  ve
intérrumpido, por no existir esta practica de llegar al
conocimiento por uno mismo, en los estratos familiares, ni
en los espacios sociales, sino que en el hogar el nino
encuentra muchos no, muchas respuestas y experiencias
dadas por el adulto y 'muchos frenos a sus inquietudes
exploratorias y construccion de su propia experiencia por
imposiciones o exageracion de supuestas cosas que [e van
a interesar al niRno por parte de los adultos.
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Esto puede generar mutismos, inhibiciones,
frustraciones o complejos gue en nada benefician o apoyan
la metodologla de proyectos.

Por otra parte, el nino, como ser que va aprendiendo
de manera global y razona sobre lo que hace, [0gicamente
observa que todo o gue hace libremente en preescolar, no
es observable en su realidad social y, aunque respetan su
persona, es estimulado a seguir intereses de los que
muchas veces €l no siente y cuando siente y es motivado
por algo, su realidad social no le permite realizar
completamente o que su interés le dicta hacer.

Esto no significa que dejemos fuera del ambiente
escolar que el nino haga lo que quiera y pueda incurrir en
accidentes o errores garrafales, pero si explicar a sus padres
el esplritu educativo de los proyectos, para gue en la
medida de las posibilidades, tenga continuacion el espiritu
constructivo de estos.

Tampoco se pueda cambiar la sociedad y sus normas
de control ya establecidas y aceptadas por los individuos
para convivir en orden: pero si divulgar ideas que
conceptualicen al nino como tal y no como un adulto en
miniatura, que conozcan su evolucion y respeten sus
caracteristicas sincreticas y necesidad de convencimiento
de que lo que aprende y hace es significativo para ¢l y no
para la sociedad, que reprime muchas manifestaciones
infantiles y que no pone en practica, por desconocimiento
muchas veces, de un esplritl de construccion de
conocimientos, gue es la esencia del método de proyectos.
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En conclusion, podemos decir gue pese a que el

método de proyectos responde a la mentalidad infantil;
esta metodologia encuentra ciertas problematicas en su
manejo didactico, en su manejo y control comunicativo y
en estructuras sociales gue no estan preparadas para dejar
al nifo ser autonomo en la adquisicion de conocimientos y
experiencias significativas y no impositivas como ocurre en
el seno de la sociedad y en algunos nucleos familiares, 1o
cual constituye nuestra hipotesis central y que a
continuacion contrastamos.



CAPITULO IV
METODOLOGIA DE INVESTIGACION:
ANALISIS DE RESULTADOS

A. Contrastacion de Hipotesis: Metodologia
e instrumentos de investigacion

Como hemos analizado en el capitulo anterior, la
metodologfa de proyectos, actualmente en vigencia y
aplicacion en el nivel de preescolar, es la base
psicogenética piagetiana e influencia de Ovidio Decroly en
cuanto al espiritu global que marca trabajar
espontaneamente diversas orientaciones cognoscitivas de
manera integral, tomado como base el interés significativo
del nino y sus motivaciones hacia situaciones, construcciones
0 deseos de conocer lo que ¢l desea, quiere investigar o
realizar.

Todo dentro del marco de sus interacciones con |os
objetos y llegar a conocimientos respetando su grado de
madurez, nivel intelectual, experiencia y transmision social
que haya alcanzado y que evolutivamente sera llevado a
niveles superiores de experiencias y conocimientos que 10s
lleven a progresivas asimilaciones, adaptaciones vy
equilibrios de su curiosidad infantil, en esquemas de
libertad y construccion de su propio conocimiento, bajo la
gufa orientadora del docente quien estimulara esa
autoconstruccion de experiencias significativas mediante 12
insercion estratégica de los blogues de juegos y actividades
que desarrolien el potencial armonico del nino de
preescolar.
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Sin embargo, también hemos sefialado que esta
modalidad educativa y corriente didactica de llegar a los
conocimientos presenta diversas problematicas dentro del
contexto escolar, familiar y social, por no estar la sociedad
en su conjunto y diversas celulas de ella, con las estructuras
valorativas y formas de funcionar acorde con la libertad y
esplritu de indagacion, de autoconstruccion de
conocimientos a traves de proyectos formativos emanados
del propio nifto y no del control e iniciativa del adulto,
como normalmente se acostumbra en los hogares,
organizaciones sociales y las propias normas de control y
de coaccion de la propia sociedad, quienes piensan en
poner frenos a las iniciativas infantiles, para que segun
ellos, se eduque al infante de acuerdo con sus propios
intereses y acciones que ellos impongan de manera
arbitraria y no partiendo del interés, curiosidad y actividad
del propio nifo a quien consideran débil e inexperto para
lograr su propio aprendizaje.

Entonces para su contrastacion y confirmacion
recurrimos en un primer momento al analisis de
contenidos documentales y en un sequndo momento a la
investigacion de campo.» La investigacion documental
consistente en indagar, explorar y seqguir la ruta de un
fendmeno o hecho importante, recurriendo a fuentes
documentales {libros, revistas, periodicos, etc.)". 23

{23) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Gula para_realizar investigaciones
educativas en_el nivel preescolar. p. 17
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El empleo de este metodo de investigacion, consistio
en la seleccion de contenidos y elaboracion de fichas
bibliograficas, hemerograficas, textuales y de comentarios
para tener bases tedricas selectas de los criterios que sobre
nuestro trabajo expresan los especialistas del tema.

Esto permitio pasar al analisis de contenidos como
técnica de investigacion que nos permitid identificar,
clasificar, describir y analizar de manera critica y cualitativa
los criterios vertidos con el proposito de obtener
conclusiones que permitieran contrastar 'y confirmar
nuestra hipotesis central.

El analisis de contenidos, conectado epistemoiogica-
mente con el conocimiento precientifico y el entendimiento
linguistico, nos permitidc no solo comprender 1os
significados, sino también obtener inferencias a partir de lo
que se dice o escribe, extrapolando significaciones a
situaciones similares a las que se analizaron.

Dentro de su aplicacion, esto nos permitié tambien
identificar de manera clara y precisa las propiedades y
sentidos linglisticos no expresados, que correlacionados
[6gicamente nos llevan a deducir situaciones y conceptos
que giran alrededor de lo interpretado en los contextos
que analizamos.

Para su aplicacion investigadora, la tecnica de
analisis de contenidos comprende seis fases, pero por
motivos unidos a nuestro objeto de estudio, se aplicaron
solo dos:
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La preparacion tedrica y la determinacion de la
relevancia de un texto.

La primera fase consistio en seleccionar los
contenidos tedricos gue sirvieron de base para documentar
y definir apropiadamente nuestros marcos conceptuales,
relaciones y problematicas del objeto de estudio.

La segunda fase, donde determinamos la relevancia
de los textos seleccionados y clasificados en fichas textuales
y de comentario, permitio hacer un analisis mas minucioso
y analltico, llegando asl a nuestras propias interpretaciones,
valorando posturas, aportaciones y actitudes, contextos y
aplicaciones que sobre nuestro tema se pueden anailizar.

Otro momento de nuestra metodologla de
investigacion para contrastar nuestra hipotesis, fue la
aplicacion de la investigacion de campo, mediante |a
aplicacion del cuestionario de opcion cerrada asi como 1a
observacion directa.

Para ello tenemos como muestra tres jardines de
nifios ubicados en la cabecera municipal de Rosario, Sin.
los cuales presentan diferentes estratos economicos,
sociales y culturales. Los planteles educativos encuestados
son:

El jardin de nifios Dra. Ma. Montessori, el jardin de
nifios Jean Piaget y el jardin de ninos Miguel de Cervantes
Saavedra.
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- El primero cuenta con un total de 159 alumnos con
139 padres de familia.

- El sequndo cuenta con 97 alumnos y 95 padres de
familia.

- El tercero cuenta con 30 alumnos y 25 padres de
familia.

Es importante sefialar que debido a su ubicacion cada
jardin de nifios presenta datos diferentes, tanto el jardin
de ninos Dra. Ma. Montessori como el jardin de nifios Jean
Piaget son de organizacion completa, el primero ubicado
en el centro de la ciudad, mientras que el segundo se
encuentra en la colonia Alfonso G. Calderon. Con respecto
al jardin de nifios Miguel de Cervantes Saavedra, este es
bidocente con ubicacion en la colonia Genaro Estrada.

Asf mismo la diferencia que se observa entre el
namero de alumnos y padres de familia de cada jardin de
nifios se debe a que algunos de ellos tienen mas de un hijo
en la institucion.

De acuerdo a estas cifras el universo de padres de
familia se constituye de 259 de los cuales se tomaron una
muestra representativa de 100 padres de familia, o sea el
38.61%. |

Sin embargo, sUs respuestas corroboraron nuestro
supuesto, al evidenciar que efectivamente, el espiritu
constructivista de dejar al niflo en libertad para que éi, por
si solo, llegue a los conocimientos, no es una practica usual



78

dentro del contexto y funcionamiento de la sociedad y de
las familias, evidenciando con ello, que existe una ruptura
entre lo gue en preescolar se hace y lo que realmente
acontece en el medio social.

Conclusiones y resultados que mas adelante se
presentan y que fueron recopilados basicamente a traves
del cuestionario [ver anexo No. 2}, pilar de nuestra
investigacion y fuente de las principales conclusiones a las
que Hegamos.

B. Analisis de resultados

1. Analisis de contenidos de los documentos
investigados

La teorfa psicogenética de Jean Piaget, es fuente
actualmente de multiples estudios y de variadas
investigaciones. En educacion ha encontrado diversas
interpretaciones que la lievan a ser inspiracion de
pedagoglas, metodologias y enfoques psicoldgicos que
replantean 10s procesos de aprendizaje al introducir
términos como  asimilacion, acomodacion, estadio,
lenguaje simbdlico, logica infantil.

Estos conceptos rompen con paradigmas y rutinas de
la practica docente, llevando la ensehanza a cuestionar
términos como: analisis, creatividad, libertad del
educando, construccion del conocimiento, estimulacion
del pensamiento, aprendizaje por interaccion vy
reorientacion del principio de la actividad.
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Asl, los principios constructivistas  piagetianos,
actualmente tienen las siguientes implicaciones
pedagogicas:

a. Pedagogia operatoria

Concebida principalmente por Monserrat Moreno vy
Sara Paln, pedagogas espafiolas, quien desde su oOptica
constructiva, postulan que el conocimiento No es una
simple copia de [a realidad, sino una construccion
realizada activamente, manipulando conocimientos. Asi el
nino aprende construyendo sus propias hipotesis sobre (o
gue interactua, aplicando experiencias propias vy
acomodando y adaptando a sus esquemas el resultado de
l0 gue aprende activamente.

Asl el lema es la idea piagetiana que dice:

"El niflo organiza su comprension
del mundo circundante gracias a ia
posibilidad de realizar operaciones
mentales de nivel cada vez mas
complejo convirtiendo el universo
en operable®. 24

(24) MORENO, Monserrat. Problematica docente, p. 385
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Entonces, el nino tiene que inventar, donde esto
sighifica enfrentar problemas y encontrar- solucion. Asf el
eje principal de esta Pedagogia es que el nifilo construya
sus conocimientos operandolos y que sea capaz de aportar
alternativas.

El enfoque asi planteado resulta comodo y sin lugar
a dudas lleva al problema y dilema de nuestra practica
docente: ;COmMo hacer que los alumnos aprendan por si
mismos,  implicandose activamente en la cuitura
producida por la comunidad de los adultos?, jcomo
aprender de forma relevante y creadora la herencia
cultural de ta humanidad?, ;Como conciliar en e}
constructivismo los aportes sociologicos y psicologicos sin
qgue intervenga directa y con consignas de conocimientos
hechos el adulto?, ;Que papel jugara en el entorno Ia
actitud de libre construccion escolar, con una sociedad que
Nno tiene estas practicas?.

En nuestra realidad cotidiana, Mexico, este tipo de
pedagogla y de cuestionamiento también se dan vy,
aunque la S.E.P. auspicia e incluso promueve Ia difusion
del espiritu constructivista; la realidad es que la mayoria de
los docentes siguen teniendo practicas tradicionalistas vy
solo intentos aislados e innovadores se dan a niveles
individuales y no generalizados. Intentos como el
programa PRONALEES en educacion primaria y el método
de proyectos en preescolar, son aspectos institucionaies de
operativizar la teorfa psicogenctica y el constructivismo, sin
embargo se cae en la misma problematica: ;Como hacerlo
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practico en el aula, si no existe la capacitacion profunda en
lo didactico y conciliar los procesos academicos con ias
estructuras burocraticas sociales, los controles
administrativos y politicos?.

JAcaso hay que formar dos contextos educativos, uno
para la practica escolar donde haga operable la curricula y
otro para poder enfrentar con teécnicas constructivistas ias
. inercias sociales que rara vez se reforman y no permiten ia
interaccion para reconstruirlas, como interaccionar la
cultura?.

La actividad, senalada por Piaget, donde el individuo
construya por si mismo los conocimientos, llevan a [a
formacion de un ente solitario preocupado por lo cognitivo
y no por la transmision cuftural, la socializacion de los
conocimientos y la superacion de experiencias mediante la
ayuda adulta o la relacidn de iguales.

Ya que no es lo mismo poner el conocimiento a
disposicion del nino, para que lo manipule libremente con
gufa experta, a dejarlo ser prisionero sin respuestas de su
propio constructivismo.

Incluso en los contextos reales de la vida, el alumno
encontrara enfogues que no dejaran hacer, inventar y
fracasar para aprender, por lo que, su actitud constructiva
chocara con el adulto, con normas, con aspectos
culturales, con significados linguisticos convencionales y su
esplritu activo, tendra que autorregularse adaptandose no
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en el sentido significativo piagetiano, sino al reves, sera
adaptado por los elementos de control social y acomodado
segun su perfil y cualidades personales, y por ultimo sera
asimilado en su valia a niveles microsociales 0 macro por
las personas que o rodean y que llegan a conocerlo en su
desarrolio profesional y humano.

Asl en nuestra opinidn, la teorfa de Piaget se
complementarfa con aspectos pedagdgicos qgue otro
pedagogo Vigostki, llama zonas de desarrollo proximo.

EStas consisten en dejar al nifio que haga hasta
donde pueda y luego el adulto le sugiere que hacer
dejando libre al nifio para que haga;, mediante dialogos
constructivos y no destructores de la actividad, sustento
del constructivismo y premisa imborrable para que el nifo
asuma progresivamente niveles de inteligencia practica e
intelectual que lo alejen de sus hipotesis solitarias y pueda
superarlas llegando a hipotesis sucesivas que le permitan
tener espiritu cientifico y confrontacion social de sus
redescubrimientos.

Por otro lado, esas concepciones, son del nifo, pero
el mundo tiene otras concepciones, por 10 gue en nuestra
opinidn cabe también complementar la teoria psicogenética
con confrontacion de resultados y llegar a acuerdos
generales con la sociedad y la cultura, sobre lo que él
penso.
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Entonces relacionando este analisis nuestro con 1o
expresado por Bruner, sobre fa negociacion de
significados, esta accion en el nino tomarla un matiz
pedagogico importante, sobre todo cuando Bruner sefiala
los procesos para confirmar io que se ha concebido de la
realidad y se contrastan con otros para llegar a un
conocimiento mas cierto de o que ha aprendido, sobre
todo cuando se sefala: "Creacion de ambitos de
significados mediante construccion, compartidos, a traves
de procesos abiertos de negacion, de perspectivas
posturales intersubjetivas”. zs

Ello significa, en nuestra opinion, gque no existe un
mundo Unico, producto y realidad de nuestros
conocimientos donde 1o gque pensamos y Ccreemos es
realidad; sino que hay gue entrar en contacto con otras
opiniones y llegar a conclusiones producto de negociar
mas ideas con los demas y aun incluso, esas posturas
concensadas, pueden ser objeto de cambio mientras mas
aprendemos, cambian las realidades y mas se negocian
nuestras posturas y las de la sociedad y la cultura.

De esta manera también se llevaria esta concepcion a
la escuela y, de lo que sabe el alumno, zona de desarrolio
proxima, se le incita para que redescubra, construyendo y
desarrollando sus proyectos.

(25) GIMENQ, Sacristan, José. De la didactica operatoria ala reconstruccion de
la cultura en.el aula. p. 151
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Teniendo experiencias, orientandolo para gue llegue
a conclusiones mediante fa actividad y sus resultados
tedricos y practicos expresados en su nivel lingUlstico, se
confronten y negocien con otros alumnos para llegar a
posturas que lo devuelvan al inicio, volver a investigar o
llegar a una postura final concensada.

De esta manera, Piaget serfa ampliado
pedagogicamente en accion; Vigostki y su aportacion le
darian un giro al proceso educativo y se podria llegar a
situaciones de rompimiento de las inercias
reproduccionistas, encubiertas en la pedagogia tradicional,
al ser reflexivo y analitico en la accion, intercambiando
posturas reales y llegando a una realidad negociada y no
impuesta, a una conciencia por la propia construccion del
conocimiento en forma activa e interpersonal, confrontada
y que desencadenarian otros tipos de accion: Propuestas
constructivas de concenso general.

2. Analisis de los resultados de Ia
investigacion de campo

Como resultado de la investigacion de campo,
aplicando las técnicas de la sociologla empirica,
especialmente el cuestionario y, buscando confrontar
nuestra hipotesis en la dinamica familiar y social; se
aplicaron a 100 gentes encuestas encaminadas a detectar
la ruptura o continuidad del metodo de proyectos,
encontrandose los siguientes resultados: |
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Ala pregunta no. | (Uno), respecto a que si conocfan
como trabajaban metodologicamente las educadoras en
los jardines de niftos para ensefar, de 100 (cien) personas
encuestadas, sus respuestas fueron las siguientes de
acuerdo con la grafica:

80-
70-
60-
50-
40
30+
20+
10

A. 10 personas dijeron si conocerlos, lo cual equivale
al 10% de encuestados.

B. 80 personas dijeron no conocerlos, lo cual equivale
~al 80% de encuestados.

C. 10 personas dijeron tener nociones, lo cual
equivale al [0% de encuestados.
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Estos resultados nos confirman qgue el desconocimiento
que tienen sobre la metodologfa que trabaja la educadora,
denuestra que hay una ruptura metodologica de ltegar al
conocimiento, entre 1o que se practica en preescolar y lo
que hace fuera de ella, rompiendo asl el esplritu de los
proyectos como proceso formativo-eductivo.

Respecto a la pregunta no. 2 (dos), referente a si
tenfan conocimiento de lo que sus hijos haclan para
aprender en los jardines de ninos, las respuestas fueron:
(graficamente se representa asf) |

OA

b OB

1(?% 20% A oc
10% |OD

60%
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A. 10 personas dijeron si conocer, equivalente al 10%
de encuestados.

B. 80 personas dijeron no conocer, equivalente al
60% de encuestados.

C. 10 personas dijeron tener nociones, equivalente al
[0% de encuestados.

D. 20 personas dijeron no poner atencion,
equivalente al 20% de encuestados.

Dichos porcentajes nos reflejan que los padres de
familia, definitivamente no se preocupan por investigar lo
que hacen en el Jardin de nifios, esto nos confirma la falta
de interes por comunicarse con la educadora vy
directamente con. el nifo.

Las respuestas a la pregunta no. 3 (tres), sobre si
conocfan los materiales que ocupan sus hijos en los
Jardines de nifos, as respuestas fueron las siguientes:de
acuerdo a lo expresado en la grafica.

C 20%
10% A
| 10%

OA
OB

B
LIc 60%
MM
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A. 10 personas dijeron si conocer los materiales,
equivalente al 10%.

B. 80 personas dijeron no conocerlos, equivalente al
60% de encuestados.

C. 10 personas dijeron conocer algunos, lo cual
equivale al 10% de encuestados.

D. 20 personas dijeron no poner atencion, lo cual
equivale al 20% de encuestados.

Con estos resultados confirmamos, ¢qué sf los padres
de familia desconocen con que materiales trabajan sus
hijos?, entonces existe una faita de continuidad por
desconocimiento, de la esencia educativa que actualmente

practicamosen preescolar.

La pregunta no. 4 [cuatro), referente a su opinion
sobre el método de proyectos, aplicado actualmente en
preescolar, las respuestas fueron las siguientes: de acuerdo
a la grafica.

A. 10 personas dijeron que es adaptable al nino,
constituyendo el 10%.

B. 5 personas dijeron que [o hace mas experimentado,
siendo el 5%.

C. 75 personas dijeron no saber qué es,
constituyendo el 75%.

D. 10 personas dijeron no poder opinar, siendo el [0%
de encuestados.
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En base a estos resultados es necesario que los
docentes que imparten en preescolar y las autoridades
educativas se reunen periodicamente, con los padres de
famitia, para difundir y explicar los metodos de ensefanza,
los objetivos que se pretenden y la contribucion y apoyo
que se espera de ellos para retroalimentar el proceso
enseNanza-aprendizaje en forma mas vinculada y puede
existir continuidad en lo educativo y en lo formativo dentro
del hogar, asl como en otras estructuras sociales.

En lo referente a la pregunta no. 5 (cinco}, respecto a
su opinion sobre si el nino era capaz de aprender por si
solo, las respuestas fueron: |

A. 50 personas opinaron que no simplemente,
equivalente al 50%.
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|0 personas opinaron que si, snmplemente lo cual
equwale al 10%.

-~

C. 25 personas opinaron que no, porgue necesita
que le ensenen, siendo el 25%.

. 10 personas opinaron gue no, porgue cometerfa
errores, siendo el 10%.-

E. 5 personas opinaron que no, porque no valoraria
lo establecido socialmente, siendo el 5% de encuestados.

La presente grafica nos arroja, que las personas
encuestadas, opinan simplemente, que no, quiza por falta
de interés a cuestoinarse.

Lo que nosotras podemos decir es que el nifto logra
apropiarse por si solo de conocimientos, pero es necesario
confrontar sus posibles dudas con los adultos.
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En cuanto a la pregunta no. 6 (seis), referente a gue
si darian libertad a sus hijos para que hicieran lo que su
interés los motivarla hacer para aprender por sl mismos,
opinaron lo siguiente:

22

A. 50 personas opinaron que no, equivalente al 50%.

aA
a8
ac
oo

B. 10 personas opinaron que si, equivalente al 10% de
encuestados.

C. 20 personas opinaron que no, porgue se
malformaria, siendo el 20%.

D. 20 personas opinaron que algunas veces, siempre
y cuando se le vigile, lo cual equivale al 20%.

El presente resultado demuestra y corrobora que 1os
padres de familia pasan por alto los intereses de sus hijos,
educandolos de una manera autoritaria y siempre

imponiendo 1o que para ellos esta bien.
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Referente a la pregunta no. 7 {siete) respecto a que si

reconvendria a sus hijos por no sequir los consejos de los
adultos, las opiniones fueron;

A. 30 personas opinaron que si, siendo el 30% de
encuestados.

B. 10 personas opinaron que no, siendo el 10%.

C. 10 personas opinaron gue aigunas veces,
constituyendo el 10%.

D. 20 personas opinaron que observarfan primero
sus puntos de vista, siendo el 20%.

E. 30 personas opinaron que lo orientarfan,

30

25]
204
16+
10+

I
[]
oy

- W W W W WL

¥ I A W,

‘:“;;:-‘;.‘- 53
7 s1

¢ p .
Con estas respuestas podemos deducir que existe
una equivalencia entre padres interesados porgue sus hijos

compartan experiencias con los adultos y otro porcentaje
definitavamente se rehusa a ello.
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501"

40+ \

30+ |

20- |

10/

0 o ‘
A = e 10

D

A. 10% Si conocen el metodo de proy'éctos y le dan
continuidad. |

B. 50% No lo conocen y no le dan continuidad.
C. 20% Intentan darle continuidad.
D. 10% Imponen su mentalidad adulta.

E. 10% Ignoran gue rol asumir frente al nino.

Estos promedios de resultados evidencian que el
método de proyectos, aun con varios anos de ser aplicado,
no es entendido plenamente en su filosofia y espiritu
pedagogico de dejar en libertad de interaccionar al nifno
con los objetos y situaciones, 1o que lo Hlevarla a construir
por asimilaciones, su propio aprendizaje.
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Ademas estos resultados, confirman definitivamente
nuestra hipotesis de la existencia de una ruptura formativa-
educativa entre lo que se hace en preescolar y la carencia
de estructuras familiares y sociales que impiden consolidar
la autonomla, creatividad y desarrollo infantil acorde a su
madurez, estructuras cognoscitivas e interés psicoldgico,
llevando a minimizar al niflo y no creer en su capacidad de
llegar por si solos al conocimiento bajo la orientacion del
adulto y no con su imposicion.

Estos resultados, obtenidos directamente del pensar
y hacer social en torno a las conductas gue transmiten a sus
~hijos en edad preescolar, reflejan sin lugar a dudas la
incredulidad en la capacidad de conocer del infante y un
franco desconocimiento de los métodos, materiales y
espiritu de enseflanza vigentes en preescolar soportados
en el constructivismo, la pedagogia operatoria y los centros
de interes gue estimulan fa vision globalizada del nifio de
preescolar al aprender, propiciando con sus actitudes e
imposiciones adultas, la falta de respeto hacia el nifio en
edad preoperatoria y de otros estadios cognoscitivos.

‘La mentalidad de dudar de la capacidad creativa e
interactuante del nifo para llegar a conocimientos acordes a su
desarrolio y la falta de continuidad por desconocimiento, de las
esencias educativas practicadas actualmente en las escuelas de
los diversos niveles educativos y principalmente de preescolar y
primeros afnos de primaria, donde se practica el constructivismo
y su aplicacion en la pedagogia operatoria.
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Asi lo refleja la anterior grafica estadistica, de los
resultados obtenidos, donde se evidencian estas situaciones
de ruptura entre Jo que la escuela promueve en preescolar
y lo que hacen los padres de familia y el medio social,
teniendo el nifo que adoptar dos roles, uno'en la escuela
y otro en su entorno.



CONCLUSIONES

Depués de haber realiza este analisis, podemos
deducir que, la teorfa psicogenética de Jean Piaget, sin
flugar a dudas es un avance en el estudio del nifo, sus
principios fundamentales de caracter educativo podriamos
resumirlos de la siguiente manera:

La educacion debe centrarse en el nino, es decir,
debe adaptarse a su natural desarrollo. Presenta a la
actividad como principio prioritario, donde por medio de
ella construya y descubra conocimientos, respetando su
maduracion y ritmos propios, orientando los contenidos
para que evolucione de lo concreto al razonamiento formal
de manera permanente. Partir de lo sincrético a lo analltico
y llevario a lo operable, dejandolo en libertad de
transformar objetos y situaciones.

Educativamente quedan acefalas situaciones
~didacticas 'y el papel del educador y de los padres
de Tamilia donde por un [ado, el docente no tiene
pasos concretos ni apoyos didacticos que orienten la
actitud constructiva, partiendo de su interpretacion vy
espfritu comin para operacionalizar esta propuesta
metodologica.

Por el otro, los padres de familia pueden estropear
esta modalidad educativa frenando la actitud investigadora
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constructiva del nifo llevandolo a practicas tradicionales
seguin fa formacion educativa y optica de ellos.

Por esta razon la vision constructivista, enfrenta
problemas diversos al pretender que el nino sea
autosuficiente y capaz, que van desde el problema
linguistico de conducir esta metodologia sin expresiones
impositivas, hasta la falta de estructuras sociales que
continlien esta concepcion en el seno del hogar,
desconociendo éstas practicas educativas y el esplritu
didactico que conlieva, invirtiendo el espiritu formativo por
el de sobreprotectores e impositivas, el de otorgar
conocimientos hechos y no dar libertad orientadora vy
constructiva al infante.
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CUESTIONARIO PARA PADRES DE FAMILIA
INSTRUCCIONES

A. De la siguientes opciones que se le indican en cada pregunta,
marque con una «X» aquellas que mis refleje lo que sucede en su
hogar y en el medio social donde se desenvuelven sus hijos que
cursan la educaciéon preescolar.

1. ¢Conoce Ud. como trabajan las educadoras de los jardines de
nifios en cuanto a su metodologia de ensefianza?.
a.si( ) b. No (X) ¢. Tengo nociones ( )

2. Conoce lo que su hijo hace para aprender en el jardin de
ninos?.

a. Si( ) b. No (X) c.Tengo nociones( )

d. No pongo atencion ()

3. Sabe qué materiales ocupa su hijo en el jadin de nifios?.
a. SiC ) b. No X0 c. Tengo nociones ()
d. No pongo atencién ()

4. §Qué opina del método de proyectos en preescolar?,
a. Adaptable al nifio )

b. Que lo hace mis experimentado () |

¢. No se qué es(X)  d. No puedo opinar ()

ANEXO no. 1



5. Piensa que el nino por si solo puede llegar a aprender?.
a. No (X) Db. Si () c. No, necesita que lo ensehen ()

d. No, cometeria errores ( )

e. No, porque pienso que no valoraria la sociedad ()

6. sLe daria libertad a su hijo para que hiciera lo que le interesa
siempre y cuando aprenda por si mismo?.

a. No (X) b. Si () ¢. No, se malformaria ()

. Algunas veces, siempre y cuando lo vigile ().

7. JReconvendria a su hijo por no seguir los consejos adultos?.
a. Si(X) b.No ( ) c. Algunas veces ()

d. Observarfa primero sus puntos de vista ()

e. Lo orientaria ( X )



" ETAPAS Y ORIENTACIONES GENERALES DEL PROYECTO

Los nifios Etapa El docente
Algunos proyectos pueden elegirse a partir de; ]
Juegos y actividades libres de los nifios (dramatizaciones, lecturas, construsciones, PRIMERA .Escucha,
etc.).
Juegos y actividades libres de los nifios (dramuatizaciones, lecturas, construociones, ETAPA Observa.
elo.),
. .Eslimula.
.Observac.::on'es ¥ experiencias grupties (visilas a centros de irabajo, excursiones, efc.). SURGIMIENTO )
~Sucesos imprevistos (ima tormenta, llegada de un circo, ete.). Sugiere.
-Expetiencias individuales de los nifios (temas después de las vacaciones, dia de playa, DEL
eto.). Noimpone,
PROYECTO
.Atemativas sugeridas por el docente (jqué les gustaria sembrar?). ELECCION Sugiere.
JActividades comunes a la esouela (fiestas patrias, din de la primavera, ete.). DEL
.Tradiciones comumes de la loculidad {dia de muertos; navidad, ets.). . PROYECTO No impone.
.Temas libres propuestas por los nifios (el tren, los carros, Jas fiutas, etc.).
«escucha,
: , . PLANEACION Observa,
Proponen lo que van a hacer y plantean las primeras previsiones. JAnaliza la viabilidad del proyecto.
GENERAL .Proponc plternativas
Representsn los planes del proyecto eon dibujos, recories, eto. -Orienta la representacion grafica
DEL PROYECTO Realiza ia planeacién general del
proyecio.
L]
Trabajan en equipo. -Orgnniza al grupo pama actividades
diversas.
+Colaboran en In realizacion de actividades complejas, SEGUNDA Observa,
ETAPA No da medelog.
Sugiere.
.Orienta
Expioran, experimenian con materiales, formas de usarlos, expresiones verbales, REALIZACION Prevee y sugiers acciones atendiendo
arlisticas, efc. : DEL a [os bloques de juegos y actividades.
PROYECTO Promucve 1a reflexidn sobre las
.Comparen maleriales, propuestas, formas de trabajo, resultados, ele. decisiones y acciones,
‘ : Actividades y juegos Ayuda en ia solucién de problemas a
Disouten v argumentan. con significacion para solicitud de ios nifios.

-Comparan planeacion y realizaciones.
MNarran y comentan expericnoias.

-Cuentan y consideran sus experiencias.
.Congideran otras posibilidndes vias de accién.
Dramatizan situacienes.

Ios niftos en el coniexto
del proyecto,
TERCERA
ETAPA

Culminacién y
autoevalvacidn grupal.

.Aconseja lécnicumente a los nifios
como usar los materiales.

.Guia la reflexion sobre los resultados.
.Obseva.

Eseucha.

Promueve 1 reflexidn sobre lag
acciones realizadas, obsataculos,
logros y preferencias,




