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INTRODUCCION

La segmentacion es  un aspecto importante de la
presentacidén formal de ia escritura. permite que las ideas se
expresén en forma clara y &e pueda establecer una comunicacidn en
fopma amplia al escribir. Para lo= nifics de 4do. grado,
considerands su edad, etapas de desarrollo v el hecho de haber
cursado ya hasta el 3er. grado de la primaria, este aspecto de la
presentacion formal de 1a escritura deberia estar dominado. sin
embargo no es asi. La adquisicidn de la lecto—-escritura =2igue un
proceso  tan compledo gque una interrogante obligada para todo

maestro debe smer (Como favorecer la smegmentacion?

muacando probables respuestas 2 esta interrogante sSe
elabore el presente trabajo académico. Para su vealizacidn se
consideran: los estudios psicogenéticos de Jean Piaget, los
ultimos estudios scobre psicolingiistica vy factores de experiencia
docente. Para fortalecer el marco tedérico =& apoya en los aegtudicos
de campo Scobre el medlo social en que conviven lecs alumnos del

2rupo .

La hipdtesis que gula la alaboracion del trakajo es que
51 el nific de 4do. grado realiza ejercicios suficlentes que

resulten significativos para él. logra la segmentacidn.



El capitule I Jomi&nza ~on el planteamiento del problema
luego =& hace un andlisis del mismo. realizando un eztudio & fondo
sobre  los aspectos que intervienen de forma directa en la
problematica considerando loz factores vreferentes: al alumno. al
masstro. 4 Los padres Ae Tamilia vy de otra indole: ze concluye =1
capitulo con las Wipdtesis que guian =1 estudic.

Fi capitulo IX hace mencion al marco tedrico =1 cual

13

comprende =1 contexto socinl e institucicnal. ademaz de los sulstos
aducativos, luego e hace refersncisz & la Tecria Jque zustentd al
objeto de astudio, para concluir  con ios aspectos tedricos

metodoidgicsa para el proceso de enszefianza-aprendizale de la lecto-

i

azcritura.
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1 capituleo ILI inicia <o 2 aus 28 pretenden

lograr con la pussta en practica de la propussta didactica.

| e

concluvendo con las actividades a real

e
a81.

El capitulo IV comprende la evaluscidn en los procesos en
los aspectos del procesoc Y producto. Finaliza con concliugiones ¥ una

biblicgratia.

lna de lsz limitantes principales fue 1a ausencia de la

bibliografia especifica sobre =1 tema. objieto de estudio. la presente

propuesta  aun cuande  se  aplicd =0 oun 4o grado =3 factible de
aplicarze en los tres grados snteriores. .
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CAPITULUC L

LA SEGMENTACTION COo MO

OBJETOQ DE ES3TUDIUO



CAPLILTULO I
LA SEGMENTACION COMO OBJETC DE ESfUDIQ
A. OBJETO DE EBTUDIO
1. Planteamiento del wproblema.

Loz alumnos de 4c. grade. tienen la necesidad de presentar

=uz  ideas en Torma clara vy con secuencia ldzica vy precisza, deben

w

redactar bien tratando de evitar errores en la pressntacidn formal ce

i

sus  textos, el grado <ue cursan reguiere de la elaboracion de
informes escritog, cuesticnarios. cuentos , recados. cartas, etc; una
gyan variedad de trabajos escritcs que is permiten comunicar sus

ideas v pensamientos. slzgulendo un esquema del proceso de apropiacion

v transmision de coneocimisntos.

El ciclo de la comunicacidn se ve interrumpideo cuando el
nifioc no transmite en forma clara sus escritos. al no segmentar bien
da margen a que el contenide tenga otras concepeciones, desvirtuando
las ideas coriginales: guien lee él texto no logra comprender la idea
de quien lo escribid. una palabra. un conéctivo, 2} mal espaciamiento
de articulos v conjunciones. hace aue el trabajo pregente
divergencias y se conceptualiice =n forma erronea.
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Resolver el problema en este grado, requiere revisar el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura en log grados
anteriores para analizar causas y plantear posibles soluciones v
se 1e facilite el cursar los grados supericres de la escuela
primaria al expresarse bien en forma escrita y redactar con

claridad.

En la Escuela Primaria Federal "Lazarc Cardenas” T.V. de
Guadalupe, Zac. Los nifios de 4o. grado, grupo "A" presentan

problemas de segmentacidn en la redaccidn.

Conceptualirzacidn.

Escuela primaria.- Estd conastituida por seis grados en
ios gque se adguieren los conocimientos elementales. Tiene c¢omo
antecedentes la sducacidn preescolar vy como consecuente  la

educacidn secundaria.

40. grado.- Nifios cuya edad promedio oscila entre los
nueve v diez aflos que cursan la etapa final del segundo ciclo de

educacidn primaria.

Grupo “A".- Por tradicidn los grupos =e clasifican con
l1iterales, en ocasiones la asignacidn de la sigla es arbitraria y
obedece a la idea de formar grupos homogeneos en cuanto a edad,

sexo, antecedentes escolares, etc.



Problema.- Dificultad, asunto no resuelto.

Segmentar.—- Dividir el conjunto de signos lingliisticos

con significado propic, dgue B&e puede realizar mediante una

operacidon de andlisis,
Redacecién.~ Ordenar lasg ideas en forma escrita.

Guadalupe, Zac.- Municipio ubicado al Este de la capital
del esgtado. tiene un clima con una temperatura media de 156 Grados
Centigrados, una precipitacldn de 400 a 500 mm. ¥y vientos de 3 a
14 kilémetros por hora camblando de velocidad v direccidn segin
la estacidn del aflo. De acuerdo a la hidrografia el municipioc se
encuentra dentro de la cuenca del rio Lerma Santliage. desemboca en
1a cabecera municipal el arroyc de La Plata procedente del
municipio de Zacatecas., la infraestructura hidréaulica ez de 383
pozos para uso agricola, slete pozos para abrevadero v slete de

uso domiciliario y abrevadero y cuatro para uso industrial. (1)

El municipio tiene una superficie de 1,081 EKuas.

tuadrados, Lla poblacidn del minicipic en 1987 era de 65, 414

hebitantes vy en la cabecera municipal de 1, 080 habitantes.

(1) Becretaria de Gobernacidn v Gobierno del Estado de Zacatecas.

Tos municipics de Zacatecas. la. Ed. México, 1937. p. 96-37

5



Cuenta con la infraestructura adecuada para impartir servicios
educetivoa formales y complementarios en a2l nivel basico. Las
actividades econdmicas son la agricultura, la ganaderia, la
mineria, ia  industria manufacturersa ¥ o en pequeiia escala el

turisme. (2)

LLa Escuela Primaria Federal "Lazarc Céfden&a” se
ubica en la parte suroeste de la ciudad de Guadalupe, Zac. Desde
v fundacidn ocupaba la parte periferica de la ciuvdad, pero por el
rapido c¢recimliento ufbano va ha sido rodeada de colonlag de

reciente creacidn.

¥l turnc vespertino lo forman grupos de nifloe de un
agtrato =soclal que por su situacidén econdmica pertenecen a la
clage media bada; log padres de familia presentan escasa
agcolaridad y bajo nivel aocio—eultural, se dan migraclones para
buscar trabajo y se hacen acompaflar Ppor O0Tro miembro de la
familia: como consecuencla los nifios tienen poca atencidn, no
tienen apoycs para cumplir con sus tareas egscolares v exlste una
indiferencia general por parte de los padres de familia hacia la

escuela.

(2) Secretaria de Gobernacion v Gobiernc del Estadc ds Zacatecas.

op. cit. 1 p. 98-100



Por la naturaleza del turno tenemos la consigna de ser
desprestigiados, alguncs padres de familia prefieren el turno
matutino porque aprenden mas sus hijos, otros por el cumplimiento

de sus maestros, ideas gue poco a poco se han desterrado entre los

padres de familia de nuestros alumnos.

El personal de la escuela lo conforman 20 empleados: 13
maestros v dos intendentes. l4 maestros atienden grupo, un masstro
atiende el grupc integrado y el maeastro de educacidn fisica; la
parte directiva esta formada por un maesiro <on clave Jde dirsctor
v un maestro auxiliar gque hace lasg veces de subdirector, ellos se
ocupan de lo administrative y muy poco de los oproblemas

pedagdgicos v metodoldgicos de la escuela.

Ze debe considerar que si el maestro estd preparade para
presentar el bonocimiento v cuenta con la metodologia para hacer
la presentacidén de la lecto-escritura, sl logro de log objetivos
llegard a 3er més eficaz porque enfrentara los retos del
aprendizaje con méds solvencla por su altc nivel académico, en el

cuadro No. 1 se presenta la escolaridad de los maesstros de la

agcuela.



Cuadro No. 1

Fmcolaridad del personal docente ¥y directivo.

Hivel maximo de egtudios Canticad de masstros Porcentaje

Normal bhasica g 45.,0%
Normal superior 4 0% 5%
Lic. en Pedagogia 4 20 . 5%
Lic. Universitarla i 5.0%
1,ic. en mducacidon Fizica 1 5.00%

TOTALES s L0 0%

1

e

o= ‘masstres  con mayor grade de eacolaridad tienen un
sustento tedrico mas amplioc para detectar problemas de aprendizaje;
por Lo general conocen algin tipo de investigacidn gobre la
educacidn, «Us =n  SUS Mmanos sSon herramientas de gran valla para
presentar y/0 modificar  lia ensefianza del lenguajde oral v escrito en
la szcuela primaria.

Es importante también considerar que én nuestra escuela por
la observacidén directa se pueden detactar los fendmenos de la
problematica sducativa <omo desercidn. desnutricidn, problenas de
aprendizaje y de integracidn social., =stc. Be da un modelo ideal para
analizar wodos los casos due el discurso oficial no logra

3



reacatar; alumnos de Bc. grado que al concluir la primaria se
integran al trabado ocasional como albatiiles, vyeseros, pintores,
trabajadoras domésticas, etc., ninguna politica educativa ni
programas de Estado como Zolidaridad logran sacar adelante a esﬁe

sector de la poblacidn.

2. Andliszis del problema

Como consecuencia del diagndstico en el grupo de estudio,
se logrd conocer gque hay diferentes factores gue limitan la
redaccioén v hacen gue no segmenﬁen bien los niflios, algunos de los

més importantes son:
a). Referentes al alumno.

a.1). Reprobacidn.- La reprcbacidn escolar es parte
importante del fracaso escolar, este antecedente influyve de manera
directa en los trabajos escritos que produce el alumno de do.
grado, los nifios que mas grados han repetido son los gque presentan
redacciones con una segmentacidn deficiente. Los datoz de

reprcbacién del grupo se presentan en el cuadro No. 2



Cuadro Mo. 2

Indice de reprobacidén de losg alumnosg de 4o. grado grupo A"

Concepto Mamero de alumncs Porcentaje

Han reprcbhado algin grado 14 41.0%

Mo han reprobade algun grado 20 58.0%
TGTALES a4 100.0%

De los L4 casos de nifioe que han reprobado, no sdlo han
repetido un afio escolar, algunos han repetido varias veces grados del
ler. v 2do. ciclo. Ver cuadro 3.

Cuadro No. 3
Cazsos individuales de reprobacidn por ciclo azcolar.

Nombres Aflos repetidos Aflos repetidoe en  TOTAL
en el ler. ciclo. el Zde. ciclo.
Luis 3 1 4
Falvador z 1 3
Joel Gaonzdlez P - a
Graciela 1 1 2
Gerardo 2 - 2
Berglo 1 - 1
Reodolfo 1 - 1
Patricla L - L
Rosa Izsela 1 - 1
igmac 1 - 1
Fernando 1 - 1
Paloma - 1 1
Joel Zalas - 1 1
Juan - 1 1
TOTALES 18 B 2
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En el primer ciclo la reprobacidn es muy alta., se dan 16
cazos en los gue los alumnos repitieron algin grade de este ciclo,
va en el segundo ciclc disminuye a sele casos, pero el porcentaje
de feprobaoién aigue siendo alto. Los alumnos que mé&s han repetido
afics escolares tienen mayor =dad, més dificultad para aprender, al
hacer trabajos grupales se les debe contemplar pero enfocando
actividades especiales de la lengua escrita que son mds senclillas
que las demés como escribir textos cortos, revisiones mas a fondo
de sus trabajos v lag correcciones adecuadas para que mejoren sus

trabajos.

a.2) Integracidn grupal.— El grupo de 4o. grado grupo "A”
ze formd originalmente de deg primercs grados. una parte de lo que
fue el ler. grade grupo A" y otra del ler. grado grupc 07, al
terminar el primer ciclo =e Jjuntaron teniendo el grupo actual 20
alumnos que participaron en ese proceso; a partir del 3er. zrado
se han integrado 14 alumnos, tan ¢6lo en este alo escolar el
movimiento de altas v bajas se dio con seils nifics. Debido a la
integracién del grupo no se tiene un segulmiento adecuado en el
procesc de aprendizaje, tomando en cuenta que lce alumnos recién.
liegados no se integran de inmediato al grupo. Para medir el grado
de integracidén del grupo actuwal se realizé un sociograma . (Ver

cuadro No. 4).
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Cuacdro NMo. 4

Sociograma del 4o. grado grupo AT,

Fracuencia de seleccid Alumnos Porcentade

& L 3.0%
5 3 9.0%
4 - e
3 P 5.0%
2 17 54, 0%
1 13 32.0%
TOTALES 34 100 . 0%

613

Los cuatro alumnos gue ocupan las frecuencias mas altas
los mas participativoes, faltan poco ¥ cuentan con el apoyve de
padres, en los 1Y nifios que la frecuencia de seleccion 28td entre
2, la aceptacidén.es normal. se eligieron algunos entre i y en
once restantes se observa dJue se integran PpPoco. dejandose wer

apatia y falta de continuidad en la asistencia, & ellos nadie

una

los

eligié en la vetacidn del sociograma ¥ log demds nifics los apartan de

las actividades grupales.
La falta de integracidén grupal ahonda €1 proovlsema de la

iz



segmentacién =n la sscritura, loz nifdos no aceptan autocorrecclionss
de =mus textos escritos., esto hace que sus errores al escribir sigan
latentes, ademés el =golsmo del nific limita el intercambio de

informacidn al nco habsr contrastacidn de sus producciones escritas.

a.3) Antecedentes de adquizicidn de la lecto-escritura. Los
masstros gue atendieron primero vy segundo grado con este Zrupo
trabajaron con la estrategia PALE, los alumnos sintieron un cambio
brusco cuando entraron al 3er. grado pordue se perdid la estrategia

metodcldgica yva gue =1 masstro <due los atendid desconoce en detall

g

iaz actividades gue propone la estrategla PALE. Ademas los alumnos
gque han repetide algin agrado aprendieron con métodoz de marcha

sintética v marcha analitlics. Ver cuadro MNo. 5

Para lo@ nifics es muy dificil olvidar comc adguirisron la
lecto-escritura, va que cuando leen o escriben ias divergas ILacetas
de =sus rosgtros acomparian  sus trabajos. estoe indica que aplican
distintas formas de conceptualizar lasg palabres para expresar las

ideas que gensrali.



Cuadro No. 5
Métodos de lecto-escritura con los gque aprendieron los niflos de 4o.

grado grupoc A"

Métodos alumnos Porcentale
Marcha sintéticsa 2 5.0%
Marcha analiticsa 13 35.9%
Estrategia PALE 20 55.0%
TOTALES 34 100.0%
Del sgrupc. ocho alumnos CcUrsaron alzin mrado 20 OLYR

ascuela lo gque indica gue hay cilerto sambulantaje v una gran
diversidad de infiuvencias metodoldgicas. creando degconcierto
respecto al ritmo ¥ aplicacidén en el segulmiznto de actividades,

ailguncs nifios prefisren segulr trabajande como la hacian o de plano

no hacen las tareas gque =ze les asncomisndan.

40

a.4) Edad de los alumnos.- De acuerdo a los datos de la

inscripeidn log nifice del grupo prezentan las giguientes edades;

14



.Cuadro No. 8

Hdades de los alumnos de 4u. grado grupo "A"

Edad 9 10 11 12 13 TOTALES
Alumnos 17 12 o 1 2 34
Porcentaje DHBO% 35% 6% 3% 8% 100 %

El cuadro No. 6 nos muestra que un 35%., 29 nifics estdn en
edad normal para cursar el grado y el 1D % restante, 5 niflos estan
va con una edad que excede la media normal de edad para cursar el

40. grado.

Los cinco nifios aque hacen hetercgéneo al grupo al
excederse en edad tienen el problema de la mala segmentacidn de
palabras al redactar, su degsarrollec fisico no ha sido acorde a su
dessrrcllo mental, su sincretismc inicial no ha sido superado,
esto hace que no exista un andlisis detallado de la palabra en los
textos, aungue no son los unicos casos, sSO0N log que prezentan més

agudizado el problema.

[La asistencia de los alumnos de mds edad =2z la més bala
uno de ellos de 13 afice trabaja en un taller mecanico vy falta
mucho, los dos de once aflos evaden constantemente el asistir a
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clases siendo necesario due sus mamads vayan & la escusla a
cerciorarse de su sagigtencia. Cuando falta un alumnce o variosg
pierden la gecuencla de las actividades del grupo, no hay un

seguimiento en los ejercicios gque se hacen para mejorar el

L

lenguaje escrito, en especial los gue 2e hacen para meiorar la
segmentacidn; los alumnos que faltan llegan después de uno o dos
diag de heber faltade v se acoplan al trabaa‘o' grupal pero de

manera improvisada v parcial.
v) Referentes al maestro

El maestro eg un elemento esencial del proceso de
ensefianza—aprendizaje. Por elleo tantc las caracteristicas de  su
personalidad como su perfil profesional son importantes de

analizar como lo haremos a continuacidn:
B.1). Desconccimiento del proceso de adquisicidn de la escritura.

b.i.1).. Antecedentes. independientemente de Lo
caracteristico del grupo de acuerdo a la integracidn, en tercer
grado se noté una falta de seguimientc de las actividades de
estrategia PALE particularmente en 1ia expresidn escrita, al no
seguir el maestro 1a misma metodologia se genersa pues el wvaclo
después de cufsar sezundo grado gque violenta el proceso due el

nifioc ha seguildo.



El mecanismo para elegir al masstro de 4o. grado fue por
designacion de la direccidn de la escuela, enfrentando el miemo
problema gque el maestro de 3er. grado, que es el desconocimiento
de los &aspectos basicos gue debe reunir un escrito sobre todo
enfocados a la eatrategia PALE:; es necesaric aclarar que la
estrategla PALE le da un énfasis muy especial a la segmentaclon,

ic que no ocurre con otros métodos.

b.1.2)y. Desatencidén hacia aszpectosg formalesz de la
escritura.- EBEn cuarto grade los objetiveos del programa pretenden
que el nific describa y narre =n forma clara, es2to no es poglible si
no hay segmentacidén. al escribir al nido se le dificulta la
expresion, sobre tecde coneiderando los aspectos formales que debe
presentar un  texto; al hacer +tres trabados de redaccidn:
descripcidn, narracidn y un texte libre en las producclones del
nifio se detectd el problema de la gegmentacidn entre palabraz. Ver

cuadro No. 7.

3e puede observar que el 79% del grupo. 27 nilfios tienen
problemas de redaccidn por no segmentar con claridad lo gue
representa un alto porcentade; el problema es grave ai

consideramocs que e un 40. grado y este aspecto de la lengzua

escrita lo debieron de superar al ser aprobados en segunde grado.



Cuadro Ne. 7

Droblema de la segmentacidén en los alumnos de 4o. grado

grupc A"
Segmentacidn Alumnocs Porcentale
Clara : 7 Z21.0%
Deficliente 250 T3.0%
Sin segmentacidn 2 5., 0%
TOTALES 34 Lo 0%

cuadro No. 3

Concepto de palabra en los alumncs de cuarito Zrado

grupo AT
Concepto de palabra Alumnos Porcentade
Claro 7 21.0%
Incierto 27 TE.0%
TCTALES 34 100.0%

Concepto de palabra.- Ez alarmante como el niiio de 40

18
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gradc del grupo de estudio presenta un alto indice de nifos que no
segmentan con claridad, al revisar con detenimiento los ejeroicios
de escritura del nific se llega a concluir que =1 alumno tiene un
concepto incierto de palabra, no tiene una nocidn clara =n
ocasiones relaciona la palabra con el articule por ejemplo:

“1agua’, "eidia’, etc. Ver cuadro NMo. 8.

Fxiste una estrecha relacida entre los rezgiiltados de la
segmentacidn v el concepto de palabra, gobre  todo en los
porcentajes con problema lo gque determina el andlisis culdadoso

del desarrollec del nirio y la metodolozia empleada en la ensefianza

de la lecto-escritura.

b.2). Desconocimiento de métodosg.- Mo basta que el niflo
escriba v aue escriba mucho, en el seguimiento de revizidn de los
escritos para elaborar el andlisis del problems, observamos Ccomo
el nifio no se limita en cantidad, redacta escritos extensces pero
con amplias deficienclas respecto a la forma. en especlal con

proklemas de caricter hWasico comc es la segmentacidn.

En =i no hay una metodologla que el meaestro utlilice para
corregir el problema de la gsegmentacion, carece de Tundamentos
peicopedagogicos,. otro detalle a3 aue cuando reviza lo hace de
maners superficial escribiendo sdlo Rev. pero 1= £alta hacer

andlisiz minucicsosz del escrito.

ie



Cuande el maestro trata de correglr el problema usa
métodos empificos por ejemplo: pone una rayita a léapiz entre
palabra y palabra, utiliza el dedo para marcar les espacios o la
goma del lapiz v uno de los méa comunes es dedar un espacio en una
cuadricula: como pueds notarse noc ez facil @olucionar el
problemas, requiere gque £l maestro conozca el desarrvollo
palicogenético del alumno y la metodologia de la enseflanzae de la
1eoto—eécritura para propener y hacer ejevcicios que ayuden a la

correccidn de escritos carentes de una buena segmentacion.

b.3) Aplicacidn de criterics subjetivos de promocidn.~ Mo
es la tarea del maestro cuestionar por qué eatdn loz2 alumnos en
ezste grado, la tarea es ayudarlos a que sizan adelante, =zin
embargo hay indicadeores muy significativog para promover de grado
al alumno. por ejemplo: en la asignatura de espafiol para e1 2Z2do.
grado 31 no segmenta con claridad no debe pasar al 3er. grado ya

que carece de un concepto claro de palabra v su sincretismo no ha

avanzado.

Otras consideraciones que se toman al fin del afio egcolar
por el maestro no estan muy apegadas & la norma para promover a un
slumnc, por ejemplo: factores de caracter soclo-econdmicos,
afectivos, la edad del alumno y la necesidad de conservar el grupo

con una lnscripcidn estable.

J
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). Referentes a los padres de familia.

Donde el nifio se apropia del lenguaje en sus primeros afios
es en la familia, por lo tanto es de vital importancia congiderar el

medio familiar del alumno.

e.1). Escolaridad de lcs padrez de familiz.- Para =1 alumno
@l vinculo eszcuela-hogar resulta vital para su formacidn. un niflo que
ve a sus padres leer y escribir tiene mds oportunidades de imitarlos
v de hacerse de una disciplina en el trabajo de la escuela, por es0
ez importants la escolaridad del padre de Tamilia, al respecto =se
hizo un estudio gue nea muestra lo sigulente:

Cuadro No. 2
Escolaridad de los padres de familia del 4o. gZrado

- T

Grado maximo de estudios Padres de familia Porcentale
Analfabetas : i 3.0%
ter. cicle de primaria 1 3.0%
2dc. ciclo de primaria 10 29.5%
Primaria terminada 18 46 . 5%
lo. de zecundaria i 3.0%
20. de zecundaria 2 6.0%
Secundaria terminada 3 9.0%
TOTALES 34 100 . 0%

I3
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Log alunncs que escriben claramente 2in el problema de la
mala segmentacidn de palabras son hijoz de lo= vadres de familia que
tienen algin grado de secundaria o la terminaron, £stos padres de
familia =e preocupan por sus hijos, asisten a las Juntas, preguntan

por =2lleos, para este 15%. que son =2els padrs de familia, 2= ewmperian

{2}

en aue eus hijos superen su nivel de escolarided, para el B82%
restante. 28 padres de familia., les e=2 dificil atender y proporcionar
tiempc & =us hijos asi como loz materiales vy atencldn aue regquieren,
desconociendo la naturaleza de los problemas de sus hijos, esto se

dehe a =1 =sscasza o3colaridad.

~.2). Rconomia.- El empleo repre=zentan una solida baze en
=]l desarrollc de la economia Tamiliar frenando la migracion y el

ambulantaje de los nifios en las

€1

seuvelas, en el padre de familia
sumenta la autosstima teniendo un desarrollo social médz completo,
para los padres de Tamilia las expectativaz no son muy alentadoras en
ezte sentido como se muestra en =1 cuadro No. 10.

Cuadro MNo. 10

Empleo de log padrss de familia del grupo de estudio.

Empleos Fadres de familia Porcentaje

Eatables con prestaciones de Ley 10 29.5%

Geasionales sin prestaciones de Ley Z4 TG 5%
TOTALES 34 10G. 0%

=y
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En el 28.5% de los padres de familia del grupo <con empleo
esfable se destaca un padre .de familia gue trabajda en el Seguro
Social v a sus hijos se les otorga beca que es un buen estimulce para
segulr estudiando. Del 70.% restante, 24 padres de familia con
empleo inestable =e reflejan las carencilas econdmicas provocando
ausentismo, problemas de conducta, falta de materiales para trabajar,
influyende directamente en el aprovechamiento esgcolar porgue no

cumplen al ritmo de los nifoz gue cusentan con su material de trabajo.
dy. De otra indols.

d.l) Carencias de apoyos.- Fuera de la escuela es dificil
encaminar las actividades del nific para que hagan uso del lenguaje
eacrito, hay que mencionar qgue existen muchas gue se pusden integrar
como un programa de televisidn., un pasgec familiar., redactar avisos,
cartas, recados, etc., en Tin., miltiples opcicones de exzpeviencias
vivenciales del nifio. En una encuesta los del grupo consideran el uso

de la lengua escrita como sigue:

BJ
en]
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Cuadro MNo.

11

Utilidad del lenguaje escritc para loz alumncs del

grade grupo

AT

lenguaje escrito los

aproximacidn

51 se le presenta al nirio losg objetivos claros de la lengua

comprendera

fuerza de

la presentacion Lformal de

esencia del lenguaje escrito.

zu uso  la

24

objetivos que de €1 presentan

Conzideraciocnes del uso de la escritura Alumnes Forcentaje
adguirir bonita letra 10 Z9.5%
promoverse del grado escolar 5 15.0%
aprender 18 46 .5%
comunicar 3 9_.0%

TOTALES 34 100.0%
Para el 44.5%. 15 alumnos se desvirtda el =entido

no son sigquiera
la escritura;

expectativas del B5.5% restante, 18 alumnos estan ya gncaminadas

escrita con actividades coherentes a su medio donde se desarrolla,

manera clara v concilsa

presentarlo en la escuela y en su medio.

a la
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d.2). Agpactos curriculares. - La escuela como
institucidén social es considerada como un lugar donde interactian
sujetos gue enseflan y aprenden de una manera ideal donde todo estéa
dado v debe funcionar bkien; nunca se consideran los factores que
pueden frenar el proceso de enzefianza-aprendizaje., consideraremos

algunos que afectan en especial a nuestra azscuela.

d4.2.1) El programa.- El programa de 4c¢. grado establece
para la asignatura de espafiol en expresidn escrita que el alumno
adquiera las habilidades para narrar, describir vy realizar
encuestas y entrevistas; pero al redactar el alumnoc limita s=su
expresidn, escribe con dificultad por no usar aespaclies adecuados

entre palabra y palabra, es decir nc segmenta.

d 2.2) Problema.- Este problema se presenta =2n el 4do.
grado grupo "A" de la Ezcuela Primaria Federal “'Lizaro Cardenas’.
T.V. grado terminal del Z2do. ciclo. La dificultad se presenta en
el grupo que tiene 34 alumnos, 16 hombres v 18 muderes, de los
cualez =zeis nifiag vy un nific segmentan con claridad, 13 nifios y 12

nifias segmentan sin claridad y dos nifios no segmentan.

Como 1la problematica se detectd en el proceso de la
ensefianza v la metodologia de la lecto-escritura, la teoria

pesicogenética serd la base para la explicacidn del funcionamiento



cognitive en el alumno v cdmo influyen para la aproplacidn de los

aspectos formales del lenguaje escrito.

Por 1o anterior el propdsito central d=l presente
proyecto de propuesta S8 eminentemente diddctico al proponer
resclver el problema de la mala segmentacion en la ezscritura en el
40. grado en base @ la integracion grupal buscando que sea la

propia pars trabajar en todas laz actividades gue se Dropongan.

Con la investigacidn de campo 3e detectard y anallzard al
problema ayudando & interpretar loz factores del medio que

influyen en la problemética.

Las hipdtesis que gularan la presente investigacidn son

lazs sigulentes:

Los alumnos del 4o. grado ZrUpo "AY prezentan
limitaciones en la comunicacién de  ideaz al redactar, la
integracién del grupo, la falta de seguimiento de una metodologla
por parte de los maestros ¥ el desconocer el contenido curricular
ha dado margen & que el nific no segmente al escribir, perdiendo

secuencia v orden al redactar.

31 no hay un seguimiento metodoldgico y un conccimliento
suficiente de las caracterisgticas formales de la escritura, los
nifos tiene dificultad para expressarse en forma escrita.

26
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51 los nifios aprenden a leer con métodos smintéticos a la

hora de escribir fragmentan las palabras, silabean.

3i el nifio no ha superado el sincretismo inicial y no ha

desarrollado su capacidad de andlisis no le es posible segmentar.

27
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CAPITULO IT
MARCDOG TEQRTICO

A. EL CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

¥ LOS SUJETOS EDUCATIVOS.

1. Proceso de produccidn.

A través de la historia =1 hombre como ser gocial ha
estado integrado a un determinado tipo de sociedad, esta se
caracteriza por la manera @n que se provee de sus satisfactores
basicos, por tal motive las herramientas e instrumentces de trabajo
van a determinar sus modos de producir; por el modo de propiedad o
usufructo de log mismos se dan las relaciones s=ociales de
produccidn que traen como consecusncia las clases agocliales v la
interaccion de laz mismas, una determinada forma de sociedad.

"Lag relaciones scciales de produccidn se estable-
entre los propietarios de log medios de produccidn-
v los productores directos en un procesc de produc_
cidén determinada, relacidn que depende del tipo de-
relacidn de propiedad, posgesidén., disposicidn o usul

fructo gque ellos establezcan con los mediocs de pro_
duccidn. " (3

o Proceso de formaclidn social mexlcana.

La sociedad mexicana de loz ultimosz 200 afles, a partir

(3) HARNECKER, Martha. Los conceptos elementales del materialismo
historico. 48 ed. México Ed. 8igle XXKI. 1882. p. 37-38
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de la independencia politica de Eepafa, ha basado v establecido su
desarrollo en las ideas liberales. Fue asi como en lo econdmico se
establecid una economia de libre competencia, promoviéndose a la
vez la explotacidn de la gran masa de la poblacidon mexicana por
parte de la burguesia, =e eatablecid una Republica Fedsral con

equilibric supussto de poderes y se pugnd por una aducacidn libre.

Las ideaz de la ilustracidn europea ilegaron a México
teniendo gran acoglda principalmente entre los cricllos marginados
de los altos puestos directivos en el clero-xr el gobierno, asi
surgen las ideas liberales que buscan la igualdad del hombre,
agtas e generan =n la independencia pero repuntan V toman vigor
con grandes pensadores Ccomo Gabino Barreda. José Ma. Luis Mora,
Valentin Goémez Farias, Juaresz, Miguel vy 3Sebastiidn Lerdo de Tejada.
etc, asi a través de toda la hiztoria de Méxicce los gobisrnos
giguen teniendo ideas liberales perc condicionadas por el proyecto

politico en turno.

Esta corriente ideologica aqueda plasmada en 1la
normatividad de nuestra educacidon al darle un cardcter gratuito.

laico y obkligatorio.

La escuela mexicana tiene importantes sustentos que le
han dado excelentes sdedlogos v luchadores soclales preocupados
por el desarrollo del pais, algunas de lazs ideaz no han sido
respaldadas por las politicas adecuadas quedando truncadas, pero

28
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algo se ha rescatado de ellas y en la actualidad conforman nuestro

aistema educativo.

El positivismo da a la educacidn un carédcter de formacidn
cientifica, buacaba que el hombre tuviera las bases para avanzar
répidamente . en el conocimiento de las clencias y las trasladard al

Progreso.

Esta doctrina. durante el porfiriato se identificd con las
ideas de un grupo de Jovenes intelectuales que infiluian 2n el
gobierno llamades los cientificos. dande a la educacidn un caracter
cientifico. Ya antes a este respecto Mora en 1833 dice:

"Los hombres positivos fueron llamados a ejecutar
lag reformas especialmente de la educacicdn porque
la antigua educacion falsea vy destruye de raiz -

todas las conviecciones gque constituyen a un hom _
bre pogitivo.”™ (4)

Se puede concluir que el positivismo genera hombres de
trabajo, audaces, gque no dan marcha atrdas a sus proyectos sosteniendo

suz ideas en cualguier ambito donde interactian.

Fn México s=se viven las congecuencias de una crisis que

afecta desde los afios setenta a todo el mundo capitalista; "se

(4) ZEA, Leopoldo. "El positivismo en Méxmico”. en : Formacidn Bocial
Mexicna I. Vol. I. Antologia UpPN LEPEP 85, México, SEP., 1985. p. 408.
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intenta desshogar antes que nada por la via de sacrificar las areas

goclales” (vivienda,

4]

del gasto piblico denominadas "arsa

educacidn, salud)."{5H)

El gobierno dio un pegquefic viraje para adaptar el
liberslismo a las actuales condiciones econdmicas para trazsar una
nueva politica denominada neoliberalismo <ue a continuacidn se

explica.

|...u

Mecliberalismo .~ Actualmente en nusstro palz la filosofia

que guia el desarrollo eceondmico y politico =8 neniiperalismoe =1

{1
l,_.,‘j

o

It

cual plantea que:

"Bl Bastado no intervenga en  ias  a
productivas ni en la esfera de la civcul
mercancias, que tampoco tutele loz dere
trabajadores al proteja la zoberania de la nacidn --
aque lo dedje todo al libre juegc de las fuerzas del -
mercado. {8

Ezste provecto acaba con log derechos del trabajader, cada
individuo enfrenta al patrdn. los sindicatos =on debilitades, hay
desigualdad en 1a diztribucidn d= la rigueza. en 21 orden szoclal y en
1a lucha por el poder politico. no faverecs en nada a la clase media

baja porgue limita sus posibilidades de progreso.

{5) GUEVARA Niebla Gilberto. "México ante la crisig”. 3a. ed. Mexico.
Siglo XKXI. 1887. p. 127.
(68) AMEZCUA Dromundo, Cuauthémoc. “Neoliberalismo vy socladad.” en:
Semenario Combatiente. Afic XVIII. tomo II. No. 110 y 111. México,
marso—abril., 1994, p. 17
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Para los estratos bajos la educacidn plerds su mito de
potencialidades inmensas de Progreso social. =e ven disminuidos sus
horizontes para crear alternativas con las gue la zociledad aumente su
nivel de vida.

Al wivir en una sociedad camblante., con nuevas necesidades
ez necesario reformular, hacer camblos e innovaciones de =acusrdo al
momentc gqus vive el pais, pars due <on la. ayuda del sistema sducativo
=se prepare el tipo de hombre que México necesita por lo gue a
continuacidén es preciso analizar algunas caracteristicas del actual
siztema educativo nacional.

" La politica de sexenic del presidente Carlos Salil
aas de Gortari exigia un cambilo sccial 21 cual se
previene en el programa para la modernizacidn edu_
cativa 1989-19954, que tiene como objetivos camblar-
1o gque impide sustentar un nuevo desarrolleo dl pals
igualdad de oportunidades a todos los mexicancs y —
presarvar loz valorss y tradiclones de la nacionali
dad. en mayo de 1992 se suscribe el acuerdo naclo

nal para la modernizacidn de la aducacidon baslca --
que implica definir pricridades, revisar v raciona_

iizar los costos aducatives y a la vez ordenar y —-
gimplificar los mecanismos para su administracion.”

(ard

(i),

Con la modernizacidn aducativa se preﬁende formay
individuos pars ia produccidn. por esc los programas s#d1lo conbienen
log contenidoz temdticos, la sscusla zeglin el estrato =zoclal donde
esté proporcionara los conocimientosg con los recursos gue ella misma

sen capaz 4= administrar.

(73 SEP. "Plan y prosrma de estudic 1993, Educacidén Béslca Primeria.”
Mémico 1993 p.l12 32
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Con 1o anterior, =i estuvieran en condlciones ideales
todaz las escuelas seria excelente, perc la realidad es otra. Con
la nueva educacidn se generan fines clasistas, asi en una misma
ciundad hay escuelas para ricos, para clase media vy para clases
marginales, pero en todas enzeftandc lo mismo. En las escuelas de
nifios de la clase alta los alumnos tienen una y varias
oportunidades de avanzar en 3u promocién, grado por grado vy en las
escuelas de clases marginales el niro tendrad &dlo una oportunidad
que en su oportunidad la determinard las causas sociales de su

medic.

Uno de los documentos que norman actualmente la educaciodn
ez la Ley General de Educacidn en la cual se establece como
estrategia schresaliente del estado la decisidon de federalizar la

aducacidn.

fon la descentralizaclon de la educacidn cada estado de
la federacidn =e responsablliza de adminiztrar la sducacidn
hasica, en Zacatecas el estade se divide en 13 regiones

correspondiendo al municipio de Guadalupe la regidn Ne. 10.

3e puede observar con claridad que al "deber ger” de los=
documentos oficiales no alcanza a beneficlar al niflc de los
estratos marginales, si bien el esfuerzo del Estado es grande, la
politica educativa no rinde los frutos degeados, por ejeﬁplo: se
amplia el calendario perc no se dan fuentes de empleo a los padres
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de familia por lo gque les &g imposible soportar la carga econdmica
Que la escuels les impons, el meestro no estd preparado
metodoldgicamente ypara cambios en  los programas, conserva la
estructura de su formacidén y es dificil que conceptualice

nueavamnente su practica docente.

Se necegitan apoyos reales a la educacidn, gque 21 Estado
aumente au presupuesto y 42 a la escuela el caradcter formative que
requiere el nifioc actual, se necesita dotar a la escuela de
materiales, =salaz audiovisuales, labofatorioa, degayunos, ete, de

lo ceantrario todo queda en  la  utopia educativa. Pero ma

fi

u

importante es considerar qué apoyos reales reclbe el nifio del

medioc donde se desarrolla.

A nivel nacional, la inestabilidad propia del pails
durante casi todo el siglo ZXIX y tres deécadas del sigle XX

impidiercn que hubiera un avance significativo en la educacidn.

Durante el auge de la Escuela Rural Mexicana (1820-13940)
sa avanzd poco. Aun después de este tlempo los padres de familia
enviaban a sus hijos a 1la escuela con la mentalidad de que

aprendieran a leer, escribir v hacer operaciones.
1 tipo de mebtodologia gque =z2e emnpled aproximadamente

hasta la década de los 80s. se basdé en la realizacidn de
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actividadez de tipo mecanico para la adauisicidén de la lecto-

escritura.

A paftir de 1la aplicacidn de los rezsultados obtenidos por
Piasget surge el Constructivismo v la Pedagogia Ureratoria. Liste
tipo de tendencias didacticas es apovado por las invesztigaciones
de Yeta Goodman, Emilia Terreiro v Margarita Gomez Palacio,

realizadas en el terreno del lenguade.

La nueva tendéncia insigte en considerar al alumno como
un ser activo capaz no s6lo de adguirir su  lengua 31ino de
reconstruirla. Estos investigadores conceden gran importancia a lo
que llaman la prehistoria de la escritura. Asi mismo. conceden

gran valor al desarrollo psicointelectual del nific.

Describen el proceso de adguisicién de la escritura como
un proceso complede v largo en el que intervienen tanto factores

lingliisticos como metalinglilsticos.

Aungue estos autores establecen la hipdtesis de que el
ﬁroceso para llegar a la convencionalidad es gradual v dura
pastante tiempo, e considera dque la segmentacidn en la escritura
ez una caracteristica de convencionalidad gque aporta precizidén al

procesc de comunicacidén escrita.

¥l medio en que se desarrolla al nific puede favorecer
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El medio en que se desarrolla el nidic puede favorecer
los "eventos de escritura” gue el niflo realiza y facilitar

posteriormente la convencionalidad.

sCudles son los factores que & nivel micre favorecen o
iimitan la competencia lingiiistica de los nirdes en su proceso de la

convencionalidad en la electo-escritura?

La comunidad.

‘Bl  concepte de comunidad en sentido amplio se utiliza
para nombrar unidades sociales con clertas caracteristicas
@specialez que dan una organizacion dentre de un Area

delimitada. " (8)

Se pueden distinguir. en general. dos tipos de comunidad:
rural v urbana. Se considera una localidad wurbana por lo regular

cuando =us habitantes exceden la cantidad de 2500.

" En el Easvado de Zacatecas. la extenglidn --
territorial es de 75, 042 Km. 2, se practica la --
agricultura y la ganaderia actividades generadoras-
de la economia rural del estade, otros rasgog pro__
ductivos de gran importancia son la mineria vy la -
prestacidn de servicios. la poblacidn en 1987 era -
de 1,136,830 habitantes con una densidad de pobla _

cidn de 15.1 habitantes por Km. 2. 7 (3)
(8) POZAS Arciniagas. Ricardo. "El concepto de comunidad.” en:

Facuela v comunidad. Antologia UPN LEFEP 35, Mexico. 1385. p. 113.
(9) Secretaria de Gobernacidn y Gobierno del Estado de Zacatecas "Los
municipios de Zacatecas. la. Ed. México 1833. p. 9-1u
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La extensicn territorial del Eatado de Zacatecas 23 muy
amplia v la poblacidn se concentra en pocas cludades como
zacatecas, Guadalupe, Fresnillo, Jerez V¥ Rio drande. Esto genera
una amplia diapersién.geogréfica creando un problema educativo a

nivel estatal, aue =& hace evidente en cada unc de los municipios.

Su poblacién rural practica generalmente la agricultura,
los terrenos agricolas son pobres, producen poco ¥y loz de temporal

estidn eXpuestos & una produccidn azarcsa determinada por las

™

condiciones climdticas. incluso log terrenoes de riegoe sufren la

f
(4

consecuencias de la crisis econémica va que =1 campo sufre una
descapitalizacidn; =sto hace que los campesince emigren hacia la
ciudad ubicéndoleos =n colonias de reciente creacidn que estén en

tazs periferias de las ciudades.

Como se puede ver los habitantes del sstado de Zacatecas
no cuentan con tuentes de trabajc en abundancia, al llegar del
campo a las ciudades aufren de las condiciones de pobreza extrema
ya 4que log trahajos que' realizan s=on mal remunerados y otras
ccupaciones gue llevan a cabo pertenecen a la econcmia subalterna
ya que son vendedores ocasionales. En sus colonias carecen de

serviclos.

La ciudad de Guadalupe en los ultimos aftoz ha sufrido una
tranaformacidén violenta a causa de la acelerada urbanizacidn, la
sona donde se encuentra  la Facuela ° Lazaro Cardenas "
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rapicdamente =ze roded de casas, Incluso de coloniaz. pero reclibe a
persconas gue emigrarcn de comunidades cercanas, principalmente del
manicipio de Genaro Codina.

Por smer cabecera municipal existe una cobertura en nodos
los niveles educativos, destacéndose el nivel basico. pero no toda la
poblacién en edad escolar es atendida, influyen sn ello factores de

aracter =moclial como desempleo, falta de Intsgracidn familiar vy la

pérdida de valores culturales.

Lo anteriocr hace gque loz hogares sufran una inestabilidad,
loz nifios duedan al margen de una autoridad paterna que les exige
respongablilidad para asistir a la escuela., en nuestro medio de
influencia., =e dan casos de nifios gue por si =solos se hacen vivir,
trapajan cantando en 1os camiones, piden limosna, hacen mandados,
asto crea un notorio ausentismo vy precedentes de  una  pronta

dezercion.

Por lo tanto hay un limite para la guperacidn perscnal., en
aate sector de la poblacidén no hay profesionistas, loeg que hay no
provienen del medio, viven en esta colonia pero pertenecen a otros
medios soclales. Lasg expectativas de adelanto cultural de la
poblacidén son pocas, por la herencia cultural los niros no son
creativos al escribir. tienen una reducida vizsidn de la utilidad del
lenguaje escrito gque no les permite preocuparse =1 lo hacen
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hien o mal, en sus casas no se les va a exigir perfeccidn porque sus

padres no escriben bien.

Sin lugar a dudas la situacidn de este sector de la
soc¢iedad hace que recapacitemos sobre posibles ayudas, como enfocax
la labor educativa y hacer fuertes vinculos escuela-comunidad para
superar sus condiciones marginales de existencia ¥y un esfuerzo por

facilitarles el accesc a lag fuentes escritas.

Por ejemplo el drea de influsncia de la ezcuela estd
formade por un estrato soclal béjo por lo gue en el sistema politico
actual no hay posibilidad de escalar a otra clase social mas alta. al
contraric hay marginacidn y pobreza. El medio niega la apropilacidn de
bienes materiales v culturales a =sus habitantes, en casa no hay
libros para leer, las fuentez de consulta no se dan v el niflo de este
medic reproduce la escasa y mala cultura gue hay en su casa como

revistas amarillistas v programas de televisidn nocilvoes.
3. La familia.

a familia ez la célula bédsica de la sociedad, en 2lla el
nifio percibe su primera educacidn. Consideraremos en seguida factores

importantes que influyen en su funcilonamiento.

a). Qcupacidn de losg padres de familia.
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"La ocupacidn de lozs elementos de la comunidad
determina la organizacidn social de la mlsma, lo -
fundamental &3 el conjunto de relaciones que surge-—
de la produccidn de los articulos de consumo, esto—
ez: la producceidn, apropiacidn vy la distribucidn de
estos articuleos crean las relaciones y los lazos -—
méz fuertes v consuilstentes de la comunidad.” (1O

Una familia con médg de tres hijos limita las oportunidades
educativas de los mismos, mads si ze localliza en la periferia de la
ciudad, =i a lc antericr se le agrega la pobreza y la atencidn
inadecuada en el hogar se generan condiciones de vida estrecha;
hacinamiento. bajcocsg ingresocs, en los nifiog presidn para trabadar a
temprana edad. 3e crea una falta de experiencia en el lenguade que
limita al anific para formar conceptos abstractog. su naturaleza y su
contenido; en estos hogares son evidentes las barreras cantra el
éxitec escolar. hay poces libros en casa vy las conversaciones son

cortas v mal estructuradas.

b). Escolaridad de log padres de familia.- La bada
escolaridad de los padresz de familia ez determinante para gque sus
hijoz =me formen expectativas respectoc a la escuela, estaz se ven
pronto reflejadas en una temprana desercidn. ausentismc constante y

desinterés por la escritura al no tener en casa a guien imitar,

(10 POZAS Arciniegas, Ricardo. “Integracidén de la comunidad.” en:
Escuela v Comunidad. Antologia UPMN LEPEP 85. México. 18985. p. 128
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Una primera fuente de contacto con la comunidad la
representa el director de la escuela. ya que con €1 se dirigen los
padres de familia para arreglar asuntos de diversa indole, pero
sabemos que los padres de familia a diario interactian: mandando a
loa nifios, revisando sue tareas y preguntando a los nifios scbre lo
gque hicieron en la escuela, esta relacidn no ez la ideal, porque el
padre de familia exige excelencia sin cumplir él con sus cobligaciones
y deberes para proporcionar todo lo gque necesite el nific para
trabajar en la escuela. Asi por =1 grado de interés del padre de
familia por la escuela y el desarrollo dé sus hijos =2e verdn los
adelantos en =1 aprendizaje de los nifies. porgue se reforzara el

vinculo escuela—comunidad.

En un medio como =1 gque ze egpecirfica el maestro tiene poco
contacto con ia comunidad ya aue sumple con zu horario y se retira,

una oportunidad de relacidn se presenta en los egventos clvicos vy

)]

sociales que =z2e celebran en la escuela: la sccledad de padres de
familia tienen una influencia en La escuela de caracter
administrativo. ayuda a cobrar cuotasz gue ellos mismos fijan, también
promueven rifas para recabar fondos gconomicos para el mejoramiento

de la escuela.

Por el proceso anterior se limita la comunicacidn escrita
del alumno. la desorgenizacidn de estas relaciones hace que no se
cumpla con tareas escolares, propician gque el maestro no comunigue a
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ezeritura que en un alto indice son causas de la reprobacldn, otro
factor es que loa padres se ven incapacitados para ayudar a sus

hijos por la limitantes del medio.
by, Cotidianeidad egcolar.

“La vida cotidiana también tiene una historia y esto es
cierto no e6lo =n el sentido de que las revoluciones soclales

cambian radicalmente la vida cotidiana."(1Z)

En la escuela la vida cotidiana se desarrolla en base al
contexto social al que pertenece el nifio, sus problemas de la casa
los lleva a la escuela,_su lenguade, intereses y eupectativas se
desarrollan a la sombra del medio en gue vive, por e=zo sl el medio
no favorece el desarrcllo cultural vy social del nifde la
cobidianeidad mas que conducirico a un  aprendizaje real en
ocasiones 1o conduce al ritualismo vy escasa funclonalidad ds lo
gque en la escuela aprende. Un ejemplo de esto es la costumbre tan
arraigada de loé profesores de poner a coplar leccicnes a los

alumnos.

Ez necesaric pues un rompimiento de esas  rutinas

escolares v enfocar el aprendizaje a la funcionalidad.

(127 HELLER, Agnes. '"3Sobre el concepto abatracte de la vida
cotidiana.” en: Andlisgis de la practica docente. Antologia. UPH
LEPEP 85. México. 3IEP. 1837. p. 493.
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. Bl grupo.

LCudles son  las  caracteri

i

ticas aus un conjunto de
individuog debe reunir para llamarse grupo? LQué indicadores

les 80N las

jachy

determinan gque un grupc esta integradeo? 500

caracteristica

Y

de un grupo sscolar? swte importanciszs tisne?

a). Cotidianeidad escolar.- La c¢lase escolar es la
agrupacidn azarcza vy forzada organizada por la zocliedad con la
introduceion de la eszcolaridad obligateria; =ntre los  grupos
pueden existir difsrencias gue se manifiestan en leos estilos de
vida, ideas, modos de comunicarse, escala de valores y categdorias

legales.

"l.a clasificacidon del grupo puede ssr horizontal sl el
cardcter de la obra educativa es 2oclal v vertical cuando se
atienden aspectos como la edad del nific ¥y su grade de desarvrollo.”

(13}

Una vez integrado el grupo se puede organlizar en forma
individual, de modc mutuo (por monitores) y de modo simulténeo
(cuando se ccmunica con todos). Es importante geflalar que las

relaciones intergrupales pueden ser formales si siguen las

(139 BALLESTEROS Usano, Antonio. “"La e¢lagificacion ds los
egecolares.’ en: Grupo Escolar. Antolegis UFH LEPEP 85 la. ed.
México, BREP. 1985. p. 17.
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exigencias de la institucidn e informales, gque como su nombre lo

indica se dan de manera espontinea.

La conformacidén del grupo no la determinan los alumnos,

L1}

para algunos la integracion =2 rapida, pero se dan casos gque pasa 1

It

afic ezcolar v un alumno o un grupo de nifios no se adaptan al grupo;
lo anterior pueds carecer de importancia peroc al proponer trabajo
repercute de una manera determinante. los gque nc sSe integran no
tpabajan al ritmo de los demés. 21 trabajo grupal comprende un solo
esfuerzo gue rfacilita el desarrollo de las actividad diaria poraque
todos participan., una vez gqgue 3€ logra se puede dar variedad a la
rarea escolar, en los escritos Bse rueden dar autocorrscclones,
confrontaciones de producciones v competencias para estimular la

correccidn de errorss.

b). Relacidn maestro-alumnc.

"En todo grupo existe una interaccidn social entre

los miembros del grupo, la funcidn del profescr mas
comun ez regular el didlogo, ordenar los recursos,-
conceder privilegics, distribulr el tiempe sigulien
do las normas de la institucidn. constata los éuxi
tos de los alumnos (fuente principal de la evalua
ciéni . etc., para el alumne tener buena califica _
cidn es seguir al pie de la letra lo gue el maestro
dice, si no se da esta relacidn hay deseguilibrio -
de poder, se pueden implementar estrategias de re _
beldia que van desde la hilpocresia hasta el mutis_
mo." (14

(14) JACKSON PW. “La monotonia cotidiana.' en:  Grupe Escolar.
Antologia UPN LEPEP 85, Mézico. SEF. 1985, p». 36-BZ
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3i al maestro un nifloc o varios le ganan el liderazgo de
el grupc plerde validez su trabajo, por ic tanto debe ser un
excelente conciliador, procurar el didlogo Vv hacer ver a los
alumnos que las actividades que se proponen en clase Tienen un fin
previamente determinada, se considera lo anterior porque losg nifios
facilmente desvian 2u atencion del trabajo con ruldos extrafios,
visitas, eventos, etc. ¥ ellos por =1 so0los no reinician el
rrabaje que estaban haciendo, es necesaria la intervencidén del
maestrc tanto para iniclar como par continuar sus labores. Cuando
los nifios escriben es Ccomo méa fAacllmente cambian su actividad,
necesitan estar muy motivades, otro factor gque los desanima eg ver
a sus comparierces terminar su trabajo, inventar miltiples pretextos

para también allos dejar de escribir.

2: o]l maestro es capaz de interactuar con sus alumnces, 3u
1abor se ve faveorecida en forma considerable. La relacidn gue
establezca con el alumno debe estar fundamentada en el respeto a

=z individualidad.

c). Relacidén alumno— alumno.- Para cualguier observador
el grupo debe tener igualdad entre los miembros de la clase, una
direccidon eiiclente. intimidad personal ademds de comprension ¥
ayuda entre sus integrantes, perc el nifio se ve influenciado por

la cultura que pcsee, la cultura de la sociedad en la que se forma
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corresponde a log Erupos primarios, familia, medio ambiente v el

mismo grupo escolar determinan el rol social del nifio.

"Por lo gque cada grupo tiene gu propic significado y cada
miembro cambia y adgulere auevo gsignificado al interactuar con los

demés miembros del grupo. (157

Cada alumno tiene su propila expectativa al asistir a la
ascuels, puedes ser para aprender, Jjugar, pasar el rato, reunlrse
con los amigos., etc., entonces, cdmo hacer due 2e unan en un punto
de interés comin todas las expectativas; como reflejo de lo
anterior hay fricclones entre los miembros del grupo, pero también
colincidenclas, por consecuencia para sacar adelante el trabalo de
ia préactica docente e8 nacesario conccer al nifo, manedar 3us
intereses como fuente de motivacidén y llevarlo conforme se Va

desarrcllando en el proceso de la apropiacicdn de conocimientos.

21 el alumno trabaja en un clima de confianza en el Zrupo
10 motiva a hacer expresiones escritas nidz amplias, contrasta sus
rrapajos vy se da la autocorreccidn, asi el nifio mejora la

convencionalidad de 1a lengua escrita.

d). Normatividad.

(15) ESON, Morris. "Trabalio con la c¢lase como grupo.’ en: Grupo

03]
[N

Ezcolar. Antologia UPN TEPEP 85, ia. ed. México ZEP. 1985. p.
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"Bl grupo escolar se norma por acciones reclprocas,
cada peyrsona posee un rol, este puede ser latente o
activo pero significan su funcionalidadm el alumno-
se debe regir por la reglamentacidén escolar. Tam

bién el profescr debe interactuar con el nifio, los—
compafieros, las autoridades v los padres de familia
para determinay sus eptrateglas de trabajo y sacar-
adelante &1 grupo.' (16)

Lag acciones del grupo se determinan por el grado de
aceptacidén de todoz leos que én alla actuan, =i losg padres de
familia apoyan habri avances. 21 la direccidn estimula el trabajo
del grupc se reflejara en un alto nivel de eficiencia terminal,
complementado por el entusiasmo de alumnos Yy maestros para el

trabajo.

La norma =n 1 grupo condicionard la disposicion de los

alumnos para trabajar, puede ser de rechazo o aceptacion ante las

4

disposiclones que el maestro establezca. Esto determina el empefio
del grupo para superar carencias en el aprendizaje. Por =jenplo si
en 1la expresicén sscrita se da algun factor desfavorable que limite
1a comunicacidén de las ideas del nifle, el grupo gerd gquien
egtablezca un ambiente para aclucicnar o tomar una actitud de
indiferencia ante el problema. Por eso es conveniente conslderar
todos los agentes que influyen en la labor docente para determinar

las actividades que 2iga al grupo para superar 2l provlema.

(18) LEVITAS, Maurice. “La estrucktura social.” en: Grupo Eacolar.
antologia UPN LEPEP 85, la. ed. México, SEP. 1985. P. 7H-86
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6, E1 Alumno.

‘onsideramos al alumno como factor central en el proceso
enseﬁanza~aprendizaj¢, por lo tento tomemos en cuenta al nifio, no
como un numero de matricula o como un pamero de lizta,. sine come un
individuo «ue como ser soclal plensa y 8¢€ desarrolla a =u Propio
ritmo. entonces estaremos haciendo una practica docente a nivel de un
rrofesionista, por lo que analizaremos a continuacidn lo sigulente

referente al alumno.

ajy. FEdad.- El nifio de do. grado tiene una edad de @ a 10
afos, ubicandelo en lasz unidades de desarrollo de la inteligencia
segtin Plaget en el periode de las operaclicnes concretaz, Para unsa
vizién mids completa esguematizaremosz ¥V haremos mencidn e los otros

periados.

Unidades de desarrollo de la inteligencia segun
las investigaciones de Jean FPiaget.
Periodo Sensc motcr { O - 24 meses )

Periodo de las operaciones concretas.

- Subperiocdo preoperacicnal ( 2-7 afios )
~ Subperiodo de las operaciones concretas (7 ~ 11
anos
Pericdo de las operaciones formalss (1i-15 afios).
- (17
(17 FLAVELL. Joh;. "Paicologia evolutiva de Jean Piaget.” en: La

Matemdtica I. Antologila UPN LEPEP &5, México. SEP. 13985, p. 231-232
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“fn el periodo de las operaciones concretas.en -
egpeclial en el subperiocdo de las operaclones <on
cretas, los nifios pusden registrar con precisidn -
cada vez mayor tode lo que ven, asi como lo= resul..
rados de zus experimentos se refina la capacidad -
del nifio para emplear clases ¥ relaciones, puede -
formarclases complejas, puede hacer declaraciones -
encadenande dichag claszes empleza & comprender que-
en una situacldn dada intervienen vy funcionan ma
chop factores y trata de separarlos. (18)

L. Inteligencia.,

" La inteligencila as una adaptacidn pERYA
aceptar su relacidn con 1a vida en general s nece_
sario por tanto estakblecer con precisidon las rela _
ciones existentes entre el organismo vy el medio. 3e
puede comparar Como una ameba al buscar su alimen _
+to. En este sentido la inteligencia cuyas operaclo_
nes légicas constlituyen al mismo tiempo un mdvil y-
un equilibrio parmanente entre el universc v el pen
samiento. €3 una extension v una perfeccidn de to__
dog los procesos adaptativos.” (19

Diaget describe el aprendizaje <omo continuo Pproceso e

asimilacidn v acomodacion que tiende al eguilibrio.

Para segmentar, la inteligencia del nifio debhe habper tenido
un desarrollo hasta llegar a la nocisn de conservaclon, esto le
permite cuantificar y mediante las estrategias didactlcas adecuadas
lograr el dominio sobre ese aspecto especifico de la expresidn

eacrita.

(18) P.G. Richmond. “Tatroduccion a Plaget.” 10 ed. Espafia. Ed.
Fundamentos. 1384. p. 75
(19) Op. cit. 18 p. 97-98.
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" Toda situacidn de aprendizade implica una
asimlilacidén, &llo supone dus para incorporar una
aueva experiencia el nifio ha de transformarla de ma
nera que se adapte a su modelo de mundo. Al mismo -
tiempo, ia Ppresencla de esta nueva experiencia
rransformard =u modelo mental. Asi pues toda situal
cion de aprendizaje implica una acomodacion.” (Z20)

7. E1 maestro.

"Tada investigacion snfoca al aprendizaje del nific,
se estudia su desarrollo, intereses ¥ la metodolo _
gia aproplada; pero poco sabemos sobre los adultos,
en ezspecial del maesstro, el modelo de aprendizaje -
para el alumno serd el mismo que se use para el -
adulito. Debemos considerar que cambién ellos tienen
interpretativos v datos a partir de los cuales tra_
hajan. "{(Z1)

=

Ei maestro as motivo también de investigacidn, se
cuestionan  los contenidos curricularss de su formacion y  qué

corresponsabilidad pueden tener con su actual practica docente.

"Todos los proyvectog desarrollan programas de

capacitacidn en servicio, por la naturaleza misma -
laz acciones emprendidas, =1 maestrc en ejercicio -
profesional tiene un nivel de ansledad generado por
la responsabilidad frente a la institucidon a las —-

autoridades educativas, a log nifice v a sus
padres. ' (22)

(20) P. G. Richmond. Op. cit. 18. p. 129.

(21) FERREIRO, Emilia. "Los hidos del analfabetismo.” la. ed. México.
Ed. Siglo X¥I. 1989. p. 48 .

(22) FERREIRO, EMILIA. Cp. cit. 21. ». 47.
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on estos programas ho se puede dar atencidn especifica a
problemas de la lecto—escritura, se atienden generalidades

descuidando contenidos peicoldgicos, socioldgicos ¥y pedagdgicos.

Dapra un maestro es dificil coresultar scbre un problema,
1oz tiempos no lo permiten ya que &€ tienen otras programaciones
en loz periodos de mejoramiento profesional. durante el aflo
escolar desaparecen las sagesorias o no es claro =1 zistema de
consulta aue establecen las autcoridades educativas, ademds que los
maestros enfocan las Juntas colegiadas éélo a la sclucidn a
problemas administrativos, dejandc a un ladc problemas graves de

la educacidn.

El origen social del maestro determina en gran medida sus
expectativas de trabajo, por lo general surge del pueklo gque vive
las carencias de la clase media. En su  formacidn ee viven
experiencias en lag que se dejan sentlr carencias econdmicas, esto
determina que muchas veces no se apropie de los bilenes sulturales
que serviran para cumplir modestamente con &u funcidén en una
comunidad, por lo que la experiencia le va dando los recursos pero

a costa de algunos fracasos.

La cotidianeidad del maestro determina en gran medida el
aprovechamiento del grupo, en ou labor docente 8¢ reflaejan
agpectos de su diaric vivir, estcos hacen que sea activo, flojo o
_trabaje con Su 0 grupo con una total indiferencia en la que los
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problemas del grupoc no log considere. En el medio urbano es comin
que el maestro tenga otras ocupaciones, asi los que tienen dos
trabajoz o las maestras dque comparten su trabajo con la
responsabilidad de llsvar el compromiso de un hogar, &en clerto

momento desculdan la atencion de sus alumnos.

Dentro de 1la labor cotidiana del maestro estd la
integraciton con los denas meestros, €8 un aspecto due ayuda ©
desanima la labor en el sula, parece intrascendente pero un buen
equipo de trabajo motiva a sacar adelante buenos grupos ¥ hace que

el prestigic de la ezcuela auments.

Turante mucho tlempo se esquematizd al masstro en un rol
social tunicc: consecuencia de la evolucion de la socledad el
maestro también se ha visto en la necesidad de cawmbiar, ya no
hasta establecer que el maestro ensefie como fue enseflado, que se
respete U Procesoc evolutivo porgue va incorporando médulos a lo

largo de su vida escolar v familiar.

Fn los cursos de mejoramiento profesional no se da una
explicacidn con buenoz fundamentos sobre la lengua escrita,i se
toman algunos factores pero muy aislada, no hay un seguimiento
para que £l maesiro comprenda el proceso del nifio por el cual éste

se apropia de la lengua escrita.

31 el maestro no conoce la metodologia propia de la
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engefianza de la lecto-escritura, avanza por un caminoe =in rumbo que
hace que se Pplerda, interrunpiende un seguimiento légico que debe
seguir el alumno, caso gque se daba muy frecuentemente en la ensefianza
tradicicnal, pero no toda la culpa es del maestro, hasta hace algunos
afos era dificil entender cdmo el niro se aproplaba f hacia uso de la
eseritura, actualmente la teoria psicogenética ayvuda a explicar este
proceso al considerar gque el nifio enfrenta la lengua escrita con

diversas habililidades linglisticas.

B. LA ESCRITURA COMO OBJETO DE ESTUDIO

Tradiclionalmente e consideraba la escritura como una
trascripcidn fiel del lenguade oral producto de una fllosofis
empirista vy asoclacionista del aprendizaje. Los estudios de Dmilia
Ferreiro describen el proceso que sigue =]l nitto. desde cuando alin no
hay significade hasta gque aparsce pero sin tomar en cuenta los
agpectos sonoros. El proceso no es sencille., cada nific tiens un ritmo
de desarrollo, incluso el aprendizaje de la lecto-escritura debe ser

continuo v gradual en todos los ciclos de la escuela primaria.

Un profesional de la educacién garantiza el sgeguimiento
metodolégice en todos los gradoz de la escuela primaria para la
ensefianza de la lecto-escritura. En la actualidad se prepara sdlo a
1ns maestros que van a atender los grados de primer ciclc con 1a
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estrategia PALE, guedando en los grados superiores maestros que

desconocen dicha metodologia.

No se garantiza pues un seguimiento en la metodologia
para la lecto—escritura en la escuela primaria, para el nifioc es
notoria la confusidn, el cas0 mas frecuente se da durante el pase
del primer al segundo cicle de la primaris por la ineficiencia

manifiesta para adguirir los aspectoz formales de la egcritura.

1. Expresidn escrita en el programa sSscolar.

Es necesario revisar en sspecial en el programa de la
aglignatura de egpafiol lo referente a la expresidn escrita desde el
primer ciclo para tener un antecedente ¥y tratar de seguir la
ascuencia logica de actividades en el Zo. ziclo, principalmente en

a1l 40. grado para segulr apoyando la expresidn escrita.

a). Elaboracidn del programa.- La planeacidn curricular
comprende tres actividades y procesos basicos: la eleccidn de
objetivos, la organizacidn metodoldgica y sistematica ¥ la
evaluacion del misme procesc ¥ producto de aprendizaje: este
proceso Se puede aplicar en distintos niveles como el macro
educativo (escala nacional, regional o provincial) y el wmicro

educativo (ambito inatitucional).

Resulta de interés conocer como e integra un programa,
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las objietivos que ge persiguen para si es posible hacer flexible,
csto ez camblar y/o introducir actividades al mismo programa dus
nos permite atender aspectos especiiicos de alguna asignatura como
en la de espafiol, en expresion eacrita,‘ para segmentar con

claridad.

b). Contenidos curriculares geherales.— En el documento
Dlanes Vv programas de eatudio 1993 de educacidn primaria =se
destaca come pProposito central del plan: estimular las habilidades
Que 3o0n necesarias para el aprendizaje permanente, por lo gue se
procura Gue en todo momento la adquizicidn de conocimientos aste
asociada con el ejercicio de habilidades intelectusles Vv de 1la

reflexidn.

Se pretende aus el alumnc actis con eficacia e inlciativa
en lam cuestiones practicas de la vida cotldiana, por 1o due e2
necesario que Iomente e1 desarrollo de la lecto-escritura, la
sxpresidén oral, la blsqueda y seleccidn de informacion. Para el
logro de 1o anteriocr se debe fomentar 1la, investigacién an México,
porque £e depende en este sentidoe del extranjeroc, cada procblema

por =encillo que Bse& representa una gran barrera para el avance

del desarrollo del nifio.

). Contenido curricular del ler, ciclo.- Se pretende que
el nifio aprenda a leer levendo, a escribilr escribiendo v a hablar
hablando en actividades gque repregenten un interds
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verdadero para elloes, asi el contenido curricular del primer ciclo

contiene:

Primer grado.— Como objetivo principal requiere la
representacion convencional de las vocales, degpués laz demés
ietras del alfabeto secuenciadas por su grado de complejidad al
formar silabas, otros agpectos gqus regulere la egcritura  son:
direccionalidad, geparacion entre palabras, uso de mayizculas en
nombres propics, identificacion del punto final vy punto v aparte v
el reconocimiento de la escritura come una forma de comunicacidn.
En la redaccidn se destaca 1a egcritura del nombre proplo,
redaccidn e ilustracldn de textoz vy la elaboracldn de recursos

utilizando dibudos y palabras.

Segundo grado.- El contenide curricular tlsne una
continuidad del primer grado, aumentando la anticipacicn de
contenido, jdentificacidn del tema de un texto, reconocimiento y
uso del espacio entre palabras, sdentificacidén de eilgnos de

interrogacidén v la comprension de palabra.

Fg de considerar por que el alumno no &€ apropia de lo
esencial presentado en el primer clclo para adagquirir los aspectos
formales de la escritura mas basicos: entre ellos el concepto de
palabra v la segmentacidn, zerd la edad, 2l medio. la metcdologia
o la falta de interés del nifio por escribir lo que de manera
decizmiva provoca estancamiento de los saberes vy de la 1engﬁa
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escrita.

dy. Contenildos curriculares del segundo ciclo:

Jer. grado.- Elakorar resumenses, intercambio de mensajes,
datog de una carta, identificacion de las partes principales de un
diacicnario, un periddico ¥ un i1ibro: lectura de inatrucciones
simples, manedo de 1a divisién ellabica, uso de zilabas que le

presenten problemas ortograficos, =1 uso de la coma vy los signo

lal

de interrogacidén ¥y evclamacidén. Estas son las actividades gue se

marcan para la expresidn escrita.

40. grado.- Ya en este grado se da la importancia al uso
de la lengua escrita para otras asignaturas, destacande gque las
producciones que haga el alumno presenten los aspectos formalez de
1a esgcritura como la ortografia de las silabas “ea'l, “co', Tcur”
"ee'  y Uei” ademés de “ga, go', "gu, gue’ y o "gul’;
ijdentificacion del acento proaédico v ortograrico. =1l uso de
puntuacidn vy 21 use de signos, se plantea 2l uso del diccionario ¥
ia consulta de fuentes egcritas para elaborar resumenes, tambien

ss pretende el uso de la lengua escrita para la comunicacidn a

distancia en telegramas ¥y cartas.
Se destaca que desde el primer grado el slumno emplece &

- narrar v describly esto en una forma gradual, para desarrollar las
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actividades que luego le daran las habilidade=s de la lengua
escrita v se pueda comunicar bien, por 1o anteriocr el nifo debe
zegmentar con claridad desde el segundo grado, para due en el
segundo ciclo salga adelante en todos sus trabajos due reguleran

el uso de la escritura.

La exigenciasz de los.trabajos escritog del nific de 4o.
srado son grandes, come € pudo cbservar al revisar los contenidos
curriculares de los grados antericres, la aorma para calificar
estas producciones establece que cuenten con varlos zlementos de

la convencionalidad de la expresidn sscrita.

La segmentacldn =5 una de dichas convenclonalidades gque

facilita la comunicacidn.

). Reformas curriculares.— La modernizacion educativa
pretendé en la ensefianza del espafiol el enfoque formalista, cuyo
énfasis es el estudio de nociones de linglisgtica ¥y en los
principios de 1la gramatica estructural, en el nuevo programa el
obietivo principal radica en que el nific desarrolle su capacidad
de comunicacidn en la lengua hablada v sscrita, tenlendo como base

el eficaz aprendizade inicial de la egcritura vy la lectura.
Toda reforma curricular aparte de responder a politicas

de sexenio popullistas. van encaminadas a resclver cierta
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problematica educativa. in &1 cazo especifico de la axpreslidn escrita'
el nuevo enfogque gque concede prioridad a la expresion oral, la
expresidén escrita Vv ia lectura es correctao pordue regponde a 1a
necesidad de optimizar la expresidon del alumno, concediéndole ademas

la posibilidad de hacerla mas funcicnal.

Combinando este nuevo enfoque con las nuevas tendencias de

1a peicolingiistica, e8 tact

[

hla lograr una sxpresidén esgcrita en

]

cuanto contenido y rorma, més eficliente vy Gtil.

% . La segmentacidn.

De los métodos de ensenanza de la lecto—escritura s6lo en
is estrategia PALE toma relevancia la segmentacion sl considerar la
nocicén de palabra base para la conceptualizacidn de escritos mas

grandes COmMo frasges, enuncliados vy textos mMAS extensos.

Antecedentes.- La estrategia PALE para promover al nifio a

=

oo, grado, toma muy en cuenta =i segmenta  con claridad, asl se

garantiza que a1 alumno tiene un concepto de palabra claroc.

"Con nifios de tercer grado Edelsky ha demostrado que -
ellos normalmente emplean ia segmentacidn en forma no
convencional v que solo & rravés de consgtantes -
interpretacliones con materiales escritos Ze YVan mo_
dificando evolutivamente loz patrones hasta alcanzar
1a convencionalidad.” (23)



Solo experiencias aignificativas hacen gque 1 nific se

I

interese por la convencionalidad de la escritura: perco fuera de la
ezscuela no se dan, €8 por 80 due la modificacidn evolusiva hacia la
escritura con aspectos formales de su presentacidn se da may poco,
con esto las expectativas ze limitan., los padres de familia no ayvudan
v =21 medio del alumnc no presenta interaccliones con materiales
escritos, llegando a concluir gue el alumnc no tiene motivacion para

ezcribir con claridad.
3. La zegmentacidn vy el rescate de zignlficado.

Camo enmefar al maestro a dus 21 nifio segmsnte con claridad
=1 no hay estudios que comprendan el fondo ¥ asencia de =ste problema
del lenguaje eegcrito, =€ da pero atendiendo otros azpectos de la

lingiiistica que & continuacidn s concaptualizan:
[—3

i

a). Semantica.

"Fg el nivel significative de los mensajes humanos 298 decir

1a carga repressentativa, conceptual vy valorativa. " (24) Asi

(23) GONZALEZ Estrada, Celia. "consideraciones generales scerca de la
lengua escrita.” en: La lengua escrita en la educacidén primaria.
México. 1992. p. 143

(724) ORTUNO Martinesz. Manuel. "Teorla y practicsa de la linglistica

moderna. Mexico. Ed. Tyillag. 1979. p. 35
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podemos hacer un andlizis semantico de las palabras vy el enunciado
tomando en cuenta la sinonimia v la polisemia, el nifio comprende
une amplia variedad de campos semanticos, por lo gue da lugar a la
cranamisioén directa de sus ideas, considerando como base lo

anterior podemos analizar coémo influve 1ia segmentaclidn para un

nific de 4o0. grado.

La segmentacidn de palabrag es una convencidn exclusiva
de 1la lengua escrita, o tiene equivalente en la cadena oral. La
separacién de palabras no se manifiesta en cortes al hablar y por
1o tanto es natural gue los nifiog gue comienzan & gscribir no

hagan tales separaciones.

Esx normal que para los que vya escriben bien no acierten
siempre a La zeparacidn de palabras, se trata de un nivel de
reflexion metalingiistico de la nocidn de palabra que tiene el
aifio, un ejemplo a citar &8 cuandc Juntan el articulo con el
sustantivo, para el nifo el articulc nce tiene zignificado en si
mismo, nunca existe aislado, su valor estd en funcidn del

sustantivo al cual acompaiia.

). Morfologia.- El lenguaje ha requeridc del estudio
cientifico, asi se ha auxiliado de varias ramas © CAmMPOS de
investigacion de acuerdo al nivel de las estructuras linglisticas
entre las que destacan 1a seméantica, la fonclogia, ia sintaxis ¥y
1a morfologia de la cual nos ocuparemos.

B
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Morfologla.-— Cpordinacidn ¥ transformacidn de los

mensajes, s=sus formas estructurales vy los elementos que los
CcOoOmponen. Para hacer un andlisis morfoldgico es necesario
considerar: palabra-funcidn. palabra-variable, lexema, gramema,

derivativos nominales, gramema ¥ sus clases, Zramemas verbales,

formas personales del verbo y Lfrases verbales.

El reconocimiento ¥y comprensidn de este nivel linglistico
permite que Be apligque con rigor un método cientifico al estudio
de 1la lengua escrita que permita detectar errores come 1a
gegmentacidn y analizaric a la luz de la pulicolingiiistica v la

psicogenetica atendiendo al desarrollo del nifio.

¢). FRescate de significado.—- Para conceptualizar la
escritura <omo una funcidén socilal de comunicacion se consideran
tres agpechbos: 1a lengua escrita tiene caracteriszticas proplias,
comprender 1la naturaieza alfabética del sistema de corregpondencia
grafofcnética V¥ coordinar la convencionalidad ortografica. Con el
apoyo de la teoria psicogenetica seé concibe al nirdo come un Ser
activo gque estructura el mundo que lo rodea a partir de una

interaccién permanente con al.

Fl nific necesita desarrollar habilidades para due al
presentdrseles aituaciones emplee zus conocimientos lingGisticos ¥y

reflexione sobre rtodos los aspectos due lo guian a slaborar
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hipdtesis cognoscltivas para aprovecharlas en la crescidn de sug‘
textos, ei se emplean situaciones acordes a la realidad del nific ¥
actividades con significado su sincretismo ayudard a la elaboracidn
de una escritura llena de significado en vez de hacer producciones

zin sentido.

dy. Sincretismo.

3= hace referencia al sincretismo cuande los modos
de pensar intimamente 3e relacionan c<con los
simbolos =laborados por el nific (preconceptos) ¥
con  1a forma de razonamiento expresade tamblién en
la explicacidn de la conducta de lag cosag {cau _.
sas v efectos). en el modo que expresa verbalmentve
sus pensamientos (estructura de frase ) y 2n el -
modo de rescatar su entendimlentce ( dibudcs ). Pa_
ra el nifio de 40. grado es importante analizar su—
sincretismo inicial porgue ajgue escribilendo sus -
textos con carencias en la redaceidn al hacer mal-
el sapaciamiento de las palabras, por lo que se ——
puede considerar que 2l sicretismo no estd zcorde-
con su edad. (25)

e). Andlisis de Texrtos.- Ez necesaric conceptualizar las
partes que lntegran un raxto para que este cobre sentido v cumpla con

la intencionalidad de gquien lo transmite haciendo uso del lenguaje

escrito. A continuacion consideramnos:

Palabra.— EL nivel mas elemental para escribir es el
conocimiento de convenciones que gobiernan la formacldn de palabras,

cuando se ha comprendide yva la naturaleza alfabética de

(26) P.G. Richmond. Op. cit. 18. p. 40
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la correspondencla grafofonética. Pero para una persona escribiyx un
texto de mayor longitud requiere clertas habilidades linglisticas ¥

no e6lo saber escribir lag palabras correctamente.

Fnunciado.- La explicacion de la funcion comunicativa del
enunciado reguiere de definir ia oracidn como la minima unidad de
lenguaje con sentido completo a diferencia de la frase que es la
unidad de lengualje con mentido incompleto. Asi la coherencia de un
texto se logra a craves de las relaciones entre oracliones o entre sus
referentes, siempre V cuande las cilrcunstancias due ie han sido

asignadas en un interpretacion estén ligadas entre =i,

Texto.

A dlferencia de los pensamlentos en la vidae diaria
gque no siguen una secuencia ldgica, por la atenclion
que se les da en ese momento a determinados -
obhjetos, aspecltos, sentimientos. ete.. =1 redactar
tiene como objetivo principal llevar una secuencia
organizada, debe segulr un orden de pensamientos -
para gque el lector pueda seguir la conexidn entre
laz ideas. La organizacidn dues e da a las partes
de un texto depende de un procedimiento parscido a
la sintaxis en el nivel de la oracién: no cualguier
combinacidén de las partes de un texto dado serla

intelegible. " (28)

parrafo.— La divizion del texto eacrito en parrafo no se

reduce a lo formal, es una funcion organizativa lmportante dentro

(26y DE LA GARZA ¥ Kalman, Yolanda. ~Coherencia v estructura del
texto escrito, glementos PAYA su  ensefianza.’” en: Dezgarrollo
lingiistico V¥ curriculo escolar. Antologila UpM LEPEP. 85. México.
SEP. p. 187 '
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de un escrito. Un pérrafo es una unidad de discurso. una secuencla
ordenada de pensamiento. La clase més simple de parrafo de acuerdo a
Christensen &s comc una lieta: la oracidén toédpica al inicio, con el
regto de las oraciones’ girviendo mas o© mencs Como ilustraciones

paralelas del tdpico.

Avun para el adulto de cultura media escribir representa un
seric problema, nc se logra comunicar tan facil como se hace en forma
oral, pof ezo la redaccidn debe ser de uso continuo para adguirir la
habilidad v que el nifio no batalle cuando requiera de su uso. Si se
emplea con frecuencia el lenguade escrito con la formalidad de rigor

ge lograra una excelente comunicacion escrita.

4. Comunicacion.

El hombre como ser socclal atiliza medics para transmitir
sus ccnocimientos, mensajes e ideas entendiendo este procesc COmo
comunicacion. Para que se cumpla debe contar con un emiscor gque emite

la informacidn, un mensaje Que es lo gue JQuUeremos transmitir. un

canal, medio que se utiliza vy un receptoy guien recibe la
informacion.
a). Emisor.- Todo emigor debe encodificar, ordenar las

ideas, los simbolosz, tiene que contar con la habilidad para lograr la
comunicacidén: hablar, leer, dibujar, pintar. stc.. al hacer lo
anterior sus actltudes seran consisgo mismo., hacla el tema v hacia
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el receptor para lograr sus objetivos es necesario considerar el

nivel socic—-cultural.

Laz barreras gue surgen en la comunicacidon pueden ser
parciales © incluso llegar a la totalidad, en el lenguaje escrito
se presentan con MAS fracuencia porque el adulto Vv 2l nifdo lo
utilizan poco a diferencilsa del lenguaje oral due e8 de usc diario
v constante. Los bienes culturales acercan al nine a una mayor
competencia lingliistica, otro factor son lo3 bienes matariales que
ie permiten apropiarse de una fuente méz rica de sxperisnclas

rivenciales.

k). Receptor.— La funcidn del receptor es de descifrar el
orden de log pengamientos, simbolos. etc., en la escuela primaria
=1l nifio ocupa por 1o general este papel; i lo alverna con el de

emiscy cumplird bien =l proceso de comunicaclion.

Es importante hacer participar al nifio, que sea capazs de
usar el lenguaje sgcritc  con el uso intencionado de 1a

comunicacidn.

cy., Codigo.- Considerando el cddizo mas comtn para la
comunicacion el lenguaje puede tTener caractheristicas propias como
se describe; el icdnico con imédgenes, el kinésico con movimientos
corporales, el lingliistico oral ¥ ezcrite v el sonoro palabra-

scnido.
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Al transmitir el pensamiento el nifioc utiliza como cddigo
el lenguade escrito debe preocuparse por hacerlo bien esto es, que
conbtenga las normas minimas de significado para que pueda ser

deacifrado y complete la comunicacidn de sus ideas.

d). Mensaje.- Es el contenido de 1o gque Qqueremas
cominicar, ya en el tratamiento del mensaje ge contara con la
habilidad Lara el manejo de elementos o ideas v cOmo

estructurarlos.

E1 mensaje puede ser reavivade por el nific. en cuanto
haga usc de su pensamiento transmitird sus emoclones, Bus
interesss ¥y Sus vivencias lo llevaran a dayr clertos carismas a una
misma idea, e necesario dejar pues al alumno gque invente, que

cree y formule =us propias ideas para dque luego las transmita.

ay. Lateralidad de la comunicacidn.- La escuela primaria
por incomprensidn limita la comunicacidn del alumno, los primeros
grados dependen de la formacidn de hipotesizs en el lenguaje cral v

escyrito por el alumno; =i no tienen un maestro que interprete

tales hipotesis se les considerara como “nifos fracasc'. En los
grados de Zo. ¥ qep. cicle el maestro hace abuso de la
comunicacidn del nifio, desaprovechando la amplia gama de

experiencias que puede transmitir, producte de su medlo social v
ia vida real del aifie. El alumno Jue 0o cumple con laz formas
minimas de la norma de la lengua escrita, complica su adquisicion

ata
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de la escritura, pierde el zentido de la comunicacién; ee le

dificulta por lo btanto transmitir las ideas y aproplarse de otras

por el medio escrito.

Es importante considerar que 2l alumno cuando escribe da
una carga minima de significado al articulo ¥ los ccnectiveos, para
&l tienen mas significado los sustantivos que emplea en  SUS
eacritos, siendo asi es importante ampliar su  competencia

lingtiistica con la utilizacidan de campcs ssmantlicos que estén

relacionados con el medio en que se desenvuelve.

Al escribir con frecuencla se considera como un objetivo
fundamental hacer un andligie morfoldgice, <n el aque se dard la
importancia due o€ requiers al lexema ya due contiene la mayor
carga de significado de la palabra, perc ain descuidar el gramemsa

que determinari el género. nUMero. aumentativo y diminutivo.

Esto nos reafirma de alguna manera la utilizacion del
sustantivo para favorecer 1a segmentacidn =n la palabra v en el

enunciado.

La segmentacidn ez un alemento de la convencionalidad en
1a expresidén escrita que favorece a la vez la comunicacion. Asi el
alumno aue escribe al segmentar <on olaridad utiliza adecuadamente
el codigo., el recsptor recibe el menszaje =in problema pordue Se
cumple con la convencionalidad. En cago contrario, al haber

=1
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convencionalidad, surge una parrera vy ia& comunicacidon se da

parcializada o simplemente no se da.

C. METODOLOGIA PARA EL PROCESC ENSENMANZA-APRENDIZAJE

DE LA LECTO-ESCRITURA

Parte importante de las carencias que presentan los nifios
para lograr la segmentacion son debide a aue no rsalizan las
actividades adecuadas para favorecer este aspeciLo de la
convencionalidad de la expresion escrita, es decir, ilas fallas
metodoldégivaz inciden en 1a dificultad. Es preciso hacer un
andlisis de algunos Tactores due también inciden en esta

problematica, por ejemplo:

Reprobacidn escolar.- En el primer ciclo se dan los
indices mas altos de reprobacidén escolar en la azcuela primaria,
los alumncs tlenen dificultades para el aprendizaje de la lecto-
escritura, las posibles causas de fracasoc escolar son: la falta de
integracién del nifo a 1la cultura de la escuela. por ser un
proceso de socializacicn gue la primaria no apova formando un
ambiente favorable; otro aspecto al que se de da peoca importancia
es &) desarrollo de las capacidades del niflo para la lecto-—
egcritura, este proceso para algunos nifios requiere de maz tiempo

v otro tipc de apoyos.



"m1 altc numero de fracascs en primer grado, nos lle
va a considerar. 1Ez posible que exista un elevado nii_
mero de nifios con dificultades para aprender la lecto-
escritura?. Al hacer investigacidn =obre el casgo de _
muestra: La clase social media baja determina el acer_
camiento con la lecto-escritura, por las oportunidades
de entrar en contacto con material escritc y con lecto
res,. asi los niflos de extraccidn humilde ¢ mavginal -
tienen mayor indilce de reprobacidn en al primer grado.
(27

Cuando en el proceso de aprendizale de la lecto-escritura
hay deficilenclas ya =sea metodoldglcas., didécticas vy pedagigicas, el
nific refleja al pasar por todos los grados de la primaria un ejemplo
e ol alumno de 4do. grado que lee con dificultad y redacta poco ¥
mal, un caso especifico es que al escribir no segmenta con claridad;
por lo gue €& necesario revimsar los distintos métodos con los gque

aprendidé a leer ¥ ascribir en el primer grado.

1. Los metodos de la iecho-escritura v la segmentacidn.

3in lugar a duda cualquier método garantiza la ensefianza
pero es de reconocerse gue alguncs son mas faciles vy permiten que el
nific tenga una visidn mas amplia de la lecto-escritura ¥y tenga menos

problemas durante su apropiacidn.

Los métodos para la ensefanza de la lecto-egcritura se

dividen en dos grandes grupos, los de marcha sintética y los de

(27) LERNER, Delia. Documento: Memoria y evento del ministerio de
educacién. B. Van Leer, Caracas. 1980. p. 31-33.
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marcha analitica, resulta convenlente aclarar due se distinguen

atendiendo sd6lo al comienzo ya que en el procesc se mezclan.

a). Métodos de marcha sintética.~ Basan la ensefianza en
los elementos gque integran la palabra vy sus sonidos parten de las
letras, =zonidos o silabag para liegara & la palabra después del

enunciado.

Con sste método el nixo omite’fonemas o silabas, llegando
s omitir palabras pro la deficiente comprensidn y el tilsmpe aue se
emplea en descifrar 1o gque estd escrito no logra un concepto claro
de palabra, al leer dos O tres veces se cansa y plerds interés en

el texto al leerlo, para escribir la dificultad es mayor adHlo va a

eseribir palabras segmentadas sin ningan zentido.

). Métodosg de marcha analitica.- Se basa en el
significade de lo gue =€ lee, el nific comienza con el conccimiento
de palabras, frases U oraciones como expresidn con sentldo
completo, para dividirlios en sus elementos constitutivos, &3 un
proceso lento perc Se logran algunas ventajas respecto & los de

marcha sintética.

El metodo glcbal de andlisis estructural pertenece a
estos métodos, en ellos el proceso es largo V 21 no 8e usa el
material adecuado por el nifto, =se alarga sU comprenszidn por mas
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tiempo, para la segmentacién correcta el niio requiere dJde més
capacidad de andlisis forzandc sus facultades v alterando su

desarrollo palquico.

No es rpecomendable usar dos o© mas métodos en la ensefianza
de la lecto-escritura, porgue causa en el alumno un  gran
desconcierto, la diferencia es que los métodos sintéticos vy
analiticoz forman un niiio pasivo gue =20lo espera el reforzamiento
externo de una rvespuesta casi al azar, para que el nifio trate de
comprender la naturaleza del lenguaje usado a su alrededor, los
moadelos conductistas son insuficientes y el nifio no los domina.

"La estrategia PALE se fundamenta en los estudios
psicogenéticos de Plaget, que conasidera gue el ni_
#io actia frente a la lengua egerita como lo  hace
con cualguier otro objeto de conocimiento., &3 ac _
tivo, creador constante de hipotesiz propiasg -
que le permiten selecclonar los materiales de lec_
tura, anticipar el contenide de un  texto es _
crito, establecer correspondencias, inventa formas

de escribir las palabras, reflexionar sobre lo
creadc vy autocorregirse.” (28)

51 la base metodoldgica de la astratezia PALE tuviera una
secuencia en todos los grados de la educaclidn primaria se veria el
avance del nifio por las etapas del desarrcllc de la inteligencia como
ioc marcan lLas investigaciones de Piaget, no seria tremota la
posibilidad de ubicar aifios de 6o. grado con una edad de 12 a 13 afios
de lleno en el periodo de las opefacicnes formales. caso que no se da

ni en los jévenes que CUrSan una carrera profesicnal.

(28) LERNER, Delia. Op. cit. p. 31
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Para nuestro estudio nos interesa que el nifioc de 4o.
grado actie frente al lenguaje escrito, cree sus proplas hipotesls
se autocorrija para poder llegar a la expresién formal de sus
producciones escritas en donde tenga un clarc concepto de palabra

y una segmentacidn correchba.

El método de lecto-escritura determina en gran medida el
problema de la segmentgcién, 1os de marcha sintética propiclan que
el nifio escriba partes de palabra (silabasz) gque hacenn que el
alumno tenga un deficiente aivel de significado de las palabras.
Con los métodos de marcha analitica hay un ligerc avance pero ai
no se favorece el anadlisis partiendo del enunciado y llegando a la

palabra surge el mismo problema.
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CAPITULOU 111

PROPUESTA DIDACTICA PARA RESOLVER EL PROBLEMA

DE LA SEGMENTACION

A. Objebtives:

1.~ Buscar la integracidn del grupo para gue trabajen en

todas las actividades y evitar la reprobacidn.

2 . Aplicar secuencias didacticas en lasg actividades que
interesen al alumno, logrando corregliy ayrores en la
conceptualizacidn de palabras, para luego redactar en forma clara.

3.~ Al narrar y describir ijo= nifios logren hacerlo sin
impedimentosg ¥V en forma clara, con la segmentacidn adecusda para

que sus ideas se logren transmitir en forma escrita.

4 .- Lograr la presentacidn formal de la sscritura en el
medio donde necesite, casa, calle, escuela y amigos, logrando la

comunicacion.

Para llevar a cabo los presentes objetivos es necegario
tomar en cuenta el tlempe. con lo que se organiza de forma la

pragentacion de las actividades como a continuacidn se explica.
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Tiempos y caracteristicas.
Cronogramsa:

El proyecto de aplicaciéon comprende cilnco meszes, de
fabrero a Junio, 20 sBEManas, procurando emplear materiales
accesibles al nifo. Le formula el siguiente esduema pars tener una

guia en el seguimiento:

Cronograma
Mes (e8) Actividad a favorecer dias habilles
Febhrero Segmentacidn de palabra 20
Marzo—-abril Jegmentacidn de enunciados 34
Mayo v Junio Segmentacidn de parraios ¥ textos 43
Febrero- junio Integracion grupal g7

Total. 37

B. Integracldn grupal.

Para llevar a cabo al proceszo asnseflanza—aprendizaje e
necesario tomar en cuenta al desarrollo psiquico ¥ peicogenético
del nific, con alumnos de nueve a trece aflos se presenta un Zrupo
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heterogéneo respecto & la edad, pero tomando en cuenta las
estructuras mentales del desarrollo de la inteligencia se tiene un
grupo més homogéneo, Caso curiose los alumnos de més adad astin mas
atrasados por factores que algunas veces SO0D ajencs al alumno como el

aocial, el cultural vy el weicogenético.

Para presentar éctividades a los nifios s necesario tomar
en cuenta todoz los aspectos Que influyen en el desenvolvimiento que
anteriqrmente se menciona agregando el pedagdgico; azsi facilitaremos
el trabajo del nifio y ampliaremcs la posibilidad de éxitc en los
cbietivos de las actividades, é&éstas estan enfocadas a que el nifio
logre un desarrollo integral v arménlco, que los coenocimientos que
obtenga le slrvan para solucionar problemas gue se le presentan en la

vida diaria.

Zeria impeaible dado el anédlisis que s presenta trabajar
las acciones propuestag por casos egpecificog, por lo que primero se
buscara la integraclon del grupo, va que &e requieren condiciones de
cordialidad, de compafierisme Vv golidaridad para realizar otras
sctividades, para el logro de la integracidén grupal se plantean las

siguientes acclones:

1. Competenciag v Juegos.- Cada miércoles en la clase de
Educacidén Fisica los alfios haran equipos para participar en
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encuentros de balonpié nifios contra niflas, nifias contra niflas vy los

nifices contra equipos de otrog EBEYrupos.

Log nifios que no se integren pueden Jugar a otras COBas, la
niflas Jugardn a las comadritas, en los praditos haran "ecaslitas”
tendiendo sus suéteres de un arbusto & una barda, Jjugaran también a
1a comidita. Los nifics se irédn a la cancha a Jjugar con B3sus

hicicletas, patines © avalanchas en caso de no llevarlas Jjugarén a

log sncantados.

= . 3¢ promoversd la participacidn del grupo en tres poeslas
corales, dos para presentar en log saludos gue corrresponden al grupo
de guardia y una para presentarlia en el saldén. Aprovechando el acto
social que se realiza para conmemorar et dia de las madres y el
festival de clausura, Sse cantaran dos coros por parte del grupo, uno

en cada ocasidn.

3. Aparte del convivio tradicional del dia del nifio, el
Gltime viernes de cada mes 3e programarid una hora gocial en la gue
1o nifios organizados PpoOY equipcos traerén un sencillo refrigeric vy

realizaran pregentaciones artisticas.

4. Trabajar en forma conjunta con materiales ejemplo:
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librog, colores, cartulinas, etc. Se pretende gque el niflo se adentre

en el trabajo colectivo sin egoismo.

5. Realizar actividades académicas en eguipo pero due no
sean loe mismos integrantes de =ziempre, las actividades seran
contestar cuesticnarios de Ciencias Naturales y de Ciencilas BSoclales.

4. Se realizaran presentaciones de trabajos =laborados por
1oz nifiozs en las diferentes dreas academicas, principalmente en
egpafiol, con el fin de que los nifios practiguen su expresidn escrita
v efectien correcciones a sus trabajos v los de sus comparieros. Los

trabajos se exhibiran en las ventanas del salén.

Estas actividadesz ze llevaran a cabo durante el tilempo que

dure la aplicacidn de la propuesta.

Tados los nifiogs lc primero <due quieren hacer al abrir un
libro de espaficl es copilar la leccidn, este trabajo se considera sin
sentido porgue el nific no piensa, puede presentar trabajos muy bien
hechos pero si le preguntamos: ;De qué =e trata la leccidn?, nos dara
pocos elementos de 1a misma, este sistema permite que en el nifio
prevalezcan errores éen las formas de presentar sus trabajos, ei al

cacribe lo gue piensa nos daremos cuenta de que escribe poco y mal.
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Una metodologia gue le permite al niflc saber lo que escribe
se basa en las nuevas tendencias de los estudios del desarrollo de
1as.estruoturas mentales de la inteligencia del nific, éstas permiten
que el escolar haga un analisls de sus idsas y laz presente en forma

clara al escribiyr, due Su sincretlsamo avance.

Conforme a los estudios .de Jean Piaget =obre las
estructuras mentales, a1l nifio de 4o. grado tiene Vva el desarrollo
necesaric para lograr la segmentacidn, sdélc hace falta que estbe rasgo
monvencional se favorezca mediante  actividades significativas como

laz sigulentes:
1. A realizar en forma individual:

Gue el alumno cbserve cuente V¥ @enliiste!

- Mombres de sus compaflercs del grupoc.

-~ Objetos del saldn.

- Utiles de su mochila o© morral.

- Nombres de personas que vivan en su casa.

- Nombres de personas, animales o cosas due ancuentre en
la calle.

- Juguetes que tenga 0 dque conczcd.

El quince.- Al nific =ne le da una silaba vy con ella



completard 15 palabras due la contengsan, ejemplo: "gue' Manguera,
cegueta. etc.. BDe procurard dar silabas complejas que favorezcan la

ortografia del alumno.

tAtencidn! .~ El maestro o un nific lee en wvoz alta un

enunciado, los alumnos escribiran el numero de palabras que tiene.

Los pegadores.- Cada alumno llevard al =aldn palabras
recortadas de un periddico © revista, luego forme enunciados con las
palabras gue recortd, numere para ver cuAntas palaoras Tiene &u

[

enunciado.

El juego de Tom.- Tomas era un nifio muy desmemoriado pero
mejord su habilidad para recordar al hacer el ejgrcicio giguiente: se
presgerta una lamina, un poster o un  esquema  por un instante.
enseguida se retira, @gana el nific que enuncie mas objetosrde las
figuras. Se hace en forma grupal y despues se puede Jugar por

- parejas.

Laué cambid?.- En snunciacdos el niflo busgue sindnimos del
verbe v del sustantivo V¥ los escriba nuevamente, conceptualice la

definicién de las palabras que cambld.

Bl diccionario.— A manera de glosario el alumno ezcribira
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todas las palabras que deaconozca cuando reallce trabajos escritos,

las busque en el diccionario y les de un sinonima.
2. A realizar en una semana y en forma grupal:

Talleres.- Para este Jjuego el grupo forma un circulo, a
cada nifio se le propercionan dos tarjetas, en cada tarjeta dibuje un

animal, una persona O una cosa.

Al dia =iguiente hara 408 enunciados que lleven la paiabra
del dibujo gue nhizo, posteriormente intevrcambiara sus dos tarjetas ¥y
procedera de manera semejante. Procede asi hasta completar la semana,
contando en cada ceasion las palabrag due forman el enunciado en

colaboracion con su compariero de banca.

4. A realizay por squipocs:

Imdgenes.~ @ue el alumno traiga al grupo fotos, posters, O
cualguier dibujo, observe y enliste los obietos gue aparecen en su
estampa. Rlabore enunciados y cusnte la cantidad de palabras que lo
forman. Al dia sigutente intercambie =su estampa O dibujo v proceda de

manera semejante.

D. Actividades para tavorecer ia segmentacidn de enunclado:
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1. A realizar en una semana:

a). Recortado:

- Recorte palabras de periddicos Vv revistas, forme
enunciados con ellas; recorte tiras de cartulina, escriba en ellas
enunciados gque le sugieran 3us compafleros. Recofte laz palabras de
dichos enunciados, las revuelva en montones, posteriormente forme

enunciados en el piza con ellas.

by . Nombres y apellidos:

Lunes., <4ue =1 alumno traiga escriteos de tarea log nombres
de Hwres de sus amigos ¥ elabore tres enunciados con cada uno de
ellos., que cuente las palabras gque forman cada uno de ellos,
intercambien sus cuadernos <on  uUnc de sus compafiercs, el ocual
contard, =i es necesgarilo, sugerirad correcciones.

@ue proceda en forma semejante el restc de los demds dias
de la =emana con los nombres vy apellidos de maestros, animales,
plantas v objetos.

]

2. A realizar en dos semanas:

a). Elaboramcs enunciados:
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Los alumncs plensan enunciados v pasan a escribirlos en el
pizarrén. Se cuentan lag palabras que los forman y && numeran en el

pizarrdén. cuestionande para €llo a los nifios.

El znaliais se hace en forma grupal.

by. Identificamos enunciades:

Tomando como basze el libro de lectura, e induce a 1los
nifics parsa gue lccalicen los puntos due haya en una lectura, se les
guia para gue infieran 4Que esa parte del parrafo ez un enunciado v
gque el punto sirve para segmentar tambieén, en este caso particular un
parrafo. Se le pide al alumno <ue ponga una linea vertical para

separar las palabras dque forman el enunclado.

Tinalmente cuenta las palabras, contrastando su resultado

con el de sus companeros.

E. Actividades para favorecer la segmentacidn en parrafos vy en

textos.

Eztos aspectos se favorecerdn en los ltlmos dos meses.
Para cumplir el requisito de la presentacion formal de la escritura v
& la vez cubrir el programa, durante el mes de mayo se haran
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descripciones de personas, animales v objetos; de las descripcioneal
se entresacaran enunciades. También =se realizarédn narracliones,
procediendo de igual manera que en las degcripciones. Esta actividad
se reforzard contando lag palabras en  algunos p&rrafos de

descripciones © narraciones del libro de espaficl.

Durante 1 wltimo mes se procuraréd enfocar la axpresidn
ezserita hacla aspectos funcionales, implementédndose las aglguientes

actividades:

Cuentos: =1 maestro da el titulo de un cuento y el nifio
escribird el texto completo. Este debe tener referencia al titulo,
después confronte sus cuentos con los de sus compafieros para due
aellos mismos se corrijan, procurando sy rigaristas en la
calificaéién del ezcrito del cuento.

Los alumnos intercambiardn sus cuentos  para  due sus
compaferos les expliquen de gqué se tretd., para los due tengan
carencias las perciban y &e motiven a superarlas, esta actividad se

efectuara tres dias de la primera semana de Junio.

E]l cuervo.- »e cuenta aque loz cusrvos tlenen muy mala
memoria al hacer el giguiente ejercicio como en nuestra memorla. Se
iee al grupc un pequefio  parrafo. después los nifos 1o escribiran

8BS



romando en cuenta una © cilnco palabras claves. Be

parafragsando,
Jara en forma semejante a la actividad anterior.

traba

Lag restantes dos semanas de Jjunio se trabajarén por lo

menos en una ocasion los ziguientes ejerciclos de redacclon.

Semanarios.—- Al terminar las actividades de la semana el

nifio redacte en detalle todo lo que acontecid en la semana.

Cartas.- Elabore esquema de cartas mande una a la Comisidn
de los libros

Nacional de libros de Taxto Gratuitosz dandce su opinidn

de texto gque trabald este aflo escolar.

Eaqueletos.~ Llene formas de telegramas empleando 10
palabras por mensaje, fambién llene formes de giros postales

utilizando bien los eEpARCLOS Jue marcan estas formas.

a estas actividades el nifio guardara

Para dar importancia
en un folder, para que s=es la evaluacidon del

todas su produccliones
e espafiol al final del aflo escolar, también se integraran

drea d
trabajos de las demas agignaturas del programa de 4o. grado.



INSTRUMENTACION

El vroyecto serd puestc en marcha sin rigor del esdguema, Sé€
dara flexibilidad a las actividades segun el interés del alumno, para
lags necesidades de casos 2e considerara la repeticidén de las
actividades gue regulera el alumno.

Se despertard el interés en <1 alumno, pordgue algunas
actividades son muy sencillas y es conveniente gue el alumno se
entere de cudl es la ipntencionalidad de las actividades. Una wvez 4gue
el nifo efectie las actividades propuestas €1 mismo puede proponer
variantes a las mismas, para dar relevancia a la superacion del

problema de la gegmentaclidn.

Una wvez inilciadas las actividades de la propuesta 3ze haran
registros de los avances dQue miestren los alumnos, log resultados del
proyecto serviran para hacer una medjor evaluacidn vy determinar el

logro de los objetivos de la propuesta.
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CAPITULO v

CONTRASTACION DE RESULTADCS

Al terminar de aplicar la propuesta es necesaric comparar

ic

(i

resultados finales con los de el diagnéstico para ver el grado en
gque se cubrieron los objetivos. 3e tomd sa cuenta el mi=mmo esguema de

actividades para facilitar la contrastacion.

=
fr
m

A. Integracidn grupal.

1. Competencias y Juegos.- Aprovechando los Juegos que
realizaron loa niﬁos ea la clase de educacidn fisica como: fatbhol,
carreras, desencantados, "la ecomidita", 'las comadritas”, etc., el
grupo perdid la saquemnat izacidn con jue venia, =2s3to es, due existian
subgrupcs: listos, flojos, incumplidosz, etc., al lograr gue los nifios
participaran en log juegos propuestos e obgervd aue nides timidos ¥
apaticos convivian con los demdsz, la integracidén grupal en astas
actividades fue del 10C%. Esta se aprovechd en otras actividades dque

emprendid =1 grupo y en sgpecial las academicas.

2. 3e prepararon cuatro posesias corales: Egte negrito, 81
tienes una madre todavia, El capitédn y La Constitucion de 1917, las
dog vltimas se pressntaron  €n log honores a la bandera y las dos
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primefas a nivel grupo hacisndo ejercicios con el camnbio de coros ¥
solistas. También se participd con dos canciones populares en actos
soctales el dia 10 de maye loz nifios cantaron las mafianitas vy en la
slausura las golondrinas. Del grupc s6lo un nijdo no participd en
eatas pregentaciones, el motivo fue que ya estaba muy grande (13

afios) v le daba verglenza.

3. Se organizaron convivios a nivel grupc, el de mas realce
fue el del dia 30 de abril dia del nifo, también se reallizaron otros
tyes en la ultilma semand de los meses de f=brero, maye v Junioc, en
marzc e hizeo al salir de vacaciocnes. Be logrd la cooperaclidn de
todos los nifios, unos se encargaron de llevar una grabadora al zaldn,
atros prestaron clntas, mientras las nifias preparaban un refrigerio
con el mandado necesario gque anteriormente se comprd  con  la

cooperaclion econdomica d

Icy]

todos. Se dieron avances significativos al
convivir en grupo, pPero es necesario gefialar que fue precisa la
intervencion del maestro del grupo parsa repartir y llevar el orden

del convivic sunque en forma minima.

4. E1 trabajo en forma conjunta resultd mas dificil, el
alumno no tan facilmente prezta Ius Atiles, 23 rigorista al exigir
que los gue no los tengan no trabajen, pero se logrd avanzar en este
sentido. Al hacer laminas, maquetas vy trabajos para laz demés

asignaturas, ilos nifios reunidos por equipos procuraban que su trabajo
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fuera el mejor, =in escatimar ningun esfuerzo, ni poner trabaz para

la utilizacidn de sus abtiles.

5. La distribucidn del trabajc por equipeos fus buena, no se
hicieron equipos permanentes para trabadar, de acuerdo a la necesidad
de la asctividad los mizmos nifios se acoplaban dando méé verasatilidad
y diferenciacidén a la presentacidn Iinal del trabajo. También al
contestar cuestionarios de otras asignaturas se establecid une sana
competencia entre los equipos. Cabe aclarar que para hacer el aseo
del saldn, en todo el ado no sze hicleron equipos, 3in embargo todog
loz nifios del grupo participaron en esta actividad.

5. 3e presentaron las producciones escritas de los niflos al
grupo, esta tarea nco fue facil, de primero, no accedian vy sdélo
algunos las daban a conocer, con sl tiempo =& logrd la participacidn
de todosz; se intercamblaron sus trabajog. se fijaron en las ventanas
del salén y en un periddico mural a nivel grupo. Lo anterior ayudd a
conocer mas a fondo el pensamiento de cada nific porgue comunicaban
sus experiencias vivenciales en la casa, ta calle, la escuela v en

general &l medio donde se desenvuelven. De alguna manera se abrid un

puente de comunicaciodn entre ellos.

Como consecuencla de las actividades anteriores, =ze logrd
un grupce entusiazta Ppara el trabajo, participativo en todas las
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actividades gque la agcuaela propone ¥ digpueste a llevar a cabo

trabajos en colaboracidn, para beneficio del propio grupo.

En lo que corresponde al tiempo'que el nific permanece en la
escucla se logrd el obletivo de 1la participacidn grupal, pero €8
necesarioc recalcar gque cipcunstancias ajenas al grupo ¥V & la escuela
no permitiercn la integracidén en un 100%, por ejemplo: la influencia
de la casa y del medio influyd de tal mangra due S dieron cazos
problemdticos entre 1og mismos nifios del grupo ¥y con nifosg de otros

ZrUpCs.

Para detalles egpecificos sobre la evolucidén de la

integracidn zrupal. (Ver grafica en el anexo No. 1)
B. Actividades para favorecer la nocceidn de palabra.

En forma progresive se propusiercn campos gsemanticos ;que
coptaran con una carga de significado para el nifio. Al trabajar con
allos, en laa primeras actividades se logrd due de 7 niflcs que tenlan
un concepte claro de palabra 20.6%, se logrard que 32 alumnos también
lo adquirieran, esto &8 el 94.1%, por lo que se ve el avance &8 un
73.58% o sea 25 niros. Hubo dos casos en log que no 8e€ logrd que
tuvieran un concepto claro, a uno de ellos se le detectd un problema
de psicomotricidad que le impide escribir claramente ¥ €n obro nifio

o1



fueron factores socioculturales, faltd mucho y se le atendid poco en

au casa, propiciando que incluso reprobara el afio.

En las actividades "Talleres” e "Imagenes", el nific pudo
armar enunciados con la mecdnica del ejercicio, de palabras formar
enunciados, luego segmentarlos por palabras numerarlaz, para después
hacer nuevos enunciados. se logrd aque todo el grupo participara con
entusiasmo en las actividades que se les pidid material no todo el
grupe cunplio. z6la 15 niﬁos 1o llevaron en forma oportuna, lo <ue
hizo que la actividad se retrasara, oiendc parcial ¥ limitado el

resultado.

los alumnos describleron ¥ narraron pequefios textos
aprovechando el contenido de los campos semanticos. pero in dejar a
un lade la importancia en cuantc a que al escribir lo hicieron con
ana correcta segmentacion =sntre las palabras, logréandolo hacer bien

3% nifos.

Log resultados individuales fueron scbresalientes. S50lo dos
alumnos del dgrupo no lograron avanzar en forma considerable. (Ver

anexo No. £).

¢. Actividades para favorecer la segmentacildon de enunciado.
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Al smer actividades que requieren de mayor tlempo ¥

concentracidn se planesaron para una Zemana .

Recortado. Al armar y =~ desarmar enunciados, Llos nifios
observaron la importancia de la segmentacidn, cuando se inicid este
periodo de la propuesta dos nifios faltaron mucho, uno por problemas
de salud y otro por causas familiares, otros cinco fueron incostantes
v no trabajaron 21 rpitme de los demds nifios. azi s=olo 26 nifios
hicieron un_seguimiento a esta actividad, ellos lograron conocer y

estructurar enuncilados para integrarlos a textos.

lLos nifios elaboraron 3sus propios textos, para después
montar el nimero de enunciados vy el numerc de palabras gue emplearon,
el numerc de los nifics que hicieron el seguimiento fue de 26 vy 3

nifios lo hacian en forma ocasional. por sus constantes faltas.

Al comunicar en forma escrita mae fluida se plantearon

actividades para dos semanas due dieron los siguientes regultados.

Al plantear andlisis de enunciados se contaron lLas
palabras, e obhzervd que estuvieran bien esaritas Yy 8 separaron
enunciados contenidos en un texto con linsas verticales, 2% nifios lo
hicieron correctamente, V los nueve restantes ruvieron confusidn al
geparar los enunciados. Estas actividades ze revisaron intercambiando
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sus textos vy resultd curioso obgervar como entre compatieros se daban
revisiones muy rigoristes ¥y recalcaban log errores para hacerlos

notar.

El avance de los logros de la segmentacidn de snunciados 0o
se registra en forma grafica. perd fueron considerados para entrar de

manera directa en el giguiente agpecto propuestc qgue es:

D. Actividades para favorecer la segmentacicn en

parraios v textos.

Los doz Udltimos mneses e hicieron actividades que

permitieron al nific escribir textos mas ampllios para iograr corregir

(&

posibles errores en la presentacidn formal de la escritura.

Je parafrased &l cusnto de La Canicisenta que =2e vio en
pelicula. luego tomande como base esta actividad se hilcieron cuatro
cuentos en los que sdélo se les dio =1 titulo referente a: animales.
nifios, =semillas y fin de cursos. e logrds aque el nifio hiclera
producciones extensas, pero al revisar la segmentacidn como aspecto
fopmal, se detectd que ocho nliios atn no lo hacen en forma apropiada,

unen palabras v no utllizan bpien los conectivos.

Se hicieron parafrasisz de cinco textos en log que se tomd
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como guia cinco palabras claves referentes a personas ¥y objefos. 2e
Favorecid la asocliacidén de 1deas, al escribkir las producclones eran
extensas, Ppero en ocho alumnos se detectaron carencias en la
presentacidon escrita sobpre todo de segmentacidn de palabras. Estos
mismos resultados se observaron al escrikir un texto denominado
semanario en el que se describleron las actividades mas relevantes de

1a semana berminaba.

Los nitlos escribieron cartas a familiares vy amigos (no sSe
mandaron), cuidando seguir la forma: =€ hizo una dirigida =a la
Comision Macional de Libros de Texto Gratuito, escogiendn las mejores
cinco cartas Yy se mandaron, en ellas ze daba la opinidén de los
libros, se platicaba de la ezcuela, su ubicacidn, sus problemas, eto.

v se describia el grupo, l1a =dad, intereseg, &tc.

En el transcurso del afio egcolar v en easpecial el tiempo
gue durd la implementacidn de la propuesta, cada nifio guarddo sus
producciones escritas en un carpeta, estas girvieron para gque el

misme nifio contrastara resultados.

Al terminar de implementar la propuesta se logrd una mayor
comunicacién en forma ezcrita del alumno, pero al revisar los
agpectos formales de 1a escritura, la segmentacidn de la palabra no
fue superada por todo el grupc, 8 nifics guedaron con una segmentaclidn
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deficiente estos representan el 23.5% del grupo:; Llos 26 restantes el

765 .5% escriben yva sin problemas de segmentacién. (Anexos No. 3 y 4).

Pese a ser un problema que se debld superar en loz tres
primeros grados, los ocho nifios que no lograron superar este problema
apn un 100%, gquedan en condiciones de seguir aplicando actividades
egpeciales como las propuestas en este trabajo., ¥ya que SUs rroblemas

son mas de cardcter sccilal que cognoscitivoe.
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CONCLUSIONES

Al concluir el presente trabajo, es necesario dar a conocer
los avances y logros que con el mismo se obtuvieron, pero también los
aspectos que influyeron para no lograr una 2xcelencia en la calidad
del mismc. A Continuacidn se enumsran en detalle log factores gue

intervinieron.

1. 5Be puede llegar a la solucion de problemas especificos
del aprendizaje de la expresién sscrita, si  se le da especial
atencién al estudlo del aspecto que lo requiera, ejemplo: la

segmentacion.

3. Hacen falta més estudios sobre la segmentacion como
aspecto formal de la e=critura, la bibliografia exiztente <8 mnuy

reducida.
3. Los maestros ccnocen poca sobre el proceso de como los
nifics se aproplian de la lecto-escritura, hace falta més capacitacidn

para 1os maestros referente a los aspectos formales de la escritura.

4. Hacen falta reglstros detallados sobre el seguimlento



del proceso que slgue el nifio en la adauisicidén de los agpectos

convencionales de la escritura.

5 El maestro conace poco scobhre ia estadistica, esto hace
gue no cuente con la metodologia para presentar resultados vy analizar

~on el rigor qQue regulere una investigacidn en el campo aducativo.

6. Cuando se llegan a diagnosticar los problemas vy existe
un interés por resolverlos, =u solucidn eg factible.

7. Fi elegir situaciones significativas para 1los nifios es
ganar en efectividad en cuanto a la expresion y la comunicacidn del

ascolar.

8. Considerando el objetivo primordial que fue lograr mejor

segmentacidn 2n los alumnos. e concluye due se dio un gran avance.
9. Hay problemas de tipc aocial en los gue el maestro poco
puede hacer por solucicnarlos, su participacidn debe centrarze =n lo

pedagdgico.

10. A todo maestro que ae interese en elaborar trabajos con

esta temdtica se le recomienda paciencla ¥ perseverancila.

a8



BIBLIOGRAFIA

Articulo 30, Congbitucional v Ley General de Fducacion. 1993, México,

3. E.P. 84 p.

FERREIRO, Emilia. Los hijos del analfaketismo. México, Ed. BSiglo XX1.
1989. 183 p. '

FERREIRO, Emilia, et al. La lengus escrita_ en conterbos escolares. en

Antologia El lenguaje en 1a escuela. U.P.N., Mexico. 1930. 138 p.

GOMEZ Palacio, Margarita. Consideraciones fedricas zepnarales acerca

de la escritura. en Antologia Desarrollo lingliistico y curriculum

ezcolar. U.P.N., Mexico, 19838. 264 p.

CONZALEZ CASANOVA, Pablo., et al. México ante 1a crigiz. 3a. edicidn.

México. Editorial siglo X¥I, 1987. (c 1885H) 4Zb p.

GONZALEZ CASANOVA, Pable, et al. México. Hov. Ba. edicidn. México,
Ed. Siglo XXI, 1984 (c 1979 419 p.

HARNECKER., Marta. Log concertos elementales del  materiallismo

nistorico. 48. ed. México, Ed. Siglo XXI, 1882 (cl989) 341 p.

Q9



JACKSONM, P. W. La monotonia cotidiana,. en Antoclogia Grupo Escolar.

J.P.N., México 1885. 245 p.

La_ lepngua egcrita en 1a educacidén primaria. 2 ed. México, Cad BEP,

1992. LU0 .

Tos Municivics de Zacatecas. 1987, Mexico, Secretaria de Gobernacion

v Gobierno del Estado de Zacatecas, 323 p.

PHILLIPS Jk.. John L. Tntroduccion 2 los conceptos hédzicos de Jean

Diaget. en Antologia La Matemicica en la escuela 1. U.P.N. Mexico.

19858. 371 p.

PTAGET., Jean. negls estudios de psicologis. México. Td. Ariel, 1980 (

¢ 1964) 2E7 p.

Plap v programa de estudios 1993 . 1993, México. 3.E. P. 184 p.

POZAS ARCINIEGAS. Ricardo. El_concewpto de comunidad. en Antologia

Egscuela v Comunidad. 7.P.N México, 1985. 24Z p.

Programas para 14 modernizacion sducativa. 1968~-1994. 1888, Hexico,

Poder BEjecutivo Federal. %1 p.

106



RICHMOND, P. G.. Tntroduceion a  Piaget., 10 ad. Espafia, Ed.

fundementos, 1984. (c 1970) 158 ».

7EA, Leopoldo. EL wositiviegne en México. en Antologia Formacidn

Soetial Mexicena I, Volumen 1. U.P.N. México 1888. 443 p.

REVIS3TAS

AMEZCUA DROMUNDO, Cuauthémoc. "Meoliberalismo ¥ zociedad civil”.

Combatiente. D. 110-11, marzo 31, abril 7 de 1894, México, p. 17

INFORMACION INDIRECTA

GAGNE. k. M. Las condiciopes del aprendizade. 4 ed. México ¥Fd.

Interamericansa, 1987. (¢ 156685, 360 p.

MUNGUIA Zatarain, Tyma. Redaceldn e inyeatigacion documental L.

Sigtema de Educacidn a Digtancia. 2 ed. Hewxico. U.P.M. 1885 (¢ 19381

233 w.

ORTUNO Martinesz, Manuel. Teoria v wrdctica de 1a lipgiistica moderna..

México. Ed. Trillas. 1981 (c 1978) 209 p.

101



ANEXOS



AViiad VUVl dilodea
TYIOINI NOIDVALIS

SONWROTY

'ELIZABETH

FERNANDO
VICTOR
LORENA
FATIMA
CECILIA
ADRIANA
GRACIELA
GABRIELA
EDITH YADIRA
JOEL GLZ.
ISAAC

BRENDA

LUIS LEONEL
PATRICIA
LUIS MANUEL
JOSE GERARDO
EDITH YAQUELINE
MAYRA
ALEJANDRO
JUAN MANUEL
TAURA

URIEL

JOEL SALAS
PALOMA

LUIS ALBERTIO
SALVADOR
GUSTAVO-.

MA. DEL CARMEN
ROSA ISELA
SERGIO
RODOLFO
HOMERO
ALEJANDRA

rHQZEdOQ K DS

ZoHQQE B EW

=)

TVNIZ X ODILSONOVWIA T8 FINVHAA :TVdNHD NOTOVHOIINI

WY 0dNYH OAVED °OF



nYIOINI NOIOVALIS NE

SONKRNODTYV

ELIZABETH
FERNANDO
VICTOR
LORENA
FATIMA
CECILIA
ADRIANA
GRACIELA
GABRIELA
EDITH YADIRA
JOEL GLZ .
ISAAC

BRENDA

LUIS LEONEL
PATRICIA
LUIS MANUEL
JOSE GERARDO
EDITH YAQUELINE
MAY RA
ALEJANDRO
JUAN MANUEL
LAURA

URIEL

JOEL SALAS
PALOMA

LUIS ALBERTO
SALVADOR
GUSTAVO

MA. DEL CARMEN
ROSA ISELA
SERGIO
RODOLFO
HOMERO
ALEJANDRA

OLYIIDNI

0LdIDNOD
QdV'TID
OLJIDONOD

W—x

‘Xj

. )
w—x—x

L

TYNId X 0DILSONOVIQ T¥ FINVINC yHEYIVd 3d OLJIDNOD

WwWu OIN¥H Ooavus ‘o

¢ VDIJVYD



TVNIJ OQVITNSH™
TYIDINI NOIDVALIS

SONHKOTYV

ELIZABETH
FERNANDO
VICTOR
TLORENA
FATIMA
CECILIA
ADRIANA
GRACIELA
GABRIELA
EDIT™ YADIRA
JOEL GLZ.
ISAAC

BRENDA

LUIS LEONEL
PATRICIA
LUIS MANUEL
JOSE GERARDO
EDITH YAQUELINE
MAYRA
ALEJANDRO
JUAN MANUEL
LAURA

URIEL

JOEL SALAS
PALOMA

LUIS ALBERTO
SALVADOR
GUSTAVO

MA. DEL CARMEN
ROSA ISELA
SERGIO
RODOLFO
HOMERO
ALEJANDRA

NOIOVINIWDIS

NIS

SINSIOIZIA
NOIDVINIWDES

YavI1d
NOIOVINIRDIS

WA

'&V\l HA

<k

TYNI4 X ODIISONOVIA TH FINVENA ‘NOIOVINIWOIS

WWu 0dN¥Y5 oavun °o¥



ANBEXO 4 3

A continugcién se muestran dos trabajos; en
ellos se puede observar la diferencia en la escritu

ra (aspectos formales) de los alumnos de 40. grado.



IR RGN SRR 250 K SO U{i"ﬁ“_i_“_NL (L
LOSQ nzollos |

Lose N salle s Son\/hq Co sow%u !Qjc)p
{7 ¢1 reltroctsSor e 'ge S$0Oal Yo

j e rals gV 4 ohft 19Jor oL me s 2y

S o/ I¢Pa50r4 ofo d1ordoVa L MP
“? Sl hdkBr chotr fodd7! owfgfc.
Fal ?"(517,6 g1 AV L k//”ér’);? Po 9
W’L% nd rg ave S PRI CNT RN
ColTg ¢ )W @ L f#«@rﬁ/é’/qf@,«L;,g
Ao d « # /g g He (o oS A ¢ 57
czr&]’c}lr O ppno0 5 L v op i 5 IS

X s Foo of o £ /g F _S‘J{. f*?f?cg;:{g*

;M@ Mo 57 fu €7 ye 29 g,?'ﬁfw;ya

ﬁﬂ{“ﬁ' Cl‘r - "Vf/O’ /;;:?3790//
( l!ﬁ -}"d ¥ ‘9’ ,1,/ }{ {\ﬂ%ﬁ’_
%Y""" 055\0!)#’% |
@/97 mn’:‘:’f gﬁe |
recho +¢ a

@«;vx

ot 50,



F o biea | YL"*‘ZN \{\Q\)Q‘L 0:»(0\1\ Lo

:Los “‘“"‘?"’3" B

| Cu&f\éo -QC\SO«?}"QW\N QOH\ bd\l\ru&,c \5{(} é\\u‘ik
Gugos AN el g

‘todg?s\})\o Sm NPV \raMaS Ju%cﬂ\é oa“o

--'_n-'oeq ' eg\_d\mu . Q-tof\olo/\\cﬁsr.‘ k

.@ (\"050 ‘:\‘05 \CG\SG}/OV‘W JSQQ(\(Q E"\ é Cl
, ; Yo _



