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INTRODUCCION
La actividad pensante del individuo es capacidad de iransformacion en la
actividad prdctica con la realidad como respuesta a estimulos, necesidades,
deseos, intereses, etc. del individuo

El individuo estructiura un pensamiento tinico que le permite participar prdctica
Yy cognoscitivamente para que en su propia realidad defina su existencia,
participe y acceda a una cultura especifica,

Los factores bioldgicos y sociales determinan en cada uno de los individuos una

forma tinica y propia de pensamiento, no existen mdzwduos que comparian un
mismo proceso de pensamienio. '

. La educacién ba olvidado este aspecto funcional de cada nifio sometiéndolo a

una formacion de individuos potencialmente zgualesy a una actividad pasiva
en su realidad,

El nifio preescolar cuando llega aljardin de nifios, no es un recipiente vacio sin
bistoria, su lenguaje y didlogo como instrumentos de una cultura, son un
proceso humano personal y al mismo tiempo profundamente social.

El nifio frenté a su realidad actiia como un ser teérico en su actividad prdctica
¥y que se transforma para alcanzar un nivel evolutivo mds bafo o mds alto de
desarrollo, en su actuar el nifio se transforma movido por sus necesidades,
intereses, juegos, estimulos, etc.. ' '

El lenguaje del nifio organiza su accion frente a su realidad y en relacion con
los demds; en este flujo de interacciones el nifio comparie aprendizajes en
relacion con su vida diaria,

El conocimiento del niimero es un instrumento disponible en la sociedad del
nivio v al cual accede a través de su lenguaje; sin embargo, tal parece que la

pedagogia no bha querido darse cuenta de que todos los aprendizajés del nivio son
procesos de interrelacion social, en este caso el nidmero es un instrumento
cultural al alcance del nifio; solo que la educacion preescolar ha considerado
aplazar las expertencias con el nimero por preparar al niflo en las acciones de
clasificacion, seriaciacion y conservacion de nidmero, sitn comprender que el

nifio las implica en su accion combinadas e interrelacionadas con otro
conocimiento. '
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La. problematica del nivel preescolar se ba constituido en la ensefianza de la

escritura y el niimero, que basta el momento han sido restringtdas como tales por
preparar al nifio en habilidades motoras,

Esta situacién ha influido para presentar esta propuesta pedagigica,
Sfundamentada con los aportes de Vygostki, con respecto a las funciones
psicoldgicas que en el nifio se estructuran como transformactones de una misma
- unidad en el nivio. '

La propuesta pedagdgica surgid como una necesidad, detectada en el andlisis de
la prdctica docente, situada en un diagndstico de la enserianza matemdtica, el
concepto del niimero es un aspecio debatido en preescolar, pues se consideran las
limitaciones cognoscitivas como obstdculo para su comprension.

Delimitado el objeto de estudio se fustifica y contextualiza como problemdtica de
conocimiento sobre las caracteristicas poienciales del desarrollo del nifio
preescolar, dada esta problematizacion, se plantean los objetivos de la propuesia.

Para dar validez y sustentar esta propuesta pedagdgica, en el capitulo 1, se
desarrollan las referencias tedricas; este apartado se inicia, situando al nifio
como individuo pensante que actia de acuerdo a sus necesidades, intereses y
motivaciones en interrelacion dialéctica con su realidad y los demds individuos;
el nivio se transforma en y con su realidad social y natural. Es asi como se define
la existencia del hombre en relacion dialéctica con el conocimiento.

Mds adelante se explica el origen del pensamiento infantil, definiendo
pensamiento como unidad de estructuras de las funciones piscoldgicas, en ella
la inteligencia establece una interrelacién mental que le permite realizarse
como evolucidn. | ' |

Eldesarrollo infantil es un proceso de interacciones y transformaciones evolutivas
y revolucionarias, constituidas en una unidad dialéctica, inierrelacionadas
con las condiciones sociales y biolégicas del nifio, como factores del desarrollo
infantil.

Bayjo la concepcién materialista de Vygostki, el aprendizafe y su interrelacién
con el desarrollo son dos procesos que constituyen un iodo en la vida del nifio,
aungue no se leven a cabo en igual medida; a través de estas explicaciones se
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desarrolla el aprendizaje matemdtico en los nirios preescolares, dertvando de

ello, que el nifio pequefio regula sus acciones prdctico e inteligentes, en
interrelacién de ayuda y cooperacién con oiros compareros y adultos.

Sobre el aprendizaje matemdtico se centra la atencion de intervenir en el
desarrollo del concepto del niimero en el nifio preescolar como aprendizaje
social, ya que el pequerio, ha comenzado a internalizar experiencias de coniar,
enumerar, cardinalidad, magnitud y representacibn escriia del niimero, mucho
antes de llegar al jardin de nifios. Acciones prdcticas e inteligentes derivadas de
experiencias significativas adquiridas en su realidad social.

El capitulo 2, se desarrolla como la estrategia metodoldgica diddctica; en ella se
considera la esencia de la diddctica critica, como und propuesia. que por su
postura dialéctica no se caracteriza como modelo; sustenta el desarrollo y
aprendizaje en una relacion dialéctica del nifio con los demds participantes del
acto educativo.

Se definen las caracteristicas fundamentales dela estrategia, dadala importancia
del grupo social en el proceso de aprendizaje. En referencia a ello, se plantean
los elementos del proceso diddctico, donde el papel del docente, las caracteristicas
del nifio y el trabajo colectivo en interrelacion como aprendizaje social sobre el
concepto del niimero, constituyen tres elementos imporiantes en el desarrollo del
acto educativo.

El proceso diddctico que se concretiza para la ensefianza y aprendizaje social
del concepto del niimero, da coberencia a los sustentos 1e6ricos constderando la
ensefianza guia y de apoyo, el fuego con el niimero, las situaciones problema de
aprendizaje con el ntimero, a través de los momenios de: planteamiento del
problema, intencién del grupo, aperiura de la sttuacién - problema con el
ndmero, desarrollo, culminacion del problema que se resolvid y correlacion con
otros problemas. '

Por tltimo se establece la coberencia tedrica con la estrategia metodoldgica-
diddctica, apuntando y describiendo aspectos centrales en la congruencia
interna de la propuesta pedagigica.

Las perspectivas de la propuesta se plantean para el nivel de educacion preescolar
como socializacién y operativizacion en la prdctica docente. Se concluye esta
propuesta pedagégica concretizando los aspectos esenciales y fundameniales
que se considerarori en su desarrollo. '



OBJETO DEL ESTUDIO

Pro_puestapedagdgicapardfavorecer el concepto del niimero en el nifio
preescolar como aprendizaje soctal.

PROBLEMATIZACION

La ensefianza de las matemdticas es uno de los aspectos que en la educacion
preescolar, por mucho tiempo se ba limitado al aprendizaje del color, forma,
tamario, de objetos y figuras; conceptos formales, aislados de las relaciones y
vivencias significativas del nifio preescolar.

Una ensefianza artificial donde se le ha dado mds importancia al reconocimiento
y produccién de figuras geométricas, la identificacién y el nombrar los nombres
de los colores; a la babilidad motora con dedos y manos.

En el espacio escolar del jardin de nifios, estas actividades de “matemdticas’, se
les ba proporcionado un lugar y una hora especial, donde no tienen nada que
ver con las experiencias informales de su propia matemdtica; este aprendizaje
que en el nifio empieza mucho antes de que llegue al jardin de nivios.

La ensefianza preescolar ba requerido la individualidad en las actividades y la
homogeneizacién de un grupo. Las tareas forman parte de la organizacion de
estrategias de la ensefianza donde el trazo ha abarcado parte de las bojas de un
cuaderno y la incansable habilidad motora en la que, educadora y padres de
Sfamilia ban sido complices para su ejecticion; acciones desligadas y fragmentadas
gue se le presentan al nifio como un deber. Esta ensefianza descontextualiza el
conocimiento previo que el nifio ya tiene y con el cual dirige su conducta en un
contexto social, que le permite ir descubriendo su mundo. Todo lo que el nino
realiza como necesidad propia es el proceso de conocimiento de su mundo social,

La ensefianza preescolar vigente, ba asumido el punto de vista piagetiano; que
con respecto al niimero, ban presentado una serie de objeciones; consideran que
es incoriveniente e intitil ensefiar el niimero directamente al nifio preescolar ya
que su desarrollo intelectual limita la capacidad de que lleguen a la comprension
del niimero. '

Segiin Piaget, al nifio preescolar se le debe proporcionar una ensenanza inicial
de las matemdlicas; una ensefianza que favorezca antes que nada los
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requerimientos psicolégicos, necesarios para la comprension del nidmero; los
requisitos de que bablan se refieren a una serie de experiencias de clasificacion,
sertacién y conservacion de nikmero; para después proseguir con experiencias de
contar, enumerar, significado y nombres verbales y escritos del ntimero.

En el programa de Educacién Preescolar, se ba considerado la ensefianza inicial
de las matemdticas como implicitas en las situaciones de aprendizaje; sin
embargo, en la prdctica docente sélo se ha limitado a articular conceptos
fragmentados y formales de clasificacién, seriacion y conservacion de niimero.

Se ba hecho bincapié en las caracteristicas del nifio para proporcionar una
ensefianza que coincida con su nivel madurativo; lo que ba ocasionado, que la
educadora, organice al grupo en equipos, clasificandolos por niveles madurativos
stmilares para etiquetar al nirio y sus actividades; esta organizacion ha puesto
siempre en desveniafa a los nifios menos avanzados con respecto a su nivel |
madurativo. ' ' ‘

La ensefianza del concepto de niimero ba sido limitada en el espacio preescolar
por considerar que los principios tedricos de Piaget, no lo indican. Las necesidades
del nifio sobre el concepto del niimero a medida que se van desarrollando, la
ensefianza no las considera, porque el programa vigente no lo permite, aunque
considere que se debe favorecer el desarrollo del nitio.

Con respecto a todo lo anterior, la prdctica docente personal bha permitido
constatar, que el nifio pequefio actia con sigmﬁ'cados, aunque él no se dé
cuenta de lo que bace; mucho antes de ingresar el nifio pequerio de diferentes
contextos sociales al jardin de nifios, ya posee und cantidad extensa de
vivencias, relaciones y acciones de clasificacion, seriacion, conservacion de
nimero, conteo, enumeracion, representacion y escriturd de numeros; pues
bien, ésto constituye la bistoria del nimero que el nifio inicié y contintia en
relacion dialéctica con su grupo social, cercano.

Consideremos pues, que el nifio puede aprender mucho acerca de contar, del
niimero y del empleo de un signo escrito que lo tdentifique y diferencie, de las
demds letras con las que también ya ba comenzado a actuar, implica a la vez

acciones de clasificacion, ordenamiento y correspondencia. '

El contar y el niimero son operaciones prdcticas y a la vez relaciones menlales

que el nifio utiliza y emplea para resolver un determinado problema en la
relacién social y babitual con su grupo.
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Este conocimiento informal matemdtico que el nifio emplea, adquiere una

Ffuncién significativa y dtil en su vida, misma que la ensefianza formal debe
tener en cuenta, para que ésta, sea mds significativa e interesante.

Para analizar y reflexionar sobre la ensefianza que se le ofrece al nifio en el
jardin de nifios; se llevaron a cabo una serie de encuesias dirigidas a los
docentes que realizan su practica en los jardines de nifios rurales; el resultado
de ello permitié justificar esta propuesta.

En el nivel preescolar, los docentes que desemperian una practica pedagogica en
el medio urbanoy especidlmente en el medio rural en que se encuentra el jardin
de nifios; ban atendido tradicionalmente la ensefianza de los conceptos
matemdticos, que ban adquirido en su formacién como docentes, integrando,
ademds olros saberes durante el desarrollo de su bistoria como docente.

Las educadoras encuenstadas, tienen una antigiedad fluctuante entre 8 y 2
afios; la preparacion bdsica con la que cuentan, proviene de sus estudios de la
Normal, de asesorias y capacitaciones que la supervision les ha otorgado.

Estas educadoras consideran que la ensefianza del nimero deben equipararse
sélo de operaciones previas, tales como, la clasificacion, seriacion y conservacion '
de niimero; estas experiencias las generan cuando se presenta la oportunidad,
ya sea en la rutina diaria o en relacion con la situacion de aprendizaje. Aunque
a veces disponen de un tiempo para ensefiarle al nifio las figuras geométricas y
los colores, sobre todo a los mds pequefios; también se realizan ejercicios para
que el nifio conozca los tamarios de los objetos y oitmsformalz’dades, necesarias
e importantes, que el nifio debe saber.

Constideran que las actividades légico-matemdticas (clasificacion, seriacion y
conservacion) son las que se deben propiciar a través de objetos concretos con
los que el nifio sélo puede actuar. Aunque en las tareas utilizan el nimero
escrito, fragmentado de la accién prdctica del nifio, les sirve para cumplir en
cierta forma con las exigencias de los padres de familia.

El conteo también lo utilizan, pero sélo para que el nifio pueda distribuir el
material correcto a sus comparieros, aunqgue reconocen que es muy poco
uttlizada, porque el programa no se los permite y ademds los nifios son muy
pequerios para entender esta actividad.
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Pordiltimo, casi todas coicidieron, en decir, que el nivio construye el concepto del

numero a través de las operaciones de clasificacion, seriacién y conservacién y
esto a través de la accién con los objetos concretos y la adquisicion de operaciones
mentales con los que actia; una respuesta ya fabricaday que repite la educadora
para cumplir con el programa. La labor del jardin es que el nivio se integre a una
actividad escolar previa, donde se le ensefiardan conocimientos previos; en lugar
de basarse en las necesidades de los nivios a medida que se van desarrollando y
en sus actividades, el ntimero carece de valor en el fardin de nifios, aunque el
nifio ya tenga aprendizajes previos sobre ellos. La justificacién comiin es que la
escuela primaria se encargard de iniciar la ensefianza del ndmero.

Otras educadoras expresaron que es imporiante favorecer las operaciones ya
mencionadas, pero ademds para los terceros arios es necesario propiciar
experiencias de conteo y nimero, para cubrir con un perfil que el nifio debe
mostrar al egresar del jardin de nivios y reconocer la escuela primaria.

El trabajo de campo que se realizé, reportdé un diagndistico, poco balagador:

- La educadora ba limitado su experiencia como docente ha un marco referencial
sobre el nifio, totalmente descontextualizado.

- El conocimiento psicoldgico del nifio se ha considerado sélo en el nivel evolutivo
que ha alcanzado, descuidando los procesos evolutivos posteriores.

- La educadora casi no toma en cuenta, cémo aprenden y piensan los nifios; que
necesitan, sienten y valoran.

- En el acto educativo, no se toma en cuenta el consentimiento del nifio y el
colectivo. \

- El trabajo diario del jardin de nivios, se centra el tiempo en la realizacion de
actividades manuales y se le da poca importancia a las experiencias de conteo
y el ntimero. ‘

- Se aplazan arbitrariamente las inquietudesy necesidades del nivio de compartir
sus experiencias sobre contar ) el nimero, con Sus compaﬁeros ¥ la educadora;
la ansiedad vy deseos por aprender mds sobre ello, se desvanecen a través del
aplazamiento, por otras actividades y aprendizajes que son necesarios e
importantes saber.
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- El vigente programa de Educacion Preescolar, considera el aprendizafe del
nirio, como un didlogo constructivo entre alumno - entorno. El aprendizaje es
un proceso de construccion espontaneista, donde no se considera el papel de los
otros en el desarrollo del nifio. '

Esta propuesta pretende retomar todos estos aspectos diagnosticados de la
experiencia docente, por lo que el concepto de aprendizafe que se retoma,
considera un cardcter social. Ya se ha considerado en varias investigaciones, el
aprendizaje social; sin embargo, son pocas las que ban trascendido en considerar
el aprendizaje social en la ensefianza de las matematicas.

Dada la necesidad que existe por contar con elemenios tedricos que apoyen la
comprension sobre el desarrollo del concepto de niimero en los nisios preescolares;
una estrategia diddctica que considere él conocimiento matemdtico en relacién
con el desarrollo evolutivo que el nifio ha logrado y bacia periodos posteriores,
a través de un proceso social compartido y mas tarde como un proceso interno.
Dénde se confirme la ensefianza en el jardin de nifios, del contar, enumeracion,
cardinalidad, magnitud, representacion y escritura del nimero, ain cuando el
nifio, no clasifique, ordene y conserve.

Ante las limitaciones tedricas y metodoldgicas del Programa de Educacion
Preescolar sobre el desarrollo matemdtico del nifio, se plantea esta propuesia que
considerard la bistoria evolutiva del concepto del niimero en el nifio preescolar
a través de una ensefianza que considere los niveles evolutivos alcanzados y los
posteriores por medio del aprendizaje social llevado a cabo en y con el grupo.
Fundamentos teéricos que han sido desarrollados por Vygotski, quién se ba

acercado mas al conocimientoy comprension de la interrelacion del aprendizaje
y desarrollo del nifio.



OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

* Elaborar una propuesta pedagogica como alternativa teérico metodolégica
para favorecer el concepto del niimero en el nitio preescolar como aprendizafe
social,

* Analizar y desarrollar principios tedricos en la propuesta pedagdgica para
comprender y favorecer el desarrollo del concepto del nimero a través de
situaciones - problema que requieren la intervencion del colectivo para la
solucién social y la internalizacién mental independiente. '

* Disefiar una estrategia metodolégica - diddctica que promueva una ensefnanza
matemadtica significativa y de interés para el nifio y el colectivo; que tenga
Sfuncién y le sirva en su vida cotidiana.

* Dar coberencia a los sustentos tedricos a iravés de la estrategia meiodoldgica-
didéctica centrada en el trabajo colectivo y grupal, mediante el juego y guiada
por la ensefianza de apoyo de la educadora '
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1.- REFERENCIAS TEORICAS

Las referencias tedricas constituyen una unidad de fundamentos que se
estructuran para sustentar epistemoldgica, psicoldgica y pedagégicamente, la
accion educativa para favorecer el concepio del niimero en el nifio preescolar
como aprendizafe social a través de los principios tedricos del materialismo
dialéctico, considerados por Vygotski y Wallon; conceptualizando e
interrelacionando pensamiento - inteligencia, desarrollo - aprendizaje,
ensetianza y conocimienio matemalico.

1.1, El bombre en rela_cidﬂ dialéctica con el qonocimiemo.

Para el pensamiento dialéctico, la representacion y el concepto de las cosas son
formas de conocimiento que el hombre adquiere de su realidad, de sus bechos,
circunstancias, acontecimientos, etc., actividad prdctico - pensante que implica
relaciones y reflexiones en el proceso de transformacién de la realidad, como
interacciones individuo - medio.

El bombrefreme a su realidad, actia objetiva y prdcticamente para llevar a cabo
sus fines e intereses en un marco de relaciones.sociales. El hombre al ejercer su
actividad prdctica sensible en la realidad, le permite adquirir una intuicién
inmediata de ella, llegando a ser una posibilidad cognoscible. o

El concepto de la cosa es llegar a la comprension de ella misma, la comprension
de cada una de sus partes como elemenio de una particularidad del conocimiento
que se deriva de la descomposicion de la realidad, donde se reflexione, analicen
y se comprendan su bechos y situaciones como un todo.

“ El Pensamiento se mueve de un modo natural y esponidineo en direccion
opuesta al cardcier de la realidad, a la cual aisla y el becho de que en este
movimiernto espontdneo se base latendencia a la abstraccion, no es particularidad
inberente al pensamiento, sino que se deriva de su funcion prdctica “. (1)

En la dialéctica, el concepto y la abstraccién son un mélodo que separan las
partes del todo para después integrar, relacionar y reproducir mentalmente la
estructura en una continua transformacion, determinada por la integracion de

(1) U.P.N,, Antologia; La sociedad y el trabajo en la prictica docente IIl, México, 1988, p.16
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la actividad pensante del individuo. “Toda accién es unilateral, tiende a

determinado fin, por lo que aisla algunos aspectos de la realidad, dejando a un
lado a otros; mediante esta accién espontdnea, el pensamienio escinde la
realidad tinica, interviene en ella y la valora”. (2)

El hombre llega al conocimiento a través de una actividad prdctica inmediata
- pensante mediata sobre su realidad natural y social, transformada en esa
actividad; una accion de andlisis, comprension y transformacion dialéctica, en
una relacién tinica de teoria y prdctica, del sufeto con el objeto de conocimiento.
En esta relacién, el sujeto, ademds de participar prdctica y cognoscitivamente
para y en su propia realidad,\define su existencia en ella.

La capactdad pensante del individuo se convierte en capacidad de transformacion
que proporciona un nuevo sentido a su actividad prdctica.

El bombre como un ser que actia prdctica y cognoscitivamente no puede
continuar siendo sometido a una actividad pasiva en su realidad, del que esta
siendo objeto en la educacion, basada en la formacién de individuos
_ potencialmente iguales y sometidas en la accién educativa a una actividad
forzada.

Por lo que es necesario que la educacién reconsidere en el acto pedagogico, el
consentimiento de un individuo pensante y activo; su dialéctica de individuo y
~ sociedad. '

1.2. Proceso de desarrollo y aprendizaje -infantil

Las teorias psicoldgicas desarrolladas para explicar el desarrollo del nifio, se han
caracterizado por el tratamiento y andlisis a través de etapas, periodos de vida;
sin embargo, son muy pocas las explicaciones psicologicas, que se ban ocupado
en analizar y describir los procesos mentales involucrados en el desarrollo
infantil como un proceso dialéctico de constantes reestructuraciones.

Elintento explicativo que varﬁospsi’célogos ban realizado, delimitan un discurso
sobre el desarrolio a través de etapas en correspondencia con la edad cronoldgica
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aproximada; lo que significa, que este proceso se realiza en forma lineal y
gradual, en cada etapa del desarrollo se constituyen nuevas estructuras mentales
por completamiento, perfeccionamiento de las de edad anterior.

Son estas referencias tedricas, las que ha considerado la psicologia de etapas,
mismas que ba reconsiderado la pedagogia en sus método educativos. Para esta
pedagogia todos los nirios de un grupo son considerados todos iguales. Se
encuentran en etapas aproximadas, pues su edad cromnologica es similar;
aungue en la prdctica se identifiquen diferencias en los nifios, el docente se ba
acostumbrado que durante la accion educativa, el rendimiento tedrico sea
totalmente idéntico para todos los nifios. '

Retomando los otros aportes teéricos que analizan y explican, cémo en el
desarrolio infantil, los procesos mentales involucrados serelacionan, se combinan
y se transforman dialécticamente para representar una nueva reestructuracién
mental, y por lo tanto evolutiva. ,
Explicaciones que Vygotski viene a descifrar en el desarrollo infantil con
influencia del materialismo dialéctico;, Wallon también fundamenta sus aportes
tedricos bajo este enfoque. . '

Las explicaciones realizadas por Vygotski serdn utilizadas en la postura de esta
propuesta pedagogica para las consideraciones de los requerimientos del desarrollo
mental del nifio preescolar en el proceso de conocimiento matemdtico, sin
descuidar algunas aportaciones valiosas e interesantes que describié Wallon, en
referencia al desarrollo infantil. ‘

1.2.1. Origen del pensamiento infantil.

Es conveniente para poder continuar el desarrollo de estas referencias teéricas,
poder comprender en el desarrollo del nifio: la estructuracion de su pensamiento
y la inteligencia.

Al analizar el pensamiento se puede confundir y considerar como sinénimo a
inteligencia, ya que por su cardcter de tnternalizacién mental, erroneamente se
ha inferido a estos aspectos como lo mismo, sin diferirios en el individuo como
integracion menial.
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Wallon es quien determina su diferenciacién e integracion, el pensamiento y la
inteligencia son aspectos diferidos en el individuo gue se deben desarrollar y
construdr,

El pensamiento es una unidad de estructuras mentales, donde la inteligencia
participa con ella, como interaccion psicolégica y finalidad de la evolucion.

A través del pensamiento, la inteligencia se realiza. El nifio actiia concretamente
frente a una sttuacion o problema real, las acciones que el nifio lleva a cabo,
demuestran la inteligencia e interrelacion mental de su pensamiento infantil.

El contenido del acto de pensamiento del nifio pequefio es su inteligencia
prdctica, la cual mds tarde convergerd con el lenguaje, un momento significativo
en el curso del desarrollo intelectual del nivio, donde su accion y conversacion
son parte de una misma funcién psicologica.

Para Wallon “El pensamiento es la gran herramienta de la inteligencia; es el
trampolin de la inteligencia”, (3)

Vygoiski utiliza otro lenguaje que en concepciones converge con las de Wallon.
Vygotski explica que en el pensamiento se configuran sistemas o funciones
psicoldgicas, estructuradas en unaunidad; donde percepcion, atencion, memoria,
lenguafe y otros nuevos sistemas o funciones psicolégicas que surgen en el
desarrollo y se funden como funciones independientes, se relacionan
interfuncionalmente para vincularse y combinarse, caracterizdndose en una
nueva integracion y correlacion en el pensamiento, revelada en la actividad
prdctica e inteligente del individuo.

“Cada una de estas transformaciones cualitativas proporciona las condiciones
necesarias para acceder al siguiente estadio, siendo a su vez condicionado por
el anterior estadio; de este modo las transformaciones estan vinculadas como
estadios de un 1nico proceso, de naturaleza bhistérica”. (4) |

Estas funciones psicolégicas que se esiructuran en un todo estdn contenidas en
los periodos del desarrollo individual; el pensamienio es una integracién que

(3) MERANI, L. Alberto. Psicologia v Pedagogia. Coleccién Pedagdgica, México, 1977, p.SO.

(4) VYGOSTKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Barcelona, 1979, p.78
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comnserva s unidad esencial, que continua su accion en forma creciente de
complejizaciones. El pensamiento es una estructura psicolégica de funciones
que se reestructuran para formar una nueva, distinta a la anterior estructiracion,

Las funciones psicoldgicas de las que bhabla Vygostki, son dialécticas; el
pensamiento infanttl es discontinuo, las funciones psicolégicas en el nifio, no
son estdticas, ni las mismas y mucho menos permanentes. Las funciones
psicoldgicas estdn presentes en el pensamiento por un momento, hasta que se
internalizan nuevas funciones y surgen nuevas relactones en el desarrolio y su
integracion; la combinacién y transformacion dialéctica es un nuevo nivel de
pensamiento dialéctico.

El pensamiento se desarrolla, se modifica por si mismo y se transforma al mismo
tiempo. El pensamiento del nifio pequenio, depende ante todo de su memoria; su
experiencia e inteligencia prdctica estdn presentes en sumemoria, "Para el nifio
pequerio, pensar significa recordar; sin embargo, para el adolescente, recordar
significa pensar”, (5) '

1.2.2, Factores del desarrollo infantil.

La conceptualizacién en que se instaura el desarrollo infantil para Vygoiskt es
la dialéctica. El desarrollo no es lineal; la explicacién es que en el desarrollo se
efecttian interacciones y transformaciones de tipo evolutivo y revolucionario.

Estas transformaciones y revoluciones en el desarrollo infantil estan ligadas a
un sélo dnico proceso que registra un movimiento espiral;, es decir, cada
transformacion, memmorfbsis o irregularidad en las distintas funciones
psicolégicas con otras nuevas que se internalizan, atraviesan un mismo punto,
es el mismo pensamiento con transformaciones sincronizadas bacia un nuevo
nivel creciente de complejidad.

En estas transformaciones cualitativas de internalizacion y relacién de los
procesos psicolégicos de pensamiento se efecttian nuevos periodos evolutivos
inmediatos o mediatos; es decir, el nifio puede alcanzar un nivel evolutivo sin

pasar por otro, que se tenia previsto o acceder bacia el siguiente; es éste proceso
dialéctico que se efectiia en el desarrollo del nivio.

(5) VYGOSTKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Barcelona, 1979, p. 85
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Eldesarrollo infantil "es un proceso dialéctico, caracterizado por la periodicidad,

irregularidad en el desarrollo de las distintas funciones, la metamorfosis o
transformacion cualitativa de una forma en otra, la interrelacién de factores
internos y externos y ciertos procesos adaptativos”. (6)

La explicacion tedrica del pensamiento no sélo se limita a la descripcion de las
transformaciones cualitativas del desarrollo del nivio; el pensamiento trasciende
en la partici’pacidn activa del nifio en su propia existencia, en su medio social
y natural, “Los nifios adquieren los medios necesariospampoder modificar a s
mundo y asi misinos”. (7)

Bl desarrollo infantil como unidad dialéctica, interrelaciona las condiciones
soctales y los sustratos biolégicos (fisioldgicos y orgdnico) en las y con las que se
desenvuelve; estos dos aspectos afectan las relaciones internas y funcionales de
los periodos del desarrollo infantil.

En el desarrollo del individuo se distinguen dos lineas de desarrollo
cualitativamente distintas y de origen diferente, a los que Vygotski llamo:

- Procesos elementales.- son procesos de origen biolégicamente predominantes
que se estimulan para responder a una necesidad,; el nivio pequerio empileza a
conocer su mundo, aunque todavia no comparte el lenguaje social,

- Procesos psicolégicos superiores.- son procesos de origen socio-cultural, que se
llevan acabo en interrelacion con el lenguaje que se comparte e interno; el
lenguaje social se internaliza.

Los procesos elementales que en el nifio pequerio estdn presenies como formas
organicas y pasivas; tales funciones estdn determinadas por una inteligencia
prdctica donde se combinan las funciones internas de atencién, percepcién y
memoria naiural, determinadas por lo que el nifio sélo visualiza.

(6} VYGOTSKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos supém’ores. Barcelona, 1979, p. 182

(7} VYGOTSKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicolGgicos superiores. Barcelona, 1979. p. 184
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Los procesoépsz‘coldgicos superiores, nacen en el nivio bajo la influencia de
interaccién verbal con los adultos; es la internalizacion del lenguafe social; la
internalizacién constituye una reconstruccién interna de una experiencia
compartida; un proceso que ocurre primero entre las personas (interpsicologica)
y mds tarde en el interior del nifio (intrapsicolégica).

Con la adquisicion del lenguaje, el nifio accede a un proceso de desarrollo
cultural en donde se internalizan nuevos sistemas psicologicos transicionales
bhacia las funciones psicoldgicas superiores. “Todas las funciones superiores se
originan como relaciones enire seres bumanos”, (8) '

Es necesario destacar que Vygotsky plénteé etapas como referencia general sin
bacer explicitas, a edades particulares; el cardcter dialéctico del individuo y su
desarrollo no se puede predecir.

El nifio preescolar adquiere a través de su lenguaje y su accidn prdctica en
relacién con los demds, desarrollar acciones con signos; el nifio se encuentra
a través de su verbalizacion frente a un desarrollo cultural.

Asi el signo del lenguaje son instrumentos que el nivio uttliza en su actividad
psicoldgica, apoydndose de medios externos en su actividad prdctica y que le
permiten relacionarse productivamente con su medio externo.

En los nuevos sistemas psicologicos transicionales, el nifio utiliza el lenguafe y
las operaciones con signo en su interaccion con los demds, y en estas relaciones
internaliza la experiencia social.

Este proceso que puede llegar a ser complicado es el desarrollo cultural del nifio;
el nifio al emplear su lenguaje en su actividad prdctica para resolver un

problema con ayuda de otros, reconsiruye estas experiencias soctales, como un
proceso de internalizacion. '

El lenguafe, el signo, la memoria, la atencion y la percepcién son funciones
transicionales en el nifio que cambian fundamentalmente en su desarrollo
cultural; La actividad prdctica del nifio afecta las relaciones mentales y opera
nuevas funciones psicologicas,

(8) VYGOTSKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Barcelona, 1979, p. 94
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Las operaciones con signos son producto de las condiciones especificas del
desarrollo social; el lenguafe del nifio preescolar y la actividad prdctica, son
aspectos que implican ante situdciones problema que el nivio encuentra en su
medio social, las necesidades de demanda, llegan a socializarse cuando su
intento por resolverlas se ve frustrada ante su incapacidad de llevarlas a cabo,
por lo que recurre a la ayuda social que le pueden prestar otros comparieros y
adultos. En esta situacion de dificultad, el nifio se da cuenta de la necesidad de
accion de otras personds que le ayuden.

Durante la bistoria del desarrollo del nifio, sus acciones practicas adquieren
importancia en sus relaciones de conducta social

Ellenguaje afectay se combina con varias funciones psicolégicas. La socializacion
de su lenguaje lo utiliza para acudir a otras personas en busca de ayuda o para -
externalizar sus experiencias, ' '

Wallon concibe la actividad verbal como el punto tnicial de las funciones del
pensamiento. “A los cuatro asios de edad cuando la posibilidad del pensamiento
abstracto se abre al nivio con el dominio del lenguaje encuentra su solucién en
el plano de la vida integrando la existencia subjetiva, delkyo individual, con la
de otros yoes (los demds hombres)”. (9)

Ellenguafey las operaciones con signo son procesos psicoldgicos de conocimiento
que se internalizan a través de la actividad prdctica y de la relacion con los
demds. '

En la etapa preescolar, el nivio ademds de utilizar su lenguaje y establecer
acciones con signo, aungue no se dé cuenta de lo que lleva a cabo, lo establece
en sus juegos y lo utiliza en su imaginacion, nuevas funciones psicologicas que
surgen en el desarrollo infantil.

En los comienzos de la edad preescolar, aparecen muchos deseos, inquietudes,
ansiedades no gratificadas; por lo que el nifio llega a disponer de su imaginacion
para llevarios a cabo en el juego; esta actividad es una funcién psicolégica que
se involucra y combina con otras funciones de éste mismo cardcter,
transformaciones revolucionarias e irregulares, pero frecuentes en la bistoria
del desarrollo del nivio.

(9) MERANI, L, Alberto. Psicologia y Pedagogia. Coleccién Pedagdgica, México, 1977, p. 89,
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El nifio cuando juega realiza una serie de acciones que mds que trabajar con
objetos, éstos son los medios para actuar con significados; en estos momentos
pareciera que el nifio alcanza o salta. un periodo mayor al de su desarrolio.
Durante el juego, la conducta del nifio es diferente, a la que demuestra en su
vida cotidiana. ' |

“El nifio ve ung cosa pero actia prescindiendo de lo que ve. Asi alcanza una
condicién en su desarrollo, en la que el nifio empileza a actuar
independientemente de lo que ve”. (10)

El juego es un factor bdsico de desarrollo, donde el nivio se muestra como un
tedrico, al jugar crea un campo de significados en esencia soctal, combinados
con su imaginacion y con el campo visual que percibe; su memoria y atencion
estan presentes durante ésta actividad, que en ella imph‘cd sus experiencias
pasadas y presentes. '

El fuego es una funcidn psicolégica, en la que el nifio actia para satisfacer una
necesidad y deseos; al jugar, la conducta del nifio demuesira rabajar con
significados en su accion; sin embargo cuando actia en una situacién real, su
conducta implica accion mds que significados. “Es totalmente incorrecto
constderar el juego como el prototipo de la actividad cotidiana de un nifio, asi
como su forma predominante”. (11) '

1.23. El aprendizaje y su interrelacion con el desarrollo.

La posicién de esta interrelacion confiere al aprendizaje la afectacién de
procesos evolutivos; la transformacion y revolucién de la bistoria del desarrollo
del nifio, Vygostki emprende una nueva forma de considerar el aprendizaje en
relacion la bistoria del desarrollo del nifio. La interrelacion dirvecta de estos dos
aspectos, sin que se realizen en igugl forma o paralelamente, sino una unidad
dialéctica.

El nifio cuando llega al jardin de nifios, posee un caudal de aprendizajes
previos, a los que encuentra en éste ambiente escolar, estos aprendizajes
informales estdn interrelacionados desde los primeros dias de vida del desarrollo
del nifio. ‘

(13) VYGOSTKI, L.S. El desarrollo delos procesos psicolégicos superiores, Barcelona, 1979, p, 148

(11) VYGOSTKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicolégicos supeﬂores,Barcelond, 1979, p.154
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Las relaciones sociales proveen en el nivio una serie de aprendizajes; ast, cuando
el nifio se incorpora al fardin de nifios, es un tedrico que ya ha empezado ha
internalizar una serie décqnocimientos, proporcionados en su familia, con sus
iguales, en el desarrollo de sus fuegos individuales y colectivos e incluso los
proporcionados por la T.V.; esta afirmacion es una consideracién puara la
mayoria de los nifios que provienen de diferentes contextos econémicos.

Por ello un sistema de aprendizafe funcional nunca serd idéntico al de otro
nifio, aunque pueda baber semefanzas. El nifio no puede ser comparado con
otros nirios; sélo puede ser comparado con su propia historia evolutiva.

La interrelacion dela que babla Vygostki, es una interrelacion que el aprendizaje
establece en el proceso evolutivo;, un nuevo proceso requiere la internalizacién
de aprendizajes ya que un “buen aprendizaje es sélo aquel que precede al
desarrollo”. (12)

Un aprendizaje organizado que se convierta en transformacién interna de las
Junciones psicoldgicas, en nuevos procesos evolutivos, que no podria darse fuera
del aprendizaje.

“El aprendizafe es un aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo
culturalmente organizado y especificamente humano de las funciones
psicoldgicas”. (13) '

El deber de la ensefianza es planificar aprendizajes necesarios y socializados;
es decty, solo en interaccion con los demds se comparte un aprendizaje socialmente
elaborado y mas tarde el nifio itnternaliza estas experiencias, que transforman
y revolucionan sus funciones psicolégicas, en otras nuevas combinaciones
psicolégicas. '

La ensefianza es indtil, si solo se centra en seguir favoreciendo las acciones
inteligentes que el nitio ba internalizado, basta esperar que ocurran cambios
evolutivos para favorecer otras actividades que sen acordes con los nuevos
requerimientos que el nifio demuestra en su conducia.

(12) VYGOSTKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicldgicos superiores, Barcelona, 1979,. p.
138 ’

(13) VYGOSIKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Barcelona, 1979, p.
188, '
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La ensenianza debe centrar su accién educativa en las funciones y capacidades
nactentes, gue se encueniran en estado de formacion y potencialmenie
desarrolladas en interaccion con otros nivios mds capaces y con la ayuda del
adulto. :

Concretamente en el nifio, deben establecerse, no sélo el proceso evolutivo
alcanzado en su desarrollo; como muchas teorias psicolégicas han crefdo
Sundamentar que el desarrollo del nifio es lineal, gradual y continuado; ya que
la inteligencia del nifio se despliega, se desarrolla lenta y gradualmente,
Fundamentan que el aprendizafe del nifio debe equipararse a las estructuras
mentales que se constituyeron en un estadio. Es necesario comentar, antes de
proseguir que la postura de esta propuesta, considera el desarrollo del nifio como
un proceso dialéctico, es una continuidad de reesiructuraciones evolutivas.

Por lo que en el nifio, es necesarto, comprender y establecer, no sdlo un proceso
evolutivo, stno dos. En el desarrollo dialéctico del nifio, no ba terminado de
constituirse una nueva estructura mental, cuando la préxima, ya comienza a
perfilarse y que con ayuda de otras personas, alcanzardn su madurez.

a).- Nivel evolutivo real; constituyen las funciones mentales establecidas en el
nifio como resuliado de cambios evolutivos; el nifio puede realizar una tarea sin
que requiera la ayuda o guia de otras personas. Las acciones que el nifio realiza
son prolongacién de las funciones que ban madurado en él.

b).- Zona de desarrollo préximo; constituyen la aproximidad entre la_sfunciones '
mentales que han madurado y aquellas que comienzan a perfilarse, se encuentra
en proceso de gestacion y.desarrollo; ésto constituye un desarrollo potencial que
se estimula en la relacion con los demds,; la ayuda, colaboracion o guia de un
adulto y de los comparieros constituye un proceso social, una actividad externa,
que se reconstruye internamente, hasta alcanzar su trasformacion, después de
una prolongada serie de sucesos internos, en este momento el ni¥io ya no
necesitard la ayuda de quien se la proporciond, abora puede realizar acciones
por st solo, como resultado de nuevos procesos mentales.

El aprendizaje del nivio en el grupo no es un aprendizaje individual, es un
proceso socializado que se trasforma en el nifio internamente, “El aprendizafe
bumano presupone una naturaleza social especifica y un proceso, mediante el
cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos que les rodean”. (14)

(14) VYGOSTKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Barcelona, 1979, p.136
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El aprendizaje que se debe promover en el espacio escolar, debe equiparse para
estimular y propiciar nuevas reestructuraciones, en el procesos evolutivos
necesarios, para el consiguiente aprendizafe, este aprendizaje es una consiruccion
social del nivio sus compaiieros y los adultos.

La accion educativa de la ensefianza es favorecer aprendizajes sociales que
intervengan y estimulen las funciones y capacidades nacientes de cada nifio en
su relacién con los demds. En el nivel Preescolar, urge reconsiderar todos estos
planteamientos para la ensefianza de babilidades y conoctmientos que ya estin
disponibles en el nifio, pero que se ignorann,

1.2.4. El aprendizaje matemdtico en los nifios preescolares.

Dada la postura de favorecer un aprendizaje social, donde los nifios elaboren
habilidades, primero socialmente disponibles y luego conocimientos que se
internalizan como funciones mentales.

El conocimiento matemdtico es un proceso de aprendizaje que el nivio ba
comenzado a internalizar con la ayuda de su lenguaje verbal, mucho antes de
ingresar al jardin de nifios, Este conocimiento no escolar, se desarrolla a partir
de sus necesidades de la actividad practica y de experiencias prdctico sociales
provenientes de su familia, de sus iguales, de otros adultos cercanos a él, etc.

La educacion preescolar ha becho creer que la ensefianza de la lectura, escritira
y el nimero de sus conocimientos que deben tniciarse en la etapa escolar; lo que

se debe proporcionar al nifio son actividades motoras previas para éstos
conocimientos.

Con respecto al aprendizaje de la matemdtica; la educacién preescolar vigente,
esta contextualizada en los aportes de Piaget; esta postura cree iniitil enseriar el
numero al nifAo pequesio por la limitacion de su desarrollo intelectual; sin
embargo, es mds importante brindarle experiencias preoperatorias adecuadas
para esta etapa: (clasificacion, seriaciéon y correspondencia).

La propuesta difiere en esto iiltimo, de acuerdo a los sustentos teéricos que la

respalda, la ensefianza matemdtica debe considerar los procesos de conoctmiento
que el nifio externaliza y comparte con sus comparieros, sobre el niimero.
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La enserianza preescolar debe continuar y estimular nuevos procesos evolutivos

internos necesarios, en este caso, por la esencia de la propuesta, para el
aprendizaje sobre el concepto del ntimero, ideas y métodos que el nirio demuestra
en su actividad prdctica y en su didlogo.

. El pequedio que se integra al jardin de nivios, es un ser bumano teérico, que llega
con una serie de intereses, deseos, necesidades e incentivos que lo mueven a
actuar con el namero, en situaciones reales y en el fuego; el niimero para él, ya
es conocido, su mundo soctal lo ba registrado en su historig.

El nivio ha iniciado su actividad prdctica con el niimero, con ayuda del
lenguafe, el didlogo y el juego, para relacionarse productivamente con su medio

externo, relaciones que qfectan ademds sus procesos internos y funcionales del
cerebro, ' '

“Para enseriar matemdticas se deberia agrupar a los nifios en base a su
preparacién y sus necesidades y no en base a su edad” {15)

Entre mas beterogéneo sea un grupo escolar, la internalizacion de los procesos
de conocimiento se afectardn intensamente aunque no en igual medida para
todos, pues bay que recordar, que la funcionaltdad del aprendizafe difiere y no
es igual en cada nifio; la importancia de esta actividad prdctica e interna, es que
el aprendizaje social es un medio a través del cual progresa el desarrollo de cada
nifio. '

El preescolar tiene la capacidad que le ba dado su lenguaje, para externalizar
y compartir con los otros nifios de su grupo escolar, su comprensién sobre
actividades y experiencids en comun.

Cuando se babla de conocimiento matemadtico en el nivel preescolar, la propuesia
se refiere en este caso a uno de sus aspectos y en este caso, al nimero, que sobre
el se erigen una serie de funciones operacionales que se relacionan y combinan
basta transformarse en funciones psicologicas y funcionales.

Las funciones psicologicas que estan preserntes en el pensamiento del nifio,
mismas que se reestructuran en cada periodo evolutivo, son la atencion, -

(15) WALLON, Henrl, La evolucion psicolégica del nifio, Coleccion Pedagdgica, México, 1977,
p 174, '
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percepcion, el fuego, y la memoria; esta ultima funcién domina el pensamiento
del nivio preescolar, y en él, el pensar, implica recordar: el comporiamiento del
nifio estd vinculado a las experiencias pasadas con las presentes.

El cohcepto del niimero que el nifio ba iniciado en su bistoria evolutiva es la
transformacion cualitativa del pensamiento abstracto de operaciones con sipno;
el signo es un proceso psicolégico superior, que el nifio internaliza en niveles
superiores al que se encuenira.

El conocimiento del niimero en el nifio preescolar, sus ideas y métodos, trascienden
en su actividad prdctica, apoyada y auxiliada por berramientas externas que le
permite actuar con el ntdmero.

El nifio para contar, utiliza sus dedos, que le permiten expresar su edad, la
cantidad de sus pertenencias, etc.; en sus acciones y experiencias practicas
asigna una representacién matemadtica que maneja en base a ideas y métodos -
propios; pero que le permiten participar productivamente con las personas de su
entorno, y transformar sus actividades inteligentes.

El nivio nombra nimeros sin control, orden y secuencia, experiencias de las
cuales se auxilia para dar solucién a un problema de su realidad; en su
actividad prdctica parece numerar objetos visuales, repitiendo sucesivamente
para cada uno de ellos una palabra aplicada de igual forma para todos (“otro”,
“éste”); sin embargo en esta accién, ya se da cuenta de las ausencias y demuestra
con su lenguaje que no hay objetos. '

En sus juegos parecen operar con el principio de la suma y la resta; aungue no
se dé cuenta de ello, en sus juegos, trabaja con estas representaciones, aunque
no conoce concepios,

El nifio aprende a expresar verbalmente los nombres del ndmero los utiliza por
mucho tiempo sin importarle el cémo, El niimero es un signo externo unido a la
accién y el lenguaje; sin embarga éstas intuiciones concretas constiluyen la raiz
evolutiva de operaciones mds simples.

“La experiencia ba demostrado que es bueno entrenar al nifio a comparar,

Sfraccionar, recomponer cantidades reales, baciéndole tomar una intuicién

directa de los grupos y estructuras sucesivamente obtenidos, a fin de que capte

mejor la significacién y el uso de los niimeros” . (16)

(16) WALLON, Henri, La evolucidn psicolégica del nifio, Coleccién Pedagigica, México, 1977,
p. 177

147710
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Asf pues, se ha demostrado que el nifio en su actividad prdctica utiliza ideas y

métodos sobre el ntdmero, mismas que ha internalizado a través de su lenguaje,
el didlogo, el juego, la percepcion, y la memoria, en su relacion externa, como
aprendizafe social.

Este conocimiento matemdtico que el nifio desarrolla y con el cual actiia, ba
inictado mucho antes de ingresar al jardin de nifios; sus inquietudes y deseos
- sobre el numero deben encontrar cabida en la enserianza, misma que propicie
aprendizafes significativos y necesarios para las funciones y capacidades
evolutivas ‘que se estdn perfilando en el nivio.

1.2.5, Desarrollo del concepto de niimero en el nifio preescolar,

El nifio al emplear su lenguaje verbal accede y participa con su mundo social;
el nidmero es un conocimiento social que se ha desarrollado a través de la
historia de la soctedad del hombre.

Con el empleo del lenguafe, se reestructuran nuevos procesos evolutivos internos,
donde memoria, percepcién, atencién y el juego se combinan para inictar la
internalizacién del proceso de conocimiento del niimero.

Es tan pobre el conocimiento que se tiene del nifio, se ha centrado la atencidon
mds en sus cambios evolutivos que en considerar que el nifio es un teérico
dialéctico, con potencialidade& que la ensefianza ba tratado de desconocer; sin
considerar que este nifio, desde que domina sulenguaje, se abre a la posibilidad
del pensamiento absiracto. '

La ensefianza fundamentada en los principios de Piaget, creen que el desarrollar
de contar, significado y nombres de los niimeros, sélo deben proporcionarse al
nifio, cuando sus experiencias sobre clasificacion, ordenacién y correspondencia
se ban realizado repetidas veces.

Sélo que no se han dado cuenta, que todo lo que para la ensefianza no tiene
sentido, con respecto al ntimero en el nifo preescolar; para éste ya tiene sentido
¥ lo utiliza en su actividad prdctica y en sus juegos, y en los que esta implicado
a la vez, la clasificacion, seriacién y correspondencia de la que babla la
ensefianza Piageliana.
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Cuando el nifio empieza a contar, no lo hace correctamentey conforme a la serie
numérica convencional, sin embargo la accion de contar estd presente cuando
comienza a reunir obfetos en un monitén para contarlos, estd implicando a la
vez la reunion de semefanzas y diferencias de los objetos (clasificacion), cuando
a éste monton de objetos les bace corresponder un espacio fisico y el otorgamiento
de etiquetas a cada uno de ellos, utllizando o no la secuencia numérica esta
considerando un ordenamiento (seriacion). Al otorgar a estas colecciones una
correspondencia entre objeto y etiqueta verbal, la percepcién de cantidades, la
transformacion del confunto, al poner otro objeto olvidado o el quitar un objeto
que le pertenece a otro comparniero, en estos momentos estd utilizando un proceso
de equivalencia (correspovzdencia).

Pues bien, la ensefianza no debe obstaculizar el aprendizaje que el nifio ya ha -
comenzado a internalizar sobre el concepto del niimero, en su medio social y que
quiere continuar en el jardin de ninos. '

Esta propuesia tiene a bien, estimular la hbistoria evolutiva con respecto al
concepto del ndmero en el nifio preescolar; experiencias compartidas en una
relacion social que originen en cada nifio la afectacion de sus procesos
evolutivos. '

a

r

Con el fin de orientar la practica educativa sobre como favorecer la ensefianza
de aprendizafes que afecten nuevos procesos mentales que se encuentran en
Jormacién y en relacién con su nivel evolutivo real en el nifio preescolar, se
estructura en estq propuesta como referencia general, procesos de desarrolio
sobre el concepto del numero, que el nifio ba iniciado previamente, antes de
llegar al jardin de nifios.

Esta orientacion general que se elabora sobre el desarrollo del concepto del
nimero en el nivio se hace con el fin de:

* Conocer y reconocer en el nifio preescolar el nivel evolutwo real y la zona de
desarrolio préximo., o

* Favorecer a través de la ensefianza, el concepto del niimero en el nitio con
respecto a la zona de su desarrollo préximo y en relacion social.,

- Desarrollo del concepto del niimero.
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Se considera en el concepto del ntimero, los procesos elementales, que el nifio
preescolar ha comenzado a internalizar, sobre el contar, enumerar, con respecto
a la cardinalidad y magnitud del niimero; asi como su representacion escrita;
no descutdando en ello que las acciones de clasificacion, seriacién y equivalencia
se encuentran interrelacionadas con las anteriores, en su actividad prdctica,
como un todo.

En este caso, se plantean por separado para una mejor comprension de cada
aspecto.

* Contar oralmente.- “Con la experiencia, los nivios aprenden a usar su
representacion mental de la serie numérica con mds elaboracion y flexibilidad”,

(17)

Al ingresar al jardin de nifios, el nitio lleva consigo experiencias relacionadas
con el contar; el nifio a través de su lenguaje, verbaliza palabras de niimero; en
su lenguaje ba diferido el empleo de palabras con la actividad prdctica de
contar. '

Los preescolares sélo emplean letras muy rara vez, cuando se les pide que
cuenten (Gelmany Gallistel). En la accién de contar, el nivio designa verbalmente
el niimero y comienza a establecer relaciones en la comprensién del nuimero,

a).- Cuenta oralmente de uno a uno, puede contar 1, 2... e interrumpir el orden
de la secuencia, verbalizdndolos en forma desorganizada.

b).- Chenta oralmente partes de la serie numérica, quizds basta llegar al 10, pero
con ausencia de orden.

c).- Las partes que cuenta oralmente comienza a vincularlas con orden y otras
con un sentido propio; omite términos, al comenzar o intermedios.

d).- Conserva en su contar verbal la serie numérica, posiblemente del 1 al 10;
empieza a ariadir a este contar algunos términos posteriores del 10.

e).- Inventa términos para contar oralmente pero considerando verbalmente un
sentido de los nombres del 11...15; éstos términos los emplea en forma irregular,

(17) BAROGDY, J.A., El pensamientc malemdtico de los nifios, Espana, 1988, p.90
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.- Puede llegar a contar la serie numérica en forma correcta aunqgue el limite
de ésta, no se puede delimitar en cada nivo.

g).-Para citary nombrar el nimero que le sigue respecto a otro, utiliza una serie
de estrategias funcionales para . identificario (desde repetir siempre la serie
numérica, cada vez que lleva a cabo esto).

b).- Establece relaciones de conocimiento entre un nimero dado y el anterior a
el. '

* Enumeracion.- Es una experiencia prdctica combinada con los nombres de la
secuencia numérica con la actividad de etiquetar y el sefialamiento de cada
objeto. '

“Cuando los nifios llegan al jardin de nifios suelen ser bastante competentes para
contar conjuntos de uno a cinco objetos, ¥ la mayoria de los nifios pueden llegar
a enumerar con exactitud mds objetos”. (18)

a).- El nifio etiquela verbalmente la serie numérica al azar y sefiala al mismo
tiempo todos los objetos que tiene frente a él y con los que realiza su actividad
practica.

b).- Bl nifio etiqueta verbalmente la serie numérica al azar o partes de la serie
numérica que ya ha memorizado, pero, al sefialar cada objeto lo bacen con
~ mucha rapidez verbal; no establece ain coordinacion entre su contar y la
accion de enumerar, o viceversa.

c).- Cuenia oralmente la serie numérica hasta el 10, quizd un poco menos o mds;
sin embargo al etiquetar los objetos, pasan por alto, alguno de ellos o lo cuentan
varias veces.

d).- Al enumerar un conjunto de obfetos, utiliza una relacién verbal con el
sefialamiento de cada objeto, aunque no mantiene esta actividad, cuando se
aproxima a terminar el proceso de enumeracion,

(18) BAROODY, ] A. El pensamiento matemdtico de los nifios, Espafia, 1988, p'.96



28
e).- Puede coordinar la verbalizacién de la serie numérica y sefialar una vez,
a cada objeto de un conjunto, estableciendo una interrelacién biunivoca con el
nombre del nimero y el objeto, '

.- Cuenta y enumera los objetos cuando estdn colocados y organizados en fila,
parte de un punto de referencia separado del ultimo objeto.

&).- Cuando la disposicion espacial de los objetos cambian y se le presentan al
nifio en su actividad en forma desorganizada o en continuidad, no le es 1itil la

experiencia que aplica cuando estdn en forma lineal; se le dificulta llevar un
control de lo que ba contado y los gue no.

h).- Uttliza clerias estrategias prdcticas para elegir un objeio de referencia,
algunos nifios descubren pronto que el contar y separar un objeto de los demds,

_es un método fdcil de llevar a cabo su conteo; sin embargo esta experiencia no
le'es titil para aplicarla a objetos estdticos. '

*Cardinalidad.- Este aspecto se traduce en el obfeto y término de la etiqueta
numérica expresada en un confunto, el término cardinal represenia el conjunto
total, en el proceso de enumeracién el ditimo objeto que falta por contar define
y caracteriza la cantidad de objetos que tiene un conjunto.

- El nifio para hacer comparaciones de colecciones, emplea la enumeracién y
relaciona a la vez, la serie numérica como la definicidn de la cantidad existente
en un conjunto de objetos.

a).- Sitodavia no puede etiquetar verbalmente la serie numérica en su actividad
prdctica, no ba descubierto su valor cardinal.

b) .- El ninio repite la serie numérica para llevar a cabo el proceso de enumeracion
en una sttuacién concreta, aunque todavia no se da cuenta del valor cardinal
que representa en su acién con objetos.

¢).- El nifio cuando termina de enumerar una coleccién y se le cuestiona sobre
la cantidad que tiene o que contd, lo resuelva, volviendo a enumerar el conjunto,

d).- Utiliza una serie de estrategias para recordar el iltimo nimero que aplica

al dltimo obfeto que conid, pude ser que algunas veces se le llegue a olvidar y
tenga que volverd realizar el proceso de enumeracion.
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e).- Uttliza una serie de métodos para indicar notoriamente al adulto o a otro
compafiero su cantidad de obfetos.

.- Sin embargo, cuando la actividad se trasforma y el niiio se encuentra ante
una necesidad de separary contar, se olvida el objeto de su actividad, no detiene
su proceso de enumerdcion.

8).- Aprende a separar con precisién en colecciones pequesias apoydndose de su
memorta para recordar lo que tiene que hacer y cudntos tiene que contar
(cardinalidad), asi dirige su conducia.

*Magnitud.- La referencia que se hacia al inicio, de todos estos aspectos
desarrollados, se mencionaba que todos estos procesos se implicaban unos con
otros; el contar y la cardinalidad, son un proceso elemental para que el nifio
desctibra que la posicion de la serie numérica define su tamaiio.

La experiencia de contar, le permite al nifio apoyar su actividad prdctica en la
comprension de relaciones de equivalencia, y el orden de la serie numérica, el
nifio en su actividad con contar descubre diferencias o semejanzas de cantidad
en relaciones visuales. |

a).- Al realizar comparaciones definen la cantidad o el tama#io que ocupan; St
percepcion domina la conducta del nifio.

b).- En su actividad de comparar, se auxilia del contar para definir el tamafio,
las explicaciones del espacio las define la cantidad.

c).- El nifio aprende a definir la magnitud asociada con el orden de la serie
numeérica.

d).- El nifio puede repetir mentalmente la magnitud en la serie numérica, su
actividad prdctica le confiere una comprension de que 10 es mds que 1; actia

sobre todo en magnitudes meditadas y se apoya de su memoria para recordar.

e).- Se le dificulta un poco mds establecer comparaciones de magnitudes con
términos inmediatos entre 1 yel 2, el 3, yel 4... :

[).- Establece la magmmd de un término con el que stgue por su posicion de que
viene “ después” de 5 ....,
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* Representacion del niimero con simbolo escrito.- En el caso de la escritura y
lectura de palabras que tiene un cardcter de comunicacion bumana; en niimero
escrito se expresa con la misma intencion, pero pudiera parecer una tarea mds
complicada, pues la relacién con el nombre del nimero y el simbolo no se
corresponden en elementos, con lo que ocurre en el lenguaje oral y escrito.

El nifio preescolar cuando aprende a leer y a escribir su lenguaje, establece una
relacion entre sonido y grafia; sin embargo en la escritura y lectura de simbolos
que representa al niimero, es trivial en el nifio, pues no existe una relacion entre
el nombre qu el nifio expresa verbalmente con la correspondencia escrita; es
decir, la palabra uno, estd compuesta por tres sonidos y tres grafias, el simbolo
escrito es 1.

Sin embargo, asi como el nifio preescolar puede llegar a la adquisicion del
lenguaje oral y escrito, a través de un a reinventacién del lenguaje convencional
y social; el simbolo escrito del niimero, el nivio lo define con ciertas caracteristicas
diferentes al lenguafe con palabras y grafias, pero lo adguiere utilizando el
mismo procedimiento con el que actiia para el lenguaje escrito y oral. Su medio
le proporciona un constante bombardeo de experiencias escritas con el ntimero.

a).- El nifio para representar un ndmero, realiza un dibujo, sin relacién con su
cardinalidad, ni semefanza con el simbolo escrito de éste,

b).- Para representar un niimero utiliza simbolos individuales diferentes a los
gue utiliza para las letras, con un significado sélo para él.

¢).- Representa la cantidad de un niimero no equivalente o equivalente con ella,
representdndolos con dibujos de obfetos concretos.

d).- Al representar el nimero, lo establece en relacién con su cardinalidad y
utiliza para ello dibujos esquemdticos propios,

e).- El nifio al escribir un nimero combina su cardinalidad y el simbolo; a éste
le da el cardcter todavia propio representdindolo con un sélo simbolo, diferente

para cada nimero; algunos de estos trazos se acercan ya al simbolo convencional.

.- Puede establecer caracteristicas que definan al simbolo que representa el
niimero, asi como la diferencia de cada uno de ellos al realizar su escritura.
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g).- Identifica algunos simbolos convencionales numéricos, sobre todo aquellos

que se relacionan con umn obfeto concreio y visual,. y con una situacion
significativa (su edad).

h).- Comienza a escribir e intentar acercar el trazo del simbolo del niimero,
pueda ser que confunda la direccién de ello, al tratar de reproducirlos.

Es importante recalcar que la postura de esta propuesta, estd dada bajo el
materialismo dialécrico; el orden de este proceso no implica que se observen asi
en el nivio; el desarrollo del nivio no muestra una sucesion ininterrumpida de
cambios; las condiciones bioldgicas y sociales del nifio suele deferir bastante. Fn
el nifio se puede observar que parecen dar lugar a un retroceso, pero que
inesperadamente le permite al nifio dar un salto bacia una etapa nueva sin
pasar por otra que se tenia previsia. La esencia humana es dialéctica.



2.- ESTRATEGIA ME TODOLOGICA DIDACTICA

2.1. La esencila dialéctica de la diddctica critica

El marco tedrico en que se definid la dialéctica del desarrollo del nifio y su
interrelacidn de éste con el aprendizafe con respecto al niimero en el nifo
preescolar, exige que esta estrategia metodoldgica - diddctica sea planieada
también como un proceso dialéctico.

El bombre es un ser social, por lo que la escuela debe ser la base de su
socializacion; ésta consideracion en interrelacién con el desarrolioy aprendizaje
del nifio preescolar, dan congruencia a la ensefianza sobre el concepto del
nimero, en la diddctica critica. -

La diddctica critica, por su misma definicion es una propuesia no concluida, sin
una caracterizacion determinada, como ocurre con la diddctica.tradicional y
la tecnologia educativa. ’ '

La diddctica critica realiza clerias aseveraciones contra la diddctica iradicional
y la tecnologia educativa, considera que en estos modelos educativos, los
programas de estudio representan instrumentos politico - sociales, se encueniran
implicitos en ellos como una medida de conirol y alineacién social; programas.
que nada tienen que ver con las expectativas de la prdctica docente y mucho
menos con la dialéctica del individuo.

En el acto educativo, el docente debe elaborar sus proptas propuesias de
aprendizaje en interrelacion con el consentimiento del nivio; propuestas que se
- pretenden alcanzar, sin ser exbaustivas o acabadas y en accion social.

El aprendizaje es un proceso dialéctico, tal como lo es, el desarrollo del nifio. El
nifio en su actividad prdctica, actda como unidad; un individuo psicoldgico,
con pensamiento; la identidad interna de sus funciones meniales se prolongan
fuera de él, a través de su accidn prdctica, represeniada como pensamiento, y
que en relacion de ella, ocurren sus propias transformaciones. Algunas posturas
pedagdgicas ban considerado al nifio como un ser fragmentado, la ensefianza
y las experiencias de aprendizaje, son presentadas de tal manera al nifio.
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En el proceso dialéctico del aprendizaje, el nifio no aprende en forma progresiva,
durante su adquisicion, se presentan en el nifio instantes de: crisis,
paralizaciones, sdaltos, retrocesos, etc., necesarios en las revoluciones de sus
procesos mentales.

La internalizacion del proceso de conocimiento en el nifio no estd determinado
porel grado de complefidad del objeto de conocimiento con el que actia, sino por
sus procesos psicologicos.

El aprendizaje es un proceso eminentemente social, donde el nifio es un
participante activo de su existenciay donde adquiere los medios necesarios para
modificarse a si mismo y su mundo; la diddctica critica otorga al grupo social
la responsabilidad de su propio aprendizafe, “todos aprenden de todos y
Jundamentalmente de aquello que se realiza en conjunto” (19).

La diddctica critica considera que el conocimiento es un proceso infinito, nunca
estd totalmente acabado, pues siempre estd sujeto a transformaciones constantes.

La planeacién de situaciones de aprendizajes debe orieniarse:

-En determinar los aprendizajes que se pretenden desarrollar individual Y
colectivamente.

-Incluir diversos modos de aprendizaje y tipos de recursos.

-Constderar el trabajo individual en relacién con el trabajo colectivo.
-Considerar los periodos evolutivos que se pretenden estimular para su
maduracion, constderando las caracteristicas tndividuales y colectivas.

-Promover aprendizajes en relacion con las situaciones reales del nivio y grupo
social.

-Generar en el alumno y el colectivo, actitudes de aprendizaje.

La diddctica critica plantea tres fases o procesos que el docente y el grupo deben
considerar en las situaciones de aprendizaje:

-Apertura del problema. ' |

-Desarrollo.

-Culminacion.

Esta diddctica, también considera los objetivos en la accion educativa, la
Juncion que adquieren los objetivos, rompen con el tabi, de elaborarse para
describir y delimitar la conducta esperada en el nifio al final de la instruccion,
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Los objetivos en la diddctica critica son berramientas titiles para orientar la
accién educativa, entre el docente y el grupo, en el desarrollo de las situaciones
- problema y en la relacién directa con la culminacién de ésta. '

Los objetivos deben plantearse con el fin de darle intencionalidad y finalidad al
acto educativo, asi como la descripcion de aprendizajes que se pretenden
compartir y promover en colectivo.

En el proceso de ensefianza - aprendizaje, los contenidos deben presentarse lo
menos fragmentado gue se puedan; la diddctica critica considera que los
contenidos deben estar integrados en relacién a un problema con el fin de
promover operactones meniales de sintesis y andlisis en el nifio; las sttuaciones
problema de aprendizafe deben favorecer el aprendizaje de conceptos y
acontecimientos completos.

Las actividades de aprendizafe implican objetivos, contenidos, procedimientos,
técnicas y recursos diddcticos; en su actividad prdctica, el nifio actda con
contenidos sociales y a la vez opera sobre el conocimiento. El docente en el acto
educativo, participa como promotor de aprendizajes en una relacion dialéctica
con el alumno, en las situaciones - problema, docente y nifios son corresponsables
de esta actividad.

La evaluacién es parte del proceso diddctico, determinado por las circunstancias

¥y caracteristicas que se establecieron en el proceso de ensefianza - aprendizaje,
la evaluacién es un proyecto de investigacién, donde el docente y el grupo, se
involucran dialécticamente como sufetos y objetos de evaluacion, en condiciones
iguales. En esta evaluacion se generardn o replameczmn nuevas situaciones -
problema de aprendizajes.

La evaluacién es “un proceso en el que los involucrados asumirdn
alternativamente el rol de sufetos y obfetos de evaluacién. Esta circunstancia les
permite jugar un papel activo y decisivo en todos los momentos importantes del
proceso de ensefianza - apreﬂdizaje " (20)

Bl docente realiza una nueva responsabilidad, durante este proceso, ser un
observador participante “donde observe selectivamente lo mds que pueda;
participar en todo lo que considere pertinente para, posteriormente, describir,
explicar, analizar y reflexionar sobre lo observado”. (21)

(20) PANSZA, Gonzdlez, M., Operatividad de la diddctica, Vol II, 1986, p. 100,
(21) PANSZA, Gonzdlez, M., Operatividad de la diddctica, Vol. 11, 1986, p. 103.
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Conocer y comprender el desarrollo del nifio, sus experiencias précticas e
inteligentes que comparte con su colectivo, necesidades afectivas y de
conocimiento.

Enlaevaluacion dialéctica del proceso de ensefianza - aprendizaje, es importante

que el docente comprenda y reconsiruya el trabajo colectivo durante el aprendizafe
social,

2.2. Caracteristicas fundamentales de la estrategia metodoldgiéa -
diddctica ‘ ‘

En el desarrolio de esta propuesta se ba considerado definir dialécticamente,
desarrollo y aprendizafe, dos cuestiones que ban sido debatidas especialmente

por la psicologia y aspectos que la pedagogia ha retomado en sus modelos
educativos.

El punto concreto que se ha manifestado sobe el desarrollo y el aprendizaje en
esta propuesta, bajo una perspectiva dialéctica considera estos dos aspectos como
interrelacionadas en un todo y en la vida del nivio; pero, donde el aprendizaje
no cotncide con el proceso evolutivo del nivio.

En el nifio deben orientarse aprendizafes no hacia el nivel evolutivo ya alcanzado,
sino considerar éste para orientar apréndz’zajes que apbyén las estructuras
mentales que en el nifio ya comienzan a perfilarse, que con ayuda y bajo la
coolaboracién de sus compatieros y la educadora alcanzardn su madurez,
después de una serie de transformaciones evolutivas.

Asi mismo, se considera que el aprendizafe infantil es un aprendizdje de
procedencia social, ya que antes de que el nifio baya llegado al jardin de nifios,
ha integrado en su historia evolutiva, comocimientos sociales compartidos,
gractas al lenguafe que ya comparte en su. didlogos con los otros.

* La importancia del grupo social.

El grupo social en un jardin de nifios lo constituyen, los nifios y la educadora,
responsables de su propto conocimiento; la colectividad realiza experiencias de
compartir, de colaboracién y de ayuda para resolver situaciones - problema de
aprendizajes, la socializacion de experiencias con ayuda, el nifio la reconstruye
internamenie.,



- ’ 36
La importancia de la heterogeneidad reside, que en un grupo se retinen nifios,
caracterizados tndividualmente por un nivel mds alto o mds bajo de desarrollo
intelectual, pero esto mas que inquietar a la educadora debe representar un
Jactor importante en el aprendizafe soctal.

El aprendz‘éaje del nifio es dialéctico, asi como su relacion social, lo es, durante
las experiencias de aprendizafje; por lo que es importante orientar ciertos
aspectos con referencia al grupo y las experiencias de aprendfza]e social con el
concepto del niimero:

- Reconocer en el grupo escolar del jardin de nifios, su beterogeneidad, ya que
las condiciones sociales cambiantes y biologicas no-coinciden en cada nifio; la
soctalizacion del grupo es el sustento de un aprendizaje social y la internalizacion
de estas experiencias que se transforman.

- Considerar que el lenguafe, el didlogo y el juego se comparte con los demas
durante la actividad social.

-El trabajo y la ayuda colectiva para resolver situaciones - problema con el
nimero, implica una tarea de colaboracion, cooperacidn, participacion y
soctalizacién de experiencias pasadas; ideas, métodos, punios de vista, discusiones
y decisiones.

2.3. Elementos del proceso diddctico,

Elnifio preescolar ba iniciado y debe continuar el proceso de conocimiento sobre
el concepto del nilmero, con ayuda y colaboracién de su grupo, tal como surgié
Ccon otros grupos sociales cercanos a él.

En el acto educativo se reiinen los elementos que participan, en y durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Iin este caso, el docente y los nifios, conforman el colectivo y son elementos
dialécticos que se interrelacionan durante el proceso de ensefianza y en la
socializacion del aprendizafe; la importancia de estos tres elementos no se
pueden ferarquizar en grados de importancia; estos tres elementos se
interrelacionan desde el momento que emprenden una experiencia de
aprendizaje; desde el momento que inician y culminan situaciones - problema;
todos participan y colaboran para llevar las experiencias planteadas, aungiue,
no con las mismas posibilidades cognoscitivas pero en interrelacién sobre un
trabajo en comuin.
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2.3.1, Papel del docente.

La educadora es un adulto que se integra al mismo tlempo con un grupo escolar,
en éste adquiere una participacién, responsabilidad e igualdad de derecbos que
el grupo.

Mds que actuar, como un adulto que dicte 6rdenes, debe compartir puntos de
vista con el grupo, colaborar como un igual en las situaciones - problema con el
numero y durante el trabajo colectivo que se lleva a cabo durante las relaciones
dialécticas de ensefianza y aprendizafe social.

La educadora ademds, debe prestar atencién a las necesidades intelectuales y

afectivas que el nifio manifiesta en su actuar con los demds.

Es necesario que la educadora ademds, conozca al nifio, y las situaciones de

relacion con el colectivo, es decir, conocer las formas de conducta de su accién

con el nimero, acciones con las que el nifio se conduce en su experiencia

practica, con respecto al conteo, la enumeracion, la cardinalidad, magnitud y

representacion escrita del ntimero; asi como las experiencias que puede llevar a

cabo con ayuda del colectivo y que representa un indice significativo de su -
desarrollo potencial ( zona de desarrollo préximo).

La educadora debe considerar en la enserianza del niimero, las necesidades del
aprendizaje del grupo, tanto idividualesy colectivas; aprendizafes que propicien
en cada nifio nuevas trasformaciones en las funciones psicologicas internas,
que con ayuda del colectivo, internalizan.

La educadora debe orientar su participacion durante la enserianza y el
aprendizafe social que se estd elaborando sobre el niimero primero como una
actividad compartida y mds tarde como un proceso internc en cada nifio; dada
la importancia de este aprendizaje, es necesario gutar el trabajo individual y
colectivo de la siguiente manera:

* Esrimularypropicmr momentos de reunion y discusion para bablar sobre el
ndmero, en las hechos y situaciones diarias.

* Favorecer un ambiente agradable y seguro en el trabajo colectivo, para que se
elaboren nuevas estrategias de pensamiento con el nimero.

*Prestar ayuda al nifio y a su colectivo para buscar soluciones a un problema con
el numero, duranie una situacion de aprendizaje.
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*Si en ninio o el colectivo, solicita su ayuda; cuestionarlo sobre la intencion del
problema, por qué y para qué quiere resolverlo y que acciones a reqlizado para
ello; proporcionar pistas que involucren la reflexion del nifio y mostraries sm
imponer, cé6mo podria resolverio.

* Repetir acciones que en grupo se realizen e inventar nuevas estrategias para
dar varias soluciones a un problema de niimero que se haya presentado en el

grupo.

*Participar oportunamente, sin imponer un punto de vista en las acclones y
experiencias de aprendizaje con el ntimero.

Apoyar y difundir las experiencias con el numero, que el nifio realizé con
ayuda de sus compatieros; para que se contintien favoreciendo en el hogar,

* Organizar sestones frecuentes con los padres de familia para analizar y
socializar lo que saben del nifio; cémo puede participar la familia en los
aprendizajes que estan estimulando una serie de procesos evolutivos que en ese
momento se encuentran en potencia.

El docente debe ser un observador participante que oportunamente guiard,
apoyard o demostrard al nivio, el camino o estrategia para resolver una tarea
especifica con el niimero; el docente al intentar corregir la conducta del nivio,
debe considerarla como un acierto de su desarrollo real y apoyarlo para que lleve
a cabo nuevos intentos, estrategias o atajos, que le permimn con ayuda, resolver
la tarea o problema planteado.

En el nifio estas experiencias sociales se reconsiruyen internamente, sus nuevas
accilones inteligentes las podrd llevar a cabo por si solo, sin que tenga que buscar
ayuda para ello, pero si compartirla con otros comparieros que no puedan
realizarlas; y a la vez requerird la ayuda de otros nirios para resolver nuevas
tareas que representan desafios en su desarrollo.

Es necesario aclarar que el trabajo colectivo con el niimero, no es considerada
una sttuacién aparte del contenido general de una situacién de aprendizafe,
Durante la situacion de aprendizafe pueden ocurrir o presentarse tareas o
problemas con el nimero, en interrelacion con otros conocimientos con los que
el nifio actila como unidad. Sin embargo, dado que la esencia de ésta se refiere
al conocimiento matemdtico; el desarrolio de la estrategia metodoldgica diddctica,
estard en referencia a ello, sin descuidar la situacion de aprendizaje general y
la correlacion con otros conocimientos.
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2.3.2, Caracteristicas del nifio.

El aprendizafe social como proceso digléctico en la transformacion y revolucion
de nuevos periodos evolutivos en el nifio, deben planearse en y durante la
ensefianza. Los aprendizafes que el nifio comparta con otros, generan una serte
de ciclos evolutivos en las funciones psicolégicas, no en igual medida para todos,
pero cada nifio alcanza un nivel mds, de su propia bistoria evolutiva; hay que
recordar que cada nifio posee un sistema de aprendizaje funcional unica,
diferente de cada nivio, aunque existan semefjanzas de periodos evolutivos.

En el nifio bay que considerar dos niveles de desarrollo, en este caso con respecto
al conocimiento del niimero, su importancia reside en lo que el nifio es capaz de
desarrollar sin ayuda y lo que es capaz de desarrollar en relacién con los demds.

* Nivel evolutive real:

-Conocer las estrategias que emplea el nifio con respecio al nimero (contar, .
enumerar, cardinalidad, magnitud y representacion escrita del niimero),

-Acciones inteligentes que el nifio lleva a cabo para resolver un problema o
conflicto con el nimero, por si s6lo. '

-Experiencias que comparte con otros nifios que necesitan su ayuda para
llevarias a cabo.

* Zona de desarrollo préximo:

-Intenta resolver un conflicto, utilizando varias acciones inteligentes, pero no lo
logra por si solo.

-Solicita ayuda al encontrarse frente a una dificultad, que le impide resolver
. clertas tareas o problemas con el nimero.

-Lleva a cabo acciones nuevas con la ayuda de otros nifios y de la educadora
para resolver un problema o tarea presentada.

-Intenta resolver un problema que se le presenta én su actividad prdctica, pero
solicita la ayuda para continuar o culminar la solucion.

La ensefianza con el ntmero tiene sentido cuando se favorecen aprendizajes
para estimular y propiciar ciclos evolulivos que se encuentran en crisis de
transformacion.
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Ast la educadora debe conocer y comprender en el nivio, estos dos periodos de

desarrollo, para dirigir y estimular la accion educativa en la zona de desarrolio
préximo, considerando el nivel evolutivo real en las experiencias compartidas.

2.3.3. El trabajo colectivo en interrelacion con aprendizajes sobre el
concepto del niimero,

El grupo (la educadora y nifios) en interrelacion a un aprendizaje compam‘do,
participa y realiza su accién como apoyo, guia, colaboracién y cooperacién, con
un fin eintegracién de trabajo colectivo, durante una experiencia de aprendizaje
con el nimero. La experiencia de aprender todos de todos, es el sustento de la
enseflanza dialéctica sobre el concepto del niimero.

Es imprescindible que la educadora y nivios se integren en una relacién de
colectivo y se identifiquen como grupo social; por lo que es necesario que el
proceso de integracidn colectiva, se promueva de la siguiente manera:

-Sensibilizacion de la importancia de que todos se ayudan entre si; realizar
actividades o fuegos donde el nifio, se dé cuenta de la ayuda que pueden prestar

los demds para llevar a cabo alguna tarea (mover una mesa, traer una cubeta
con agua, eilc.).

-El conocimiento del grupo es muy importante para el trabajo colectivo; el juego
permite al nifio expresar lo que siente, valora, piensa, deseos, lemores, necesidades,
dudas, alegrias, tristezas, eic.,

-Promover experiencias de convivencia: comer en el jardin de nivios, excursiones,
paseos, visilas a sus casas, ver peliculas y comentarlas, escuchar miisica, etc.;
celebrar los cumplearios de todos los nifios.

-Establecer en comdtn acuerdo, las reglas de convivencia que el grupo considere
necesarias para su trabajo diario.

-Elaborar e integrar un fichero con los datos personales de los nifios y la
educadora (nombre, edad, domicilio, nombres de sus padres, hermanos y el

numero de personas que integran su familia, etc.) y un dlbum de fotografias del
grupo.

* Organizacion del grupo.
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En consideracion a los criterios de esta propuesta, la forma de organizacién que
se propone, con el consentimiento del nifio para llevar a cabo experiencias de
aprendizafe social con el nimero, es el siguiente: '

-Considerar que para atender las necesidades de un grupo, lo mejor posible,
integrar grupos de 20 nifios, como mdximo.

-Propiciar un clima de confianza y libertad para que el nifio actiie sin temor a
equivocarse.

-Poner a consideracién con el grupo, la integracién de equipos (4 6 5 nifios), la
integracién del nifio a los equipos, debe ser resuliado de una accion voluntaria,
sugiriendo alguna vez, que se renueven, cuando sea necesario,

-Como todos los nifios son unidades diferentes, propiciar que los equipos
establezcan una interrelacion de cooperacién, ayuday guia para solucionar un
problema o tarea en colectivo o para llevar a cabo una tarea asignada a un nifio
por el grupo; promover que todos los nirios participen en las actividades
propuestas para resolver un problema.

-Organizar el espacio fisico del salén, de acuerdo al niumero de equipos,
distribuir y elegir su espacio, colocar sefias o nombres que identifiquen el espacio
que les pertenece; este espacio es el lugar donde se llevaran a cabo las actividades
individuales o con sus comparieros de equipo.

-Fomentar y propiciar la socializacton de experiencias con participacién de todo
el grupo,; buscar con los nifios un nombre para estas actividades, que requieren
que todos estén juntos (circulo de discusién; reunion, etc.),

-Crear una inieraccién constante entre educadora - nivio, nifio - educadora,
educadora - nifios, nivios - educadora, nivio - nifio, nifio - nirios, nifios - nivio;
interrelaciones en las que se lleven a cabo aprendizajes sociales y se afecten
nuevos ciclos evolutivos, en las funciones psicolégicas del nifio. Las acciones,
ideas o estrategias que uttliza el nifio con el nimero, las comparte; esta actividad
colectiva e indicativa en cada nifio, permite corregir sus estrategias de
pensamiento (por efemplo, cuando cuentan, enumeran, comparan, etc.).

-La educadora debe ser una compatiera de apoyo movible en cada uno de los
equipos; debe apoyar al nifio y a su equipo, brindando sugerencias, mostrando
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qué bacer y el cémo; iniciando una actividad y dando pistas, pautas, atafos, eic.;
el apoyo debe combinarse hacia una atencién individual y también colectiva.

El organizar al grupo en equipos y el trabafo en colectivo, favorece el aprendizage
social;, durante estos momentos el nifio, intercambia con los 'demois, opiniones
sobre actividades con el niimero, discuten puntos de vista para resolver una
situacion; externalizan y comparten experiencias pasadas y presentes de una
actividad en comdn, '

En el trabajo colectivo, el nivio transforma sus estrategias cognoscitivas, establece
a la vez, una relacion dialéctica con el grupo y con su mundo real.

2.4 Proceso diddctico.

El proceso diddctico que se propone en esta propuesta para favorecer el concepto
del niimero en el nifio preescolar como aprendizaje social, considera la ensefianza
guia de apoyo, el juego en los momentos de las situaciones - problema, los
recursos materiales que se sugileren, provistos de accién con el niumero en
dzferéntes contextos; asi como la evaluacion con relacién a las condiciones que
se establecieron durante el trabajo colectivo y grupal.

L

2.4.1. La enseflanza guia y de apoyo.

Esia ensefianza se refiere a la ayuda y guia que se le ofrece al nifio para que
descubra y elabore estrategias de pensamiento que se realiza primero con ayuda,
y mds tarde alcanza su madurez interna, para poder llevar a cabo sin la ayuda
de quién se la habia prestado y que puede compartir para prestar ayuda a otros
nifnios, ‘

La ensefianza guia y de apoyo, la ofrece la educadora, todos los nifios y otros
adultos (la familia, los amigos e incluso la T.V.).

En este caso la ensefianza guia y de apoyo que se puede preever es la de la
educadora, sin descartar a las otras personas que se mencionaron,

La ensefianza guia y de apoyo de la educadora debe orientarse a:

*Proporcionary ofrecer acciones con objetos concretos movibles, y como desafio
a objetos estdticos.
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*Complicar las tareas o aciividades sobre el concepto del nimero; la manera de
encontrar soluciones de un problema generado por parte del nifio y de su
colectivo; implicar siempre desafios de aprendizaje en el grupo,

*Plantear siempre al nifio tareas o problemas que permitan . estimular el
subsiguiente aprendizafe con el nimero y el desarrollo dialéctico de las funciones
psicoldgicas. ‘ '

*Proporcionar al grupo, a los equipos y al nifio, la atencion y el apoyo que
soliciten y necesiten; los caminos aliernativos que pueden utilizar para que
Juntos y mds tarde, se enfrenten entre si solos al problema o tarea, qué habian
llevado a cabo con ayuda. |

*Animar al grupo, a los equipos y al nivio para que invente y propongan
diferentes caminos o estrategias a un problema, experiencia o tarea.

*Trascender los problemas que obstaculizan la accién cognitiva del nivio al
trabajo colectivo; propiciar la bisqueda de ayuda con otras personas (familia -
comunidad).

-Ensefianza guia y de apoyo en experiencias con el niimero:
a) Contar verbalmente:

-Al generar experiencias con la serie numérica, pedir al nifio que lo intente
realizar, como él lo sabe hacer; soctlalizar esta experiencia con su equipo y con

el grupo. Establecer momentos de andlisis para decidir la forma mads facil de
 contar verbalmente, '

-Cuando el nifio ya incluya en su serie numérica que maneja, el 11, 12, 13, 14,
15; pero ddndoles otro nombre que tiene sentido con. los gue ya sabe. Favorecer
espactos de andlisis para intervenir en la bisqueda de otros nombres y su
porqué; la educadora puede participar diciendo el nombre correcto y si el nifio
lo solicita, explicar el porgue se le llama asi, utilizando bistorias o cuentos de
ésta parte de la serie numérica.

-Construir con el grupo la serie numérica; iniciar esta ensefianza, solicitando

al equipo o al grupo que cada uno de ellos diga el nombre de un nimero,
anotarlo en el pizarron; después sugerirles que los pongan en orden; la educadora
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puede iniciar el orden, y pedirles que continuen con el que le sigue; cuando el
colectivo se detenga en un nombre, apoyar dicténdole algunas pistas para que
adivinen, Llegar a la serie numérica que individual y colectivamente se alcance.

-Generar la serie numérica verbal como ayuda colectiva; el nifio la inicia, la
educadora cita el siguiente nombre del niimero que le sigue, el nifio continua,
y asi sucesivamente. Se puede hacer en forma colectiva o que lo intenten por
equipos, ya que rapidamente los nifios se entusiasman con estas actividades;
propiciar que el nifio invente formas de llevar a cabo esta misma actividad (por
efemplo, que la educadora diga dos nombres de niimeros que estdn juntos (antes
o después) continuar el nifio o por equipo, la educadora, y asi sucesivamente.

-Esta misma experiencia se puede llevar a cabo, combinando dos actividades
diferentes; por ejemplo decir el nombre del niimero con palabras, y el siguiente
en silencio....; decir el nombre del nimero con palabras y el siguiente escribirlo
como ellos quieran y puedan; adivinary decir el nombre que se dijo en silencio
o por escrito, etc..

b) Numeracion:

-Cuando se cuenten objetos, y el nifio o el colectivo lo hagan utilizando una
estrategia por ejemplo sin correspondencia verbal con el sefialamiento de los
elementos que se cuentan, propiciar la reflexién en el colectivo, cuestionarlos
sobre cuantas veces se pueden contar un objeto y llevarlo a cabo; la educadora
debe sugerir cémo y explicar su accion. '

-Es frecuente que al contar el nifio, uttlize sus dedos, pero no coordine sus
palabras y su accién de serialar el dedo que cuenta; mosirarles como lo puede
hacer: separar cada dedo que se contd, tapando, eic.

-Es imporiante trabafar con elementos visuales para que el nirio pueda efecutar
las estrategias inteligentes de contar, que realiza o las que lleva a cabo con su
equipo o el grupo, complicarie y presentarle desafios.

-Inventar cuentos que impliquen estas experiencias y propiciar que el nifio
también invente cuentos con experiencias de contar, enumerar, represeniar,
etc.,

¢) Cardinalidad:
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-Cuando el ni¥io realize la accion de numerar elementos de un conjunto o
montén de obfetos moviles o estdticos; preguntarle, cudntos conid. Establecer
momentos de discusion para opinar, como se puede saber la cantidad de un
monton de ldpices, stllas, etc.; aplicar las estrategias que se proponen para esta
accion,

-Mostrarles como puedenl saber esta respuesta: puede utilizar el fuego o a través
de un cuento, donde se diga que el 1ltimo objeto que se cuente represenia y se
puede saber cudnitos se tienen,

-Sugerirles un problema por equipo, por efemplo jcudnios somos en el grupo?
planear que se va a hacer.y quiénes lo hardn analizar y reflexionar esta accion,
jugar a inventar problemas para realizar esta misma estrategia, o sugiriendo
otras alternativas. ' ‘

-Juntary hacer colecciones de objetos; buscar un nombre comun para liamarles
a éstas por ejemplo, monton, pila. eic., hacer estas colecciones, sugiriendo un
nino, el nimero que hay que poner con objetos; verificar el nimero que dio el
nifio con los montones que se hicieron.

-Otra forma de complicarles la anterior accién, es pidiéndoles que de un
conjunto de 5 elementos, por efemplo, tome dos y los lleve a un compariero; si al
nifio se le olvida, la cantidad que tiene que llevar y se pasa; es necesario
favorecer el andlisis y reflexion de su accidn, cuestionarlo para que exprese que
fue lo que se le pidié que biciera y cudntos le llevé a su compariero, que pasé;
comparar la cantidad que levé y la que se le pidié que levara, buscar las
- diferencias de cantidad y volver a realizar de nuevo esta accion comentar que
Jfue lo que paso abora, etc..

-Animar a los nifios a formar montones, conjuntos, grupos, de acuerdo con el
nombre que eligieron en el grupo para llamar esta accién con la cantidad que
ellos quieran representar y establecer comparaciones con otros nifios sobre la
cantidad.

-Pedir a los nifios que hagan montones con una cantidad determinada y con
objetos o cosas iguales o diferentes.

-Animar a los nivios a buscar grupos de cosas con una cierta cantidad propuesta
por los nifios; cuando todos los nifios los hayan encontrado, contarlos juntos.
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Al formar grupos de cosas, preguntarle al nifio cudntos tiene (por ejemplo
reunié 3), cuestionarlo que tiene qué bacer para que sean 5y llevar a cabo la
accién con ayuda de la educadora o de otros nifios, si no puede realizarlo.
Animar abora al nifio para que quite o ponga, combinar estas acciones.

-S1en la actividad cotidiana se requicre, por efemplo, de saber jcudntos ldpices,
bojas u otro material se necesitan para todos? pedir a los nifios que se cuenien
despacio y claramente, para que se traiga el niimero exacto de cosas. Cuestionar
cudntos somos y cudntos ldpices, hojas, etc.,, se va a traer. (relacién de
cardinalidad y el nombre del niimero).

~-Proponer efercicios de correspondencia con el niimero escrito y los elementos
que representan su cardinalidad, pedir a los nifios que propongan este tipo de
eferciclos para realizarlos juntos o individualmente.

d) Magnitud:

-Propiciar acciones de comparacion de cantidad en las actividades que se
realizen en las situaciones de aprendizaje, complicar estas acciones considerando
diferencias y otras veces con semefanzas.
-Favorecer las comparaciones de confuntos de cosas, objetos, personas, etc., con
referencia a la cantidad, dénde bay mds dénde bay menos, por qué; combinar
esta accion con los nombres de los niimeros; comparar niimeros mediatos, dénde
baymdsenell el 10,el36el 10, el26el9, etc.; animar a los nifios a buscar
_esta misma solucién pero con niimeros inmediatos, dénde bay mds, en el 1 6 en
el 2, enel26el3 etc; llevar a cabo estas acciones con experiencias concretas.

-Propiciar experiencias donde la educadora lleve a cabo el conteo de un grupo
de cosas, pero organizado en forma circular; pedirles que cambien la posicion
sin que sea igual a las que ya bicieron; buscar estrategias para poder contar las
cosas en forma desorganizada.

e) Representacion del mimero como simbolo escrito:

-Es importante prestar atencidn y conocer cdmo el nifio representa el numero en
forma escrita, cuestionarlo para que expligue sus ideas y métodos que utiliza
para llevar a cabo esta accion.

-Se le puede sugerir al nifio que siempre que cuente, anole el niimero al que llego
o con el cual terminé de contar, para que no se le olvide, cudntos conto,
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-Elabore tarjetas con el niimero escrito que él conoce y uttliza en su lenguafe (la
representacién del nimero escrito es produccién de un simbolo individual),
proporcionarle también tarjetas con el niimero escrito convencional; se le puede
invitar al nivio para que trabaje en estas dos tarfetas, los simbolos individuales
y los signos escritos convencionales.

-Favorecer el trabajo con el nimero escrito en diferentes contextos utilizados
culturalmente.

-Es imporiante que en todas las actividades que realize la educadora, considere
la ayuda del nivio.

-Preguntarles cudntos afios tienen, pedirles que representen su edad, en forma
escrita y con sus dedos; es importante conocer las explicaciones que el nifio dd
a sus representaciones grdficas del nimero.

-Utilizar siempre el simbolo escrito del nimero cuando se requiera, anotar
tareas, cudnto material se necesita para realizar una determinada actividad,
cudntos somos, etc..

* -Las tareds en casa son muy importantes ya que el nifio encuentra el significado
e interés por estas acciones cuando estdn unidas a una funcién en su vida
diaria; el apoyo de la familia es muy fmpormnte en estas experiencias de
aprendizafe.

El describir por separado esta ensefianza de guia y apoyo, no implica que asi se
presenten en el niiio; su ordenacién, se hace con el propdésito de que el docente
- comprenda como todos estos aspectos se combinan e interrelacionan en la

accion del nifio y el c6mo apoyar esta accién y preseniarles a la vez desafios y
obstdculos.

2.4.2. El juego con el niimero.

El juego es una actividad bdsica en el desarrollo potencial del nifio e importante
en las experiencias de aprendizafe social; en el juego y la ensefianza, los niios
elaboran habilidades socialmente disponibles y con conocimientos que
reconstruyen internamente los nifios. |

El fuego es la actividad que entusiasma al nivio y al colectivo; en esta actividad
el nivio entra a una dimensién mayor de desarrollo, unlzzando en su actuar
significados, tdeas y métodos.



Los juegos que se sugileren con el numero son los siguientes:

-Jugar a vender en tiendas y también comprar. -

-Jugar a contar con los dedos y las cosas del salén. Por efemplo, cudntas ventanas
bhay en el salén, cudntos dedos se necesitan para decir la cantidad de ventanas;
proseguir utilizando todas las cosas que hay en el salon (la educadora puede
tniciar este fuego y defar que lo desarrolle y termine el grupo).

Yuegos de memoria numérica: tarjetas pares con grupos de objetos que representen
la cantidad,; también pueden serelpar: en una tarjeta el ndimero escritoy en otra
tarfeta representar con cosas la cardinalidad del nimero.

*Tuegos de laberinto:

-Iniciar la bidsqueda de un camino para trazario en referenc}ia a la cardinalidad
de un confunto y llegar al niimero escrito que le corresponde.

-Buscar el camino para unir la cardinalidad de un conjunto de cosas con otro
deigual cardinalidad pero distribuida en diferente espacio (conjuntos separados,
con una misma cardinalidad). '

-Buscar el camino que lleve a encontrar el niimero escrito con otro igual.
*Tuegos de domino:

-Fichas con apareamiento con el conjunto numérico y el niimero escrito,

-Apareamiento con fichas de un conjunto numérico con 0iro CONjunio numerico
de igual equivalencia. ' '

-Apareamiento de fichas con ntimeros escritos.

-Apareamiento de un confunto numérico con otro que tenga mds; apareamiento
de un confunto numérico con otro que tenga menos, Este mismo procedimiento
se puede llevar a cabo con fichas que tengan el niimero escrito.

Yuegos de loteria:

-Tableros de 3 6 4 divisiones y en ellas conjuntos numéricos de diferente

cardinalidad; para que el nifio busque y agrupe la tarfeta que tenga la misma
cardinalidad en cada una de ellas. ' SR
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-Correr la loteria, utilizando tarfetas con confuntos de cardinalidad y tarfetas
con partes numéricas.

*Tuegos donde se utilize la particula No:

-Con objetos moviles jugar a decir Grdenes: "no quiero 8 monedas, quiero mds
0 menos”.

*Tuego con dados:

-Tirar un dado y preguntar a los que participan ;Cudnios babria si los contaran?
después de que se dé la respuesta, pedir que cuente los puntos donde el dado cayo,
para comprobar lo que se anticipd.

-Tirar el dado y pedir a los que participan que escojan una tarjeta que tenga el
mismo nimero de puntos de la cara donde cayd el dado (utilizar este juego con
tarjetas de confjunios numéricos o con tarfetas con el nimero escrito.

-Tirar el dado y pedirle al nifio que cofja un nimero igual al de los puntos de los
dados, (dulces, fichas, monedas, etc.); se puede variar este juego, para que Junte
un numero mds de objetos que el de los puntos donde cayé el dado.

Yuego de perinola:

-Jugar con objetos movibles para que el nifio los agrupe con la caida de la
perinola que indique. '

*Tuego del nidmero escondido:

-Colocar en fila tarjetas con el ntimero escrito de la serie numérica del 1 al 10;
él que dirige el juego, esconde una tarfeta, después se les pide a los demds
participantes que observen y reflextonen jcudl tarjeta se escondio?; se puede
variar este juego, colocando las tarjetas en desorden, para descubrir la tarfeia
escondida

Yuego con tarfetas numeradas:

-Se puede jugar con las tarjetas numeradas, ‘colocadas boca abajo, el nifio debe
levantar una de ellas, y decir que niimero va antes o después del levantado.

"Tuegos disparatados:
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-Decir una cantidad de cosas disparatadas, “tenemos cuatro piles”, estamos

equivocados si 0 no, por qué y pedir que se cuente para comprobar.
Yuegos de adivinanzas:
-Adivinar la cantidad de un grupo de cosas.

-Adivinar que niimero de cosas se tlenen en una caja, bote, bolsa, etc. (dar pistas
de su posicion en la serie numérica, o pistas que el nivio pueda dar),

*uegos propuestos por un nivio, por los equipos o por el colectivo.

*Tuegos grdficos, elaborados por los nifios para otros nifios (establecer consignas
y reglas). : :

-Materiales:

Constderando los materiales ya descritos e implicitos en los juegos y los que se
preeven para el desarrollo de las situaciones - problema con el nidmero. Los
materiales son todos aquellos recursos que el nifio tiene al alcance de su mano
y otros que la educadora pueda llevar o elaborarse con los nifios y donde el
niimero se encuentre en varios contextos, como los siguientes:

-Obfetos movibles de igual o diferente color, forma tamav¥io, de distinto o
semejante uso, de diferente o igual peso..
-Calculadoras y mdquinas de escribir descompuesias.
-Monedas sin valor monetario.

-Relofes inservibles.

-Reloj que no funcione,

-Libros.

-Cuentos.

-Calendarios. :

-Regletas de diferente tamarfio,

-Tablas numéricas.

-Ctntas para medir.

-Recipientes vacios.

2.4.3. Sttuaciones - problema de aprendizaje con el niimero.

Los momentos que Se siguieren para resolver un problema generado de una
situacion de aprendizafje general, con respecto al niimero, son los siguientes:
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*PIANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

-El planteamiento se genera de una necesidad individual o colectiva con el
numero.

-Representa un obsmculo que el nivio y el colectivo pretenden resolver con el
niimero.

-Definicion del problema.

*INTENCION DEL GRUPO:

-Lo que se pretende alcanzar en colectivo: investigar, descubrir, conocer y
realizar para resolver el problema que se tiene con el nimero,

*APERTURA DE LA SITUACION - PROBLEMA CON EL NUMERO:

-Referencias informales del ntimero en relacién con el problema generado.
-Propuestas, actividades y tareas a realizar para resolver el problema
—Orgamzaczon del trabajo colectivo.

*DESARROLLO:

-Realizacién de tareas asignadas en forma individual, colectiva y grupal.
-Actividades de guia y apoyo de la educadora. '

-Juegos con el niimero.

-Socializacion de estrategias de solucién al problema.

*CULMINACION DEL PROBLEMA QUE SE RESOLVIO Y C ORRELA CIONO CON
OTROS PROBLEMAS:

-Reflexion y andlisis del problema que se planteo y la solucion a la que se llego
en colectivo.
-Transferencia de esta accién a otros problemas.

Las sttuaciones - problemas de aprendizaje con el nimero, no son situdaciones
ajenas de una general; en las actividades de esta situacion, bay obstdculos que
impiden seguir adelante, y que es necesario solucionar, por efemplo:

-"Vamos a cocinar galletas pero es necesar:o saber cuamos $0mM0S y cucmtas
galletas necesitamos”. '
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-"Vamos a salir de paseo al campo, para comparar, si el agua que tenemos en
casa es igual a la que bay en el rio, invitaremos a nuestra familia, Hacer
tnoitaciones para cada una de las personas que la integran, sélo que no sabemos’
Jcuantas invitaciones necesitamos?. |

Para hacer un poco mds explicito los momentos diddcticos de una situacién -
problema de aprendizafe con el niimero se propone una sugerencia para llevar
a cabo en cada momento,

*PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

-Cuando un nifio 0 un equipo se encuentra ante un problema con el niimero
durante el desarrollo de la situacion de aprendizafe general; la educadora debe
propiciar la colaboracién de todo el grupo para resolver el problema.

-La educadora también puede bacer evidente un problema a resolver.
-Reflexionar y explicar ;Cudl es el problema que existe y por qué?.

-Registrar cada situacién - problema que surge, en un “diario de problemas”,
anotando el problema y la fecha en que surgié y culminé.’

-Socializar por equipos y en colectivo, el problema que existe para llevar a cabo
o continuar con la situacién de aprendizaje general, y que representa un
obstdculo.

SINTENCION DEL GRUPO:

Planteado el problema, es necesario que el nivio y el grupo discutan, analizen y
tomen decisiones:

-;para qué se va resolver el problema?.
-iquiénes ayudardn a resolverlo?.
-/qué se va hacer para resolverlo?.

La educadora también debe definir que aprendizajes se pretenden favorecer en
el desarrollo y solucién del problema:

-Aprendizafes mdimduales (anomrlo en los expedzemes de cada nmo)
Aprendizafes en colectivo. =~



53
*APERTURA DE LA SITUACION PROBLEMA CON EL NUMERO:

Organizar juegos grupales donde el nifio pueda compartir con el grupo,
experiencias previas que ban tentdo en referencia al problema planteado.

Propictar momentos de discusion donde el nifio comparia con el grupo, sus
experiencias con este tipo de dificultades:

- Qué bicieron?.
-sCcomo lo hicieron?.
-spor quér.

-Qué pasd?, etc..

Considerando la socializacidn de las experiencias que el nifio uttliza en su
conducta, discutir y plantear, jcémo se va resolver el problema que se tiene en
el grupo?. '

-cQué hacer primero y qué después?.

~Qué tareas o actividades se pueden realizar pam resolver el problema?
-/Cémo y quiénes lo van a realizar?.

-scuando?.

 -A quién se puede recurrir para que nos explique jqué bacer?.

Organizar el trabajo que se ba de emprender. Distribuir tareas en colectivo e
individuales. '

Anotar los acuerdos de planeacion con referencza al problema en el “diario de
problemas”.

*DESARRQOLLO.

Las tareas propuestas por el grupo pueden ser:

-Investigar con otras personas, para plantearles otro problema que considere la
misma experiencia. (adultos y nifios ajenos al grupo).

Realizar un listado de las personas que se van a entrevistar, quiénes lo van bacer
y qué preguntas se les van bacer, por ejemplo, si se decide ir con una mamd, la

pregunta que se le podrm plantear cqué bace ella pam saber cuanto pan va a

comprar para toda su familiar.
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Distribuirse tareas a realizar durante la entrevisia:

-2Quiénes van a entrevistar, quiénes a escribir, qué se va a escribir, etc.?,

Soctalizar que fue lo que nos dijo la persona(s) entrevistada, leer las preguntas
qué se le bicieron, qué contestd; abora qué podemos bacer para resolver nuestro
problema. S

Proponer y explicar por equipos las estrategias que pluede resolver-el problema
decidir cudles se llevardn a cabo, anotarlas en el pizarron.

Realizar las soluciones propuestas en el grupo y soctalizar los resultados de ésta,
para proseguir con la actividad de la sttuacién de aprendizaje general.

La educadora debe propictar, durante el desarrolio de la situacion - problema
algunézs estrategias de apoyo, que gufen la actividad del nifio y el colectivo,
puede utilizar el cuenio, para narrar con personafes ficticios e imaginarios que
se encuentren con el mismo problema y preguntar a los nifios cémo creen que
ellos solucionaron el problema en el cuento, escuchar y discutir en el grupo las
opiniones e ideas que se aportan y después narrar el final del cuento.

Sugerir y realizar juegos con el nimero:

-Elegir juegos con experiencias simtlares al del problema planteado,
-A un mismo juego buscarle nuevas formas de fugarlo, animando al grupo a
complicar o facilitar ia accion, segin las necesidades del nifio.

El nifio rdpidamente se entusiasma con estas actividades, y durante los Juegos,
" seda cuentay sugiere otras formas de jugar; apoyar su creatividady compartiria
colectivamente. '

C ULMINACION DEL PROBLEMA QUE SE RESOLVI QY CORRELACION CON OTROS
PROBLEMAS: ' -

Plantear nuevos problemas que se puedan resolver con las mismas estrategias y
acciones que se llevaron a cabo para resolver la situacion - problema.

Invitar a los padres de familia o a otras personas al jardin de nifios, animarlos
" para que planten un problema con referencia al trabajo que desempefian y que
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tenga que ver con las acciones y estrategias que se realizaron en el grupo para

resolver la sttuacién - problema. (invertir la experiencia, un adulto abora busca
la ayuda de los nifios para resolver un problema similar).

Inventar problemas de ocurrencia, para resolverlos.

Inventar adivinanzas, juegos o tareas escritas y verbales para que se lieven a
cabo como efercicios individuales o colectivos,

Compartir la experiencia de la situacién - problema que se resolvié con el grupo;
invitar a sus padres o a otras personas que los nifios conozcan y con los cuales
quieran compartir su experiencia.

Narrar a iravés de conferencias, exposiciones, dramatizaciones, cuentos
escenificados, preparados previamente; el cémo surgic el problema, qué se hizo
para resolverio, quiénes participaron, etc..

Al término de la informacion, invitar a las personas que asistieron, jugar con los
nirios.

2.4.4. Evaluacion.

La evaluacién es un elemento cualitativo en el proceso educativo que no requiere
calificacién, ni aprobacion; la evaluacion es un andlisis del aprendizafe y
desarrollo dialéctico del nifio y en su interrelacién con el colectivo,

FEn el proceso de evaluacion se proponen dos situaciones de evaluacién que
considere el proceso de cada nifio y las relaciones sociales que se establecieron
durante la situacion - problema de aprendizafe que se generd; el andlisis de este
proceso educativo es participacion de todo el grupo, por lo que se proponen dos
situaciones de evaluacion; ' ' '

*Evaluacion - participante del grupo.
*Evaluacion - participante de la educadora.

*EVALUACION - PARTICIPANTE DEL GRUPO:

Esta evaluacién es andlisis grupal de su trabajo colectivo en la situacion -
problema con el niimero, que se resolvié, La participacion del grupo en la

147710
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reflexion es aprectar y expresar sus puntos de vista o juicios sobre su trabajo en -
interrelacion con los demds, es un becho trascendenial de la reflexién y la
accion compartida para analizar:

-El trabajo realizado por el grupo (nifios - educadora).

-Participacién, cooperactén y colaboracién de ellos mismos en la resolucién de
tareas o conflictos.

-Tareas o actividades que resultaron desagradables o agradables para los nifios.

~Responsabilidad asumida para colaborar y cooperar en la solucion del problema
individualmente, como equipo y como colectivo,

Se propone registrar estos andlisis colectivos en un instrumento llamada “nuestro
diaric”, o de la manera que el mismo grupo quiera llamario.

*EVALUACION PARTICIPANTE DE LA EDUCADORA:

El andlisis y comprension que la educadora debe realizar al término de una
situacion - problema con el niimero, debe considerar dos aspectos:

*Andlisis de la evolucién del nifio.
*Andlisis del trabajo colectivo.

*ANALISIS DE LA EVALUACION DEL NINO:

Este andlisis se lleva a cabo permanentemente, pues no es el tiempo el que define

el proceso de evolucion en el nifio, sino lo que transcurre en él; las experiencias .
de aprendizaje que se generen en la relacion diaria con el grupo, permitird a la

educadora tener un mayor conocimiento de lo que se socializa en el grupo (con

ayuda) y lo que reconstruye internamente el nifio (por si solo) y manifiesta en

sus acciones inteligentes.

Este andlisis de la bistoria evolutiva del nifio, se propone que se registre a través
de expedientes personales integrados en un fichero, los cudles se enriquecerdn
permanentemente; este insirumento permite analizar y reflexionar las
transformaciones y saltos evolutivos en cada nifio. El nifio sélo podm ser
compamdo con su propia historia evolutiva.
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En este andlisis es necesario considerar los aspectos que se consideraron en las

caracteristicas del nifio, un apartado de esta propuesta. En el nifio bhay que
delimitar constantemente dos periodos de evolucién, en este caso con respecto al

nimero, pero sin descartar otros conocimientos que se interrelacionan con el
anterior:

Delimitacion de su nivel evolutivo real:

-Las acciones inteligentes que el nifio utiliza en su actividadprdctica, sin que
tenga que requerir la ayuda de su grupo, pero que podrd presentaria a otros
comparieros, para resolver tareas o problemas con el niimero.

Zona de desarrollo préximo:

-Cuando las acclones inteligentes que lleva a cabo, no le permiten resolver una
tarea o conflicto después de muchos intentos, solicita o busca la ayuda para
resolverlo, estas capacidades dependientes perfilan su desarrollo potencial bacia
una zona de desarrollo proximo con respecto al concepto del ntimero.

-Las paralizaciones, retrocesos, progresos, saltos que el nifio mamﬂesm en las
experiencias de aprendizaje con el grupo.

*ANALISIS DEL TRABAJO COLECTIVO:

Es conventente que la educadora también conozca la situacion del desarrolio
grupal, pues en la interrelacién del colectivo se favorece y estimula el desarrolio
evolutivo de diferente manera en cada nifio. Se proponen tres aspectos de
andlisis para la comprensién del trabajo colectivo en las siguientes situaciones

- problemas, que servirdn como precedente para las siguientes situaciones que
se lieven a cabo con el niimero y dada la importancia del aprendizaje social se
sugilere analizar el trabajo colectivo;

Totalizador:

i

-Desintegrar el proceso de aprendizaje para analizar el desarrollo grupal.-

-Condiciones que obstaculizaron y favorecieron el proceso de aprendizafe social
con referencia a: -
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- Participacién de los nifios.
- Participacion de la educadora.
- Participacion de otras personas que se involucraron.

Histérico:

-Analizar y explicar las relaciones que se establecieron en el grupo durante el
planteamiento del problema, la intencién, la apertura, el desarrollo, la
culminaciéon y correlacién de las situactones - problema con el nimero,

Comprensivo:

-Explicar las situactones del c{esarfollo grupal que se favorecieron durante las
situaciones - problema de aprendizaje con el niimero. '

-Reflextonar sobre la situacion como docente, para apoyary guiar al nivio y al
grupo en estas experiencias de aprendizafe social.
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CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

El nifio preescolar en su bistoria evolutiva ba registrado antes de que llegue al
fardin de nifios, experiencias prdcticas con el niimero.

Eldesarrollo y el aprendizafe estan interrelacionados desde los primeros dias de
vida en el nifio, como un todo; pero donde los aprendizafes no coinciden con el
desarrollo evolutivo real del nifio.

La enserfianza debe centrar sus ésfuerzos Y acclones, para continuar con estas
experiencias con el nimero en el jardin de nifios. La propuesta sugiere el
Javorecer aprendizajes que consideren el desarrollo real del nifio, pero que
estimulen la zona de desarrollo préximo en el nifio, nuevos procesos, que después
~de una serie de ciclos evolutivos alcanzardn su madurez, en interrelacién
social,

Cuando las funciones psicoldgicas se ban iransformado en nuevos periodos de
madurez, ain no ba terminado de transformarse, cuando en el nifioc ya
empiezan a perfilarse nuevas revoluciones para la transformacién de sus
Sfunciones psicolégicas; el desarrollo potencial que en el nivio se va perfilando,
se estimula en la relacion de ayuda y colaboracién del colectivo,

El desarrollo potencial que se encuentra en un proceso de transformacion es la
- zona de desarrollo préximo; el nivio ante un problema, organiza su accién
inteligente, sin embargo, estas acciones no le ayudan a resolverlo, pues se le
presentan obstdculos con los que no se babia enfrentado, pero con la ayuda de
la educadora y el colectivo, podrd resolverios. '

Las actividades y problemas compaitidos se afectan socialmente y se internalizan
o reconstruyen tnternamente en el pensamiento del nifio; su acciéon ante nuevos
problemas serd independiente que cuando le presiaron ayuda, pero que
compartird en interdaccion con otros nifnios. |

Los nivios en interrelacion con olros son capaces de realizar mds- tareas en
colectividad; las experiencias de aprendizafe social, estimulan y afectan la
historia evolutiva de cada nifio, no enigual manera, pues aunque el aprendizafe
social se comparia, sin embargo en el nifio representa sus sistemas de aprendizaje
Juncional diferente al de otro nifio; aunque blay nifios que parece ser que se
encuentran en un mismo perfodo evolutivo, y existen diferencias.
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La estrategia metodoldgica - diddctica considera al ni¥io como un ser dialéctico

en soctedad, se interrelaciona con los demds para compartir y llevar a cabo
experiencias de aprendizaje con el nimero; el colectivo representa una parte
fundamental en el desarrollo de este conocimiento.

La estrategia metodolégica - diddctica que se propone, revine al colectivo en
actividades de pequefios grupos (equipos) pero también individualmente hacia
-una experiencia comtin; el docente adquiere un papel de guia y de apoyo, al
tgual que también lo es el grupo, en las acciones con el niimero en las cudles se
consideraron (las estrategias del contar, enumerar, magnitud cardinal y
representacion escrita del ntimero).

El juego como factor bdsico del desarrollo del nifio, trasciende a un nivel mayor
del desarrollo real del nivio; en esta actividad el nifio parece entrar a un mundo
imaginario, donde la accidn de jugar, es dominada por el significado, el juego

y la ensefianza guia y de apoyo propicia y favorece la zona de desarrollo
proximo.
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PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

Esta p}*opuesm pedagégica desarrolla elementos tedricos y metodoldgicos -
diddcticos, encaminados a sustentar la socializacion e interiorizacién del
concepto del nidmero, como aprendizaje soctial. La internalizacion del
conocimiento del nidmero, el nifio la ha comenzado a organizar en su conducta
mucho antes de ingresar al jardin de nifios, por lo que es necesario continuar
favoreciendo estos aprendizajes en el nivel preescolar, considerandolos en
interrelacion y coéperacién con el grupo.

Las perspectivas de la propuesta pedagigica son:
*Enriquecer la ensefianza de las matemdticas en el jardi‘n de nifios.

*L.a sistematizacién de experiencias metodoldgicas - diddcticas que favorezcan
el aprendizaje funcional inico de cada nifio en el concepto del niimero.

*Disefiar la propuesta pedagégica para favorecer el concepto del niimero como
aprendizafe social a través de una ensefianza guia.y de apoyo.

*Apoyar y proporcionar a través de esta propuesta pedagégica elementos dtiles
para las educadoras en el desarrollo de su prdctica docente para la ensefianza
del nimero, atin cuando el nifio ba comenzado 0 no, la clasificacwn seriacion
y conservacion del niimero.

*Esta propuesta pedagdgica no es algo totalmente acabado en la ensefianza del
ntimero, sino un punto de partida para olras propuestas que amplien los
sustentos tedricos y la estrategia metodoldgica - diddctica. '
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CONCLUSIONES.

Para culminar este trabajo, es conveniente plantear varias conclusiones que
concretizan el irabajo desarrollado para favorecer el concepto del niimero en el
nifio como aprendizafe social.

El nifio actiia como un ser.dialéctico en interrelacién con su sociedad, sus
grupos sociales cercanos, le proporcionan los medios para transformarse asi
mismo y al mismo tiempo su mundo. En esia relaciones el nifio va creciendo
dentro de una cultura especifica, diferente con la de otro nifio.

El aprendizaje es un proceso dialéctico, tal como el desarrollo evolutivo del nifio,
lo es; aprendizaje y desarrollo se interrelacionan como una unidad en la vida
del ntsio.

Cuando el nifio llega al jardin de nifios, su bistoria evolutiva a internalizado
conocimientos informales con el ntimero que en su relacién con los demds ha
reconstruido; el jardin de nifios no debe desconocer las necesidades que tiene el
nifio sobre el niimero y que atin no ban sido satisfecbas

En el nivio preescolar sélo se delimita su nivel evolutivo real, proporcionan en
relacién a ello las expertencias de aprendizaje; en esta propuesta los aprendiza-
fes dirigen y estimulan nuevas transformaciones de las funciones psicologicas en
el nifio basta alcanzar su madurez; el aprendizafe social, las experiencias que
se comparten con el colectivo, la accidn y experiencia inteligente que con ayuda
de otros la lleva a cabo son experiencias sociales reconstruidas internamente que
afectan las funciones psicoldgicas en una revolucion de nuevas transformacio-
nes de un periodo evolutivo. |

La ensefianza guia y de apoyo y el juego son experiencias de aprendizafe que
estimulan y favorecen la zona de desarrollo proximo del nirio.

Considerando las necesidades del nifio con respecto al ndmero, la relevancia de
la zona de desarrollo proximo en las experiencias de aprendizaje social, son
elementos de justificacion para que la educadora, no siga aplazando las
experiencias del nifio en interrelacion con los demds, con el niimero.
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