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INTRODUCCION

Al observar en los alumnos las limitaciones para “escribir sus mensajes.
notamos que era muy frecuente que no separen una palabra de otra en su escritura, lo
que impedia, la claridad en la comunicacion de ellos, Por lo tanto ese interés por
indagar sobre los origenes de la problemitica sobre la tlamada “no segmentacion entre
palabras”, nos llevé a construir un objeto de investigncion que es emuncindo de Ia

forma siguiente:

“Relacion  de factores biopsicosociales con el
problema de la no segmentacidn en la escritura”.

(Estudio de nifios de tercer grado de Educ. Prim.)

Los resultadoz de esta tesis esperamos sirve no solo pars salisfacer nuestro
interés personal, sino también puedan ser utilizados en {a toma de decisiones de log
planeaclores de la Educacidn Primaria para evitar que prolifere este fendmeno a nivel
social que a la larga pudiera incidir en que estas personas no utilicen a la escritura
come un elemento de su comunicacidn cotidiana y 18l vez en su desarroliv educativo.

Nuestros resultados también pretenden potenciar en el fuiuro mayor
investigacion que profundice en los origenes e la problematica antes expuesta,

Para haber llegado a log resultades de nuestro trabajo, deseamos exponer los
pasos y procesos utilizados que se escriben en seguida:

Primero, tuvimos que construir nueslro objelo de investigacion que evilara
abarcar muche y profundizar poco, es decir, que su limitacion fuera el eje en todo el
trabajo realizado,

En seguida, comenzamos a indagar primero en forma bibliogrifica y
documental lo relacionado sobre nuestro objelo de investigactdn, pero estando

congelenie de gue é4glz no nog explicarie el comporlamisnie conorste de lu



prablematica selscecionada que, por to tante decidimes complementarlo con trabajo de
campo, Cabe seffalar que no ulilizamos hipdlesis de trabajo porque hemos oplado por
i estuchio expleratorio.

Estn estrategia de indagacioén nos dio nws libertad para ir esclareciendo lay
dudag v que, a su vez, permitid ir devetandv algunos mitos y creencias que cotparten
algunes comparteros docentes y que incluso sirven para argumentar o justdficar log
problemas de rendimiento escolar, entre ellos los de orden sociveconémicos.

En egtle camine de indagacion fulimos analizando sobre log datog obtenidos v <l
manejo de tn eseritura que se puso a prueba,

Asi pues, presentamos por ahora una breve resefia del contenido de este
lrabato lo que permita a los lectores toner unz idea de ln Idgica de presentacion.

on el primer capitulo, exponemos los elementos tedrico, centradog en la
perspevtive Je Piaget, a partir de lo cual se ubica el desayrolla de la eseriag v por
etde el prablema de no segmentacion de palsbras entre los nifios; ademds se indica el
tipo de metodologia seguido en la investigacton.

En el segundo capitulo pregenlamos una descripeion del contexto soctal donde
~se encuentran los alumnos investigndos que en este caso se refieren 4 ia comisndad
de Atempd, monicipio de Tiaxeata v el de la Unidad Habitaciona} Santa Cruz.
muicipio de Santa Ana Chisutempan, ambas en el Estado de Tlaxcala,

En el tercer capituto describimos iag formag de como se operan 188 estrateging
de eosefianza de la lecto-escritura en los sujetos investigados, como antecedentes de
la gituacion problemdtica de los educandos.

En el cuarto capitulo es donde se dun a conocer el andlisis y hallazgos de los
resultados oblenides con la lnvestigacién de oampo, centrada en log factores
biopgicosocinies y su relacidn con la no segimentacidn entre palabras,

Por 1tltimo, exponemos lag conclusiones a que llegd el equipo investigador
sobre {2 totahdad de ésla tesis. Que consiste en que ta no segmentacidn es un proceso

natural en el desarroflo de la lengua esorita.



CAPTTULO 1

REFERENCIAS TEORICAS SOBRE EDUCACION, ENSENANZA-
APRENDIZAJE, PLANES Y PROGRAMAS, DESARROLLO DEL NINO,
CONCEPTO DE SEGMENTACION Y METODOLOGIA UTILIZADA.



Para hablar sobre los resultados de la investigacidn consideramos necesario
aclarar en este capitulo, los elementos tedricos que nos permitieron conocer nuestro

objeto de investigacién, para [o cual hemos organizado esta exposicién.
1.1 La educacién.

Dado que !a no segmentacion ( separacion entre palabras ) en la escritura es el
resultado de varias incidencias, entre ellas la ensefianza-aprendizaje que estd enmarcada
en el proceso educativo formal, consideramos necesario exponer la concepeidn tedrica de
esta (ltima,

Cuando se habla de educacion, ésta se proyecta con diferentes perspectivas segiin
¢l inomento histérico que determumna las caracteristicas de la misma. No es posible, dentro
del contexto educativo social, enmarcar bajo un sclo enfoque dicho acto, pero si,
subrayar la importancia que dicho proceso otorga a la construceion y evolucion misma de
las sociedades.

Desde los origenes del hombre, la educacidn lo acompafia en su accidn de
trascender del resto de los seres vivos, mas ain, el proceso de la interaccion de un
individuo a otro, de un grupo social a otro, de una estructura sociai a otra, estd
determinada por la educacion,

Desde esta perspectiva se considera la reflexién que Emilio Durkheim, realiza al
respecto; “La palabra educacion se ha empleado algunas veces en un sentido muy extenso
para designar al conjunto de influjos que la naturaleza o los hombres pueden ejercer, ya
sea sobre nuestra-mteligencia, ya sobre nuestra voluntad” !

Se dice que para que exista educacién fas generaciones adultas y las generaciones
jovenes deben coexistir, scbre¢ todo con una accidn epercida por los primeros

sobre los segundos. Este hecho planiea la necestdad. mherente de un sistema

' DURKHEIM, Emilic. * Educacion y Sociologla *, en: La sotiedad v ¢l trabaio en ia_praclica dogente, pag.75
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educativo; mizmo que a través de la evolicidn de las diferentes sociedades, asume
una personalidad propia; vinica y maltiple  In vez. Es por elio que se asume un ideu)
de hombre, denlro del deber ser, para lodos {os miembros de la sociedad y que a su
vez, so diferencia en onda individuo que la integra, dadas Ing condisiones particulares
de los mismos.

En ese sentido, la educacidn primaria ha sido a través de nuestra historia, el
derecho educativo fundamental al que han aspirado en este caso los mexicanos. Una
escuela para todog, con ignaldad de acceso, que sirve para el mejoramients de las
condiciones de vida de las personas y el progrezo de la sociedad, ha sido una de las
demandas populares mas senticas,

La educacion formal de los mexicanos Liene un sustento en el Articulo Tercero
Constitucional y la Ley General de Lducucion. Texwalmente el Asticulo Tercero
dice:

“Todo individuo tiene derecho a recibir educacidn,
El Estado-Federacién, Estades v  municipios
impartirn  educacion  Preescolar, Primaria vy
Secundarta. La Educacién Primaria v fa Educacion
Secundaria son obligatorias. La educacidn que
imparla el Eslado tenderd &  desarroliar
anménicamente todas Ias facultades del ser humano y
fomentara en ¢l a la vez el amor a la pawia y la
conciencia de la solidaridud intemmacionul, en lu

av o

independencia y en la injusticia”.

Y la Ley General de Educacién nos munifiesta en el Articule Primero, lo
siguiente:

“Esta Ley regula la educscion que unparlen el
Estado-Federacion,  entidades  foderativas  y

municipios, sus organisimos descentralizados v los

particulares con autorizacidn o con  reconocimiente

de validez oficial de estudios.

Es de observancia general en todn la Re piblica v las

disposiciones que coitiene son de orden publico o

interés social”.

2 ettt i Tha i i o s Lo Tatndes TTedden Wl s & 4 e
ARG L S 0T LG N 205 LBl A0 1t LA Iy VL A

*Digrio Gficial de le Federacién mwtes 13 de 1993, pigd2
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Con base en lo anterior entendemos que la educacion format persigiue impartir
en sus planteles, de una manera consciente al chicar sobre los valores, necesidades v
responsabilidudes que so requieren al conocer realmente la escrilura,

“La educacidn, formel es la transmision del conocimientn a fravés de un
proceso real, complejo que solo de maners fragmentaria reflejn los abjetos,
contenidos y rétodos que se exponen en el curriculum oficial™ .

Uno de ios propodsitos centrates de la educacion formal es estirnular lag
habilidades que son necesarias para el aprendizaje permuanente. Por esta razen se
procura que en tode momento, la adquisicion de conocimientos esté asociada con el
ejercicio de habilidades intelectuales y de ia reflexion. Con ello, se pretende superar
la antipua digyuntiva entre ensefianza formativa o enseiianza informativa. bujo lu {esix
de que no puede existiv una sola adquisicion de conocimientos. Sin la refiexisn sobre
su sentida; asi como tampoco es posible el desarrolle de habilidades intelectuales si
estas no se ejercen en relacion con conocimientos fundamentales.

El contenido formativo de ia educacion subyace en lag formas de transmitir el
conocimiento, en la organizacion misma de las actividades de ensefianza vy en las
relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar,

“Conecer el contenido formativo, implica aberdar el proceso escolar como un
conjunle  de  relaciones  mstituoonalizadas  histéricamente,  denfro del cual ¢l
curriculum oficial constituye golo un nivel formative™ * Lo que conforma finalmente el
proceso escolar es una trama bastante complejas en la que interactian tradiciones
historicas, variaciones regionales, numerosas decisiones politicas, administrativas ¥
burecriticaz consecuenciag imprevisias de la planeacidn téonica e interpretaciones
particulares que hacen maestros ¥ alunmos, de los elementos en tomo & los cuales se
organiza la ensefianza.

BDesde luego, fay politicas gubemamentales v las normas educativas inciden en
el proceso, pero no lo delennimn en = conjunte. La realidad escoluy resuliante no ey
inmutable o resistente al cambio; existen cambios reales, en direcciones divergentes,
cambios que son imprevisibles a partir de o que formaimente se modifica en los-
programas escolares v en los planes sexenales. '

La norma educativa oficial no se incomora a la escuela de acuerdo a su
formacion explicita original. Es recibida y reinterpretada por un orden institueional
existente y por diversas tradiciones pedagogicas en juego dentro de la escuela. T
conjunto de las practicas cotidianas resultantes de este proceso, es lo que constiluye
ei contexto formative real fanto para muestro como para alumnos. el contavcte que los
educandos tenen en el conocimiento incluido en el programa  oficial es,
necesariamente, mediado por la institucidn. El curricutum académico oficial no tiene
otra maneraide existiv, de malerializarse, que como pante integral de lo cormpleja
realidad cotidiana de la escuela; se integra a oiro curriculum, a otro contenido

*ROCKWELL, Elsie. “Cusdernos de nvesti gacidn Educativa, en dedios parg f |
51-b'
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formativo, que si bien es oculto desde cierta posicién, es el mas real desde I
perspectiva de quienes participan en el proceso educativo.

1.2 Planes y programas.

A partir de lo que ya se abordé del conceplo de educacién formal, es necesario
aludir, como parte integrante, a los planes y programas de estudio que en particular se
supone regulan el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los Planes y Programas de estudio, son un medio para mejorar Ja calidad de Ia
educacion, atendiendo Jas necesidades basicas de aprendizaje de los nifios mexicanos
comrespondiente & la educacion primaria  ante todo, previendo que viviran en una
sociedad mas compleja y demandante que fa actoal.

“La prioridad mas alta que tiencn dichos programas se asigna al dominio de la
escritura, lectura y expresién oral”.” Por lo tante es importante conocer el propésito
central de los progremas de espafiol que propicia el desarrollo de las capacidades de
comunicacidn de los nifios en us distinlos de ta lengua hablada y escrita.

Para alcanzar esta finatidad es necesario que los nifios:

“Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de tn
lectura y escritura. Desarrollen su capacidad para
expresarse oralmente con claridad, coherencia y
sencillez.

Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la
redaccion de lextos de diversa naturaleza y que
persiguen diversos propodsitos,

Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos
tipos de texlos y 4 construir estralegias apropiadas
para su lectura.

Adquieran el habito de lectwra y se formen como
lectores que reflexionen sobre el significado de lo
que leen y puedan valorarlo, que disfruten de la
lectura y formen su propios criterios de preferencia y
de gusto estético.

Desarrollen las  habilidades para la revision y .
eomreceidn de sus propios texios,

Conozcan [as reglas y normas def uso de la Jengua,
comprendan i sentido v las apliquen como i
recurso para lograr claridad y eficacia en la
COMURicaCion.

“Plan ¥ Programs de estudio. Méx 1222 pag 15




Sepan buscar informacidn, valorarla, procesarla y
emplearia dentro vy fuera de la escuela como
instrumento de aprendizaje avtdnome”.’
La realizacién de estos objetivos exige la aplicacion congruente cuyos ras
son Jos siguientes:

Q8

52}

“. La integracién estrechn entre conienides vy
actividades. En el caso de temas gramaticales u
ortograficos, ln propuesta de los programas consiste
en integrarlos a la practica de Ja leclura y la
escri{ura, no solo como convenciones de lenguaje
correcto, Sinod como recursos sin los cuales no se
puede lograr una comunicacion precisa y eficaz.,

- Dejar una amplia libertad a los maestros en la
seleccion de L8cnicas vy mélodos para la enseilenza
inicial de 1a lectura y ln eseritura. Cualquiera que sea :
el método que el maestro emplee para la enseffanza i
injciul” de la lecto-eseritura, esla no se reduzea al :
establecimiento de reluciones entre signos y sonidos

gino que se insista desde el principto en la

cottiprension del slgnificado de textos. Este & un

elemento substituible

para lograr ta alfabelizacion en el aula, en donde

deben existiy muftiples estimulos para la adquistcion

de la capacidad real para leer y escribir,

- Revonecer fus experiencing previas de los nifivs en

refacidn con ia lengua oval y escrita. El programa

propone que el aprendizaje se realice en primer grado

lo cual es factible para la mayoria de los alumnos,

Sin embargo, son frecuentes lag ocasiones en que,

por distinlag circunstmcias, éste objelive no se :
cumple. En estos cusos es conveniente que el

maestro extienda el segundo grado el periodo de

aprendizaje inicial.

- Propiciar el desarrollo de las competencias en el a
uzo de Ja lengua en todas s actividudes escaolares.

El trabaje en cada asignatwra ofrece la oportunidad

de enrigquecer la expresion oral y de mejorar las

practicas de Ia lectura y esentura,

Mbid,

o



- Utilizar con Ja mayor frecuencia las actividades de
grupo. E} intercambio de ideas entre los alumnos, la
confiontacién Jde puntes de visla sobre Ja manera de
hacer las cosas y la elaboracidn, revisidn y
carreccion de textos en grupe son formas naturales
de practicar un enfoque comunicativo”.®

Se parte del supuesto de que los niiios tienen capacidad para aprender bna
variedad de estilos para comunicarse de acuerdo con la sitwacidn en que se
encuentren. La escuela primaria debe dar cabida a las distintas maneras en que se
expresan Jos nifios,

Antes de llegar a la cscuela, los nifios han empezado 4 pregunlarse queé
significan las marcas graficas que ven en muchos higares: letreros, empaques
comerciales, libros, television,

Este contacto con la lengua escrita es ¢l principio del aprendizaje, es el
momento en donde comienzan a comprender para qué sirve y como se usa. Sin
embargo, estas experiencias no son sufivienies para que ellos mismos puedan hacer
uso de la escritura para comunicarse,

La eseritura es un proceso complejo que requiere la conjuncidn de habilidades
visuales, motoras y voncepluales. También es una de las fonnus mis sofisticadas de
camuinicacian y por lo tanto Ia mayoria de los individuos jamis logran Jominarla
totalmente. “La escrilura es una forma expresiva de un sistemn grafico simbélica
usado para la transmision de pensamientos, sentimientos e ideas”.”

Escritura es un térmmno genérico que engloba {odo proceso expresivo gralico,
el cual incluye:

- La creacion de ideas.

- Sintaxis.

- Bl trazado de los simbolos.

La esoritura tiene una cercana relacion en el lenguaie, 1a lectura v 1a ortografia.

Usualmente el nifio aprende primeramente a comprender y usar ¢l habla, a ieer
y finalmente a expresar ideas por escrito. Por lo tanto, se enfiende que resulta vital un
desairollo normal de lenguaje oral para el desarrollo del lenguaje escrito.

Las principales tendencias de la instruceidn en una eseritura deben guiar a un
mifio hacia una escritura tegible y limpia, ademas de enseriarie & expresar sus ideas
adecundamente a braveés de este medio. Por lo anterior, el nifie debe escribir sug
mensajes segmentando entre una y otra palabra para que petmita la comprension del
texto al lector. ,

Como la no segmentacion puede ser procucte de las estrategias de ensefianza,
exponemos eni seguida la concepcidn tedrica de ésta.

Bopt

bid. .

B ARG TEFEDRA, Ricunin, Didhrtics de la Infelseion v o) Desnrolic de ln Comprensidn & 1y
Lecturgpbe 57




[.3 Ensefianza.

Segiin R. TITONE nos dice que “La ensefianza 25 un acto en virtud del cuai el
docente pone de manifiesio los objelivos de conocimiento al alumno para que éste los
comprcnda”.w Transmisidn de conocinnentos, téenicas, normas, ¢te. a través de una serie
de téenicas ¢ instituciones. La ensefianza se reaiiza en fincién del que aprende.

Su objetive es promover ¢l aprendizaje eficazmente. (aunque ¢l aprendizaje no es
un correlato necesario). El acto de ensefiar recibe el nombre de “acto didactico™; los
clementos que la integran son:

- Un sujeto que enseiia (docente).

- Un sujeto que aprende (discente).

- El contenido que sc ensefia.

- Un método “procedimiento”, estrategia, ete. Por lo que se ensefia.

- Acto docente o diddctico que se produce.

Es necesario que desde el proceso de adquisicion de la escritura, los nifios
perciban la funcion comunicativa.

Funcionaimente, la ensefianza se resuelve en un proceso de comunicacion
constituido basicamente en un emisor (docente), un receptor (discente) y un contenido
(mensaje).

Por lo que toca a la escritura, es muy importante que el nifio se gjerciie pronto en
fa claboracion y correccion de sus propios lextos, ensayando la redaccion de mensajes,
cartas y otras formas elementales de comunicacion.

De zhi que, desde el tercer grado de educacion primarta en los programas de
estudio, se sugieren algunas actividades que estin relacionadas con el desarrollo de
destrezas para el estudio, como la ¢laboracidn de restmencs y esquemas, fichas
bibliogréficas y notas a partir de la exposicién de un tema. Otras tienen fines no
escolares, como [a comunrcacidn personal, la (ransmisién de informacidn y de
instrucciones, los ensayos de creacion literaria.

Por lo cual, durante ia ctapa de adquisicidn del sistema de cscritura se sientan las
bases para que los nifios puedan reconocer, fundamentalmente la funcidn social de la
escriture y su principio alfabético como caracteristicas esenciales.

Por fo lanto, ¢l trabajo escolar de la escritura se desarrolla a partir de los usos
socinles de ésta, es decir mediante la jectura y [a cscritura de textos significativos para los
nifios, que sean de su interés, estén al alcance de sus posibilidades intelectuaics y
correspondan a [os diversos tipos de (extos utilizados en su entorno.

Es més probable que un nifio mantenga st interés por la eseritura si eseribe para
alguien, si tiene uno o varios lectores 0 si ¢l mismo encuentra significados en o que led y
- eseribe, _

Esto no sucede cuando escribe o copia textos sin que éstos cumplan una funcion
* vinculada con &1, con su realidad y cn su relacion con fos demés.

9 g ANCHEZ CERESQ, Sergio. Diceionario de Cienciay g 1 Edueacion.pag. 530,
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Escribir de si mismo o de ofros temas, de la misma manera que hablar, tiene
sentido para el nifio si lo hace para €l y con ofros. Esta es la condicién minima que
debe cumplirse en la tarea alfabetizadora para que ¢l procese de adquisicién se
efectiie v continde su desarrollo de manera produciiva.

Por lo genurnd, se considera que en gl momenta de enfrontarse o ln loneos
escrita, el nifio posee diversas habilidades lingilisticas que generalmente no son
tomadas en cuenta por los sistemas tradicionales Je la ensefianza.

Ahora bien, la concepcion del aprendizaje (entendida como un proceso de
obtencion de conocimiento) inherente a la psicologia genédtica supone, necesariamente
que “Hay procesos de aprendizaje del sujeto que no dependen de los métodos™. "EI
método (en tanto accidn especifica  del medio) puede avodar a frenar, facilitar o
- dificultar, pero no crear aprendizaje. La obtencidn del conocimiento es un resultade
de la propia actividad del sujeto.

Desde luego las estrategias de ensefianza que le corresponde operar ai profesor
, puede obstaculizar o de lo contrario, apoyar el aprendizaje del nifio, que es ¢l caso
particular del tema que sbordamos en seguida.

1.4 Aprendizaje.

En este punto, el aprendizaje de la escritura es un procesn que enfienta a quien
ezcribe con una gran diversidad de usosg, Tanto por su contenido como par la forma
que tienen y iaitilidad que prestan.

Por esta razdn, mientras mas variadas sean Jas oportunidades de escritura y de
lectura que 1a escuela ofrezca a los niijos, mayor seri su oportunidad de aprender.

Los nifios aprenden a leer y escribir cuando tienen un verdadero interés en lo
que estin haciendo, cuando se enfientan a tareas que tienen algunu utilidad préctica y
pupnde lo que wprenden pueden relacionarge con lo que gonocen o con lo que desean
saber.

Asi el aprendizaje se refiere a la comnprension de un contenide o conocimiento
particular y se alcanza en el contexto de la tarea o actividad que se.realiza.

“El aprendizaje es esencialmente un asunlo de respuesta
a2 la informacion o estimulos externos que se
proporcionan. Es una caracteristica nueva de la feoria
educativa  conceplualizar el aprendizaje como  un
procese de pensanuento, en el que se -uliliza el
conocimiento  previo  tanto  estrategias  cognilivas
especificas con el fin de entender las ideas o los
problemas en forma global” . !?

Moo o BT Bavilic s den Tobieos, el Troanitinan ae Ty naemmmm o o
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Por lo cual e} aprendizaje consiste en relacionar entre informacion nueva y
conocimiento previo.

“Investigadores de varios campos sostienen que la
informacién se almacena en la memoria. en estructuras de
cotocimiento llamadas esquemas. Un esquema os la
representacion intema acerca de determinado tema, objeto o
siluacién: en otas patabras los esquemas son come
paquetes en los cuales la mente alinacena conocimiento y se
presume que adquicre la forma de modelos o pantalias™. '

Ef aprendizaje implica organizay la informacion. “Cualquier tpo de
conocimiento tiene v palrdn arganizativo puede existir tanto en el interior de nuestro
cerebro -conociniento acerca «le los patrones organizativos, como fuera de él en la
forina de patrones organizativos expresados en fenguaje hablado y en textos' e

El uso de patrones organizativos también influye sobre el togro de la
composicion, Es decir, las personas con habilidades para escribir, tienden a dar
respuestas organizadas y sefaladas.

El aprendizaje ademas implica adquivir estralegiag cognitivas y melacognitivas,
“Se dice que el aprendizaje e “estralégice” o metacognitive cuando el estudiante
tiene conciencia v control de fo ¢ue aprende. cs decir, cuando se tiene conciencia v
control de los esfuerzos para emplear determinadas estrategias cognitivas’ L

Estas son una serie de conocimientos, habilidades y procedimicinos que
puedan emplearse para apoyar ta. adquisicion, la relencion, la imegracion y ¢l uso de
informacion. 'Se trata no sole de conocer nna estrategia cognitiva especitica sino
también saber cémo y cudndo hacer uso de la misma (estrategia metacogniliva). En
sintesis. los estudiantes que uiilizan estrateging copnitivas v melavognitivas aprenden
en torna indepenciente y eliciente. En contraste s estudiantes con perfiles de bajo
logro, lienden a atribuir las causas de su desempefio a la suerte o 3 owos factores
fuera de su control y, por tanto, se preocupan menos de planear menitorear v revisar
su propiv aprendizaje,

“Desde lnego ningtin aprendizaje conoce un punlo de parbida absoluto. ya:que,
por nueve que sea el contenide a conocer. éste deberd neceseriamente ser asimilado
por el sujeto y, segin los esquemas asimiladores a disposicidn, la asimilacion sera
mias o menos deformante™.'"No hay semejanza en log objetos presentado a menos que
haya semejanza en los esquemas asimiladores que (ratardan de iuterpretarlos. En
ténminos practicos, esto significa que el punio de partida de wodo sprendizaje es el

Phoidphg. 39.
Mbid pag 40,
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sujeto mismo (definido en funcién de sus esquemas asimiladores a disposicion) y no
el contenido a ser abordado.

Por otro lado, se supone que tanto padres como maestros deben enfender los
aspectos fisicos y sociales del desarrollo del nitlo. Se cree que el modo mis répido v
simple de comprobar el crecimiento fizsico s la estatura de pie. v como sezundo
medo le sigue de cerca la comprobacién del peso mediante una escaln determinacla,
El crecimiento en estalura y peso sigue en cercano paralelo la proporcion general de
madurez fisica.

1.5 Desarrollo de los nifios de tercer grado de educacidn primaria.

“Tanto crecirniento como desarrollo v maduracidn son tres conceplos afines
dentro de la ontogenia (origen y desarrollo del individue), pero que presentan
diferencias importantes segin los marcos tedricos en que se desemvuelven”.” El
término crecimisnto pertenece principalmente al ambito bioldgico v se refiere a
aquelios aspectos cuanlitativos relacionados con el aumento de la masa corporel en
laz diferentes etapas del ciclo vital de un organismo. Este aumento esta delerminade
por 1a herencia y el codigo genético, por un fado, y por las influencias del ambiente,
de otro (actuando de forma destacada el factor pulricional). Es un proceso regular,
que sigue un ritmo pricticamente continue hasta llegar a la adultez, con ligeray
variaciones esslacionales o semeslrales {eurvas de crecimienio),

El desarrollo hace referencia & aspectos mas cualitativos, aungue basados v
ligados al crecimiento fisico. For desarrolio suele entenderse la evolucion progresiva
de lns estructuras de un organtsino, y de las funciones por ellas realizadns, hacia
conductas de mayor calidad o consideradas superiores.

Un concepto estrechamente ligado 8} desarrollo es por tanto la diferenciacion
funcional: a mayor desarrolle mayor diversilicacién v complejidad de las finciones
que posee ef individuo, Parulelamente a la diferenciacién v especializacién funcional
se produce un proceso de infegracidn y coordinacion de log diferentes objetos o
componentes parciales del desarrollo.

En el hombre, los cambios que constituyen el desarrolfo se organizan
secuencialmente en periedos, fases o estadios descritos per la psicologia evolotiva.

Desde el punto de vista filogenstico, la especie humana es la que posee un
mayor perfodo relativo de desarrollo, lo que origina una gran plasticidad y capacidad
adaptativa. Por otre lade, los periodos eriticos para e} deswrolfo, presenfes en todas
las especies, tienen unos efectos menos irreversibles en el hombre. siendo este capaz
de compensar o reestricturar, mediante su  actividad personal,  experiencias
carenciales: de la infancia. El desarrvilo es considerado asi como un proceso de
construccton y no como algo dade. Otra caracteristica diferencial de la especie

VOAHOIT TEREZC, Sergie. Dittionaric gt srenciag de la educacion pa g 255
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humana es la gran incidencia de los factores afectivos, especialmente en jos primeros
afios, en el desarrollo psiquico e incluso en ¢l ¢recimiento fisico.

La maduracién es definida come la aparicion de cambios mogfolagicos v de
conductas especificas determinadas bioldgicamente y sin la ayuda de ningin
aprendizaje. La maduracion asi entendida es compaonente necesario pera no suficiente
para el desarrollo. A de asociarse a lo adquivide a través del aprendizaje, del
ejercicio. Esta interaccidn de la maduracion y el aprendizaje da lugar al desarrotio.

Por lo anterior, cabe mencionar que et crecuniento del nifto es un proceso nuy
regula: y ny organizado. “In el aspecto bioldgico, el | peso y la talla que debe tener
un nijfio sano entre ocho y nueve arios es la siguiente”.

Nifios
Edad Peso (Kg.) Talla (cm)
Bajo Promedio  Alto
8 21.100 24.500 26,900 123
9 24,300 27.000 29.700 127.5
Nifias
Edad Peso (Kg.) Talia (cm)
Baio Promedio  Alto
8 21.850 24.250 26.700 123
9 24.100 26.800 29.500 127.3

Por lo consiguiente, es necesariv también mencionar las etapas por las que
pasa un nitio para desarrollar los procesos del pensamiento.

“Jean Piaget divide e} desarmolfo cognoscitivo en tres elapas o periodos™,'”
1a.) Etapa Sensorio Motora.

En esta etapi carresponde a log dos pnmaros afios de vida. el aprendizaje;se
efectiia por el manejo de objetos y por otras acciones motoras. -

La comprensidn tiene lugar principalmente por medio de acciones, mejora, la
coordinacién det elemento sensorial.

El niffo empieza a organizar su medio y aprende 4 discriminar varios objato‘-
que estin en su alrededor. Se comienza a usar la imitacion, la memoria y el
penstsmiento. Se: da cuenia que los ochtos ne dejan de existir cuando estan
escotididos.  #

¥ JHONSCON, Mead. Tabts nutricional de peso y talla.
“‘HEF_F&ERT, J. Klausmeier, “Desarrodio v variabilidad del nito™. Pricelogie educetiva, pp.129-131
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2a.} Etapa de las Operaciones Concretas.

Se trala de un periodo que abarca de log dos a los once afios de edad
aproximadamente y se divide en dos subperiodes:

El preoperacional y el de operaciones concrelas.

- Subperiodo preoperacional. Abarca de los dos a los sicte afios de edad, en el
cual el nivel de estabilidad del nifio no estd muy bien definido a pesar de que aprende
nombres de objetos, clasifica ias cosas de una sola dimensidn, en este caso conforma
cierles conceptos de relacién, como mis grande que, mas vigjo que, mas allo ques.

Una caracteristica del nifio en esta etapa es el egocentrismo, él solo cree en la
realidad, el mundo es como 8 1o ve.

Otra caracteristica muy conocida de esta etapa consiste en la conservacion de
la cantidad sobre la habilidad para entender que ¢l ndmero de cosas no cambia
simplemente porque se altera su forma o distribucion. Clincoe bolitas serin siempre
cinco bolitas; ya sea que 'se ordenen en circulo, en recta. etc. Una tasa de agua
conserva la misma cantidad si se vierte en un vaso largo o en un bajito como el barril.

“El nifio de la etapa preaperacional estd ligado a sus percepciones visuales
puede pensar de una manera pero no a la inversa” .

- Bubperiodo de operaciones concretas. En este subperiodo Piaget utiliza el
termino de operaciones pare describir las acciones cognoscitivas muy  bien
organizadas puesto que esta etapa abarca de los siete a los once afios, Disminaye el
egocentrismo del nifio, es capaz de aceplar e] punto de vista de otra persona; ocurre la
conservacion de numerocidad, entiende la reversibilidad de las operaciones, se da un
avance en la habilidad del nifio para clasificar. formar vonceplos y agrupar los
mismos. coneeplos en diferenies dimensiones, el nifio comienza a razonar sobre la
inclusién de clase, puesto que reflexiona acerca de la parte del todo y del {odo, es
capaz de ordenar objetos de acuerdo a alguna dimension cuantificada, que ademas
puede producir imagen mental de una serie de acciones vy darse cuenta de los
conceptos de relacion “x” como mis ogcuro, mias pesado, etc.
3a.) Etapa Formal. _

Esta etapa comprende, aproximadamente de los once a Jos quinee afios de
edad, en la cual aparecen las operaciones de la “lgica de proposiciones” que se
refieren a simples enunciados verbales, o bien, a hipdlesis y ya no unicamente a
objetos. Bl razonamiento hipotético dedustive se hace posible y con él Ja lgica
“formal”, siendo ésta aplicable a cualquier contenido.

Ahora bien, de acuerda 2 los tres periodos o etapas estublecidas por Piagel ¥
considerando que el nifio do tercer grade de educacion primaria generalimente estd
entre los acho y nueve afios de edad ubicandalo en el periade de Jas operaciones
concretas, creemos necesario enfatizar esta etapa.

Plhidpp.132-135,
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“El periodo de operaciones coneretas se situa entre los siele v los once afios de
edad. Este periodo sefiala un gran avance en cuanto 4 socializacion y objetivacidn del
pensamionto”.”! '

Aun teniendo que recurrir a la intwicion y a la propia accion, el nific ya sabe
descentrar lo que tene sus efectos tanto en el plano ¢ognitive comu en el afective o
moral. Mediante un sistema de operaciones conoretas, el nifio puede Liberarse de los
sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a través del cambio lo que
permanece invariable. No se queda linitado a su propio punte de vistu, antes bien es
capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias. Pero las
operaciones del pensamiento son concretas en el sentide de que solo alcanzan a la
realidad susceptible de ser manipulado, o cuando existe la posibilidad de recurrir 3
una representacion suficientemente viva.

El nifio no se limita al edimulo de infernaciones, sino que las relacions eatre s,
y mediante la confrontacién de los enunciados verbales de las diferentes personas.
adquiere conciencia de su propio pensamiento con.respecto ab de los otrog. {Corriee el
suyo (acomoducion) y ashnila ol ajeno. El pensamiento del niiio se objetiva en gran
parte al intercambio social.

En osta edad, el nifios no solo es objeto receptive de transmision de la
informacién linglistico-cullural en sentido finico. Surgen nuevas relaciones entre nifjos
y adultos, y especialmente entre los mismos nifios.

Piaget habla de una evalucion de la concucta en el sentida de Ta cooperacion.
Anatiza el cambio en el juego, en las actividudes de grupo v en fas relaciones
verbales.

Como ya vimos anteriormente, el desmrolio humano se divide en varios
aspectos. El desarrolio fisico, que se refiere a los campos en ¢l cuerpo. El desarrollo
personal es el término que se usa para referirse a los cambios de la personalidad de
un individuo, Desarrollo social se refiere » log cambios en la forma en que un
individuo se relaciona con los demas. Y, el desarrolio cognoscitivo a los cumbios del
pensamiento.

En el siguiente apartado hablaremos tedricamente de la separacion entre
palabras de la escritura, sin olvidar que ésta tiene una funcidn social de
gomunicacion.

1.6 Las separaciones entre palabras de nuestra escritura.

“Bn la escrilura que estamos habituados a practicar,
ademds de las letras v de log gignos de puntuacion
hacemos uso de otro elemento gréfico que consiste en
dejar espacios en btanco entre grupos de letras. Esos
grupos de letras separadas por espacios en blanco

HpIAGET, Jean. Bl nific “Desarrollo y proveso de ronsticsion del conorimiente™ pp.54-35.
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correspunden a cada una de las palabras que emitimos.
. . s 22
Parece muy simple, y sin embargo no lo es™.

Por lo cual los espacios en bianco entre las palabras no corresponden, pues, a
pausas reales en la elocucion, sine que separan entre si elementos de un cardcter
sumamente absiracto, rosistentes a una definicidn lingiistica precisa, v que la
gseritura misma definird a su manera: las palabras.

“Comprender ia caracteristica atfabélica no basta para lograr el aprendizaje del
sisteina de escritura; los nifios tienen que aprender otros aspectos convencionales de
éste sistema; por ejemplo, debe consolidar la nocién y el uso de la palabra a partir de
fa segmentacién de la escritura” . *

Al momento de iniciar el aprendizaje de la lectura y la escritura, fos nifios

pueden no fener conciencia de las palabras como unidades de lenguaje. El desarralio

de la conciencia sobre la separacion de las palabras en fa escritura es tento v se inicia
con la unidad semdntica mas amplia y relevantes; las frases y otros textos mayores
que éstas. Es convemiente sefialar que los nifios tendran mayor dificultad pura separar
los articulos, las preposiciones y las conjunciones, porque estas pajabras no tienen un
referente concreto y poco o nada les significan aisladamente.

“ La segmentacion de palabras es uny convencion exchusiva de la lengus excrita
y no tiene equivalente en la cadena oral. Las separaciones de las palabras no se
manifiestan en cortes al hablar v por lo ranio. es natural que los nifios que comiernzan
a escribir no hagan tales separaciones™ ™ Es incluso normal que los que va escriben
bien no acterten siempre en la separacion de todas las palabras. Por ejemplo, es
frecuente que junten el articulo con el sustantiva, sin que esto sea la manitesiacion de

-upa patologia. Se trata mas bien de un nivel de refiexidn metalingiiistica, de la nocidn
de palabras que tiene e mifio. Parn €l, el articulo no tiene signilicado en si mismo,
nunca existe aislado, su valer estd en funcion del sustantivo al cual acompaiia,

No olvidenos que para escribir se requieren diversag habiidades linglisticas
que intervienen en diferentes niveles del proceso de escritura. En el nivel mas
glemental lenemos el conocimiento de las convenciones que gobiernan la formucion
de palabras, cuando se ha comprendido wa la naturaleza aifabética de la
correspondencia grafofonética. Sin ernbargo, escribir las palabras correctamente no es
suficiente para asegurar que una persong serd capaz de escribir coherentemente un
texto de mayor longitud. 3e requieren ciertas habilidades lingiiisticas para dar forma a
un texto, para dar unidad v fextura al diseurso,

Por lo consiguiente es importante hablar acerca de la fragmemacion de
palabrag: “se pueden presentar a los nifios diferentes formas posibles de separar una
patabra para que observen que a veces las partes resultantes tienen un significado
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B . .
cada uni”.” Bs posible tambien que una de las pastes lenga v 1a otra no, pere siempre
¢l significado varia en cada caso, por gjemplo

Sitio - si fio
palomy - palo ma
soldado - sol dado
almacén - alina cén
enlazar - en lazar
martillo - mar tillo

Cuando los nifiog ya han descubierto la relacion entre sonides y las letros e
intentan producir textos con mayor confianza, puede iniciarse un trabajo mas
sistemdtico con las convenciones del sistema de eseritura. Esto puede ocurrir a
mediado o finales del segundo grado.

Seguramente log alumnos do primer ciclo tendra ynuchas dificulindes para
escribir cada palabra como una unidad aistad.

Cualquier maestro puede observar que muchos de sus alumnes “pegan las
palabras” a pesar de que elfos les sefialan que “dejen un cuadrito entre cada ung” o
“que pongan una rayila”.

La separacion de palabras facilita la comnprension de un texto y para veriticarlo
26lo es necesario tratar de jeer un texto dunde todo estd escrito “seguida”.

Marivesmescdnicoareglamotores
MartinamecontbgiieMiguethacemesas
Mivesinotrabajaenunatienda,

Afin cuando la separacién en fa eseritura ne responde a lus pausas reahizadas
en ef habla, no se realiza arbitrariamente, sino en ciertos “lugares”™ especificos de un
texto. No hablamos separando cada palabra,

Por todo lo anterior es importante mencionar que Edelsky citado por Margarita
(3omez Palacios “Ha demostrado en un estudio con nifios de primero a tercer grado
que ellos normalmente emplean la segmenlacién de palabras en foma  no
convencional ¥ que sdlo a través de la constante interaccion con maleriales escritos se
van modificando evolutivamente los patrones hasta alcanzar la convencionalidad”,”

1.7 Esquema e investigacion.

Una vez que el problema de investigacion ha sido formuladoe lo suficientemente
claro para especificar log tipos de investigacion necesitado, nuestro esquema de
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investigacion se basd en los estudios descriptivos, ya que vna gran cantidad de
investigacion social se ha ocupado de In descripeion de las caracteristicas de las
comunidades. Con esto se puede esiudiar u Ia genfe de una cormmidad: Su
distribucion por edades, su origen nacional o racial, el estado de su salud fisica o
mental, nivel cultural, eto.

Es éste un considerable despliegue de inlereses de investigacién que hemos
agrupado bajo el epigrafe de estudios descriptivos. Los hemos agrupade porque.
desde of puplo de vista de los procedimienlos de investigacidn, <omparen
determinadas caracteristicas importantes. Lus preguntas de investigacidn presuponen
mucho conocimiento anterior del problema que va ha ser investigado, tal como han
side contrastadas con las pregunias que forman Ia base de los estudios exploratosios,
El investigador debe estar capacitado para definir claramente que cesea someter a
medida, y debe hallar los métodos adecuados para su medida. Ademas. debe ser
capaz de determinar a quién debe incluirse en la definicién de “una determinada
comunidad” o “una poblacion dada”. En la recogida de evidencia para un estudio de
tal suerte, Jo que se necesila no es tanmo una gran flexibihdad come una clara
formulacién de qué y quién van ha ser medidos y las técnicas para medidas validas y
de confiunza.

Log estudios descriptivos no estin limitados » un especifico métode de
recogida de datos, Los procedimientos a usar en el esludio descriptive deben ser
cuidadosaments planificados, 3i tenemog en cuenta que e} obieio es oblener uma
mformacion completa y exacta. ¢l esquema de investigacidn debe tomar muchas mas
medidas para la proteccion contra los arrores de sesgo que las que son requeridas en
tos estudios exploratorios. “A causa de Ja cantidad de trabajo que suponen
frecuentemente los estudios descriptives, es importante en extremno la tensién a la
economia de esfuerzos en la investigacion”.*

Estas consideraciones de sconomia y proteceidn contra log errores de sesgo o
desviaciones deben tenerse en cuenta en cada fase del proaceso: Tn la formulacion de
abjetivos del estudio en ls designactin de log meétodes de recoeida de datos: en b
seleccion de la muestra; en la recolsceidn, manipufacidn v analisis de los datos: en i
presontacién de los hatlazgos.

A).- Formulacidn de los objetivos de estudiv.

Fl primer paso en un estudio descriptive. como en cualquier alro, es definir i
pregunta que va 4 ser contestada. A menos que los objetivos sean especificados con
la suficients precision para asegurar que jox datos recogidos son yelevantes para Ta
cuestidn planteada, el estudio puede no proporeionar la informaciin deseada.

B).- Designacion de los métodos de recogida de datos,

Una vez formulado el problema de forma fo suficientemente especifica para indicar
qué datos son requeridos, deben ser seleccionados los métodos por lo que los datog
van a ser obtenidos. Deben ser preparados téenicas para la recogida de s informacion
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si, como es vsual no existen las adecuadas. Cadu upo de los digtinos métedos
observacion, entrevista, cuestionarios, técnicas proyectivas, exammen de informes ¥
memorias, etc; tiene sus venlajas y limitacienes.

Los estudios descriptivos, especialmente, se benefician de la eleccion de
diversos formatos de investigacion para maximizar sus oponunidades de captar en su
totalidad los procesos sociales en un enclave detenminado.

.- Seleccion de la muesira.

En muchos estudios descriptivos -si bien no en lodes- el investigador deses eslar en
condiciones de establecer tesis acerca de un grupo definide de personas o de objetos.
En raras ocasiones ¢s necesario estudiar a todas las personas del grupo para obtener
una descripcion exacta y seria sobre las actitudes y comportamiente de sus niembros.
Con frecuencia, una muestra e f4 poblacion que va a ser estudiada es suficiente.

Se ha dedicado rmicha atencion at problema de designacian de muestras de ta)
forma que proporcionen la informacion exacta con un minimo de esfuerzo de
investigacion,

D).- Recogida y comprobacion de dalos,

Para obtener datos consistentes libres de los errores introducides por entrevistadores
individuales, observadores y otrog, es necesario supervisar estrechamente u}b conjunto
de empleados en el frabajo en tanto trabajun en la recogida y preparaciin de Ja
informacidn. Deben realizarse comprobaciones, par gjemplo, para aseguramos que los
entrevistadores sen honrades v que los datos recogidos por ellos no san tergiversados.
Al tiempo que se trabaja en ia recogida de datos, uguellos deberian ser exatunados en
cuanto a dotes de constancia, comprension, grado de confianza.

E).- Analisis de los resultados.

"El proceso de analisis incluye: Codificacion de las respuestas de las enirevisias u
observaciones {colocacion de cada itemns en su calegoria apropiada) tabulacion de los
dates (contar el mimere de iterus en cada calegoria), y realizacion de computaciones
estadisticas.

Antes de finalizar el capitulo desearmnos expresar cada uno de los argumentos
abordados con ¢l objeto de investigacion de este trabajo, para esto, dsbemos tener
presente que I teoria no nos explica del todo el comportamento de los hechos reales,
por lo tanto es necesario, la investigacion del comportamiento del objeto.

Con esto no queremos decir que las teorias ne sirvan para nuestro frabajo sino
que, enunciamos sug limitaciones pero también sus cunlidades y en este care diremoy
que éstas dan significado o sentido 4 lus acciones tanio de la practica docente vomo
de ia indagacion educativa, wmbich de ellas tomaimos lag calegariis concepiuales
para explicarnos la realidad.

Por lo tanto s pronuncian cada una de las categorias conceptuales abordadas
en esta investigacion.

A).- Con respecto a educacidn ésta se articula con el objete mvestigade porque tn no
segmentacidn esta denfro de este ambito, al ser producto de la forma comw
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entendamos el proceso educativo desde su aspecto formal. Las metas de la ecducacion
formal nos orienta sobre los fines que debe alcanzar ¢l educando en Jos aspectos de
conocimientos, habilidades v destrezas, valores, que como perfil de epreso de wn
estudianie debe de fener para adecuarse en esia sociedad cambiante, donde pueds
sati¥fooer 2us necositdades v a ln vez sor Ot son sux semejastes.

B).- No olvidemos que el proceso de la escritura es el camino que el nifio debe
recorrer para comprercler las caracteristicas, ¢l valor y la funcidn de la esoritura,
desde que éslm se constituye en obisto de su atencidn (y por lo ianto, de su
conoocimiente),

El comprender la naturaleza del sistema de escritura y su funcidn planteada
problemas fundamentules, al lado de los cunley la discriminacion de lormas, su
trazado, fa capacidad de seguir un texto con fa vista, et¢. vesultan completamente
secundarias. Tanfo Emilia Ferreiro como Ana Teberosky se basun principalmente en
la concepcidn tedrica piagetiana, de una adquisicion de conocimientos basada en la
actividad del sujeto en interaccion con el objeto de conocimiento aparece tambien
como siendo el punto de partids necesario para cnalquier estudio del nifio confrontado
con este objeto cultural que constituye la escritura.

C}.- Por lo tanto “Planes v Programas” de educacion primaria lo creimos necesario
para conocer nuestro objeto de investigacién, abordando tedricamente y de forma
documental las normas que existen como también los contenidos para el proceso
ensefianza-aprendizaje de s escritura. pudimos observar que estos programas tienen
una organizacion logica v al Hevarse a cabo de acuerdo a {o prescrito, apoyarian
evitar el problema de la no segmentacidn en la escritura.

D).- Por lo que respecta al desarrollo humano como ya lo mencionamos en ésle
capitule, se divide en varios aspectos. Il desarrotlo fisico se refiere a tos cambios en
el cuerpe. El desarollo personal, es el lémuno que se usa para referirse a los
cambios de la personalidad de wvn individuo, deswrollo social, se refiere o los
cambios en la forma en que un individue se relaciona con tos demas. Y. como hemos
visto, el desarrollo cognoscitive, a leg cambios de pensamiento. Por lo cual mochos
camblios que acontecen durante el desarrollo se deben al crecimiento y a la
matluracion.

E}.- Es importante mencionar que en la escritura que estamos habiluados a practicar,
ademis de las letras y de los signos de puntuacién hacemos uso de ofre elemento
grifico que consiste en dejar espacios en blanco entre grupos de letras, Fzos grupos
do letras separados por espacios en blanco corresponden a cada una de lus palabras
que emitimos.

F).- En esta investigacion utilizamos lox estudios descriptivos, para  obtener
informacién completa y exacls sobre nuestro objeto de investigacién utitizando un
cuestionario {ver anexo No. 2) el cual abarcé los aspectos bioldgicos, sociales y
culturales.

Todo esto se llevé a cabo con ln finalidad de profundizar acerca de Ia no
segimentacion de palabrag en In eseritura ya que en fos dos grupos de tercer grada de
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sducacitn primaria se presento ésta problematica, dandonos a ia tarsa del dictade de
una {sceion del libro de fecuurs de espaiiol tercer grado titnlada “Las dos ranas” (ver
anexe No. 1), Dandonos cuenta que en la mayoria de los eazos los niffos no dejaban
espacios entre palabras, (ver anexs No. 5).



CAPTTULO 43

CONTENTO SOCIAL IZ INSTITUCIONAL
DE LOS NINOS EN ESTUDIO
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En este capitulo hablaremos del contexto social  de las comunidades de
Atempa, municipio de Tlaxcala y la Unidad Habitecional Santa Cruz, municipio de
Chiautempan, Tlax., en las cuales se realizé este trabajo de investigacion, con las
carscteristicas de que Ia primera comunidad es semi-urbana v la segunda urbana.

Se tomaron en cuenia a estas comunidades debido a que nosotras realizamos
nuestra labor docente en las escuelas " Vicente Sufrez " y Adolfo Lépez Mateos .
Considerando a los alumnos de tercer grado de primaria de cada una de las escuelas
en donde encontramos el problema de la no segmentacidn en la escritura.

Para lo cual enfocaremos primeramente el contexio social de la comunidad de
Atempa y en seguida la Unidad Habitacional Santa Cruz, con la finalidad de conocer
las caracleristicas sociales de log nifios que se investigaron y que en cierla manera

pudieran incidir en la no segmentacion de las patabras dle la escritura.
2.1 Ubicacion geografica de la comunidad de Alempa.

La comunidad de Atempa se encuentra ubicada al Norceste de la ciudad
~capital de Tlaxcala. Es una zona semi-urbana, presentando los problemas de una
poblacidn de bajos recursos econdmicos.

La escuela se encuentyd ubicada en una zona marginada, ya que se encuentra
en la parte alta de la poblacidn donde no se cuenta con servicios de drenaje. teléfono
y pavimentaoion,

“El nimero de habitantes de la comunidad son 3 800, de los cuales estan
digtribuidos de la siguiente manera: 32% profesionistas, 33% burdcratas, 20% obreros
y 10% jomaleros.”*

Sin embargo, “un 80% de la poblacidn escolar, I componen familins de bajog
feCUrsos econdmicos, que por.migracidn Hegaron a establecerse en dicha comunidad,

siendo originarios de la sierra de Puebla; y un 20% de fumitias originarias del lugar y

B Datos proporcicnados por el Agente Municipsl de ln comunidad de Alernpa, Mpio. de Thes
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de comunidades circunvecinas cono son: Ocotlan, Colonia el Mirador, Unidad Santa

Cruz y Loma Bonits.”*

Adn cuando la comunidad cuenta con una Escuela Primaria, la mayoria de los
habitantos mandan a gus hijos a sseustas particulares o publicas ubigadas on la ciudad
de Tlaxcala y Chinutompan.

'

2.2. Aspecto cultural.

Durante el afio se realizan diversas actividades en Ja comunidad de Atempa en
coordinacion con el Agente Municipal, colaboradores y habitantes de {a misma.

La festividad mis importante es la del 14 de julio para Ia celebracion del Santo
patron que es San Buen Aventura organizindose en forma religiosa, social, cultural y
deportiva. Prepardndose ef tradicional mole para recibir a los visitanfes de dichu
celebracion.

El aspecto de la escolaridad de los padres de familia, de los alumnos, como
parte de la cultura sin duda influye en el desarrotlo del proceso educacional de sus
hijos, ya que el nivel de estudios y preparacién fluctda entre tercer grado de primaria
y analfabetas.

En el entorno social de la cormunidad sus bajos ingresos, es el reflejo de no
tener un trabaje segure y bien remunerado v con esto la estabilidad familiar estari en
un constante altibajo, aunado al problema de la baja preparacion de la pobiacisn
adulta, haciendo mas critica la formacién educacional de los niffos, y con esto

ocasionando un impacto en el desarrollo social econémico de la coimunidad.

2.3 Contextos institucional y maleriales didécticos.
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La infraestructura de la escuela primaria " Vicente Sudrez " ubicada en la
comunidad de Atempa estd constituida con malerinles sélidos como son tabique,
block, techos de concreto, paliog pavimentados y dreas verdes.

Esta intcgl'ada‘ por seis aulas, que correspanden de priniero a sexto grado. una
direccion y un pequerio iocal para la cooperativa escolar, asi como también sanitarios
para nifios y nifias, una plaza civica donde se realizan log eventos civicos-sociales, Y
en cuanto al deporte, la escuela cuenta con una cancha de fitbol y una de basquetbol
donde log niffos realizan sus actividades deportivas.

La escuela cuenta con geis avlag amplias con ventilacion e iluminacion propias
para ¢l bienestar de los alumnos. En cuanto al mobiliario existente en la escuela se
encuentra complelo y en buenas condiciones, usi como también cada saldn cuenta con
un anaquel para utilizarlo como librero para que c¢ada grupo tenga su propia
biblioleca, donde contamos con tedos los paqueles de " Libros del programa rincones
de lectura " que nos proporciona la Sevretaria de Bducacion Piblica. A la vez existe
un pizarrén para cada grupo, encontrandose en bugn estado.

Cabe seftalar que este mulerial didiclico se adquirid hace dos aifos, ya que
este plantel a partir de esa fecha Hegd a constituirse como escusla de organizacion

-completa,

2.4, Perfil académico de la maestra v lag condiciones de la ensefianza de la tecto-

egorifura con los alumnos an estudio.

La profesora que atendio al grupo en estudio durante primero y segundo grado,
que son antecedentes del actual tercer grado que interesa tiene una preparacién de
Normal Prisnaria, plan de tres sfios, titulada y con treinta v dos afios de servicie en e}
magisterio.

El grupo a su carge on-su micio solamente un 30% luvo preescolar v el otro

70% no contd gon ese requisito, por lo cual el grupe fue heterogéneo, ereontrando
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una desventaja para Yevar eficazimente el Prayecto para el Aprendizaje de la Lengua
Escrita y Jo Matemitica (PALEM) que actualmente se le conoce con el nombre de
Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectara y Escritura en Educacidn
Biésica (PRONALEES). Todo esto implicé que la maestra s¢ valiera de diversos
métodos parg el proceso de ia lecto-escritura, tates como el onomatopéyico y algunas
veces ¢l Global de Andlisis BEsiructural, influyendo todo esto en el alunno, ya que en
algines casos existen nifios que no segmenian adecuadamente lag palabras en aigin
enunciade o texte, Siendd uno de los problemas que enfrentamos actualinente en el
tercer grado.

La diversidad de métodos tuve como consecuencia orear confusiones en ¢l
alummo en la adquisicion de la lengua escrila, Lo que se verd en los resullados de
investigacitn que después se expone,

Sobre este tema o ambito se profundizard en el tercer capitulo.

Para terminar gqueremos articular algunos elementos del contexto social e
ingtitucional con nuestro objeto de investigacion, que exponemos en seguida.

Por lo antes mencionado sobre las caracteristicas de esta comumnidad, vemos
que no son favorables para el aprendizaje Sptime de la lecto-escritura por las
siguientes razones: ef hecho de ser un pueblo con un nivel socicecondmico marginal,
atin cuando es semiurbana, presenta las limitaciones por un lado socio-culturales,
pues como vimos antes un 80% de la poblacidn escolar pertenecen a emigrantes e

otras zonas mds empobrecidas donde fos padres de los alumnos en la mayoria de jas

ocagiones tuvieron come lengua materna ¢f Ndhvatl y Totonaco que origind ciertos .

obstdculos en la comunicacién oral y escrita en una region dénde el espafiol es ¢l
dominante, Este proceso de aoculturacidn también puede ir fenisndo efectog en el
aprendizaje escolar,

A nivel socioecondmioe el grupo de familiag de los nifios que acuden a esta
escusla no siempre cuentan con los medios para la adquisicion de atiles escolares que

apoven lag tareas extraclases.
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Por otro lado pudiern estar incidiendo también ql.le la familiarizacion con los
medios impresos ses muy pobre v que no le sea tan significativo la comunicacion
esorita. _

Eg de suponerse que las habitaciones de las casas pueden ser favorables o
desfavorables, ya que en muchas ocasiones los nifios realizan sus fareas en el
comedor 0 en la cocina creando una distraceion en él para realizar sus actividades
extraescolares, careciendo de un lugar o espacio propio y adecuado.

Relagionamos lag condiciones e la infraestructura escolar que en  parte
apoyan el aprendizaje de la leclo-escritura, pero en cuanto se refiere al material
diddctico se encuentran deficiencias que tradicionalmente han estado presentes, por lo
siguiente:

“El pizarrén sigue siendo el principal material diddctico wiilizado en esta
escuela, dénde el maestro es ¢l que escribe en la mayoria de las veces y log alumnoes
to reproducen en su cuaderno de trabajo, ésta no siempre es fiel conio ya lo han
reportado ajgunes investigadores, segiin la revista Educacion 2001, por lo tanto, las
comecciones que se hacen a lu escritura de cada uno de los nifios no siempre son
“adecuadas por la cantidad "

Sobre el perfil académico de la maestra que labord con los nifios en estudio, es
pocn lo que se puede asticular, pues no contames con clementos categdricos para
decir qué tanto influye éste con ¢l aprendizaje,

Por lo cual cresnmos que el contexto social pueds tener una influencia en el

aprendizaje escolar.

2.5 Ubicacion geografica de Ia Unidad Santa Cruz

H GOMEZ WASHIKL, Antenie. * Usos v funciones del cuaderno excolar %, en Educacion 2001 p.ad

25



La Unidad Santa Cruz estd ubicada al poniente del municipio de Chinutempan,
es una de fas unidades habitacionales que se ha creado para apoyar & los trabajadores
y proveerios de unz vivienda.

3¢ encuentra a kildmetre v medio de Chiautempan y entre dos carreteras
importantes, una os la que comunica 2 Santa Ana Chiautempan con Tlaxcala, la otra
comunica a Santa Ana Chisutempan con Ocollan.

“La Unidad Habitacional ocupa el niimero 26 de las 33 localidades que
componen el municipio de Santa Ana Chiautempan, Ocupande el ntimero 10 de log 60
municipios que forman el estade de Tlaxcala.”*

Dricha Unidad tiene una poblacién aproximadamente de 4 253 habitantes. Del
100% de 1a poblacidn, ] 90% de los padres de Tamilia pertenccen al sector vbrero, a)
parecer por ser una unidad de viviendas creadag para es tipo de trabajadores {
INFONAVIT ).

2.6 Aspecto cultural.

Durante el afio se realizan diversas actividades que en coordinacion con el
presidents de los colonos y sus colaboradores realizan conjuniamente con los
habitantes de la Unidad.

De acuerdo con el calendario, las festividades mds importantes son: el tres de
maye que se festeja el din de ia Santa Cruz, se organiza una feria con juegos
mecdnicos, concursos deportivos como juegos de basquetbol, velibol, fiibol, et
dentro de las actividades oulturales asisten grupos de danza folkiérica, estudiantinas,
rondallag, etc.; en el agpecto religiogo se realizan migag y rosariog venerando y
festejando el dia y la fecha.

El 12 de diciembre se vealiza una misa, festejando un afio més de la aparicién

de ia virgen de Guadalupe.

¥ Digtos proporcionudos por ¢} Delegasdo representante de tn Unidad Sante True.
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Durante las fiestas decembrinas se organizan posadas a nivel Jocal y se
culminan In noche del 24 del mismo mes con la acostada del nifio dios,

La Unidad Fabitacienal se encuentra on un medio urbano ya que cuenta con
todos los servicios piblicos, como son: agua potable, drenaje, alurnbrado publico, red
telefonica, tanque elevado para agua potable, servicio de limpia, saldén de usos
miitipies y transporte colectivo.

La escolaridad de los padres de familia sin duda alguna influye en el desarrollo
del proceso educativo de sus hijos.

Al respecto, dicha Unidad Habitactonal “cuentan con un 80% de personas que
terminaron la educacion primaria, un 15% de personas que terminaron la secundarta y
un 5% de prc-fnasjonistas.”32
La unidad cuenta con un jardin de aiftos Hamade " Profr. Lino Santaciuz

Morales "y una escuela primaria que lleva come nombre " Adolfo Lipez Mateos
2.7 Contexto institucional y materiales didacticos.

La Escuela Primaria "Adolfo Lopez Mateos" se tundd en septiembre de 1986
y se trabajé por espacio de dos afios en un local provisional, posteriormente se
entregd la primera etapa de la Escuela y en 1991 la segunda parte que actuaimente se
tiene.

Dicha Escuela estd congtruida con materiales sdlidos como son: 1abique,
block, tochos de congreto, patios pavimentades, canchas deportivas y dreas verdes, El
edificio estd compuesto por 12 aulas, sanitarios, bodega, sala de juntas, plaza civic,
cancha de basquetbol, volibol, dreas verdes, direccion y la supervision, asi coma
tamibién con una computadara que estd instalada en una de las 12 aulas.

_Cada aula cuenta con mobiliario adecuado, cdmodo y en buenas condiciones,

un librero para que ¢ada grupo tenga su propia biblioleca aprovechando también los
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librog de rincones de lectura que nos proporaiona la Secretaria de Educacién Pablica.
Otro recurso diddctico importante para el maestro es el pizarén que cada grupo tiene,
en si las auias son espacios con mucha iluminacién, ventilacidn y amplios para la

somunidad sxcolar,

2.8 Perfil académico de las maestras v tas condiciones de la enseiianza de la lecto-

escritura con los alumnos en estudio.

Las profesoras que atendicron el gripo en estudio durante primero v segundo
grado de educacion primaria tienen una preparacion de normal primaria, plan de tres
afios, titutadas, la primera con 23 afios de servicio y la segunda con 18 afios de
servicio en el magisterio.

Este grupo se integrd en su mayerin con alumnos que cursaron preescolar y una
minoris oén nifios que no curswron preescolar,

Durante los meses de septiembre, octubre y noviernbre, el grupo de primer afio
fue atendido por una profesors la cual trabajd ese liempo con e método
onomatop€yico, posteriormente en el mes de diciembre dicha maestra ascendid
subdirectora, llegando otra muestra en su lugar. Al continuar con el procese de lecto-
escritura ella decidid utilizar la propuesta para el aprendizaje de Ia lengua escrita y
las matematicas (PALEM) que actualmente se le conoce con el nombre de Programa
Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y Escritura en Educacidn Bésica
(PRONALEES).

La Unidad Habitacional Santa Cnuz se encuentra en un medio urbane con un
nivel socioecondmica de clase media baja y con un etpleo estable, pues como vimes
anterionmente el 90% de los padres de familia son obreros.

Las familias que habitan en esta Unidad provienen de los diferentes- pueblos

del Estado de Tlaxoala ya que fieron favorecidos con una viviends, emigrando

aleunog de su pueblo para instalarse en dicha Unidad,
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Un 90% de los nifies que asisten a la oscuela cuentan con los medios para la
adquisicion de afiles escolares v extra-escolares.

Por otro lado en la Unidad existe mas familarizacién con fos medios impresos,
favorgeiendo ia comunicacidn eserita,

En cuanto la casa habitacidn puede decirse que cuenta con espavios
distribuidos adecuadamente ya que ese tipo de viviendas estan planeadas con dos o
tres recdmaras, cocina , bafio, sala comedor y con los servicios de drenaje, luz y agua
potable,

De esty maners |s cistribucion de espacios son mds propicios para e los
nifios reatioen sus tareas.

Las familias que habitan en estos departamentos la integran el padre, la madre
¢ hijos caracterizdndose como familias nucleares.

Las condiciones de la infreestructura escolar diremos que son las adecuadas
para que el atunwo adquiera el proceso de enserianza-aprendizaje ya que cuenta con
aulas amplias ¥ bien iluminadas, al igual que una computadora que funciona como

auxitiar diddctico pars ¢l maestro,
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CAPTTULOIIL
METODOS DE ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA DETECTADOS

EM LA INVESTIGACION TANTO TEORICA COMO PRACTICA EN LOS
GRUPOS DE ESTUDIO
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Este capitulo tiene ¢l propésito de describir los métodos de enserianza de la
lecto-escrilura tal y como fueron aplivados con los alumnos que se investigaron en las
dos escuelas. Creemos antes de esta descripcidn, mencionar los fundamentos tedricos
de los tres métodos que opernron para la ensefianza de 1a lecto-escritura v en seguida
nog abocaremos a la desoripeion de estos métodos utilizados en base a las entrevistas
realizadas con fos docentes que trabajaron en estos grupos.

Posteriormente haremos una constatacion entre lo que recomiendan los tedricos

v lo que realizaron realmente los maestros,
3.1 Método Ounomatopiéyico

“En este método el nifio llega la escritura corriente sin ejercicios especiales.
Los primeros ejercicios van precedidos de dibujos espontaneos y de modelado

El sentido muscular estd muy desarrollado en la infancia y de aqui que la
esoritura sea nuy facil, sometiendo 4 los nifios a la ejecucion de ciertos movimientos,
pues hace que los nifios aprendan los movimientos de la esoritura sin esoribir.

Sencillamente este método somete a los nifios ciertos ejercicios de dibujo que
Juzgamos preparatorios para la escritura.

Neo es, pues, una dificultad la escritura, pero es necesario prepararlo por medio
de ejercicios adecuados, lo cual requiere tiempo v atengidn,

La escritura recomendaca para los nifios de primer grado es la del pizarron.
Esto requisre que in primera lotras de los niffos sean por lo menos de cinco
centimetros de altura vy que sean hechos con movimiento del brazo, los cuales
incluyen el hombre, ef brazo, el antebrazo, e pufio ¥ la mane, :
‘ “Pero anies de llegar a wazar letras. Jos niffos deben. ejercitarse en hacer en ¢!
pizarrdn movimientos de vaivén, de derecha a izquierda asi como gjercicios de subida

y bajada, también movimientos ondulados y circutares, buscando para todos ellos Jos

B PORFED QUINTERD, Gregorio, L.E.7.




movimientos adecuados en los juegos familiares o de la escuela u otros apropiados al
fin propuesto, a efecto de que ejecuten, tos movimientos de la escriturs sin
escribir.”™

A los nifios lux oportunidades de leer se lex pregentan a menude pero no las de
esoribir. Bs decir, ios nifios escriben escolarmente, en obediencia a mandatos
recibidos pere nada mds. Luego fa escritura no es una necesidad en la infancia,

La escritura en el pizarrén serd especialmente la cultivada por ellos y eso por
la ayuda tan grande que presta a Ia ensefianza de la lectura, Pues bien, ello durard en
la escuela hasta que los nifios la abandonen y se pongan espontaneamente a esoribir
ent pizarra o papel. Podrd ser eso a los dos o tres meses de ensefianza, podid ser
después o mucho después.

En ¢l método, ia escritura es Onica durante el periodo del aprendizaje de las
letras y de los sonidos.

Log ejercicios preoperatorios de la escritura durardn fres semanas; cuando se
haya comenzado la enseflanza de las letras. Importa que tales ejercicios, y los
movimientos de brazos que implican, se ejeculen cady vez con mas correccién para
asegura un busn control de los milzsulos correspondientes.

En la parte tedrica se liene la necesidad de verificar ciertos ejercicios, tales

gjercicios gon preparalivos v también necesarios en el trabajo de la escritura.

3.2 Método Global de Andlisis Estructural.
“El método global de andlisis estructural es uno de los métodos mas recientes,
se basa en el principio de que leer es comprender la lengua escrita” Y esto es

fundamental porque, al comprender, el nifio aprende tambidn a juzgdr:y a tomar una

* Equipos interdisciplinmios ¢ interinstitucionules. UMAM. TPH,
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actitud critica y estética ante ¢l texto. Por otrs patte, si el nifio tiene como base la
comprension de lo que lee, su redaccién también tendid sentido,

Este motodo consiste en una serie de procedimientos para enseriar a leer y
escribir partiendo de la palabra y oraciones completas que posteriormente se analizan
en silabas y vueltas a integrar para la formacidn de nuevas palabras y oraciones.

Es global ya que se apoya en la percepcidn global del habla y en la
comunicacion oral en general. Ya que cuando un niffo empieza a hablar, el proceso de
comprenision entre 81 y las personas que le rodean se realiza mediante enunciados con
sentido global puesto que para el niffo al decir una palabra o silaba le da valor de un
enunciado complejo, por esta razon segin este método el niffo empieza a leer
visualizando enunciados que tengan sentido para 8, sacados del habia cotidiana,

Es de andlisis estructural porque utitiza el procedimiento del andlisis que va de
un contexto tematico 2 log enunciados que lo integran, del enunciade a la palabra y de
¢sta a la silaba.

Este metodo se realiza medianle cuaire stapas:

- La primera etapa corresponde a la visualizacion de emunciados y consiste en
la percepcién global del emunciado. El niffo va a aprender a identificar varios
enuncindos relacionndos con el contenido, Contrario o lo que podria suponerse la
percepcion global del enunciado es la etapa mas facil del proceso, precisamente por
tener varias palabras. Entre més elementos se dispongs para la identiticacidn de algo,
mas se facilita esa percepeion.

-La segunds etapa se refiere al andlisis del enunciade, désta ofrece um

dificultad media. El alurmno ya ha aprendido a identificar los enunciados, su proceso

de maduracidn se ha desarollado y comienza a sentir espontdneamente fa necesidad

de’ analizar todo, identifica palabras: en primer lugar aquellas que tienen mayor
significado para él y que pueden relacionarse con algo observable ya sea en forma
natural o grafica. BEn segundo lugar aquellos que tienen foncién secundariz en el

enunciado pero que se repiten frecueniemente.
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- La tercera etapa corresponde al andlisis de Ja palabra en silabas, durunte ésta
¢l alumno va a conocer las letras formando silabas y siempre en funcion de la
estructura de ia palabra y a su vez en la estructura del enunciado.

- La cuarta. elapa es de afinmacion, el nifio va conoce las letras v estd en
condiciones de lser textos sin ayuda de dibujos. En ésta etapa dumina algunas
dificultades especificas como las silabas compuestas, adquiere velocidad y ritmo en
la lectura.

Las caracteristicas del método son:

- Bz de marcha analitica

- Se ubica dentro de los métodos globates de andlisis.
- Es fonético.

- Pertenece al grupo de los métodos simulténeos.

- Emplea exciusivamente escrifura no ligada denominada tipo script.
33 PALEM.

Los cambios en la educacion se van dando de acuerdo al tiempo y época que
se viven tomando en cuenta los aspectos psicoldégicos y pedagdgicos indispensables
para el aprendizaje y basados en los intereses y necesidades de la nifiez,

“La propuesta pare el aprendizaje de i lengua escrita, ahora PRONALEES
tiene vomo ntvleo 1a comparacion de los resultados de las propuestas anteriores y de
tas investigaciones que sobre lengua escrita ha hecho y continta haciendo la
Direccion General de Educacion Especial % '

De acuerdo con ¢l postulade que afima, que el aprendizaje do cualquier
conocimiento es ol resultado de la reflexién de que cada individuo realiza para

comprenderlo, y poder utilizarlo de manera creativa, nos encontramos frente a la

o Propuesta para el sprendizaje de ia lengun escrita, SED, Pag. 18,
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necesidad de explicar lo que sucede en el proceso que se desarrolla cuando tratamos
de aprender.

Los intentos por explicar este proceso implican la consideracion de algunos
slementos basicos que segin ¢l caso, s¢ encuentran en interaccion.

En el caso de la lengua escrita log eclementos implicados son: el nifio
considerado come ol sujeto cognoscente v el sisterna de esoritura, como el objeto de
conocimiento, Al lado de ¢stos se encuentran el medio social, el escolar, y como
agente propiciador de la interaccion necesaria entre sujeto v el objeto, el maestro.

La intencién de estn propuesta es orientar al maestro en la conduccién del
proceso que sigue el nifio en el aprendizaje del sistema de escritura.

Los fundamenios tedricos que la sustentan es la leorla psicogenéticon de Jean
Piagel que afirma que el nifio adgniere conocimientos por un proceso de construceidn
mdg gue por la observacién y acumulacion de informacion.

La caracteristica fundamental radica en la flexibilidad de su aplicacidn; esto
significa que cada maestre, dependiendo de fas caracteristicas conceptuales de cada
uno de sus alumnos. determing, elige v crew las actividades adecuadas para cada
momente de su tarea.

Esta propuesta deseribe de manera resumida, las formas de representacion que
el ser humano en e! transcurgo de los afos v de acuerdo son sus necesidades ha
witizacdo; se seftalan también las principales caracteristicas del sistema alfabético de
psoritura,

También se toms en cuenta las concepciones esenciales para comprender to
que sucede en el nific cuando se enfrenta a un objeto de conocimiento, s decir, se
analiza las caracteristicag del desarrollo y de acuerde con éstas, lag formaz de

abordar log conocimientos se muestra la importancia que tiene para el maestro

vonocer ¢l proceso dé aprendizaje y-se puntualiza la existencia de diferencias entre

las eslructuras v los conlenidos del conccimiento. Sin olvidar las caraclerisiicas de
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los momentos evolutivos del proceso que siguen los nifios en el aprendizaje de la
lengun escrila,

Esta propuesta toma en cuenta las principales consideraciones en torno a la
planencidn de ing actividades y fa forma de realizartag; tomando en cuents lax fichas
que se aplicaran durante el ourso escolar.

Esta propuesta requiere que el maestro fundamente su praclica en el
gonocimiento de: la teorin psicogenética, ol sistema de la lengua, el sistema de
egoritura vy ol procese de adquisicidn de la lengua escrita en el niflo; este
conocimiento le permitirda disefiar y probar situaciones de construccién del
conooimiento y hacer una transformacitn de su accidn pedagogica, gutada ademds por
su experiencia en el aula y por la concepcidn del aprendizaje como producto de las
reflexiones de sus alumnos.

Esto implica recordar que el sujelo que aprende, en esle caso el miio, es un
sujeto activo, que piensa para poder comprender todo 1o que le rodea, razon por la
cual constantemente pregunta, investign v prueba diferentes respuestas, algunas de
ellas son aproximaciones a nuestro sisterna de escritura, que frecuentemnente ilegan a
ser consideradas equivocaciongs o errorsg sin embargo estas aproximaciones
constituyen momentos importantes dentro del proceso de aprendizaje, poes con base
N estas respuestas es que el nifio construye otras cada vez mas elzboradas, pura
llegar a la respuesta correcta et nifio necesita tiempo, que puede ser diferente para
cada uno, v en muchag ocasiones durard para responder, de esta manera el nifio

tratard de encontrar una respuesta satisfactoria,

3.4, “Métodog wilizados en la engefianza de la lecto-egcritara en la Ese. Prim, "
TCENTE SUAREZ " de Ia comunidad de Atempa.””

" Inforrmacion obtenids por ia maeston de primero v segundo grado,
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La maestra de esla Escuela utilizé los siguientes métodos en forma conjunta, el
método onomatlopéyico, el global de anilisis estructural, y el PALEM,

Antes de iniciar con la descripcion de los métodos utilizados, cabe mencionar
que los alumnos en estudio, estan cursando actuaimente el tercer grado de primaria y
al trabajar con ellos deleclamos que hay nifios con problemas de no segmentacion (
separacién entre palabras ) motivandonos a investigar las causas que lo originan. por
lo tanto consideramos necesario saber cual fue la metodologia utilizada en el primer
grado y por consecuencia ¢l segundo grado, ya que con la modalidad que se maneja
en el Estado que In maestra que atiende el primer grado debe continuar con el
segundo grade de primaria,

La maestra tiene una antighedad de 32 afivs de servicio en la docencia y al
trabajar con primer y segundo grade inicio su trabajo con el mélado onomatopéyico
aplicAndoie de Ia siguiente manera:

Primeramente inicié con los ejercicioz preoperatorios, consistiendo en los
movimnientos de vaivén, de derecha a izquierda, asi como ejercicios de subida y
bajada, movimientos ondutados vy circulares con el fin de efectuar los movimientos de
la eseritura sin escribir,

De esta manera los nifios adquirieron su coordinacidn motbm fina y pruesa
para que as{ ellos dieran inicio al proceso de a escritura.

Eslog ejorcicios log realizd durante un periodo de tres o cualro gemanas,
llevandolos a cabo mediante cantos tradicionales como por sjemplo: * Ei juego del
chaputin ",

Yo tengo un amige
llamado Agustin
que core v que salta
como un chapulin
st marcha a la escuela

=i marcha al jardin
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saltando va siempre

como un chapulin,

Este juego consiste en que los niffos hagan sus movimientos en el aire con las
manos hacia la derecha y hacia la izquierda para después realizarlos en ol pizarron y
eh SUs coadernos,

Posteriormente trabajé coni los sonidos onomatopéyicos donde cada letra esta
representada por un sonido ya gea de animal o cosa.

Para la maestra este método le es muy satisfaclorio va que cuando inicié como
docente lo conocid y le ﬁp]icé obteniendo muy buenos resultados,

Posterionnente asislié a los cursos de actuslizacion que planea la U.SET. vy
simpatizé con el método globat aplicandolo también en su grupo.

Al respecto realizd actividades propias de la comunicacién oral medianle
preguntas para llegar # los enunciados que aparecen en el texto, leyéndolos en voz
alta y pidiendo a los alunmos que fo hicieran también. Después los escribio en ol
pizarrén y pidié a los alumnos que los identificaran mediante preguntas corno Qué
dice aqui? y ;Dénde dice?; luego los alummnos copiaron en su cuademno con letra
soript el enunciado que més les gustd y Jo ilustraron en relacidn con su significado.

Después analizaron enunciados para identificar palabras, la maestra destacéd la
palabra que se requeria visualizar, ilumindndola con un color diferente. leyd el
eg&nciado y al mismo tiempo sefiald las palabras; los alumoos repitieron la lectura de
las mismas que sefialaba la maestra. Después pidié que identificaran fas palabras con
preguntas como ;Qué dice uqui? o bien ;Dande dico? y realizéd diferentes Juegos con
to nifivs entre ellog el del doming.

Continuando con el desarrallo del meétado, los alumnos identificaron silabasg en
diferentes palabras, primero con silabas simples y después con silabas compuestas

haciendo hincapié de algunas y pidié a los ahumnos que dijeran palabras’ que
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comenzaran con una silaba detenninada. La maestra loyo las palabras v sefiald las
silubas y tos alurnos repelian y sefialaban,

A la vez fue inlercalando actividades propias del método global v de la
propuesta PALEM , que se basaron principalmente en la identificacion de palabras en
enunciados destacando un adjetive o un verbo.

Una vez ya dominada la identificacién de palabras, procedié con h
identificacion de silabas que ya menclonamos anteriormente, uiilizando estrategias
diversas tales como: la observacion, guinda ésta con preguntas para propiciar los
comentarios de los alumnos, tomando en cuenta también la expresion de los alummos
y ¢l interés con carteles escritos en laminas o en ¢} pizarron, cada chunciado con sus
respectivas ilusiraciones hasta que el alomno lograra la identificacion de enunciados
sin ¢l dibujo. Dindole al alwmno la libertad de recortar y pegar diches enunciados.

Asf dio lugar en seguida al andlisis de palabras en un enuncinde cambiando de
lugar algun adjetivo, sustantivo o verbo.

Otras de las estratezias wiilizadas por fa profesora en la aplicacion de este
método fue el andlisis de palabras para la identificacion de silabas mediante el recorte
de alpunas palabras y o la vez utilizar las silabas para formar nuevas palabras.

Finaliza este tipe de ensefianza con ln leclura de textos, reatizando actividades
variadas como dibujos, canlas, ete,

Al mismo tiempo que Ja maestra trabajaba con la identificacion de palabras,
file utilizando tarjetas de la propuesta PALEM en las cuales la finalidad era la
identificacion de palabras en enunciados.

Esta propuesta la utilizé, tnicamente cuando alguna tarjeta se relacionaba con
las actividades diarias de acuerde a las necesidades del grupo.

Dado a la insistencia por parte de la supervision escolar de la zona la profesora
informéeque se ilevé esta propuesta en la planeacion semanal, tomando en cuenta las

tarjotas que ahi se sugieren, para que en el transowso del afio escolar el auxihar



técnico aplicara las cuatro evaluaciones con el fin de obtener Ing varacteristicag

conceptuales que sus alumnos representen en o que 8 escritura v lectura se refiere.

3.5 Métodos utilizados en te ensefianza de ia lecto-escritura en la Es¢. Prim, "Adolfo

Lopez Mateos” de 1a Unidad Habitacional Santa Cruz.

El gupo de alumnos en estudio de dicha Escuela, fue atendido por dos
maestras trabajando de la signiente manera:

En un periodo de tres meses estuvo a cargo la profesora que ilevaria el grupo
durante et ciclo escolar, Inicid su trabaje con ¢l método onomatopéyico aplicindolo
principalmente con sjercicios preoperaforios de la ensefianza de l2 escrilura,
comenzando con movimientos en ef aire, de arriba, abujo, izquierda, derecha como si
¢l nifio dibujara en el ajre, aprovechando esas figuras lus fueron realizando en el
pizarrén continuando con movimientog ondulados v circulares buscando pas"a todos
elios los movimientos adecuados en los juegos familiares o de fa escuela u otros
apropiados, al fin propuestos a efeclo de que ejecularan los movimientos de In
esoritura sin eseribir.  Istas actividades las realizaron durante quince  dias
aproximadamente.

Después inivid con la escritura de las vocales, identificandolas por medio de
los sonidos de algunos animales o cosas asi, como también las consonantes. hasta
ltegar a la formacidn de silabas,

Al estar trabajando alumnos y masstra con esic métode surgié un cambio por
cuestiones administrativas, esta maestra ascendid a subdirectora por tal motive sélo
trabajs septienmibre, octubre y noviembre, tegando en su lugar ofra maestra. Esta
- nueva profesora considerd segin su andlisis al grupo, de que para elln ese métado
que se estaba aplicando no era tan funcional; entonces opté por llevar a cabo el
método global de andhisis estructural ya que dice a olla lo ha dado “buenos

resultados”™, Despuds por exigencias de la superioridad, se vio en la necesidad de
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combinario por la propuesia "PALEM" utilizando tarjetas de ésta tomando en cuenta
el nivel del gupe, va que con estas tarjelas trataba de aprovechar iodes lag
actividades que suigieron, realizando su actividad docente con primero y segundo
grado como lo marca tn modalidad del sistema educativo de nuestro Estado.

Una de las actividades que mas realizd en el grupo fue el recorte de palabras,
en revistas, en periddicos, etc. Para esta actividad la maestra tomaba en cuenta las
dos primeras lefras de una palabra resaltando la consonante y la vocal que pretendia
ensefiar,

' Porejemplo:pelota, pera, peso, perro, peldn petaca,
ete,

Otra de las actividades que realizd fue, identificar patabras cortas y palabras
largas mediante recorte, carteies, amincios v palabras escritas en el pizarrén,

La maestra, de esta manera justificaba su trabajo de la propuesia "PALEM"
ante las visitas periédicas que realiza el suxiliar téenico de 1a zona,

En realidad hubo u-zlaa combimacion de la propuesta con el método globul, va
que log padres de familia comentaban que se estaba Lerminando el curso escolar v sus
hijos no aprendian a leer y escribir; ante ésto, a ln maestra le preocupd la siwacion y
lo que a ella le interesd en ese momento fue que sus alumnos aprendieran a leer v
escribir utilizindolos métodos antes va mencionados.

En sintesis, como se observd, los métodos de 1a ensefianza de ta leclo-eseritura
fueron heterogéneos, por lo que suponemoes que pudo haber una confusion tante en los
maestros que o aplicaron como en los alumnos de los primeros grados,
manifestindose, tal vez en {a no segmentaéién de palabras en la escritura de algunos

shunnos,
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CAPITULO v

ANALISIS METODOLOGICO DE DATOS.




4.1. Tipo de investigacisn.

E! presente capitulo Liene como propésito el analizar los diferentes datos sabre
las caracteristicas que presentan los alumnos correlacionados con las calificaciones
obienidas en la ejecucion de la prueba de eseritura para el diagndstico de la no
segmentacion de pulabras,

La metodologia empleada en estc trabajo es la investigacion cuantitativa,
donde s¢ da un manejo fundamentalimente por pardmetros de medicidn, en este cago,
apoyados en deteccion de factores o aspectos sobre rasgos que se pueden medir y
cuantificar  para, posteriormente analizarlos por procesos estadisticos descriptivos
simples.

En base a lo anterior, es necesariog aludir lo que menciona Claire Selltiz
acerca de los estudios descriptivos y nos dice “que no estan limitados 4 un especifico
metodo de recogida de datos. Los procedimientos a usar en el estudio descriptivo
deben ser cutdadosamente planificados.™™ St tenemos en cuenta ague el objeto es
obtener una informecion cornpleta y exacta ¢ esquema de investigacidn debe tomar
muchas mas medidas para la proteccidn contra los emores de sesgo que las que son
requeridas en los esiudios exploratorios. A causa de la cantidad de trabajo que
suponen frecuentemente los estudios descriptivos, es importante en extremo la
atencion a la economia de esfuerzos en la investigacion,

En cuanto los agpectos generales que se manejan estan clasiticados en los que
pertenecen al ambito bioldgico, social y psicolégice, Como ex de suponerse que cada
uno de ellos son gendricos, optamos por definir operativamente cada uno de elios de
tal manera que no propicie confusién en log fectores y desde la defimitacién que
~ hemos conferido a cada unc de ellos. sin que esto quiera decir que no oxistan ofros

indicadores que expliquen cada uno de ellos, g

M TLARE $ELLTIZ, Bial. Métodos de investigacion en ing relaciones sociales, Fag. 150,
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Log aspectos bisldgicos lo investigamos en tres indicadores que son: talla,
peso y edad cronolégica, volviendo o insistir que en estog pueden caber una gama
muy amplia de otros indicaclores adores pero que, de hacerlo en nuestro irabajo seria
muy amplio respecto al fin de ewtudio, por la inversion de tiempo v de recursos
metodologicos.

Por lo tanto si bien et producio de nuestra investigacion no pueds explicamos
en su totalidad dichos aspectos bioldgicos, si resulta significativo las aportaciones
que se expondrin posteriotnente,

En los aspectos sociales, por los mismos argumentos que enunciamos en los
bioldgicos, en este ambito, decidimos tomar como indicadores: el estado civil de los
padres, miembros de la familia, edad del padre, edad de la madre, escolaridad del
padre, escolaridad de la madre, ocupacion det padre, ocupacion de la madre, ingreso
econdmico, alimentos por dia, propiedad de la casa-habitacidn, carencia de material
escolar, condiciones para realizar tareas y apoyo familiar en tareas extracscolares,

Clare estd que como en el case anterior exister otros que pudieran expiicarnos
este aspecto social, sin embargo la gama de aspectos considerados es Mayor pero no
exhaustivo, pues han sido omitidos otros por las mismas razones que ya enunciamos
antes,

El aspecto psicolégico es de los que retine mayor amplitud, pues existen tantas
corrientes dentro de la digcipling de la psicologia que cada uno de ellas tiene distintos
objetog de conecimiento; por ejemplo para algunas en dicha disciplina se centra en los
provesos inconscientes, otras se concentran en conducta observable, mientras hay
quienes dicen, son los procesos cognoscitivos el énfusis de estudio. Por tanto en este
trabajo  se delimita o mas bien definen operativamente log elomentos que nos
permitan acercarnos a conocer algunos indicadores que desde la citada perspectiva,

sin que se pretenda abarcarlos todos ni siquicra a los que pettenewmn a uma

corriente de la psicologia.
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Los indicadores que tomamos como referentes del aspecto psicolégico son los
que nos proporcionsn e lest de Lavreita Bender de) que se hablard después, el cual
ha sido adaptado en su forma de aplicacién v evaluacion por el Departamento de
Educacion Especial de 1a Unidad de Servicios Educativos del Estado de Tlaxcala,
Entre los lineamientos de este test, nos inferesa valorar el nivel de madurasion
visomotor y la diferencia entre edad cronoldgica v edad de maduracién visomotriz,
Por fo que queremos enfatizay que estos indicadores no son los suficientes para
sxplicarmnos todo lo concermiente a los que se refiere al aspecto psicaldgico, pero
tampoco negamos que los datos repartados tengan un valor que nos permita explicar
la relacion que existe entre et nivel de maduracion con la ¢jecucion de la escritura en
I prueba que ya antes describunos,

Para el diagndstico de la no segmentacién de palabrag en fa escritura de los
nifios en estudio, el equipo decidid realizarlo a través de! dictado del texto " Las dos
ranas ' ( ver anexo } ) que contiene 104 palabras, sobre el cual se calificd e nivel de
ejecucion en cnalre calegorias que son: navel excelente, nivel bueno, nivel regular y
nivel deficiente.

En el nivel " Excelente * se clagificd a los nifios que en el dictado escribieron
lag palabras sin presentar problemas de no segmentacion en un pivel del 10024,

En el nivel " Bueno " se caracterizd a los nifios que escribieron et 80% de las
palabras del texto sin presentar la no segmentacién,

En el nivel " Regular " se clasificaron a los nifios que escribieron el 60% de las
palabras del texto sin presentar problemas de no segmentacién,

En el nivel " Deficiente " estin ubicados aquelios alunmos que tienen menos
del 60% del nivel de ejecucion en la escritura de palabrag del texto sin presentar
problemas de no segmentacidn.

Cada uno de los aspectos con sus indicadores va expuestos son medidos v
cuantificados para su procesamiento estadistico, con las calegorias de la gjecucion de

la prueba.




En el comportamiento porcentual en el nivel de sjecucion de escritura sobre no
segmentacion de palabres (ver gréfica "A" que aparece en seguida) fue en una
poblacidn de SO alumnos que pertenecen a dos grupos de tercer grado de diferentes

ereusing, cuyo resultado se expone on seguida,

Nivel
Excelente
34 %

Nivel
Deficiente
38%

]
Reeular 6%

A nivel general sobre ¢ comportamiento de la gjecucion de la escritvra
observamos que en ol mivel "excelente” se encuentra el 34% de los alumnos
investigados, en el nivel "buenuv” se obtuvo un porcentaje del 22%, el nivel "regular”
sélo es una porcidn pequeiia del 6% y en el nivel " deficiente ™ se encuentra un
porcentaje del 38%. Se observa que la proporeidn mayor g8 el de deficientes.

Por lo tanto, es necesario deseribir los porcentajes que se obtuvieron en eada

una de las escuelas seloccionadas para esta investigacion.

Por un lado, respecto al grupo de tercer grado de ta Primaria ” Vicente Sufirez -
", donde se llevé a cabo la aplicacidn de la prueba de escritura, se tomaron en cuenta .

tog 20 alumnos que integran diche grupo, cuyos datos son los siguientes: en el nivel .

"excelente ” se encuentran el 35% de los alunmos, en el nivel " bueno " estin el 15%

de los mismos, en el nivel * regular © se encuentran el 1094 y en &l nivel " deficients ¥
el 40246,
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En el ofro caso, dentro de la Escuela Primuria " Adolfo Lopez Mateos "se
aplicod la prueba de escritura al grupo de tercer grado que consta de 30 alunmos,
obteniendo los siguientes resultados: en el nivel "excelente " se encuentran el 33.33%,
en el nivel " bueno " ¢l 26.67%, en el nivel " regular " ef 3.33% y en el " deticiente "
el 36.67%.

Como de observan los datos referidos, nos damos cuenta que los porcentajes

i n

reportados en el nivel ” cxcelente " y " deficiente " en las dos escuelas hubo
diferenciag minimas entre log dos grupos, debide a que reportan cagl los mismos
resuliados. Por lo tante, aunque hay algunas diferencias en log otros rasgoes, nos
muestra que a pesar de que cada una de Ias escuetas pertenecen a diferentes medios
serni-urbano y urbano ), se presenta una situacion similar de la problematica sobre la
no segmentacion de palabras en la escritura. Por tanto, se mangja de manera conjunta
¢l analisis.

Este andlisiz se contra en la correlacion del nivel de ejecucidn de la escriturn
cont tus caracteristicas biopsicogocistes de los shuunos, respecto o lo cual se
presenlan los hallazgos de la siguiente manera,

Se parte de cada agpecto ( bioldgico, socivecondmico y psicolégico ), que se
relacions en ef andlisis con cada uno de los niveles o categoriag, cuyoes resullados se
presentardn por medio de cuadros para cada uno de los indicadores que pertenecen a
{as categorias,

Los datos obtenidos fueron los que estadisticamente se relacionaron con jos
resultados de los indicadores -convertides en mumeros, para saber en qué medida
influiz en la ejecucion de la escritura ( sobre la no segmentacion ).

Todos estos datos ze ebtuvieron mediante una encuests aplicada a log padres

~ de familia  anexo 2 ), de los dos grupos de Lercer grado.

4.2. Aspecio biologice

P
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Dentro de este aspecto biokdgico recardamos que sdlo tonmuinos como
indicadores: la talla de tos alumnos, of peso v la edad cronoldgica del nifo. En cuante

al primer indicador, se presenta en seguida el cuadro de datos concentrados.

Talla y ¢Jecuclén de eserltura.

Ejecucion | 1.18 m. 1.26 m. 1.34 m, 142 m. Tolal

Talla 1.25 m. 1.33m 141 m.

Deficiente | % 50% 17 33.809% (7 B% 10 - 19

Reguiar ] - 2 .41 % 31 5% |0 - ) -
Bueno 3 0% 14 2222% 4 120% 10 - 11

Excelente |2 20% |5 21717 % | 8 40% |2 100 % {17

Total 10 100% |18 00% 120 100 % ]2 100 % | 50

Lo que resalta en esta informacion, es que las tallas menores de los nifios
coineiden en mayor porcenigje con le gjecucion catalogada como “ deficiente © { 50%
) por Lanto hay tendencia & una correlacidn entre lalla baja y deficiencia en la prueba
de eseritura aplicada.

El segundo indicador del aspecto bioldgico se presenta en el siguiente material,

Peso y ejecucion de escritura,

Ejecucion 19.00 ky. 26.500 ky. 34 .60 kg, 41.560 ky. Tola
Peso 26,06 kg. 33.500 kyg. 41.00 ky. !
Deficiente i4 I6.86% |3 Ith5% 2 0% 19 - 19 ]
Regutar 4 75¢% 0 - 0 - 1 - 03
Byeno i) 2385% 11 12.55% 10 1 50 % 11
Excelente 12 3157 % !4 50.6% |0 - i 50 % 17
Total 33 100 % g 100% iz 0% ;2 100% |5¢

Aqui se capla que los casos de la categoriy “deficiente * son altus { 36.86 % )
aunque también se da en la calegorin exirema que es el © excelente ® { 3157 % »

por o que tiende a neutratizarse In correlacién entre peso v ejecueidn de escrilurs,



Sin embarge, en virud de que 1o mayors de los casos ge concentran en el
itervato menor de peso { de 19 2 26 ke. ). resulta mds importante esta relaeién entre
menor peso y mener nivel en la prueba de escrifura { 38 casos de 30); dentro de ellos
14 covos de esa relacion ).

Sobre el uitimo indicador bioldgico, se da a conocer la informacion en seguida.

Edad cronologica y ejecucion de escritura.

Ejecucién .- | 2 ailos 9 afios 10 afios Total
=~ Edad | ) S
Deficients 14 i31.81 9% 12 100 % |2 65,67 %
Regular 3 i 31 % {0 - g -
Buene 1 "2500% [0 . 9 - 11
Excelente 16 (3628 % 10 . 1 W% 117
Total 44 b100. % 13 1006% |3 10 % [50 I

Primero cabe sefialar que fa mayoria de los casos se concentran cu ¢l intervato
de menor edad (44 de 50 cusos). En fa correlacion, no es muy signilicativa pues
dentre det grupo de 8 nhos que destacn. Tax categorias extremas de v eliciente < |
381 % ) y 7 excelente ™ ( 36.38 % ) son proxinas, de mode que por ser log dog

£as0s eXIremos ¢ neulalizan.

En general, vespecto al Tactor bivlogice la correlacion entre la ejecucion de
escrilira y log indicudores de esie factor, se observa que solo tienen relacion
significativa de manera relaliva, 'porque solo en el cazo de talla resulta relevante la
comncidencia de menor intervaio de ese ndicador con * deficiente * ejecucion.

Si bien es cierto que lo antes expuesto no puede ser generalizable en nifios de
otros lugares geograficos, como tambidn de owos estraios sociales, resulta interesante
descubrir que no es decisiva aqui la refacion entre lo bioldgico y ¢l nivel de escritura
que st investigd. Elo a pesar de que existen investigaciones realizadas, por ejemplo
de Luz Elena Salas, donde mencions que “up nifio con un potencial alimemsn'io'

excelente puede perderlo w causa de la desnutricidn panicularmente ésta ge parece a .

A

T




kos primeros cinco wios de vida, cuando se desarrolla el sistema nervioso central, no
solo se pierde esiatura también disminuye la proyeccién de su coeficiente,”™*

Otros investigadores en Fisiologia Celular de la UNAM dicen que “la
deficiencia alimentaria pueds afeotar la capacidad cercbral vulnerando vonducta ¥
aprendizaje .»*

En este aspecto bioldgice tomamos como indicadores taila, peso, y edad
cronoldgica porque pudiera mostramos la nutricién de estos alumnos en estudio,
expuesto que o primero tiende a aumentar por la alimentacién méis que por factores

genéticos segin especialisias del DIF y de la SEP citados por Ivonne Melgar,
4.3, Aspecte socioecondmico,

“El aspecto socivecondimico se ha creido que influye en el rendimienlo egcolar
como lo menciona Pierre Bourdieu v Paseron Jean Claude”™ . por lo que nosotros
quisines indagar hasta que punto tenia refacion este aspecto en la gjecucion de la
prueba de esorilura que va antes mencionamos,

Para ello reiteramos que se tomaron como indicadores los siguientes puntos:

- Estado civil de los padres

- Miembros de {a familia

- Edad del padre

- Edad de la madre

- Escolaridad del padre

- Bscolaridad de la madre

- Qcupacion det padre

- Qoupagion de la madrs

® 9A1.A9, Luz Elenn. " Los riesgos en desnutricidn*, ¢itado por IVONNE MELGAR, en Egforme Diario del

domingo 27 de abril de 1957, p.da,

* Ibid
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- Ingreso econdnico

- Alimentos por dia

- Propiedad de la casa-habitacidn
- Carencia del material escolar

- Apoyo familiar en tarcas extraescolares.

Sobre el primero de los anteriores indicadores, se exponen los datos

principales en el siguiente cuadro.

Estado civil de los padres y ejecucion de la estatura.

Ejecucién a b [ d Total

casados | divorciados | union fibre olros

0

Edo. civil de padres separados
Deficiente 1313440% (4 [50% i1 |428% 1 i50% (19
Regular 2! §06% 0 1- 1 |i4.28% |0 |- 3
Bueno 812424 % |0 - 2 12888% 11 |50 % 1
Excelente 1013030% |4 150% (3 |42.86%|0 |- i7 B
Tolal 331100 % |8 1100% |7 1100 %12 [100% 150

Bay que destacar primero que se trata en la mayoria de log casos de padres
casados que forman familias gin ausencia de padres, aunque hay ofras siluaciones de
estado civil.

En cuanto a la correlacion, s¢ detecta que aparece uma relativa correspondencia
entre padres casados e hijos de ejecucion “deficiente” ( 39, 40% ); sin embargo la
proporcion que Je Zigue es la de hijos dentro de la cateporia de “excelente” ( 30.3084%),
¢ set en ¢l ofro extremo de lus categorias.

Ahora toca tratar la informacidn relativa al segundo indicador.



Miembros de la familia y cjecucién de s escritura.

Ejecuuién
wienxCs de 2 3 4 5 & 7 2 Totul
arilir.
Deficiente |0 0 q 13330% |4 530 1233340 Jd4)e568% |0 10001 49
%
| Regular o1 ol- f - 2 H78% 10 %- 1316.66% |1 3
Bueno 9 - 1 12000% (2 1668% (6  [A530% 4 1 {1666% |1 1666% | o 3]
Exelonse 1 ] 106%% 4 18000% 1§ 15000% |2 1764% [ 2 | 3000% j0. o-. 17
Total i | 100% 5 100 12 1100% 117 lieoes |4 100% 61 10 |3 100% 150

En general, se capta que el tamafio de las familias no es grande, ya que la
mayor parte de los cagos cuenta con cuatre o cinco miembros en total (29 de 50
cusos ), donde se deduce que no tienen muchos hijos (2 ¢ 3). Por tanto se muestra que
a menor nimero de miembros de ta familia tiende a presentarse més casos de nifios
con gjecucidn de  excelente *, y al crecer el nimero de miembros es relativamente
mayor la proporeion de hijos von ejecucidn © deficiente

Los dos siguientes cuadros son referentes al indicador de edad, por cada

progetitor.
Edad del padre y ejecucion de escritura

Ejesteld |

29-38 anes [37-44 afes {45 afos Sin padre Teotat
IEead
Deficiente 7 131.80%16 [33.03% 5] 100% 1 12000% 18 g
Reguiar 0 |- 2 T1t1% o - 1 {2000% 3
Bueng 5 122.72% 04 120.22% 10}- 2 |40.00% |
Excelante 10 {4547%(6 133.34% (0] 1_[20.00% LY
Total 227100 % (18 )t00 % |5]100% 51100 % 50 ]

Respecto al primero (e! padre), la edad de ellos se concentra en general mas en
los inlervatos menores que representan una edad entre jovenes y maduros, Y4 que van

de los 29 a los 44 afios.




Los padres mas jovenes tienen relativarnente hijos en la proporcidn mas alla, o
sea en la categoria de © excelente ™ (4547 %6 ), aunque los casos © deficientes © (

31,80 % ) le siguen en limportancia.

Edad de la madre y efecucion de escritura,

Ejecucion 28-35 ahos 36-44 afios Total 1
i

Edad

Deficiente 9 27.27% |10 58.84% 19

Reguar 1 3.03% 2 11.76% 3

Bueno & 24,24% 3 17.64% i1

Excelente 15 45.46% 2 11.76% 17

Tolal 13 100 % |17 100 % 50

En cusnio a la edad de ta madre, al igual que los padres, no sobrepasan el
segunclo rango entre 28 y 44 adog ( son mas jovenes que los padres ), pero se
concentran 1as en el rango de edad menor. Aqui vontinia la correlacién como en el
caso de {os padres, pues a menor edad de la madre hay hijos que aparecen en la

[

categoria de * excelente = ( 1546 %o ); ademas se da ¢l conlraste de las madres de
mayor edad que se relactonan von ja categoria de hijos mas © deficientes ** ( 58,84 %
3. Esta comrelacion inversa resulta mas relevante que en el caso de edad del padre.

Un siguiente indicador se refiere 8 escolaridad que se maneja, para cada uno
de los padres.

Escobaridad del padre y ejecucion de escritura,

Ejecveidn
/ A B c D 3 F o Total
Hinguno Dote nlo. | Pounany Celo.a2o Secundana Post- Ho tiene
| Breolandad Primana complea Seevndana somplein tecundang | padie.
| Deficiente ] 3 sy {3 33 |2 6% 5 HB3N%IS 625% |} {20% |19
_Regula 9 1 R P2 | ¢ . ] ¢ . I
Bueng ] ] i % 1 25% & %L 12.5%, 12 140% {1l
g i b 4 LA 1 2% 3 A% 02 a1 T T
) 3 i 0L G i HOG T 10 19 1% % 100% 15 | 106% | 20




Con respecto al padre, hay un nimero similar de casos con hijos que se ubican
en el nivel “ deficiente * (19 cosos) como de  excelente = ( 17 casos ). La correlacion
que destaca es en grupe de mayor cantidad de padres que lienen secundaria, cuyo
porcentaje mayor de hijos recaen en la categoria de “ excelentes “ { 42,11 % ); asi

que se trata de una correlacion relativa, no decisiva, sin embargo tiene cierta

importancia,
Excolaridad de In madre y ejecucidn de escritura,

Ejncucid A B ¢ ] E F
/ Hingune Dele.aZa | Prmana Delo.aZo.  |Secundana Otro Total
Eccolandad Privani Completa, Secundaia Completa
Deficiente | | o la e 2 R |4 100% | 5 n2% |3 jrwm s
{ Regular D 1 W o . 0 1 ex% |1 [3ue |3
Bueno 0 i- 1 3 27.27% |0 4 3% 4 33¥%% | 1)
Exgelenty 1 e 1g - ] 48% 10 - ¢ ume g4 lmae
Totat 2 100%. i § 100% {1 W00% |4 100% |16 W% b |io0% [0

Sobre la escolaridad de la madre, se observa que es similar en cuegién de
preparacion con los papas, o sea entre padres y madres; aunque hay otro lipo de
preparacidn en ¢l resio de las mamas. En el caso de la corvelacion entre ja cscolaridid
de la madre y la ejecucion, tiende a neutralizarse porque los grupos de madres con
mayor nimero de casos tenen un porcentaje similar entre las dos opciones extremas,
es decir de hijos con ejecucion ™ excelente “ { 37.50 % ) y con les de ¢jecucidn ©
deficiente * (31,25 %),

Antes de dar a conocer los datos del indicador sobre ocupacion de los padres,
es indispensable sefialar o criterio que al respecto se empled, Se decidié clagificar el
trabajo econdmicamente remunerado al que se dedica tanto el padre como ki madre de
acterdo a cuatro opciones: actividad primaria (Aquella que se refiere a la explotacion
de log recursos naturales y principalmente agropecuarios), actividad secundaria
(aquells que se refiere a la transformacidn de los proeductos dentro de la naturateza,
donde se vbica la mdusiris, talleres, elc.), actividad terciaria (en este englobamos

aquellas actividades que se caracterizan por la prestacién de servicios ) y por tiltimo
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la actividad informal (en la cual se incluyeron las actividades ambulanies v que no
hacen declaraciones de impuesto).

Cabe mencionar que {ambién estamos considerando aquellas actividades que
no perciben un salario, pere que kag desarrolian, principaimente la mayoria de las
madres de estos alumnos que son “amas de casa”.

A continuacion se da a conocer lo que s envontrd respecto a la relacidn de
este mdicador con ¢l objeto de estudio sobre ¢jecucion de escritura.

Ocupacion del padre y ejecucion de escritura.

Ejecuct 4 3 2 1 5

O/q;v lnformal Primaria Secundaria | Terciaria Sin padre | Total
cupacion .

Deficiente | 0 - 0 - 8 45%, (9 36% 11 20% 119
Regular - 1 5% |1 8% i1 20% 3
Buene . 4 20% |5 4% 132 40% |11
Excelepte 12 110 100% 17 i30% (6 [32% (1 i20% 17
Total i 100% |21 [100% |21 [106% {5 1100% 150

Primero nos referimos a la ocupacidn det padre, donde la mayor parte de elios
ge dedican a la actividad secundarie y terciaria. Quienes trabajan en el sector
secundano tienen mas hifos que se ubican en la categoria de * deficiente » ( 45 %),
aunque se puede refativizar porque el porcentaje mayor que le sigue es el del otro
extremo, o sea de hijos con gjecucion * excelente ™ (30 % ). en cambio los padres que
trabajan en el sector terciario no presentan una correlacidn significativa porque hay
similar porcentaje entrs hijos cont sjecucidn “excelente” (30 %) e hijos con ejecucion

* deficiente “ (45 %),

i
i
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Ocupacion de madre y ejecucién de escritura,

[Ejecucis
. Informal Primaria | Secundatia Terciaria Ama de casa. | Total

Ocupatidn ; )
‘Defictente i 50% 1} - 3 37.5%14 26.6% |11 44% 19
Regutar 0 1- 0 - 0 |- 1 68% | 2 3% 3
Buene 0 - 0 - 2 25,0% (3 20.0%! 6 24% 11
Excelente i 50% |0 - 3 37.5%\7 46.8% | 6 | 4% 17
Totaf 2 100% 10 - 3 (100 %[15 {100 %i26 1100% |50

Respecto & la ovupacion de tas madres, la mayoria de los casos se dedican a
amas de casa (23 de 50 casns) y la coupacion econdmicamente activa que resalta ex
del sector terciario que se refiere a servicios (15 casas), en este caso si se presents
una correlacidn signiticaliva, ya que la mayor propercidn de madres que trabajan
tienen hijos que obtuvieron una ejecucion alta de “ excelente “ ( 46. 8 % ), en
vonfraste con las madres que no perciben un salario quienes tienen la mayor
conoentracion de hijos en ia categoria de ejecucion * deficiente * (44 %),

Otro indicadar importante es el de ingreso familiar que se trata en segnida.

Ingreso econdniico semanal ¥ ejecucion de eseritura.

Ejecucidn A B G D

L —""""1 200400 pesos | 50C-TO0 pesos ;' 800-1000 pesos | 1000-1200 pesos | Tota
Ingreso |
Deficiente 15 145.48% 3 21.42% 1 33.33% 0 - 19
Requiar 2 6.06% 1 T14%1 a4 |- 0 - 3
Bueno 5 115.15% 6 42 56% 4] - 0 - 1
Excelente 11 133.3%% 4 28.88% 2 66.67% 0 - 17
Totat 33 1190 % 41100 %) 3 1100 % 0 - 50

Sobre elfo, la mayor parte de los casos se ubican en el rango més bajo de
ingreso ( 33 casos de 50 ), to cual representa que ia situacion econdmica nu es muy
favorable, estdn en una condicion fimitante. La tendencia respecto a la relacién de .
ingresv y ejecucion de escritura correspondde a una relacién entre el menor ingreso.e
hijos que presentaron el menor nivel de gjecucidn  deficiente * ( 45.46 % ). Dsia

correlacidn es evidente aunque no del todo definitiva, en virtud de que el porcentaje




de nifios de la categoria * excelente ™ { 33.33 %) ex ol que le sigue después de tos ™
deficientes ©.
El siguiente indicador considerado se refiere a la aiimentacion, del que se

sxponen tos datos,

Alimenios por dia y ejecucion de escritura.

W A B ¢ .
Una vez al dia Dos veces al dia | Tres veces o mas Total

Almentes

Deficlente 0 . alro 57.15% ;15 14 89% | 19

Reqular 0 - Y - 3 6.97% i 3

Bueno 1] - 1 14.28% | 10 23.25% 1 1}

Excelente 0 - Y 25.57% | 15 34.88% {17

Total ¢ - 7 108 % {43 100 % |50

Aquf la gran mayoria de los casos entrevistados manifiestan que existe una
atencion importante a la alimentacion, en virtud de que quedaron gran parte de casos
{ 43 de S0 ) ubicados en el pardmetro de = tres veces al dia ™, pero esto no garantiza
que reafmente asi sucedn. En la presenie ocasion, la comelacion es neutralizada en
virtud de que hay igual nimero de casos de quienes manifiestan e parametro de alta
alimentacion, en su cruce de hijos de ejocucion * deficiente * { 34. 89 % ) con hijos
que quedaron ubicados en ¢jecucion * excetente * ( 34.89 % ).

Olro indicador mas seleccionado es el de tipo de propredad respecto a la
vivienda familiar .

Propiedad casa-habitacion y ejecucién de escrifura.

Casa propia Casa rentada Casa prestada Total
Propledad-casa )
Deficiente 1 133.34% |7 43.75% |1 100% 19 ]
 Regular 2 6.06% i1 §.26% |0 - 1.3
Bueno i 30,30% |1 6.25% | 0 - 1
Excelente 10 30.30% (7 43.75% |0 - 17
Totat 33 100 % |16 106 % 11 100% (5O
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En este cuadro se observa que el mayor mimerc de casos viven en casas
propias (33 de 50 casas ); lo que es un sinfoma favorable para I sifuacién familiar,
Nuevamente on este indicador aparece una correlacién no significativa, en tanio hay
un porcentaje similar de quienes tienen casa propia e hijos de ejecucion “ deficiente *
(33.34 %), con quienes tienen hijos de ejecucidn “ excelente “ ( 30.30 % ).

Los siguientes indicadores se refieren a aspectos familiares relacionados con la

educacién de los hijos.

Carencla del material escolar y ejecucion de escritura.

T A 5
8l _ NO TOTAL

Carencia de material

Deficienle 13 30.07% 18 15.00% 119
Regular 3 T14% (0 - 3 ;
Bueno 10 23.80% |1 12.50% {11 |
Excolente AL 38.08% 11 12.50% (17
Totai L4z 100 % @ 100 % (50 |

En este primer indicador al respecto, la expresion de los padres en la mayoria
de los casos es en el sentido de que si cuentan con el material escolar para que sus
hijés desarrolien sus actividades en la escuela (42 de 50 casos).

Dentro de este grupo mayoritario se tiende a la neulralizacién, va que se acerca
el porcentiaje entre nifios de ejecucion * deficiente * { 30.97 % ) con un porcentaje
ligeramente mayor ( 38,09 % ) de nifios de ejecucion © excelente “, Quizds el tnico
indicio importante ¢s on el grupo de familias que manifiestan, no contar con ese
material escolar necesario y que la mayoria de las veces { 75 % ) coincide con oy

alumnes que tuvieron gjecucidn * deficiente ** en la escritura.

o
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Condiciones para reallzar tareas y ejecucion de escritura,

Epcucitn—— A : !
s NO TOTAL !

Condivlonen-inryns H

Deficiente iz 40,00% [7 35.00% 19

Regular 1 3.33% 2 10.00% 3

Bueno B 20.00% 5 25.00% 11

Excelente 11 36.67% 6 30.00% 17

Total 30 100 % (20 100 % 150

En este sigufente indicador de la relacién tamiliar-gscuela, al preguntar a los
padres sobre las condiciones para realizar tareas escolares, la mayoria de ellos indica
que si tienen esas condiciones indispensables para el trabajo escolar de sus hijos { 30
de 50 casos ). Sin embargo, tanto tos casos que estan manifestando conlar con ias
condiciones, como los que serfizlan no contar con esas condiciones, tienden a
neulralizarse entre el porgentaje de nifies de ejecucidn “deficiente” y el porcentaje de

nifios con ejecucion ~ excelente =

Apoyo [amiliar en tareas extraescolares ¥ efecucion de escritura,

Ejecusion .- A B !
w7 5l KO TOTAL i
Apoyo en lareas !
Deiiciente I 28.95% |8 68.67% 19
Regular 2 5.28% 1 8.33% 3
Buene 8 21.06% |3 25.00% 1
Excelente 17 44 14% [ - 17
Tolal 38 100 % |12 100 % 150

En este Oltimo indicador relativo 4 la pregunta sobre el apoyo lamiliar en
tareas, se vuelve a reiterar que st se les brinda dicho apoye a log educando ( 38 de S0
casos ). En esta comrelacion de dicho apoyo familiar y el nivel de ejecucidn de los
alumnos, si aparece una relacién significativa; por un lado el mayor mumero e casos

que si brinda ¢l citado apoyo corresponde a los alumnos con ejecucidn “ exceiente  (




44.74 % ) y, por ¢l otre lado, el mayor nlmero de casos que expresan no legar a
brindar ese apoyo u los nifios coinciden con slumnos de ejecucién “ deficiente ©
(66.67 %).

Comentario de analisis final refativo al aspecto socioecondmico.

En cvanto & las primeras seis categorias que se refieren a caracteristicas
sociales centradas en los padres de familia se percibe que solo.aparece uma
correlacion realmente significativa, la cual se refiere a una correspondencia entre
mayor edad de’la madre y mayor deficiencia en la ejecucién de escritura de sus hijos.
Varios de los otros indicadores solo tienen correlacion relativa o tendencial, mas no
decigiva € incluso uno de los indicadores no resulta significative,

Olrog cinco de log indicadores de este aspecto son fundamentalmenie de
caracter econdmice oeupacional, sobre lo cwal nuevamente, solo un indicados
presenta comrelacion significative donde las madres que no realizan actividades
econdimicamente remuneradas, tienen mas hijos con ejecucidn deficiente en la
escritura. Un indicader més al respecto, presenta una correlacidn relativa y ¢l resto no
son signiffealivas, |

Respecto a iog tres indicadores manejados en los dlimo cuadros que se
relacionan con la silnacion familiar en cuanto a fa educacién de sus hijos, se observa
que hay disposicidn de material escolar y lag condiciones para realizar taress no
presentan una correlacion significativa con respecto al nivel de ejecucion de la
escritura de tos educandos. Solamente se da este tipo de correlacion significativa en

el caso del indicader sobre el apoyo en las fareas extraescolares.

4.4 Aspecto Psicoldgivo.




Dentro de este ambilo solo nos remitimos a comprobar la incidencia de la
maduracidn visomotriz. en la ejecucién del nifio en la prueba escrita, tratando de
indagar si 1a no segmentacion entre pafabras en un texto eserito tiene relacisn con lo
unterior.

Es importante sefialar que en esta indagacion se recurrid al Test Bender (28),
oreado por una de las mas grandes figuras de la psiquistria norteamerioana Laurelta
Bender. Lo constiuyé enire los afios 1932 y 1938, el cual es brevemente conoeido
como Bender Gestalt {(B. G.). 7

El test clinico de Bender, consiste en peditle al sujeto que copie nueve figuras
dadas y en amalizary evaluar a través de las reproducciones asi obtenidas, c¢émo ha
estructurado el sujelo esos estimulos percopluales.

Bender define la funcién guestillica “como aquella funcién del organismo
ntegrado por el cual éste responde a una constelacion de estimulos dada como un
tedo, siendo la fespuesm misma una constelacidn; un patrén, una Gestalt.”*

El B.G. es un {est visomotor el sentido estricto: El examinado realiza la tarea
grifica con los modelos a la vista. Dicho test domostré poseer un considerable vator
en la exploracién del desarrolle de la inteligencia infantil, Esti asociada con la
capucidad del lenguaje y con diversus funciones de la inteligencia, percepeion visual,
habiliclad motora manual, memoria, conceptos temporales y espaciales y capacidad de
organizacién o representacion; de ahi que, midiendo en el sujeto el nivel de
maduracién de la funcién guestaltica visomotora por la copia de las figuras
guestalticas, se puede establecer su nivel de maduracion.

Se eligieron mieve de los patrones originales que Wertheimer presenté en su
cldsica monografia publicada en 1923, ( ver anexo 4),

De las figuras que aparecen en ei test, la “A” fue elegida como intraductaria.
A esta configuracion de acuerdo con Wertheimer se le reconcce como formada por

dos Tiguras contingenles, a causa de que cada una de ellas representa una * buena

42 pERISTED, Tairne. "Test Guegtaltico Visomotor” Editerial Fudos.pag. 11
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forma < . EHste principio rige sobre olro, segin el cual las paries que ze hallan mas
préximas entre si, se visualizan generalmente juntas.

En este caso, law partes contiguas del circulo y del cuadrado. Segim
Werlheimer la figura “17, deberin:percibirge de manera que los puntos aparecieran
ocomo una serie de pares determinados por la distancia menor, como un punto suelto
en cada extremo; dichos pares de puntoz se percibirdn con mayor facilidad i las
diferencias en las distancias hubieran sido mgyores. Esto constifuye un ejemplo de
una gestall construida zobre el principio de la proximidad de lag partes.

La figura “2”, segin Wertheimer, se percibe generalmente como una serie de
cortas lineas oblicuas compuestas de tres unidades, dispuestas de manera que las
lineas estan inclinadus desde ariba a la izquierda hacta abajo a la derecha. Esta
gestalt también estd determinada por el principio de ia proximidad de lag partes, que
ez, agimigmo, e que determing la figura “3”.

La figura “47, se percibe cominmente como dos unidades determinadas por el
principio de la contiviidad de ta organizacién geomdlrica o interna; el cuadrado
abierto ¥ la linea en forma de campana en ¢l dngulo inferior derecho del primero. Para
la figura “A” a la coal sirve de introduccidn rige ¢l misme principio para la figura ©57,
esta nueva figurs es visvalizads como un circulo incompleto con un traze recto
inclinado, constituidos por lineas de puntes,

La figura “6” estd formada por dos tineas sinusoidales de diferente tongitud de
onda que se cortan oblicuamente. Las figuras “7 v 8" son dos cdnﬂguracionas
compuestas por lag mismas unidades; pero raramente se les percibe como tales,
porque en la figura “8” prevalece el principio de la continuidad de las formas
geométricas que, en este orso es ung linea recta en la parte superior e inferior de 1a
figura.

Dicho test flie aplicade en apove a la presente investigacion, a los alumnes en
gstudio, por el psicologo Marceline Sanchez Pichdn, quien laborz en &l gupo de

apoyo on la zona eseolar 040 del Subsistema de Educacion Especial de la Unidad de

N
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Servicios Educativos de Tlaxcala (USET), quien raportd los datos que se presentan

en la lista siguiente:

Na. prog.

1.

9.-

3.-

4.~

5,-

6.-

7.~
8.-

9.

10.-
il.-
12
13-
14 -
15.-
16.
17.-
18.-
19.-
20.-
21 .-
22~
23.-
24.-
25.-
26.-
27.-
28.-
29.-
30.-
il.-
32.-
33.-
.-
5.

i6.-

Edad cronologica
Afios-mieses
8-3
8-10
8-¢
8-6
11.7
11-0
810
83
8.2
10-8
8-8
&-10
9-0
9-4
9-3
8-3
8-2
8-10
710
R-3
87
8.3
8-
8-
8-9
8-i0
8-3
3-8
8-4
8-1
8-9
8-5
8-1
8-3
8-10
8-10

Nivel de maduracion
Afog-meses

7-11

6-5

8-5

6-11

[
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37.. 3-9 8.5
38, 9.4 6-11
9.7 8-d 8-5 !
40, 8-3 8-5
4] .- 8-9 8-5
42 .- 89 811
43 . 9-1 8-5
44 - 8-9 7-5
45 - 8-2 8-4
46.- 3-10 8-11
47 8-9 8-5
48 - 8-7 10-11
49 10-6 1011
50 8-3 g5

Los resultades concentrados sobre dicha aplicacién del test para la maduracion

de los mfios en estudio, se presentan en el sigwiente cuadio.

Nivel de maduracion v ejecucion de escritura,

Becuridn, | 64 ad e 74 80 34 90 083 11h

6-5 a1 75 il %5 - 8-11 %11 ja-1 111 Tot
Hjv. mad. .
Deficiente |2 150% 13 75%(4 (0% {1 {00 (7 e 12w (o 0 ] s
Regular 1128 1) AN 0 - } Ry - 0. . 0 - 3
Bueng 0 - 0 10 {3 {7 I L1 N7 [ [ T |33 g - 11
Bretlepae |1 |35 10 b fone g3 peeee s fame 3 lsow f1olsm 2 [6Ma g e 42
Total 4 [100% b4 ool s [k 5 Lo Lo (W% o0 |2 ) tees {3 | 1o 1l o009 S0

Al aplicar esta evaluacidn se encuentlra que en ln mayoria de tos casos { 20 de
50 ), se ubicaron en la mitad de los rangoes sobre el nivel de maduracion, lo cual
muestra que la media de log alummos exld en un nivel intermedio. En el grupo
mayoritario hay ung lendencia ligeramente mayor en porcentaje de alumnos
deficientes * ( 35 % ) que en porcentaje de alumnos con sjecucion * excelene " ( 25

% ).



Pero en general, la tendencia es que mienfras mdg bajo es el nivel de
maduracion, hay mis alumnos con ejecucién de escritura *“ deficiente * y entre mis

alto el nivel de maduracidn su ejecucidn es  excelente .



CONCLUSIONES

Una conclusion desde la revisidn ledrica apunta en el sentide de que,
podrigmos decir que los nifios van aplicando sus estrategias a lo largo ‘de un procese
svolutivo de conceptualizacidn ortografica que se va medificande, . construyendo,
inventando, como retiejo del camino cognoscii,ivo que sigue hasta conseguir el vso

-convenocional de gratismo.

Acorde a lo anterior la no segmentacién de palabras en la escritura de los
niffog que al inicio de Ia investigacion  habiamos percibido como un problema. de
aprendizaje resulta ser como lo menciona Emilia Ferreiro y Ana Teberosky es un
proceso normal en el desarrollo del aprendizaje de la escritura en log niftos de
primaria, que resulta ser un comportamiento natural, puesto que el lenguaje oral no es
igual que la comunicacidn esorita, Por lo tanto, Ta no segmentacion de palabras es una

convencion exclusiva de s Jengua escrita ¥y no tiene equivaiente en la eadeny oral.

Denlro de esta evolucion en of desarrollo de la escrilura en el mito, desde
luego la situacion de la no segmentacion de las palabras se presenta segin lo
invesligade de manern empirica en nuestra exploracion. De ahi que el problema de
invesligacion seleccionada se hava encontrado de manera evidente, en los contextos
especificos de este egtudie {dos escuclas primarias de tercer grado en dos diferentes
comunidades del estacdo de Tlaxeala). En concrelo, de la muesira de cincuenta
alumnos de tercer grado de edicacion primaria a los que se les aplico la prueba sobre
escrifura, s¢ encontrd que, el grupo mayoritario se ubicd en la categoria de deficientes

gon (19 alumnos) que corresponde al 38%.

En cuanto # los resultados de la investigacidn deseriptiva que se ha expuesto

en este trabajo, se ha llegado o las siguientes conclusiones: centradas en la bisqueda

&9



de correlacion enire log aspectos bioldgicos, sociales y psicoldgicos con el prablema

del manejo de la escritura en los educandos.

En relacidn, ai aspecto bioldgico de log tres indicadores ¢allas peso, edad
cronélogica), en to general no hay comrelacion signiticativa y solo hay pna tendencia
de cierla comespondencia en e} ¢aso de 1a talla mas baja en ol nivel deficiente en el

manejo de escritura por parte de los nifios.

En el agpecto psicologico es donde se identificd una mayor tendencia en la
- corvelacidn que interesa en el eswdio, en tanto que e¢s decisiva entre enor
maduracién y menor nivel de ejecucidn en la escritura asi como velativa en el grupo

mayoritario de niffos que fue ¢ de maduracidn intermedia.

Después de haber indagady sobre los aspectos bioldgicos, socioecondmicos y
psicoldgivos en lu incidencia que tienen con el hecho de que los niftos ne segmenten
fag palabras en la escritura. fa pregunta queda en el aire aon. Qué es lo que influye en
este problema, nosotros consideramos que se conjugan una multiplicidad de factores
que pueden ser diferentes en cada caso particular que en nuesira investigacidn no
hemos podido demostrar. De tal manera, queremos hacer notar que el valor de nuestra
tesis radica en develar aquellas opiniones, creencing y prefuicios que alin prevalecen
en el gremio de los maesiros y padres de familia sobre las determinaciones tanto
socioecondmicas, bioidgicas y psicoldgicas en todos los aspectos del rendimiento

gsoolar,

Por (lthno, queromos expresar que nuesfro irabajo  aun cuando tene
limitaciones a nivel de profundided v reflexion tedrica, presenta algunay aportaciones

que dara pie a futuras investigeciones en el canipo de la educacion,

5
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las dos ranas.

Estas eran dos ranas, y una decia a la otra:

_ Oye, ¢no crees que ouando croamos ia gente no puede dormir?
__ 81, ypero no crees que ellos en ¢l dia gritan mucho?

_ Claro, pero desde esta noche no croaremos.

Asi pasaron {res dias y tres noches, y en una casa una sefiora le decia
a su maridn:

_ Van tres dias que no puedo dotmir, v es desde que las ranas
dejaron de cantar.

_ Y por qué? _ le preguntd su marido.

_ Es que con ¢l canto de las ranas me donmnia.

Las ranas que la estaban escuchando, desde esa noche siguieron
croando con mucha emocion.

ANEXO No.l

Escrite por la nifia
Mireya Paloma Hurtado Lopez

de nueve aflos.



ANEXO No. 2

(._TNIVERSIDJ\D PEDAGOGTCA NACIONAL
ESTUDRIO SQCIECONOMICO

EDAD SEXO GRADO

INSTRUCCIONES: SUBRAYA EL INCISO QUE RESPONDA A LA PREGUNTA
QUE SE TE HACE.

1.~ Cuantas personas forman tu familia?

a).- 3
b).- 4
¢)-5

d) Mas seudntas?

2.- La caga donde vives ¢s:
ay.- Propia
b).- Rentada

¢).- Otra ;Como? ——n

3.- La edad de tu papa se encuentra entre:
a)-20 8 29 afios
b} -30 a 35 afios
¢) -36 a 40 afios
d) -41 a 45 afios

) -46 o mis (Cuantos?

et et s o et = e = e s



4.- La edad de tu mam4 se encuentra entre:
8).- 20 a 29 afios
b).- 30 a 35 aiios
€).- 36 a 40 aflos
d).- 41 a 45 affos

€).- 46 o mis 4, Cudnlos? ..

5.- 4Cudl e ta ocupacion de tu papa?
a}.- Campesino
b).- Obrero
c).- Maestro
d).- Comerciante
e).- Otro jCudl?
6.- ;Cuél es la ocupacidn de tu mama?
a).- Ama de casu
b).- Obrera
0).- Maestra
d).- Comerciante

e).- Otro Cudl?

7.- i Cudl es of ingreso econdinico que existe cada semana en tu casa?
a).- $200.00 a $400.00
b).- $500.00 a3$700.00
¢).- $3800.00 & $1,000.00
d).- otro ,Cuai?



§..El grado de escolaridad dé tu papi es:
a}.- Ninguno
b).- 0. a 2o. de primariy
¢).- Primaria complata
d).- lo. a 20, de secundaria
e).- Secuncaria completa
f).- Otro jCudl? —

9.- El grado de escolaridad de tu mama es;
a).- Ninguno
b).- lo. a Zo. de primaria
¢).- Primaria completa
d).- la. a 20. de seundaria
€).- Secundaria cormpieta

f).- Otro ¢ Cudd? ...

10.- (A qué religion pertenscen?
a).- Catdlica
b).- Evangeiica

¢).-Qtra ;Cudl?

11 .- De qué material estd hecha tu casa?
a).- Tabique o block
B).- Adobe

¢).- Otre marerial ;Cudl?

5



12.- ;Cudntas habitaciones tiene tu caga?
a).- Uno
b).- Dog
¢}~ Tres

d).- Cuatro o mas. ;Cudntas’

13.. jCompartes lu habitacién con. algin miembro de tu familia?
a).- Si
b}~ No

14.. ; Con qué servicios cuenia tu casa?
a).- Luz, agua potable, drenaje
by.- Teléfona
¢).-Otro ;Cudl? .

15.- ¢Cuénlas comidas ingleres en el dia?
a).-Una
b).-Dos

c).- Tres o mas. ;Cuiitas? _

16.- ¢, Cudntos dias a la semana comes: leche, carne y huevo?
a).- Una vez a la semana
b).- Dos veces a la semuna

¢).- Tres veoes o mds ;Codntas?

17.- ;Cuéntas con un fugar eapecifico para realizar tus tareas escolares?
a).- 8i
bY.- NO

G
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18.- Tus papas estan:
a),- Casados
b).- Divorciados o separados

¢).- Unién iibre

19.- ¢ Cubntas con el apoyo familiar para realizar tus tareas escolares?
ay.- 81
b).- No

20.- (Realizas alguna actividad para ayudar al ingreso familiar?
a).- Si
b).-No

21.- ¢Cuéntas con ¢l material escolar necesario para realizar tus actividades en la
escuela?

&).- S

b).- No,

ky)
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DATOS NORMATIVOS DE LA CALIFICACION DE BENDER
PUNTUACIONES INDIVIDUALES DE BENDER. Y EDADES EQUIVALENTES

Puntacidn del : Edad.
Bender Equivalente
21 4-0
20 _ 4 -0
19 4-1
18 4-2a4d-3
17 4-4a4.5
16 4-6a4-7
15 4-8a4-9
14 4-10a 4- 11
13 S-0as5-1
12 5-2a3-3
1 5-4a5-53
10 5-6-a5-8
9 5-9a5-11
8 6-0a6-5
7 6-6n6-11
6 7-0a7-5
s 7-6a7-11
| 8-0ag-5
3 8-6a8-11
2 9-0a9-11
1 i0-0a16-11

) 11 -0a1l-11

23
3
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