
1• 
1)11 

/ 

SECRETARIA DE EDUCACION 

lt.JNIVERSIDAD PEDAGOÓ-ÍCA NACIONAL 

UNIDAD 141 GUADALAJARA 

RESOLUCION DE PROBLEMAS ESCRITDS DE MATEMATICAS 

PROPUESTA PEDAGOGICA QUE PARA OBTENER EL TITULO 
DE LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA PRESENTA: 

JUAN CARLOS1_~ANCHEZ LAZARO. 

GUADALAJARA, JALISCO. JULIO DE 1996. 



.·····, ªn 1 VNIVERSIPAO 

LEPEP-DT-2 

EDAGOOICA 
N,A,CION/\l. 

~ 
'\J 

t ~ 
DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION· 

GUADALAJARA, JAL, ,_J..Q_DE JULIO DE 1996 

C. PROFR,(A) JUAN CARLOS SANCHEZ LAZARO 
P R E S ~ N T) E 

En mi calidad de Presidente de la Comisión de Exámenes Profesionales do 

esta Unidad y como resultado del análisis realizado a su trabajo, inti 
tu lado: "moLUCION DE. PROBLEMAS ESCRITOS DE MATEMATICAS" 

---------·------------------• opción 
PROPUESTA PEDAGOGICA , a propuesta del asesor 

pedagógico C, PROfRA. CLEMENCIA ISAURA CASTI~LOJPEREZ 
manifiesto a usted que reúne los requisitos académicos establecidos al 
respecto por la Institución, 

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se autoriza a 

presentarlo ante el H, Jurado que se le designará, al solicitar su exa 

men profesional, 

A T E N T A M E N T E 
"EDUCAR PAJI.A TRANSFORMAR" 

l)~\OVS ""l.'. ,J 

~" ;,('. . 
-? ~,!, .,., Gt: /: 7~ / r . :1 ::o,li~~,~ i o e,..., / .-z__,,.....__,¿¿-..,_ ,_ , .. 
\l, \1~'.:t~;!/1 MTR . OFELIA MORALES ORTIZ 
"ii 'i~-({Qi;;~SI NTE DE LA COMISlON DE EXAMENES 

~,¡;,w;;"¡>ROFESIONALES DE LA UNIDAD UPN 14A GUADALAJARA 
. S.E.P. ACIONAI. 

,IVéASIDAD PEDAGOGICA N · 
UNIDAD 141 

G\JADALA.JAAA 

C.c,p, Departamento de Titulaci6n de LEPEP, 



INTRODUCCION 

CAPITULO I 

" 

I N D I C E 

. 
DEFINICION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

' 

1,1, CONCEPCION DE LA PRACTICA DOCENTE 

1.2, ANALISIS DE MI PRACTICA DOCENTE 

JUSTIFICACION 

OBJE'.l'IVOS 
' CAPITULO II 

MARCO TEORICO 

CAPITULO III 

PROPUESTA PEDAGOGICA 
' CONCLUSIONES 

BIBLIOGRAFIA 

V 

V 

ANEXO I (INSTRUCTIVOS) 
? 

u " 

V 

ANEXO II ( ACERTIJOS, JUEGOS MATEMATICOS 

o 

e 

' 

; , 
Pag, 

4 

8 

8 

8 

11 

19 

21 

22 

22 

1,3 

43 

66 

69 

73 

Y OTRO~ PASATIEMPOS) ' 79 

NEXO III ( PROBLEMAS ESCRITOS DE MATEMATICAS ,) 128 
o 

" 
'i 

o 



INTRODUCCION 

Una de las características del hombre, es que es el Gnico ser vi 

viente capaz de razonar y tomar decisiones sobre las diversas si 

tuaciones que se le presentan; gracias a esto fue aprendiendo 

dia con dia algo nuevo. Estas experiencias lo llevaron a acumu-

lar tin sin nGmero de conocimientos, que con el transcurso del 

tiempo fue transmitiendo y mejorando en los aspectos que as1 lo 

requerían; ésta serie de conocimientos son los que fundamentan 

la educación. 

A través d¿ la~ diferentes generaciones que se han ido legando 

estos conocimientos para beneficio propío, el espíritu inquierto 

de cada integrante lo ha llevado a proyectarse en el mundo en 

que vive, para lo cual se ha preparado en todos los aspectos eco 

nómico, politice, social y educativo; en este Gltimo se realiza 

el proceso Ensefianza-Aprendizaje, Para llevar a cabo esta tarea 

es necesario que el maestro esté al tanto de los adelantos técni 

cosque se suscitan para el desarrollo de este proceso; además 

debe conocer las etapas de desarrollo por las que evoluciona el 
,V U 

nifio, los intereses y las relaciones que establece con los suje-

tos que convive. El conocer las diferencias individuales de cada 

alumno, asi como las necesidades de ellos; Glósicos, Motores y 

LGdricos, permitir~ elevar la calidad de la educación. 

A lo largo de los afias se ha venido observando que al utilizar 
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las t§cnicas lGdricas adecuadas en la educaci6n primaria, los re 

sultados que se obtienen son más satisfactorios que cuando no se 

utilizan, 

Esto se percibe en gran medida, si nos damos cuenta de los ade-­

lantos t§cnicos y científicos que se han venido descubriendo, 

pro1l11cto de las personus que lo utilizan para perfeccionarlos e11 

beneficio de la humanidad. 

Asl pues, desde que el nifto se le comienza a guiar en el proceso 

Enseftanza-Aprendizaje es necesario que vaya adquiriendo estrate­

gias que le permitan reflexionar sobre problemas escritos de mu­

temáticas; partiendo de su realidad, Además debe tener muy bue-

nas bases sobre la lectura, para llegar a la comprensi6n de §s-

tos, 
) 

Es en la práctica educativa donde el docente debe buscar estrate 

gias que favorescan, en los alumnos, el desarrollo de la capaci­

dad para resolver proble•as escritos de matemáticas, 

Es por ello que el presente trabajo tiene la finalidad de propi­

ciar en el alumno el gusto por las matemáticas; desarrollar hab! 

lidades que le permitan reflexionar problJ,mv, escritos en medio 

de un ambiente de concordia y uni6n. Esto a la vez motivar§ al 

nifto a buscar estrategias que le permitan resólver problemas, 
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abatiendo con ello la apatia a las matemiticas 

La pr§ctica educativa que sirve de marco de referencia del pro­

blema, se caracteriza por una enseffanza predominantemente conduc 

tiste; mis sin embargo existe preocupaciÓJl ,por hacer de esta 

prfictica, una prictica con vida en donde sea el alumno, el que 

construya su conocimiento a través de activid~des gratas para 

é 1. 

Se considera que el problema se ha visto favorecido por la"forma 

mecAnica en que el niflo aprende a leer, un aprendizaje sin sign! 

ficantes, mon6tono y fr1o. Ademis la forma inadecuada en que el 

profesor le plantea al alumno los problemas que éste ha de resol 

ver, problemas que en su redacci6n tienen pocas variantes uno de 

otro y lo descontextualizados de ~stos, 

En la exposici6n del marco te6rico se hace referencia a la meto­

dología que se ha utilizado en los diferentes programas, las ca­

racterlsticas del nifio; la forma en que §ste se apropia del con~ 

cimiento; los cuaJes sirven de fundamento para la conceptualiza­

ci6n de una prfictica docente constructiva, Se hace un anfilisis 

de las ventajas de una prfictica de §seas sobre una ensefianza tra 

dicioneltsta. 

Otro aspecto importante, es la forma en que el docente gula su 

pr§ctica educativa y los fundamentos te6ricos que la sustentan, 

6 
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1,.) l...) 

Se analiza la forma de c6mo aprenden los sere humanos, para de 

alll proponer algunas actividades que han de favorecer el desa­

rrollo de la capacidad de an§lisis, reflexi6n y resoluci6n de 

problemas escritos de matem§ticas, 

El presente trabajo ha de inquietar al docente para que busque 

nuevas estrategias, ya que las que se proponen no siempre ser§n 

factibles en el medio en que se desenvuelve, a los recursos eco­

n6micos o a la preparaci6n del mismo docente, M§s sin embargo, 

son actividades que el profesor puede adaptar a las condiciones 

de trabajo en que se encuentre. Por lo tanto la Gnico limitante 

para poner en pr§ctica estas actividades es la creatividad del 

maestro. 

) 
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CAPITULO I 

l. DEFINICION Y l'LANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1 .1 Concepc16n de la Pr5ctica Docc11tc, 

La edLrcaci5n en M§xico l1a tenido muchos cambios que ha11 surgiclr1 

entre otros motivos a 1os sistemas econ6micos imperantes, a LRs 

t <..1 o r· í ,1...., de l e o m p o 1· t n rn i e• 11 l: o li 11111 n no , n I de' s ~1 r ro 1 1 o e -¡_ C' n tí. r í. e o y 

tecnil6gico, etc. 

Hoy Mf•xico ha logrado 11na evolución lnciispensnble con la Mocierni 

zación Fctudati~fl, en cucinto 11 educación se r-ef·if.:\re. Est.H pcrs'i·-

g u e e le v c1 r 1 a e a .1 -¡ dad <' d u e ,1 t i v n ¡ q u e e] n ·j rl o [l pre n el n u J) r l' n de t , 

en otras palabras, q11e sea el niRo a trav6s de su experiencia el 

que consiga sus conocin1ientc,s y sobre todo q11e el ni~o udqt1i.cra 

una formaci6n arm6nica mediar1te experiend·ias de aprendizaje, To­

do es l o u poyad o e 11 e 1 é'I r t: i e u l o 3 ° Con s t J. tu e ·j o IHI l y. o n l. (.l Le y F (.' ·-

der[ll de Educación. 

Ahora solo hace falta que los docentes hagan suyos los postula­
~ u 

dos que los programas marcan, ademis de contribuir a hacer cri-

tico, analltico, reflexivo y creativo al alumno. Con ello se es 

tarin dando las bases para que la educación en nuestro país re 

suelva muchos de sus problemas. 

Uno de los objetivos que se plnntea la cducaci6n pr.i.rnnriu es Ju 

de propiciar el desarrollo de la capacidad 
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ver los problemas que se le presenten en su vida diaria, ya que 

en estos momentos el educando carece de ello. 

l~s im¡1erante que la ensvílanzu te11ga lln cambio, que deje ele lado 

la vieja escuela tradicionalista; aq11ella donde el profesor ten­

ga que estar siempre al frente del grupo, sea el que hable, el 

que organice, el que sabe, el que piensey e11> concreto el que dj,_ 

ce lo que se tiene que hacer; rnientras qtie los alumnos estan li­

mitados a estar en su banca o pupitre y ser los ignorantes, a 

los que el profesor ha de dar, entregar y transmitir su saber a 

trav§s de la narraci6n, 

La edt1caci6n en nuestro pais esta teniendo muchos cambios tras­

cendentales y es el docente el que debe propiciar fistos, Exis­

ten un sin nümero de problemas que aquejan a fiste y a los que de 

be dar soluci6n para aumentar el nivel educativo en el país. 

Es pues necesario que el docente tenga un cambio de actitud y h~ 

ga suyos los nuevos planes y programas, en donde se requiere q11e 

el alumno sea reflexivo, crítico e innovador y para conseguir 6~ 

to el docente tiene que dejar a un lado la pereza y la apatía, 

y retomar la teoria constructivista; la cual invita a la cons­

trucci6n del pensamiento 16gico-matemAtico a travfis de la creatt 

vi.dad. 

Así. pues,es importante que c-'l mnestro lleve• u] nula una d"i.spo.,~'i 
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ci6n del trabajo y que la teoria tenga que ver con la realiciod 

del alumnoi 

Vivimos en una sociedad de avances tecnol6gicos, en donde el ni­

Ho se la pasa horas enteras frente al televisor o del atari y§~ 

to repercute en el interis que el nifto pone a lo que el maestro 

deja de tarea. 

Adem§s gran parte de los niftos se la pasan solos porque sus pa­

dres trabajan dos turnos o son hijos de madres solteras; por lo 

que no se les puede estar revisando que 
V Ü 

realicen sus tareas, 

A los niHos lo que m§s les interesa es jugar. Entonces lQ11A van 

a hacer los docentes? 

El al11mno se enfrenta a una realidad compleja a la que necesita 

adaptarse; una realidad llena de problemas; tiene que ir al mer­

cado, al super, a la tienda, que hacer cuentas, ayudar en su ho­

gar a resolver problemas de repartici6n, de finanzas, et~. 

El profesor debe guiar a los alumnos hacia la reflexi6n y resol~ 

ci6n de problemas matemAticos, partiendo de su realidad hasta 

llegar a los mAs complejos. 

Asl mismo elevar el nivel ed11cativo de los niHos, con los cam­

bios metodol6gicos que §1 decida 11.evar a efecto en su pr§ctica 
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docente a fin de favorecer une educaci6n que guíe y estimule el 

desarrollo del educando. 

1.2 Anllisis de mi Pr5ctic,1 Docente. 

En ln esc11ela primaria Sor Jt1f1na In6s de la Cruz, turno vespert! 

no de la cblon~a la Aurora de Puerto Vallarta; se ha observado 

en los alumnos, 11n sin fin de problemas tanto psicol6gico como 

pedag6gicos y es &ste Gltimo donde el maestro tiene mayor campo 

de acci6n. 

Algunos de los problemas que se han presentado en el 5º grado 

grupo ''A'', de dicha institucl6n, son los siguientes: At1sentJ.srnc1 

escolar, mala alimentación, poca participación por parte de los 

padres de familia y sobre todo la incapacidad 
0 U 

ra resolver problemas escritos de matem§t:Lcas. 

de los alumnos P! 

En el quehacer diario de este grupo, desde el inicio del ciclo 

escolar, se han planteado problemas de matemlticas que implican 

el uso de las operaciones fundamentales (suma, resta, multiplic! 

ci6n y divisi6n), d§ndose las siguientes reflexiones: 

He observado que mis alumnos, ante cualquier problema que se les 

plantea, que no tiene las caracterlsticas a las que ellos est§n 

acostumbrados, no saben que hacer, comienzan por preguntar lQu6 

es lo que vamos a hacer? lQu6 operaci6n hay que utilizar? lSuma 

o resta? lDe qu§ se trata? lPuedo hacerlo con dibujos? Y cuan-

1 1 



do lo realizan algunos de ellos no utilizan la operación corres­

pondiente, si tienen que sumar; restan, dividen o multiplican, O 

tros insisten en que se les diga que operación han de utilizar y 

por Gltimo a los que no les llamó para nada la atención el pro­

blema se quedan sentados platicando hasta que se les exige y ex­

plica el cómo han de resolver el problema. 

Es importante señalar que he comprobado que mis alumnos han meca 

nizado cada uno de los procesos de las operaciones, más sin em­

bargo no las saben aplicar, Por lo que se buscará el cómo favore 

cer en los niños de 5º geado grupo ''A" la resolución de proble­

mas escritos de matemáticas, 

El problema que se presenta en este grupo creo que es similar al 

que se puede observar en gran parte de la Republica Mexicana, y 

consiste en que los niños tienen serias dificultades para resol­

ver probleras pe matemáticas, por'ejemplo: 

Cuando se presenta un problema como el de: ''En una tienda una bi 

cicleta tiene un valor de $385,00 y de con~ado hacen un 30% .de 

descuento, lCuánto se pagariá por la bictcleta?'' ó como el si­

guiente: ''De 60 carritos 1/2 son de luis. lCuántos son de Pedro?'' 

La mayoría de los niños no saben que operación han de poner en 

práctica y por consiguiente intentan resolverlos con la primera 

opeiación que pasa por su mente, adivinando. en ocasiones, dicha 

V V 
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operaci6n. lPor qu§ digo que adivinando? porque al cuestionar­

les sobre el resultado y el procedimiento utilizado, no da~ ex­

plicaci6n sobre la relación que debieron establecer para llegar 

a la reflexión adecuada y otros, por lo tanto, no hacen nada has 

ta que el docente les dá la receta del cómo han de resolver el 

problema al que se enfrentan en ese momento, 

Esta situación se hace más conflictiva cuando el problema es mis 

elaborado, es decir, para llegar a solucionarlo hay que realizar 

varias operaciones y poner en práctica algunos conceptos como el 

porcentaje, variación proporcional, sistema m&trico decimal, 

fracciones, nümeros decimales, etc. Un ejemplo de lstos es el si 

guiente: ''Tania vende atole en tazas de 1/4 de litro a 3.40 cada 

una. Si un dia vendió ocho y medio litros de atole, el total de 

la venta es:" 

Problemas como Sste, tienen que resolver muchos en su vida, y es 

en la escuela la que debe apoyar para que el nifio adquiera estra 

tegias. Sin embargo lsto no sucede .. El alumno se ve guiado a una 

mecanizacidn pJra resolver problemas que nada tienen que ver con 

su realidad, por ejemplo: a un nifio de la ciudad lo ponen a ven­

der gallinas o a un nifio del campo a contar automóviles. Como se 

observa, es incoherente esta situaci6n, además de que la redac­

ción de los problemas no cambia, solo los objetos que intervie­

nen en §1, Por lo que no se está capacitando al nifio para que•! 

suelva problemas escritos de matemiticas, aGn cuando los planes 

13 
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y programas de estudio que propone la Secretaria de Educaci6n PQ 

blica, con la Modernizaci6n Educativa, tiene como principal obje 
' -

tivo ''desarrollar la capacidad de utilizar las matemAticas como 

un instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas~(!) 

Sin embargo, en nuestros días existen muchos alumnos que ingre­

san a la secundaria sin saber resolver próbbémas de matemáticas 

y lPor qué? Sencillo, el docente no es capaz de inducir al alum­

no a la aplicaci6n de las matemAticas. lPor qué? Porque no sabe 

matemAticas, 

El grupo, al que nos referimos en este problema, se compon6 de 

18 hombres y 20 mujeres. Sus edades fluctuan entre los 9 y los 

14 años; específicamente: 4 de 9, 22 de 10, 5 de 12, 1 de 13 y 

1 de 14. 

Este grupo pertenece a una escuela que cuenta con 19 salones, 

dos canchas de basquee bol, butacas individuales y pizarr6n en 

buen estado. Se puede observar que en cuanto a la institución e­

xisten los espacios adecuados, pero no se han sabido utilizar, a 

demAs cuenta con televisi6n, video y fotocopiadora, los cuales 

son utilizados solamente cuando hay alguna kermese, la fotocopi~ 

dora para cuando hay que aplicar eximenes. 

(1) SECRETARIA de Educaci6n PGblica. Plan y programa de estudio 

1993. Edicl6n s/n México, D.F. 1993. p, 52. 
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La plantilla docente esti formada por 14 maestros de grupo, uno 

de educaci6n física, el director y un intendente, Las relaciones 

sociales son buenas pero no se reflejan en el trabajo pedag6gi­

co, Las reuniones de Consejo Técnico, varias de ellas se utili-,, u 

zan para estrechar mis las relaciones sociales del personal do-

cente y otras 11ara orga11izar los festivales. Asi pues, 6stas rel 

niones atienden todo menos su funci6n principal; la de planear o 

revisar estrategias para guiar a los alumnos en el proceso Ense­

ñanza-Aprendizaje. 

Los recursos didicticos que se utilizan son los tradicionales: 

pizarr6n, gises y borrador, Cada niño cuenta con su equipo de l! 

bros, libretas y lipices. Mis sin embargo no son suficierites pa­

ra que el niño tenga la oportunidad de construir su conocimiento 

adecuadamente. La poca implementaci6n de otros materiales con 

lleva a una rutina en el trabajo y con ello a perderse el inte­

rés por él. 

Los niños provienen de la clase media baja econ6micamente y cul-

tural, Los padres de estos niños trabajan como prestadores de 

servicios en la rama turistica del Puerto. Algunos trabajan por 

la maflana, lo que ocasiona que los niflos est§n solos y que su t! 

rea no sea revisada, Otros, trabajan dos turnos lo que resulta 

peor, ya que s6lo ven a sus hijos en la noche y muchas de las ve 

ces, dormidos. Como se observa, el poco tiempo que tienen los P! 

dres, es indiscutible no lo van a utilizar para revisar tereas, 

) 
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sino para darles un poco de afecto o para regaftarlos porque la -

casa está sucia, etc. menos para revisar sus cuadernos, 

Se puede decir que los niftos se pasan el dia solos. LLegan a la 

escuela con su llave colgada al cuello. En casa lo que hacen es 

ver la tele, jugar al atari, los que tienen, jugar con los veci­

nos y "la tarea" más al rato y si es de m,ait@áticas todavía más 

al rato. A los alumnos no les interesan las matem§ticas c¡ue J.es 

enseftan lPor qué? porque no saben para que sirven. 

En las reuniones con los padres de familia se ha pedido la cola­

boración de éstos, para que el trabajo escolar se revi talic·e; P.s'. 

ro por desgracia no se ha podido tener en el grado que se necesi 

ta, por las causas descritas anteriormente. 

Es por ello que se hace necesario analizar las estrategias meto­

dológicas utilizadas hasta este momento por los docentes, para 

desarrollar en los alumnos la capacidad para resolver problemas 

escritos de matemáticas. Por lo cual me propongo a través de mi 

propuesta pedagógica, resolver el siguiente cuestionamiento: 

lQué estrategias se pueden implementar en el grupo de Sº A de la 

Escuela Primaria Federal Sor Juana Inés de la Cruz de la colonia 

la Aurora en Puerto Vallarta, para que los alumnos logren resol­

ver problemas escritos de matemáticas, utilizando las operacio­

nes correspondientes y cuestionamientos adecuados. 
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De la observaci6n realizada en la prActica docente podremos ana­

lizar algudos iupuestos que den origen a esta problemAtica. 

a) Forma mecAnica de ensenar la operaciones convencionales, sin 

variantes, sin relaci6n con la realidad, o con algo concreto pa-

ra el niño. 

b) El planteamiento de problemas, al igual que la ensefianza de 

las operaciones se realiza sin variantes, mecanizados, casi como 

receta de cocina, restringiendo con ello, la reflexi6n hacia o-
v V 

tro tipo de problemas que puede el nifio enfrentar en su vida dia 

ria, 

c) Tanto en las operaciones como en el planteamiento del. proble­

ma se observa el escaso o nulo uso de materiales para la realiza 

ción de éstos. 

d) Asimismo la falta de ejercicios que desarrollen la capacidad 

de anAlisis y reflexi6n en el alumno, 

e) Los nifios realizan operaciones de suma, resta, multiplicaci6n 

y divisi6n; pero no realizan una asociaci6n entre la redacci6n y 

las operaciones. En otras palabras, no establecen la relaci6n 

que existe entre los conceptos aprendidos y la estructura del 

problema. 
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f) Los alumnos, pocas veces utilizan objetos concretos; esto de­

bido é.1 que en lu instil:11c:iéJ1t 110 1o.s hay y cu,1ndo hay C]ll{' l lev.ir· 

los a.L aula pocos niños lo !ideen. 

En cuanto' lo, objetivos generales de la educeci6n y lo~ parti­

culares de quinto grado de primaria, sobre mc1temál:icas, proponc:n 

el desarrollo de la capacidad de utilizar las matemfiticas como 

un instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas, 

Hasta este momento §sto no se ha podido ~ealizar con éxito por 

dos situaciones: primera, los planes y programes de educaci6n -

primaria tienen poca vigencia, por lo que no se ha logrado qt1c 

est§n presentes en los docentes, Segunda, los maestros tuvieron 

una educaci6n informativa y creen que al reali~ar actividades c11 

caminadas a desarrollar habilidades y est'i-a1'1,gias es una perdí da 

de tiempo se les hace demasiado trabajo y optan por continuar in 

formando a los niños. Esta situaci6n se hace palpable en los ta­

lleres que sedán al inicio de cada año escolar, en donde se ob­

serva poca participaci6n por parte de los docentes y expresiones 

como ''ya van a empezar de nuevo'', 
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JUSTIFICACION 

El alumno se enfrenta a una realidad compleja a la que necesitu 

adaptarse, en J_a medida en q11e hace suyo e] conocimiento y s8-

bi§ndolo aplicar adquiere mayor dominio sobre ella. 

En nuestros dias existen demasiados j6venes que egresan de las 

primarias ~in kaber resolver problemas de matem§ticas. L~s mucha 

chos terminan su primaria con un cGmulo de conocimientos que no 

son capaces de aplicar cuando se enfrentan con un problema de mA 

temáticas. 

El hecho de que los alumnos desarrollen habilidades para resol­

ver problemas de matem§ticas, tambi§n estar§n adquiriendo estra­

tegias que les permitir&n resolvir problemas de cualquier §rea 

del conocimiento humano, 
v V 

El articulo 3• Constitucional tiene como principal objetivo el 

desarrollo arm6nico de todas las facultades del ser humano. Mns 

sin embargo esto no se ésta realizando. 

Con la Modernizaci6n Educativa se pretende elevar la calidad, 

formando hombres inspirados en nuestros valores solidarios. par­

ticipativos, bien informados, con la capacidad de analizar y 

transformar su situaci6n. 
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De igual manera los planes y programas que propone la Secretarla 

de Educaci6n PGblica, con la Modernizaci6n Educativa, tienen co­

mo uno de sus principales objetivos el de desarrollar en los n1-

fios la capacidad de que sean ellos los que se planteen los pro­

blemas que han de resolver, pero sobre todo que sean capaces de 

reconocer un problema y aplicar estrategias que les permitan re 

sol verlo, 

Como se observa la educaci6n tiende al desarrollo de las capaci­

dades; mfis sin embargo esto no se esti propiciando, En cuanto es 

to sed§, tendremos una sociedad culta y lista para emprender el 

verdadero ~esa~rollo que Mfixico necesita, puesto que los j6venes 

y adultos estarin preparados para resolver los problemas que a­

quejan al país. 

Tarea dificil pero grata la que toca al docente; la de preparar 

a los niños y j6venes para enfrentar la situaci6n que hoy vive 

la sociedad mexicana y en particular el sector educativo, aume11-

tar y elevar el nivel cultural, situaciones que justifican la 

realizaci6n del trabajo entendiéndose "eJ ,¡_ystentar, con argu­

mentos convincentes, la realizaci6n de un estudio; en otras pa-

labras señalar por qué se VA a llevar a cabo.·•• 2 

(2) ROJAS, Soriano RaGl. ''Guia para realizar investigacion~~ so 

ciales''. Editado por Edimex, Mlxico, D.F. 1988, P. 43. 
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OBJETIVOS 

Propiciar en los alumnos el gusto por las matemAticas a trav§s 

de actividades recreativas, auxiliado de' materiales de f§cil as­

ceso para su economía, 

Desarrollar habilidades que le permitan reflexionar prloblemas 

escritos de matemAticas, 
V V 

Elevar la capacidad de reflexi6n y anAlisis en los alumnos. 

Crear en el aula un ambiente de concordia, uni6n y amistad para 

una mejor socializaci6n de los conocimientos. 

Motivar a los alumnos hacia la büsqueda de estrategias que les 

permitan resolver problemas, 

Abatir en mi grupo el sentimiento de rechazo por las matemAticas 

a travls de actividades gratas al alumno, 
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CAPITULO II 

MARCO TEÓRICO 

Para la elaboración del marco teórico se manejan distintos nive 

les de información: teorías, investigaciones y observaciones c~ 

molo manifiesta Rojas Soriano. "El marco-teórico es la exposi­

ción y a ná 1 isi s de aquel l.as teorías y e n,f oques teór Jcos que se 

consideran válidos para dar a nuestra investigación un correcto 

encuadre".( 3 ) 

Es conocida la problemática que enfrenta los nifios al querrer 

resolver problemas de matemáticas, V U 

Se reconocerá primeramente lo que ha ocasionado esta situación. 

Los planes y programas de Educación Primaria, no siempre han te 

nido los mismos m§todos de ensefianza para las maternfiticas. l)e 

1960 a 1980, la ensefianza de éstas ha transcurrido desde una m.§_ 

canización, hasta un acercamiento con la realidad como lo seña­

la Alicia Avila, 

El método de ensefianza de las matemáticas pro 

puesto en programas y libros de texto, ha -

transcurrido desde una posición que privili­

gia la mecanización de procedimientos y el do 

minio de conceptos dados por ''dictado'' (la -

enseñanza de las matemáticas hasta 1960); o-

(3) ROJAS Soriano, Raúl. Op. Cit. p. 59, 
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tra posición opuesta que destaca el aspecto e~ 

tructural de las matemfiticas y exige del edu­

cando una comprensión de tales estruct11ras de­

jando de lado la ejercitación (las matemfiticas 

de 1972); y una postura m§s que evidencia la u 

tilidad cotidiana de las matem§ticas, presen-­

tando al alumno problemas y situaciones de su 

entorno (las matemfiticas de 1980). (4) 

Estas formrs dje enseñar han tenido aciertos y deficienci.as, pe­

ro en este momento no vamos a establecer una relac16n entre 6s­

tos, sino que lo importante de esto es señalar que a pesar de 

la existencia de varios i§todos de enseñanza, aGn sigue operan­

do en una forma masiva, el que se supone debió cumplir con las 

exigencias y necesidades establecidas hasta los años sesentas 

de este siglo. 

Por lo mismo ''se ha transferido tradicionalmente a la escuela, 
(5) 

el papel de transmisora de conocimientos~; 0onocimientos que c2 

mo se puede observar se dan en una forma mecanizada, forzando 

al niHo a la repetición de ejercicios hasta lograr la mecaniza 
(6) -

ci6n de estos; d§ndose una enseHanza ''conductista'' en donde los 

niHos van a memorizar, mientras que el papel del maestro sefa 

el de mediador entre el saber y los educandos, Usualmente··~a a­

tención del maestro en el aula se centra primordialmente en la 

(4)--AVILA S:-Alicia. En Antología UPN. "La matem§tica en la es­

cuela I'', Impresora y Editora Xalco, M§xico, D.F. Primera e 

dici6n, P. 334. 
(5) RODRIGUEZ, Cfisar Jaime Y Victoria Mort5n, En Antologia UPN, 

''La matemfitica en la escuela I'' P. 25. 
(6) Se refiere a la corriente Psicológica representada por Pav-
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transmisi6n de conocimientos a sus alumnos, dejando de lado el 

desarrollo del pensamiento, 

Con este tipo ele cducaci6n, 11c> se est5 hacicnc!o otru coso m6s 

que la de continuar formando hombres f5ciles de controlar y ma­

n i. p I il n r : n i ii os s i n e o m p r en s i ó 11 , si_ n re f"I e x ·i ó n y n n ri 1 .L .s .i. s d e en u 

sa, En donde "los alumnos t:n1bajan frenét::icamcnte en la resolu-
( 7) 

ci6n de ejercicios, memorizando reglas y trucos'', Así mismo ''la 

estructura vertical-autoritaria del sistema escolar, la cóncep­

ci6n mecinica del conocimiento y la homologación de todos los 
J j . 

niños, ignorando aparentemente sus diferencias, influyen en el 

fracaso escolar, 

Muchos escolares no tienen un pensamiento desarrollado, debido 

a que la enseñanza no ha tenido éxito en su formaci6n; si ellos 

no saben c6mo anilizar independientemente un problema y no tie­

nen a su disposición recursos 16gicos de la actividad mental, 

se debe a que no se han creado las condiciones para ello, En 

concreto si los alumnos no saben cómo re~l('.'.,er problemas es PO.E. 

que no se les ha dado la oportunidad de adquirir estrategias p~ 

ra ello. 

JOV, Watson, Skinner, Torndike entre algunos, la cual cons! 
dera de manera general que el aprendizaje es todo cambio de 
conducta y que depende no del niño sino de los clemenros e~ 
ternos en él. 

(7) GALVEZ, Grecia. En Antologia UPN. ''La matemfitica en la es­
cuela II'' En talleres de Grafomagna. México . D.F. P. 12, 

(8) RODRIGUEZ, César Jaime y Victoria Mort6n. Op. Cit. P. 25 
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Partiendo de esto, se puede observar la problemltica que enfreB 

tan los niños al querer resolver problemas de matemáticas. Esto 
v V 

es debido a que no se ha logrado guiar al alumno hacia un apreB 

dizaj e correcto; .considerando como aprendizaje un· cambio de CDB 

ducta. Tal como lo dice Paciano Fermoso, 

El aprendizaje es un cambio de conducta rela­
tivamente permanente, es el resultado de la 
práctica, es progresiva adaptación, es un cam 
bio de actitud, es una a~titud mental por li 
que se adquieren hábitos, es una perpicacia; 
es una modificación de la personalidad, es un 
desarrollo estimulado, es la respuesta corree 
ta a estimulaciones. (9) 

Los niños pasan a través de diferentes etapas de desarrollo,. en 

las que van adquiriendo deiferentes aprendizajes; aprendizajes 

que se van marcando por la etapa en en que se encuentren. 

Piaget reconoce 4 etapas o estadios de desarrollo. 

Sensoriomotor,- Desde el nacimiento hasta los dieciocho meses. 

El niño evoluciona desde los reflejos simples a los habitas si~ 

ples y después a conductas más complejas que incluyen la coord1 

nación de la percepción y los movimientos, la invención de ~pn­

ceptos de medios-fines y de un concepto de permanencia de obje­

tos. 

(9) FERMOSO, Paciano, En Antología UPN, ''Teorías del aprendiza­
je". P. 24 
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v U 

Preoperacional,- De los dos a los siete años, El niño desarro­

lla el lenguaje, im&genes y juegos imaginativos, asl como mu­

chas habilidades perceptivas y motoras, El pensamiento es ego­

céntrico, irreversible y carece del concepto de conservaci6n, 

Operaciones concretas,-De los siete a los doce años, Durante e~ 

te periodo, el niño realiza muchas operaciones 16gicas, realiza 

problemas de conservaci6n con muchos objetos y pruebas distin­

tas, Esto significa que comprende que características como la 

longitud, el peso, el número y el volumen permanecen iguales a 

pesar de pequeños en apariencia, Su forma de pensar est& limit~ 

da a problemas concretos en los que las cosas son inmediatimen­

te percibidas, tocadas o saboreadas, 

Operaciones formales:- De los doce años en adelante. La persona 

puede manejar problemas l6gicos que contengan abstracciones, 

Los problemas matem&ticos y científicos se resuelven con formas 

simb6licas, 

Piaget consider& que todo aprendizaje parte de una génesis, la 

cual es el paso de una estructura a otra, 

) 
Es un sistema relativamente determinado de 

transformaciones que comportan· una historia 
y conducen por tanto de modo continuo de un 
estado A a un estado B, siendo el estado B 
m&s estable que el estado inicial, sin de-
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) jaJ por ello de ser su prolongación. (10) 

El pensamiento del niño evoluciona constantemente. Un aprendiz~ 

je servirá de base para otro aprendizaje, con esto una actitud 

nueva en el niño será una prolongación de una actitud anterior. 

Así pues, en cada uno de los estadios que Piaget propone se van 

desarrollando partes de la personalidad del niño. 

Por lo que el pensamiento del infante en general se entiende CQ 
V V 

mo sujeto a una evolución progresiva que va adquiriendo mayores 

grados de complejidad funcional. 

Revisaremos ahora el estadio de las operaciones concretas que 

va desde los siete años a los doce años. 

El niño realiza tareas lógicas simples que in 
cluyen la conservación, reversibilidad y orde 
namientos. Los conceptos.temporales son más -
realistas. Sin embargo el·pensamiento está a­
fin limitado a lo concreto, a las caracter!sti 
cas tangibles del medio ambiente, (11) -

Poco a poco y sin saltos, la inteligencia infantil evoluciona, 

(10) Piaget, jean, "Seis estudios de psicología''. Ediciones Co­
rregidor, S.A. Buenos Aires, Argentina, 1973, .P, 84. 

(11) ALEXANDER, T. En Antologá UPN. "Desarrollo del niño'' Coor­
poración Mexicana de Impresión S.A. de C.V. México, D,F, 
1994. P.32, 
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El nifio percibe primero que el nfimero de monedas y botones es 

el mismo, aunque estén más separadas. Tardará más en observar 

' que la cantidad de plastilina de la bola es idéntica a la de la 

salchicha. El escolar posee ya un pensamiento reversible: sabe 

resolver una suma y una resta. 

Como su nombre lo dice, en este periodo el niño acciona con ob-
v u 

jetos concretos, El proponerle situaciones abstractas para él, 

ocasionarla que el niffo se perdiera y el ~pre~dizaje quedará 

flotando, Es importante considerar que si se puede ir de lo con 

creto a lo abstracto, pero esto dentro de un constructivismo, 

En este periodo "las operaciones de la inteligencia i~fantil 

son únicamente *concretas ➔1 , osea, solo se refieren a la reali­

dad y, particularmente a los objetos tangibles suceptibles de 

ser manipulados y sometidos a experiencias afectivas",(lZ) 

El pensamiento del niño se hace más objetivo en gran parte gra­

cias al intercambio social. Los niffos adquieren una conducta de 

colaboración de grupo, pasando la actividad individual a ser u­

na actividad colectiva. "El niffo a partir de los siete affos, es 

capaz efectivamente de cooperar puesto que ya no confunde su 

propio punto de vista con el de los demás, sino que disocia Is-

(12J PIAGET, Jean. Op, Cit. P. 180 
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tos Gltimos para coordinar". (13) 

En el desarrollo que el alumno va teniendo, es él, quien va 

construyendo su mundo a través de las acciones y reflexiones que 

realiza al interactuar con los objetos, acontecimientos y proce­

sos que participan en su realidad. 

A esto Rosa Sellares y Merce Bercedes dicen que: 

La adquisición de todo conocimiento supone un 
proceso de construcción intelectual, que resul 
t~ de¡la interacción entie las ideas elabora-­
dás espontaneamente por el niño sobre determi­
nada noción y lo que se ha enseñado de ella. (14) 

La construcción de un conocimiento involucra, una elaborada cooE 

dinación intelectual, nacida del interés ,del niño. Ya que "es el 

interés del niño, la preocupación del niño, la acción del niño 

es lo que importa mis que el interés, etc. del maestro''• (15) 

Para que realmente se de el aprendizaje es necesario que se to­

men en cuenta los intereses del niño, ya ~ueude otra manera cae­

ríamos nuevamente.en la mecanización. Si no queremos que estos~ 

ceda hay que despertar su interés a través de objetos o situacio 

(13) JEAN. Piaget. Op. Cit. P. 55 
(14) SELLARES,Rosa y Merce Bercedes. En Antoligia UPN. ''Licencia 

tura en Educación BAsica sexto curso, Optativa, Editora Xal 
co, México, D. F. 1985, 

(15) Ibid. P. 298. 
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nes que para él sean significativas, 

Los niños aprenden cuando tienen un verdadero empeño en lo que-
u u 

están haciendo, cuando desarrollan alguna actividad práctica y 

cuando lo que aprenden se relaciona con lo que conocen o les 

gustaría saber, 

Es importante crear un ambiente de confianza en donde el alumno 

opine y establezca sus propias situaciones de aprendizaje, Para 

el desarrollo intelectual del niño es necesario la participa­

ción abierta, total y espontánea de éste hacia el mundo, lo 

cual indica una valoración positiva. "El niño debe experimentar 

se como alguién que es respetado, ·con el que se habla, al que 

se cree capaz de hacer algo''. (16) 

Cuando el individuo experimenta ser objeto en 
la atención diaria como cariño consistente, 
esta persistencia de la valoración establece­
rá una especie de optimi~mo religioso, que 
luego marcará su autovalorización y tambien 
sus acciones. (17) 

Cuando el docente crea en el aula un ambiente agradable, prósp~ 

ro en relaciones, a base de una valorización constante; el alu~ 

no realizará con gusto todas las actividades que el profeso~-d~ 

(16) 

( 17) 

BODOReiner, Gerd, Educar 
llo de la

1
comprensión de 

!bid, Jp,li 

N° 1 ''Requisito para el desarro­
la 1-ectura", Impre-Jal,1992 p, 16 
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signe o que son objeto de enseftanza en clase, ''El aspecto cogni­

tivo del proceso constructivo claramente depende de lo afecti­

vo", (18) 

En este medio próspero en sentido óptimo, se establecerá una es­

trecha relación no solo docente-alumno, sino tambien la relación 

alumno-alumno se verá beneficiada, puesto que se podrán apreciar 

situaciones en las que cuando alguno de ellos no haya comprendi 

do las indicaciones o lo que haya que realizar, se verán auxili~ 

dos por aquellos que lograron comprender las instrucciones,~ 

El aprendizaje escolar no debe partir de cero, sino que siempre 

debe estar precedido por las ideas que el nifto haya construido 

de lo que fe 1~ va a enseftar, "El'aprendizaje es un proceso con­

tinuo donde cada nueva adquisición tiene su base en esquemas an­

teriores y a la vez sirve de asiento a ¿onocimientos nuevos~(19) 

En las matemáticas, así como en las demás disciplinas del saber 

humano es el nifto quien va construyendo su conocimiento,''Si los 

niftos ejercitan su capacidad de pensar en términos matemáticos, 

no podran incorporar esta dimensión al desarrollo posterior de 

su razonamiento''. (20) "Se atribuye a las matemáticas la función. 

U V 

(18) DEVRIES, Retha. En Antología UPN, "Licenciatura En Educa­
ción Básica sexto curso, Optativa", P,298. 

(19) S,E,P. En Antología UPN, ''El maestro y las situaciones de~· 
prendizaje". ,Impresora y editora Xalco, P, 289, 

(20) S.E.P, ''Programa de rincones de lectura''• Unidad de public~ 
ciones Educativas. México, D.F. 1993, P. 9, 
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de ensefiar a pensar". (21) 

El nifio desde pequefio en sus juegos realiza comparaciones entre 

los objetos, reflexiona ante los hechos que observa y tr~ta de 

encontrar los elementos que se relacionan y asi dar solución a 

los diversos problemas que se le presentan en la vida cotidiana. 

Este tipo de situaciones, le permiten ir construyendo "las es­

tructuras lógico-matemáticas, ya que éstas no son innatas en el 

nifio; estas estructuras se construyen poco a poco''. (22) 

La inteligencia del nifio se desarrolla evolutivamente tiende a 

cambiar de comportamiento desde un funcionamiento menos avanza-

do. Al respecto Piaget dice: ''Las funcines permanecen invaria-

bles a lo largo del desarrollo infantil, mientras las estructu­

ras cambian sistemáticamente''.(23) 

El nifio al entrar en contacto con diferentes situaciones de a­

prendizaje7 tafbién estarán presentes las funciones básicas del 

desarrollo cognitivo; la asimilación y la acomodación. Estas 

siempre estarán presentes, pero las estructuras a través de las 

cuales el nifio se hará del conocimiento serán transitorias, tal 

como lo afirma Piaget: "A travéi del periodo de desarrollo, las 

(21)GOMEZ, Carmen Aurea Libori, Antología UPN. "La matemática en 
escuela II'' P. 192. 

(22)PIAGET, Jean. Op. Cit. P. 187, 
(23)PHILLIPS, Jr, Jhon L En Antologia UPN. ''La matemática en la 

escuela I. P. 228. 

V U 
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funciones son permanentes, Más las estructuras son transótorias, 

sino fuera así no habrla desarrollo".(24) 

Lo que da como resultado que el niño cuando quiere resolver pro-

blemas escritos de matemáticas y no se le han p~esentado sitU_!!; 

ciones en las que haya tenido la oportunidad de desarrollar su 

intelecto, fracasará. 

La manera de aprender matemáticas en la que el estudiante respon 

de a unas preguntas de una lección que el maestro le hizo apren­

der de memoria, no funciona cuando se le pide que resuelva pro­

blemas, El niño en el transcurso de su primaria, no ha tenído la 

debida atención en cuanto al tratamiento de problemas esc~itos 

de matemáticas, El docente ha creado en el niño un ambiente de 

pavor hacil laL matem~ticas. No ha querido o no ha podido rela-

cionar la teoría con la realidad, haciendo práctico lo que ense-

ña. 

El niño ha estructurado sus conocimiento~ en cuanto a conceptos 

pero no los ha hecho prácticos. A esto Piaget dice lo siguiente; 

"las estructuras operatorias de la inteligencia aunque son de n_!!c 

turaleza lógico-matemática no están conscientes en el intelecto 

de los niños".(25) Las operaciones lógico-matemáticas derivan de 
v V 

\24)PHILLIPS, Jr. Jhon L. Op. Cit. P. 228. 
(25)LOUIS, Not, Antología UPN. "La matemática.en la escuela II" 

P, 211. 
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las acciones mismas, puesto que son el producto de una abstrac­

ci6n que actfia a partir de la coordinaci6n de acciones y no a 

partir de los objetos''• (26) 

El problema estriba en utilizar un mltodo adecuado para que el 

niño integre la teoría con la realidad, pasando de reflexi6n en 

reflexi6n, o sea de estructura en estreuctura y así poder poco a 

poco ir construyendo su conocimiento. 

Gran parte del horario escolar el docente intenta enseñar matem! 

ticas; pero lo Gnico que hace es mecanizar al niño para que re­

suelva problemas especificos, que al cambiar simplemente li re-. 

datci6n no sabe que hacer, 

En la actualidad se reconoce que la mejor manera de aprender ma­

temáticas es resolviendo problemas, se afirma porque el niño que 

resuelve problemas pone a trabajar su razonamiento, Cuando el a 

lumno poneJa ttabajar su razonamiento, lo que hace es buscar nue 

vos caminos y formas que lo ayudaran a desarrollar su pensamien­

to. 

''Un problema es toda situaci6n en la cua1, determinadas condici2 

nes (más o menos precisas), se plantea determinada exigencia -

(26) PIAGET, J. Op. Cit. P. 103 
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' (a veces más de una)",(27) Los problemas no son sólo la mayor 

fuente de adquisición de conocimientos del escolar, sino también 

de su desarrollo, 

''Los problemas son generalmente textos escritos y se sabe que 
v U 

las d~ficultades varian según el orden elegido para presentar 

los datos, la sintaxis, los terminos empleados, la longitud del 

texto, etc". (28) La mayoría de los alumnos malos para las mate­

máticas está formada por aquellos que no aprendieron nunca a de­

sarrollar un comportamiento de lectura pertinente frente a--un es 

crito de ese tipo. 

Además de esto, los niños realmente no saben leer, lo que hacen 

es decifrar el código alfabetico establecido en la redacción, a­

sí pues, lo que hace falta es que-el niño extraiga el significa­

do de lo que lee, en otras palabras que comprenda lo que lee, ya 

que el ''Leer es un acto inteligente de búsqueda de significado 

en el que el lector, además del conocimiento del codigo alfabéti 

co convencional, pone en juego otros conocimientos que le permi­

ten extraer el significado total de lo que lee''. (29) 

Constantemente se utiliza entender como sinónimo de comprensión, 

(27) POLYA, G. "Como plantear y resolver problemas" EditorÜrl 
Trillas, México, 1976. 

(28) DEL IREM, Ermel, Antología UPN. ''La matemática en la escue-
la II" P. 211 

(29) S,E,P. El maestro y las situaciones de aprendizaje" p. 312 
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Los niños para resolver un problema necesitan analizarlo para P2 

der entender de lo que se trata, ''se necesita interpretar, es de 

cir, para que se de la comprensión del problema, no es suficien­

te que haya información a ser leida, sinb que exista información 

en la memoria del sujeto que le permita interpretar la que le va 

llegando del texto''• (30) 

Con la lectura el alumno podr& hacer un an&lisis del problema, 
v U 

lo cual le permitir& comprender lo que se le plantea¡ los obje-

tos y situaciones que participan en 11. Asi pµes "a travls de la 

lectura, el sujeto toma conciencia de lo que sabe y lo que no, 

por qui, cómo conoce, de las habilidades que posee, tambiln de 

sus limitaciones y cómo p~ede superarlas". (31) 

~Los lectores deficientes tienen problemas porque no poseen el c2 

nacimiento que les permita interpretar la información del probl~ 

ma, lo cual impedirá hacer inferencias o predicciones, ya que no 

se tiene la idea de lo que sed& en el problema y lo que se:quie 

re hallar, es decir, la comprensión inicial de las relaciones, 

fenómenos, sucesos, etc. planteados en el texto. 

El docente debe estar muy atento.a las reacciones de sus alum­

nos, al resolver problemas, ya que es muy f&cil poner atención, 

(30) SARMIENTO Silva, Carolina. "Leer y comprender'' Editoriai 
Planeta. Mlxico, D.F. 1995, P, 22 

(31) Ibid, P. 17 
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pero esto no implica que se haya comprendido lo que se está rea­

lizando, 

Al niño se le facilitará la comprensión d-e Los problemas si las 

palabras que se usan en el texto son familiares a ellos y son 

frecuentes en el uso cotidiano del lenguaje, ~l utilizar pala­

bras rebuscadas o descontextualizadas obstaculizará el proceso y 

lo hará imperfecto, ya que el niño perederá el interés y dirá 

''hago lo que puedo, No tengo la culpa si he nacido tonto",(32)R~ 

duciendose con ello la valorización hacia sus capacidades. 

Los niños han memorizado muchos conocimientos, pero no saben a­

plicarlos a las necesidades prácticas de resolver un problema de 

manera eficiente y por lo consiguiente recibirán malas notas, 

"El niño nace con una gran inteligencia y adquiere el hábito de 

la estupidez. La torpeza es una respuesta aprendida". (33) 

El exito de algunos niños en la vida cotidiana y sus fracasos en 

matemáticas. nos hace pensar que hay que retomar los elementos 

que se encuentran en el medio en el que se desenvuelven; para de 

alli partir a la elaboración de problemas y como consecuencia re 

solverlos. Tal como lo afirma Not Louis; ''hay que partir de la 

vida ordinaria, para de alli dirigirse hacia los objetos matemá-

(3:ZT~LEWIS, David. "Desarrolle la inteligencia de su hijo1! Edito 
rial Roca, primera edición, México. D.F. 1991. P. 25. 

(33) Ibid, P,20 

) 
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ticos"(34) 

v U • 

Al iniciar el alumno en la resolución de problemas es necesario 

que los elementos que participan en la redacción tengan que ver 

con el medio en que este se encuentra, además de que sean facti­

bles de manipular, puesto que es incoherente que un niño maneje 

en su mente objetos que ni siquiera conoce o que ni idea tiene 

. de como son, 

El gran acierto que tengan los docentes al plantear problemas, a 

los alumnos, que involucren en su redacción objetos de su con­

texto social; se reflejará en el gusto que los niños tomen hacia 

las matemáticas. 

Es imperante que el profesor haga suya la problemática, tomando 

en cuenta la realidad del niño, apoyarse en ella para que 11 ad­

quiera estrategias para resolver problemas escritos de matemáti­

cas y de cualquier otra disciplina del saber humano, llevando al 

niño de reflexión en reflexión. 

El docente al presentarle al alumno un problema; debe crear el 

interls hacia el problema y para lsto hay que partir de la reali 

dad del niño; siendo los elementos que lo integren, objetos que 

) 

(34) LOUIS, Not. Op. Cit. P. 20. 
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conozca y manipule, Si esto se dá a travls del juego, mayor im-

pacto tendrá en el interés del nifio, "El juego constituye la oc~ 

pación esebcia~ del nifio y aunque pasen los afios y vayan adqui­

riendo nuevos intereses, siempre subsiste la necesidad de jugar 

en el adulto'', (35) 

' Además debe inducir al alumno a la reflexión del problema, para 

que vaya adquiriendo estrategias en el tratamiento de la informa 

ción, haciendo preguntas sobre el contenido del problema. "Las 

preguntas, ayudarán al alumno a obtener conclusiones y conoci­

mientos, con base en la experiencia del momento, con base en los 
,1 V 

conocimientos adquiridos previamente, compartiendo las experien-

cias y reflexiones de otros nifios", (36) Esto,propiciará que "El 

niño descubra por experiencia propia no solo que pensar, sino có 

mo pensar".(37) 

Cuando el alumno recibe un problema lo primero que h~ce es orien 

tarse en él. La orientación inicial se realiza al leer atentame~ 

la situación que se le presenta. A través de esta actividad de 2 

rientación, el alumno comienza a diferenciar los diversos eleme~ 

tos componentes del problema: de lo que se trata (contenido), 

los datos que se expresan, las condiciones que se sitúan y las~ 

xigencias que se plantean:. y a toda est~ actividad, en particu-

\35) CHATEAU, Jean "Psicología de los juegos infantiles" P. 17 
(36) AVILA, Alicia. Op. Cit. P,235, 
(37) LEWIS, David, Op, Cit. P. 23, 
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lar la detJrmi~ación (separación y comprensión) de las condicio­

nes y exigencias, se ubica directamente en el terreno del análi­

sis. 

La función de la reflexión en la soluciórl de problemas, recide 

en que permite determinar los principales nexos y relaciones que 

existen entre los elementos que componen las condiciones del pr~ 

blema y la relación en qué éstos ·se hallan respecto a la exigen­

cia planteada. 
v V 

La reflexión o análisis permiten al alumno formar una represent~ 

ción o esquema del problema que está por resolver y lo que es 

más importante, le permite concebir de forma anticipada la ila 

por la cual puede resolverse. 

En este momento el alumno buscará satisfacer preguntas como: 

lCuál es el problema? lDe qué manera voy a solucionarlo? lQué as 

pectos (datos) voy a tomar en cuenta? lBajo qué condici~Res? 

lQué elementos (conocimientos) hay que tomar en consideración?. 

La vía de solución no se dá através de una mecanización, sino 

que implica una profunda reflexión de análisis. 

En consecuencia resolver un problema implica para el sujeto no 

solo encontrar la incógnita, sino sobre todo la vía, los métodos 

y los procedimientos que conducen hacia la incognita, En donde 
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el alumno debe desplegar una intensa actividad cognoscitiva'~e ! 

nálisis, generalización, pronóstico, control, en suma debe haber 

una reflexión total del problema, no solo de las partes que lo 

forman, sino también de la forma en que se debe solucionar. ''El 

anáiisis dkl p~oblema constituye el vehículo, el medio por el 

cual resulta posible al que resuelve el problema comprender­

lo'', (38) 

El análisis es el elemento o momento central de la solución de 

cualquier tipo de problema, a través de él, el alumno aprenderá 

a distinguir las partes de que consta un problema: ''todos los 

problemas constan de tres partes, que se denominan datos, Opera­

ciones y objetivos'', (39) 
U V 

Con la enseñanza de la solución de problemas ~scritos de matemá­

ticas se pueden desarrollar otras capacidades de la actividad in 

telectual como es la independencia cognoscitiva, el carácter re­

flexivo y critico, el autocontrol de las acciones y sobre .~odo 

el hábito de analizar toda situación problemática que se presen­

te, La experiencia que el niño tenga en resolución de problemas, 

maracará la capacidad de éste, puesto que la "capacidad de resol 

ver bien los problemas aumenta con cada problema bien 

to''.(40) 

·resuel-

(38) LABARRERE, A. F, "Bases psicológicas de la enseñenza de la 
solución de problemas matemáticos en la escuela primaria, 

(39) LEWIS, David, Op. Cit, P.194. 
(40) Ibid. P,30. 
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) 

Cuando el niño no puede resolver un probl~ma, a pesar de haber 

puesto en práctica varías estrategias; lo más acertado es que el 

docente le permita resolver otro más s~ncillo, explicándole que 

ese lo resolverá en otro momento, con nuevas estrategias y nue­

vos brios. ''El maestro debe desempeñarse en alentar la formaci6n 

de nexos agradables entre el alumno y sus clases, promoviendo u-
v u 

na atm6sfera de optimismo, confianza, igualdad, respeto y buen 

lxito en los trabajos escolares". (41) 

La observancia de las situaciones que aquí se presentan harán 

que el alumno adquiera y desarrolle estrategias que le permiti­

rán resolver problemas escritos de matemáticas. Nunca el adulto 

aprenderá por el niño. Las experiencias que el niño desarrolle 

le harán aumentar su capacidad y no solo para resolver problemas 

escritos de matemáticas, sino tambiln de cualquier otr~ ciencia 

del saber humano, 

' 

(41) NERICI, Imideo G. "Hacia una didáctica general dinámici'' 

P. 530. 
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CAPITULO III 

PROPUESTA PEDAGOGICA 

El proceso educativo es muy complejo, por ende, es necesario to­

mar en cuenta las partes que en el intervienen. Como nos hemos 

dado cuenta en el proceso Enseñanza-Aprendizaje, participan el 

nirto quien se apropia de los cono~imientos y el docente que guia 
! ' 

al alumno~ la adquis¡ción de dichos conocimientos, 

Durante mucho tiempo al niño se le ha considerado como una máqui 

na, la cual estaba apta para captar y almacenar toda aquella in-

' formación que el profesor consideraba buena al alumno, dejando 

de lado los intereses de éste y sobre todo la utilidad práctica 

que dichos conocimientos podrían redituarle al niño, 

El niño aprende a través de las experien<J.a~ que va teniendo con 

el objeto de conocimiento, dichas experiencias no se pueden dar 

por dictado o de la repetición de ejercicios sin significantes 

al alumno. Mientras más reales sean las experiencias más signifi 

cativo será el aprendizaje del conocimiento. 

Por lo tanto el profesor debe tomar muy en cuenta, al realizar 

la planificación de las actividades docentes y al desarrollar­

las, la forma en que aprende el niño, sus intereses y sobre todo 

el medio en que se desenvuelve. 
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Si el docente considerá estos aspectos, en esos dos momentos o 

etapas que hemos mencionado, estará preparando niños con grandes 

capacidades para analizar, reflexionar, crear y sobre todo criti 

car todas aquellas situaciones que se le presenten en la vida 

diaria, De otro modo, solamente se estarán preparando sujeios, 

dispuestos a aceotar todo lo que se les imponga. 

Para poder realizar ésto, el profesor deberá conocer las etapas 

de desarrollo a través de las cuales van evolucionando los seres 

humanos, las características que se manifiestan en cada una de e 

llas, dñdo]e ur mayor énfasis a la etapa en que se encuentran 

sus alumnos, Además es importante que conozca las diferentes te~ 

rías pedagógicas que existen, para que ~e esta manera guie el 

proceso Enseñanza-Aprendizaje de una maner~ más eficaz y logre 

en el niño aprendizajes significativos, ya que si este supuesto 
' 

aprendizaje que el niño adquiere no le sirve de nada lo deshecha 

rá pronto. 

El docente debe estar constantemente actualizándose, leyendo, 

buscando nuevas estrategias para guiar elvpuiceso educativo. De 

otra manera su práctica educativa se haría monótona y fria, sin 

interés para nadie, 

El profesor al llevar al alumno hacia la resolución de problemas 

escritos de matemáticas, debe partir de ·10 que el niño conoce, 

de su medio y de las relaciones que establece con él. Debe crear 
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situaciones concretas y reales al alumno, 

Los planes y programas de educación primaria contemplan que el a 

lumno resuelva problemas escritos de matemáticas, esto con el 

cumplimiento de los siguientes propósitos de español y matemáti­

cas. lPor qué de español? 

Muy sencillo, porque para resolver problemas escritos de matemá­

ticas primero hay que leerlos, analizarlos, comprenderlos y así 

obtener de ellos la información necesaria para posteriormente a­

plicar los contenidos de matemáticas. 

Los propósitos de español buscan que los niños: 

*Adquieran el hábito de la lectura y se formen como lectores re­

flexionen f30br/e el significado de' lo que leen y puedan v'alorarlo 

y criticarlo, 

*Sepan buscar información, valorarla, procesarla y emplearla de~ 

troy fuera de la escuela, 

Los propósitos de matemáticas buscan: 

*Desarrollar la capacidad de comunicar e interpretar información 

matemática, 

*El desarrollo del pensamiento abstracto por medio' de distintas 

formas de razonamiento, entre otras cosai, Ya sistematizac-ión y 

generalización de procedimientos y estrategias, 

*Desarrollar la capacidad de utilizar las matemáticas como un 
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instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas, 

Los contenidos de español y matemáticas que han de favorecer el 

cumplimiento de los propósitos que se mencionan, se enlistan a 

continuación. 

Contenidos de español. 

*Identificación de relaciones de causa y efecto descritas en di­

ferentes tipos de texto. 

*Discernimiento de ideas principales y secundarias, 

Elaboración y uso de resumenes, 

Identificación del tema de un texto, 
1 i · . 

Comprensióri de instrucciones escritas. 

Elaboración por escrito de preguntas sobre temas 

dos, 

Contenidos de matemáticas. 

preestableci-

*Planteamiento y resolución de problemas que conduzcan a la des­

composición de un número en sumandos, 

*Planteamiento y resolución de problemas que impliquen dos o más 

operaciones con números naturales, 
V U 

*Uso de calculadora en la resolución de problemas 

*Planteamiento y resolución de problemas con fracciones cuyos de 

nominadores sean 10, 100 y 1000, 

*Planteamiento y resolución de problemas de suma y resta de fra~ 

ciones con denominadores iguales y diferentes, mediante la··~qui-
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valencia de fracciones. 

*Planteamiento y resolución de problemas diversos de suma y res­

ta de números decimales hasta milésimos. 

*Planteamiento y resolución de próblemas de multiplicación de nú 

meros decimales. 

*Planteamiento y resolución de problemas de división de números 

decimales con cociente hasta centésimos, 

*Planteamiento y resolución de ptoblemas de división de números 

decimales entre numeras naturales, 

*Planteamiento y resolución de problemas que implican el cllculo 

del perímetro de polígonos y de figuras curvilíneas utilizando 

diversos procedimientos. 

*Resolución de problemas que impliquen el cllculo del lrea de p~ 

ligonas, trapecios y romboides por descomposición en trilngulos, 

cuadrados y rectlngulos. 

*Planteamiento y resolución de problemas que impliquen el cllcu-
J ¡ . 

lo de lreas utilizando el metro cuadrado, el decímetro cuadrado 

y el centímetro cuadrado. 

*Planteamiento y resolución de problemas de porcentaje. 

*Relación entre la hora, los minutos y los segundos, asociados a 

la resolución de problemas, 

*Elaboración de tablas de variación proporcional y no proporcio­

nal para resolver problemas, 

➔fProblemas que impliquen arreglos o permutaciones de dos o tres 

objetos. v V 

*Uso de diagramas de lrbol para resolver problemas de conteo. 
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Los propósitos y contenidos que hemos descritos contemplan el de 

sarrollo de la capacidad de resolución de problemas escritos de 

matemáticas. MAs sin embargo como hemos observado én la práctica 

diaria, la problemática que enfrenta el n1ñ~para aprender a re­

solver problemas escritos de matemáticas no se ha superado, Esto 

debido a que no se han utilizado el método o los métodos adecua­

dos para guiar al alumno al desarrollo de dicha capacidad, 

Dentro del proceso Enseñanza-Aprendizaje se dan diferentes proc~ 

-dimientos para que el niño haga suyq el objeto de conocimiento. 

Estos procedimientos al ir uno a uno en secuencia, buscando 11~ 

gar a una meta, en este caso que el niño adquiera el apr~ndizaje 

de ciertos contenidos, conforman el mltodo de enseñanza. El .cual 

''es el conjunto de moment6s y técnicas lógicamente coordinados 

para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados obje­

tivos''.(42) 

Por lo tanto el método se estructura por los procedimientos, pa­

sos técnicas que han de permitir al docente, guiar al alumno al 

desarrollo de la capacidad de resolución de problemas escritos 

de matemáticas, 

Existen varios métodos de enseñanza. El docente al elegir el o 

los métodos para guiar al alumno hacia el aprendizaje debe tomar 

(42) NERICI, I~ideo ''Hacia una didáctica general dinámica", Ed. 
Kapelµz, ~uenos Aires, 1969. P. 239. 
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en consideración la forma en que el niño aprende, El niño no tie 
v V 

ne la misma capacidad del adulto para apropiarse del conocimien-

to. El adulto a través del tiempo ha tenido la oportunidad de d~ 

sarrollar cada una de sus capacidades, 

Las personas poseen diferentes capacidades de aprendizaje, Cada 

una tiene diferente punto de partida, en este caso los puritos de 

- partida son los conocimientos y la comprensión que las personas 

poseen. 

El hombre al nacer tiene un conjunto de reflejos e instintos en 

perfectas condiciones de perfeccionamiento que con el ejercicio 

ha de ir desarrollando. Posee su capacidad de aprender y adaptar 

en cada caso su comportamiento a nuevas exigencias, 

Con ello podemos observar que el hombre transita por varias eta­

pas de desarrollo, en las cuales irá adquiriendo diferentes cap~ 

cidades para apropiarse de los conocimientos. Por lo tanto una 

de las limitaciones para el aprendizaje está ligada a la edad 

del que aprende. 

Esto marca una gran diferencia entre los niños y los adultos, 

los adultos forman, construyen conocimientos más avanzados ya 

que posee~ estiructuras más complejas, Tales estructuras no se 

producen por simple maduración, por el paso del tiempo o por cr~ 

cimiento; sino que es el resultado de un largo trabajo de cons-
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trucción que se realiza cada dia, a cada instante con todas las 

experiencias que el niño tiene en el medio en que se desenvuelve. 

) 

El hombre aprende por experiencia propia y por actos deductivos 

o abstractos, lo cual indica que para apropiarse del conocimien­

to debe estar en contacto con él. Nadie aprende por experieicia 

de otra persona o como dice el refrAn "n~die aprende en cabeza a 

jena". El sujeto al relacionarse con otros sujetos y al entrar 

en contacto con los objetos de manera directa o indirecta, esta­

rA propiciando sus experiencias de aprendizaje. El sujeto estA 

constantemente aprendiendo de lo que le sucede. 
v V 

El hombre aprende debido a la interacción que.existe entre el su 
. -

jeto, sus semejantes, el objeto de conocimiento, la cultura y la 

tradición de su medio. 

Debido a las capacidades que el hombre va desarrollando a lo laE 

go de su vida, se estará capacitando para aprender diferentes co 

nocimientos. 

En el marco teórico se mencionaron dichas etapas: senso:uio·mo-

triz, preoperacional, operaciones concretas y operaciones forma­

les. 

El niño de 5° grado de educación primaria de acuerdo a las cara~ 

teristicas que presenta, adquiere el conocimiento a través de la 
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experiencia que tiene con él, dicha experiencia ha. de ser concre 

ta y no abstracta, 

El docente al ensenar debe tomar en cuenta estas caracterlsti­

cas. Cuando el profesor planifica actividades en donde haya-que 

construir, elaborar, observar, crear, participar, criticar y ma­

nipular objetos por parte del alumno; obtendrfi mejores o excele~ 

tes resultados que de hacerlo por dictado o memorización, 

) 

La construcción del conocimiento a través de experiencias rea­

les, de elaboración de materiales y de investigación, implica u­

na ardua labor, 

Cuando el nifio enfrenta situaciones de aprendizaje y no tiene c2 

nacimientos previos; dichas situaciones no serfin asimilables al 

100 % por él, Por lo que el docente debe estar muy consciente y 

enfrentar al alumno en situaciones concretas, en donde el objeto 
V U 

de conocimiento sea manipulado de una manera mis precisa. 

De esta manera la elaboración de materiales, el exceso de traba­

jo y la disposición del profesor ser6n las limitantes para que 

el proceso se realice con éxito. 

Para que el nifio aprenda a resolver problemas escritos de matem6 

ticas es necesario partir de lo que al nifiole rodea, de los obj~ 

tos que son tangibles de ser manipulados. El alumno en s~ queha-
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cer diario realiza diferentes actividades de índole econ6mico, 

las cuales han de ser retomadas para plantearle problemas. 

El infante va a la tienda, al super a realizar diversas compras 

y en otras ocasiones vende lo que su maml fabrica. Por lo tanto 

enfrenta varios problemas matemlticos en su vida diaria, lo que 

hace falta}es ~scribirlos. 

Un niño que tiene su proceso de lectura completo, es decir, que 

sabe extraer la informaci6n de lo que lee y comprende las indi­

caciones de los textos, y se le presentan problemas en donde 

las situaciones que se analizan son parte de las acciones que 

realiza a diario; la posibilidad de que fracase al intentar re­

solver otros que nada tengan que ver con su realidad serfi míni­

ma. El niño aprende por experiencia y sob3e Jodo de lo que le 

rodea. 

Las personas son seres sociales desde su infancia y el conoci­

miento que tienen que adquirir estl determinado por las relacio 

nes que establecen con las dem6s personas. El nifio se encuentra 

en contacto con otros seres humanos y es de ellos de quienes a­

prende las conductas que su medio le exige, 

Al organizar su quehacer educativo, el docente, debe tomar en 

cuenta esta situaci6n; establecer sus actividades de una forma 

tal que todo conocimiento que se dé en el aula sea socializado. 
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El docente ha de dar libertad a sus alumnos para comunicarse, u­

tilizar t§cnicas de ensefianza en donde todos participen en la 

construcci6n del conocimiento, que critiquen, analicen y ceen, 

Las t§cnicas <lo ensefianza son el recurso did§ctico a luH que se 

acude para desarrollar las actividades palnificadas por el profE 

sor. No podemos decir que hay t~cnicas viejas o técnicas nuevas, 

solo hay t&cnicas Otiles <le las cuales el docente podrA hecer 11-

so de ellas de ocuerclo a su cr.Lterio. 

Las t&cnic7s dF estudio, las t§cnicas de investigaci6n, las t§c­

nicas de laboratorio, etc,, en las que se dA una participaci6n 

total del alumno, son mis importantes q11e cualquier otra activi­

dad escolar, porque dotan al ni5o de habilidades aptas para la 

autoinstrucci6n y la autoeducaci6n. El mqjor profesor no es el 

que ensefia mucho, sino el que capacita para aprender, Al utili­

zar t§cnicas en donde las actividades se desarrollen en forma 

grl1pnl o en eqtitpos He estar[) facil:i.tllndo ln soc"i.al1znc·i.ón de.l 

conocimiento. 

V V 

Asi como las tfcnicas de enseRanza son un recurso djd§ctico, ,1~ 

las cuales el docente puede hacer uso para desarrollar su queha­

cer educativo, Existen otros medios o recursos con los cuales se 

puede concretar el proceso Ensefianza-Aprendizaje, Estos los va B 

utilizar de acuerdo a sus expectativas; algunos son el lenguaje, 

el diAlogo, la mfisica, los materiales de deshecho, cartulinas, 

marcadores, 1.áminas, sartenes, recetas, etc. 
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v V 

Todo aquello que el docente utiliza en su práctica docente es un 

recurso y los emplea con el fin de que los conocimientos sean 

más atractivos al alumno, 

Todo proceso debe ser valorado, La evaluación se concibe como el 

parámetro, el medio o instrumento a través del cual se válorará 

el proceso Enseñanza-Aprendizaje; ·tiene como objetivo obtener i~ 

formación útil y significativa, ésta debe ser flexible y abierta 

ya que como se dice en este capitulo, cada niño tiene diferente 

punto de partida, El propósito de la evaluación no es la de asi~ 

nar o dar al niño una calificación, sino la de ubicar al niño 

dentro del proceso Enseñanza-Aprendizaje, 

En la evaluación se utilizan instrumentos como lo son los cues­

tionarios, cédulas de observación, pruebas de aprovechamiento, 

escalas estimativas, entrevistas, informes, análisis de documen­

tos, realización de ejercicios, etc, 

Para 

ción 

que la 

de loJ 
evaluación 

reJul tados· 

se lleve a cabo, es necesario la compara­

obtenidos con los objetivos del programa, 

es decir, el avance del proceso Enseñanza-Aprendizaje, Esta dehe 

ser continua, permanente y clara, A partir de ella se planifica­

rá o se planteará la posibilidad de proseguir o regresar en el 

proceso, 

Lo expuesto proporciona la información y los fundamentos teóri-
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cosque se consideran vfilidos para la elaboraci6n de la siguien­

te propuesta de actividades, con la finalidad de desarrollar la 

capacidad de reflexi6n en el niño para la resoluci6n de proble­

mas escritos de matemAticas. 

Jugando al noticiero 

Objetivo: Que el alumno analice y reflexione sobre la informa­

ci6n que lee en los peri6dicos, para despu§s realizarlo al resol 

ver problemas escritos de matemfiticas, 

Material: yeri¡6dicos, cartulinas,· marcadores de agua, 

Organizaci6n de la actividad: Individual y por equipos de 3 y 6 

alumnos, 

Papel del maestro: organizador, facilitador y motivador de la ac 

tividad. 

Descripci6n de la actividad: 

+El maestro les pide a los niños que se Ynf~rmen sobre algfin su­

ceso que les llame la atenci6n o sobre algo que haya ocurrido y 

comentado entre ellos con mucha insistencia. 

+Al otro día los niños espontfineamente dan a conocer lo que in­

vestigaron, 

+Esta actividad se repite una semana. 

+El maestro les propone jugar al noticiero, les explica la fun-
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ción de un reportero y la importancia de su labor y los distin­

tos tipos de noticias que existen, 

+Tres niños, en forma individual, se informan sobre algGn suceso 

ocurrido en el día, lo escriben y en el salón lo dán a conocer a 

sus compañeros, el escrito lo pegan en el periódico mural del sa 

lon, 

+Al siguiente día participan otros tres, hasta que participan to 

dos los integrantes del grupo, 

+En equipos de tres se informan sobre una noticia local, una na­

cional y otra internacional; la dan a conocer a sus compañeros y 

explican el por qué de la clasificación, Posteriormente la redac 

tan, la ilustran y la pegan en el periódico mural. 

+Los niños investigan las partes que componen un periódico y lo 

comentan en clase. 

+En equipo de 6 niños, con las noticias que se encuentran en el 

periódico mural, arman un periódico comercial y si faltan noti­

cias las redactan para completarlo. 

Evaluación: Se evaluará la exposición de las noticias y la redac 

ción de ellas, 

J 

EXPOSICION 

volumen coherencia precisión claridez dicción 

2 2 2 2 2 
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REDACCION 

concordancia 

3 

precisión en 
la información 

3 

ortografía presentación 

3 2 

Consideraciones: Esta actividad es recomendable se realica en 

los meses de septiembre y octubre; para que el nifio tenga tiempo 

suficiente para desarrollar habilidades en el tratamiento de la 

información, las podrA en práctica al resolver problemas escri-v V 

tos de matemáticas, 

Dónde quedaron las instrucciones, 

Objetivo: Que el niño se de cuenta que todo lleva un orden, 

Material: recetas y todo tipo de instrucciones, 

Organización: individual y equipos de 4 niños, 

Papel del maestro: organizador, motivador y guía. 

Descripción de la actividad: 

+ Los niños buscan el concepto de instrucciones, lo analizan y 

lo comentan, 

+ Los niños llevan al salón recetas, medicamentos y otros obje­

tos en donde existan instrucciones, las leen y las intercam­

bian, 
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+ El maestro les presenta una receta en desorden y les pide le a 

yuden a ordenarla. 

+ En equipos de 4 niftos, elaboran en el sal6n un alimento sigui­

endo las instrucciones de una receta, 

) 

Evaluci6n; Se evaluará la participaci6n en el seguimiento de las 

instrucciones de una receta de cocina y con un exámen de compren 

si6n. (anexo I) 

Elaboraci6n de la receta. (Esta informaci6n será proporcionada 

por el equipo), 

NO REGULAR BIEN MUY BIEN 
,1 U 

Particip6 en la elaboraci6n. 

Consideraciones: Esta actividad propicia que el nifto observe y! 

nalice pa~o a paso lo que tiene que realizar. Se propone se rea­

lice en el mes de noviembre. Si el nifto no sigue correcta~~nte 

las instrucciones será necesario realizar otros ejercicios sobre 

instrucciones. 

Ejercicios con acertijos,, sopa de letras y otros pasatiempos, 

Objetivo: Desarrollar la capacidad de análisis y reflexi6n. 

Material: Acertijos, sopas de letras, juegos matemáticos, cruci­

gramas, etc. (anexo II) 
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" Organización: grupal, equipos de 3 niños.; i.vtclividual.. 

Papel del maestro: guia y explicitador, 

Descripción de la actividad: 

+ Los niños al realizar su feriódico elaboraran varios 
, ... 

acerti-

jos, A lo que el docente les propondrá realizarlos en el gru­

po, 

+ Los niños en equipos de 3 elaboran una sopa de letras y lo in­

tercambian con otro equipo, 

+ Los nifios en equipos inventan un laberinto y lo intercambian 

con otro equipo. 

+ El maestro escribe un ejercicio en el pizarrón. 
J 

+ Los niños copian en su cuaderno el ejercicio y lo leen. 

+ Los alumnos y el maestro leen las indicaciones del ejercicio, 

+ El maestro invita a los niños para que pasen al pizarrón a an~ 

tar las posibles soluciones y expliquen el por qué de éstas, 

+ Los niños observan las respuestas y expresan sus opiniones so­

bre éstas, 

+ Una vez solucionado el ejercicio, los nifios terminan de copiar 

lo. 

+ Se forman en equipos de 3 niños y el maestro les clá un ejerc! 

cio. 
) 

+ Los niños en equipos leen, analizan y resuelven su ejercicio. 

+ El docente escribe un ejercicio en el pizarrón y pide a los a­

lumnos que lo realicen individualmente. 
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Evaluaci6n: El nifio realizar§ ejercicios cada vez con mayor gr~ 

do de difigultilid, si realizar§ una evaluaci6n quincenal, 

Rasgos a evaluar 

Identifica los datos, 

Realiza operaciones. 

Realiza dibujos. 

Resuelve correctamente, 

si. no 

Consideraciones: Esta actividad de ser posible hay que realizar­
u u 

la diario con cualquiera de las tres formas de organizaci6n quu 

se proponen, 

Es importante que el docente esti al pendiente del desarrollo <lP 

la actividad para que cuando observe que los nifios no pueden re­

solver algün ejercicio; explicarles que no todo sale al primer 

intento y que posteriormente se volverá aretomar con nuevas es­

trategias y nuevos brlos. Tambiin el docente puede proponerle al 

alumno resolver otro ejercicio m§s fácil para que §ste DQ pierda 

su autoestima, 

Ademfis es importante que asl como a los nifios se les exprese que 

realicen los ejercicios con paciencia, que el docente haga gr1.lu 

de ella, 
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Temas interesantes. 

Objetivo: Desarrollar en los niños la comprensión de textos para 

facilitar la reflexión de los problemas escritos de matemáticas, 

Material: libros, revistas, periódicos y otros documentos impre-

sos, ) 

Organización: grupal, equipos de 2 a 4 integrantes e individual. 

Papel del maestro: guia y facilitador. 

Descripci6n de la actividad: 

+ Los niños traeran al salón revistas, periódicos, libros y o­

tros documentos impresos que contengan temas de su interés, 
V V 

Formarán con ellos la biblioteca del grupo. 

+ El grupo elegirá algún texto para leer y de,spués a través de 

lluvia de ideas se expresaran las ideas centrales y se anota­

rán en el pizarrón, 

+ Los niños copiaran las ideas centrales del tema, 

+ En equipos de 2 a 4 niños leen un tema, escriben en su cuader­

no lo más importante y después lo leen a sus compañeros, 

+ Cada alumno, de un texto de la biblioteca, lee un tema que le 

interese, escribe lo más importante y posteriormente l·o da a 

conocer a sus compañeros, 

Evaluacion: Todas las redacciones se irán pegando en el periódi-
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co mural del grupo. 

De las redacciones se evaluará, 

Rasgos 

Concordancia, 

Precisión en la información, 

Ortografía 

PresentacJ.ón 

Puntos 

3 

3 

2 

2 

v V 

Consideraciones: Los temas que se analicen serán del material de 

la biblioteca y del interés del niño, Esta actividad se puede i­

niciar en cuarto grado. 

Pasos para resolver un problema, 

Objetivo: Identificar las partes de un problema para poder dis­

cernir sobre cómo resolverlo. 

Material: problemas elaborados (anexo III). 

Organización: grupal, equipos e individual, 

Papel del maestro: motivador y explicitador. 

Descripción de la actividad: 

+ Los niños escriben un problema, lo leen en grupo y establecen 

lo que se busca, 

/ i 
designandolo e.orno objetivo, 
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+ Los niños buscan los elementos que intervienen en el problema 

y se les da el nombre de datos. 

+ Los analizan con el objetivo y establecen los procedimientos; 

en otras palabras, las operaciones. 

+ Por Gltimo, los niños confrontan el resultado de las operacio­

nes con el objetivo para establecer la solución. 

+ Estas actividades se realizarán en las tres formas de organiz~ 

ción que se proponen. 
v V 

Evaluación: Se verificarfi la identificación de las partes del 

problema cada quince dias. 

Rasgos 

Localiza el objetivo. 

localiza los datos. 

Realiza operaciones 

Establece la solución 

bien= 2 

regular= 1 

no= O 

Consideraciones: Esta actividad se debe iniciar en septiembre y 

terminar con el ciclo escolar. Es importante que el docente auxi 

lie a los alumnos en la reflexión a través de preguntas. 

Redacción de problemas. 

Objetivo: Reconocer a las matemáticas como un instrumento par en 
frentar su realidad. 
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Material: Propaganda de centros comerciales que contengan pre­

cios de productos. 

Organizacitn: equipos de 3 a 4 elementos e individual, 

Descripci6n de la actividad: 

+ Los niños visitarán centros comerciales y solicitarán propagan 

da de sus productos, 

+ En la escuela, los niños pegan la propaganda en el peri6di~o 

mural. 

+ En equipo elaborarán un problema, aplicando cualquier concepto 

matemático visto en lo que va del año 'c}lC~lar, 

+ Intercambian los problemas y resuelven el problema que les to-

·có. 

+Realizarlas actividades en forma individual, 

Evaluaci6n: La realizaci6n de los problemas·y la soluci6n ·de Is­

tos, aplicándose la evaluación de la actividad anterior; lsta se 

hará cada mes. En la redacción se evaluará lo siguiente. 

Rasgos. 

Contiene información completa. 

Formula la pregunta, 

Contiene informaci6n de más. 

NO SI 

Consideraciones: Despuls de cada concepto revisado (porcentaje, 

64 



números derima~es, fracciones, sistema métrico decimal, etc,) 

realizar las actividades recomendadas, Esta actividad se puede 

realizar durante todo el año escolar, Además se puede aplicar 

desde el primer grado, 

Juegos de mesa. 

Objetivo: Propiciar la reflexión en el niño, 

Material: Juegos de mesa (dominó, ajedrez, damas chinas, ingle-

sas, uno, turista, baraja,etc,). 
u u 

Papel del maestro: Organizador y motivador, 

Descripción de la actividad: 

+ Los niños y el maestro escogen algún juego para el -mes,· 

-~ En equipos siguiendo las indicaciones de algún compañero o el 

maestro, prácticaráilios juegos, 

+ Se realizarán tandas de juego, 

Evaluación: Realización de torneos, 

Recomendaciones: En la planificación de las actividades docentes 

dentro del horario de clases, se establece una hora a la semana 

para la clase de Educación Artistica, Se propone sea este hora-

rio el que se utilice para esta actividad, Se recomienda un jue-

go por mes. 
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CONCLUSIONES 

Con la modernizaci6n Educativa, en México, se pretende elevar la 

calidad de la educaci6n. Persigue acabar con una educaci6n tradf 

cionalista, darle su lugar al niño dentro del proceso Enseñanza­

Aprendizaje; que éste aprenda a través de sus propias experien­

cias y que analice, critique y reflexione sobre los acontecimien 

tos de su vida diaria. 

Muchos de los problemas que se presentan en el ámbito educativo 

se deben aila toca participaci6n de los padres de familia. Lama 

yoria de ellos tienen que trabajar dos turnos, por lo que optan 

en comprar aparatos electr6nicos que entretengan a sus hijos 

mientras ellos no están en casa. Además el tiempo que están con 

ellos es poco que no les alcanza para revisar los trabajos de la 

escuela. 

Uno de los grandes obstáculos que enfrentan los alumnos en su 

formaci6n educativa es la resolución de problemas escritos de ma 
v V 

temáticas, ésto debido a la forma mecánica de enseñar matemáti-

cas y a la falta de comprensión de la lectura ,de ellos. En con­

creto porque no se les ha guiado al análisis y reflexi6n de pro­

blemas escritos de matemáticas. 

Los niños atraviesan por diferentes etapas de desarrcillo, las 

cuales tienen sus propias caracteristicas y por ende responden a 
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diferentes intereses. 

Los nifios aprenden de sus experiencias, Por lo tanto la mejor 

forma de aprender a resolver problemas escritos de matemáttcas 

es redactándolos, analizándolos y resolviéndolos, 

Para resolver problemas escritos de matemáticas no sólo es nece­

sario haber mecanizado los procesos matemáticos, sino también h! 

ber desarrollado un comportamientó de lectura para ello, Además 

las situaciones que se presenten en la redacción del problema d~ 

ben de ser del contexto social en el que se desenvuelve el niño, 

Para favorecer el desarrollo de la capacidad para resolver pro­

blemas escritos de matemáticas, el docente, debe planificar y de 

sarrollar actividades que tomen en cuenta las características 

propias del niño, sus intereses y el medio al que pertenece. De­

be estar constantemente actualizándose, buscando estrategias pa­

ra guiar el proceso educativo. 

Si el docente no reflexiona sobre su quehacer educativo, sino 

tiene un cambio de actitud y no abandona la pereza y la ijpatia; 
) J 

de nada sirve que se creen nuevos planes y programas de estudio, 

ya que la educación seguirá carente del principal promotor que 

es el maestro, Por ello es necesario que el docente conozca les 

diferentes teorías pedagógicas y haga conciencia de la gran ta-
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rea que tiene que cumplir para elevar la calidad de la 

ci6n. 

j 
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ANEXO I 

Examen de comprensi6n con tiempo limitado 

Instrucciones: Se le dará 6nicamente (5)' minutos para este exa­

men. Conteste rápido pero con cuidado. 

1. Leer todas las preguntas antes que nada. 

2.-Poner su nombre en la parte superior izquierda de esta hoja. 
v U 

J. Subrayar la palabra hoja en la pregunta Nº 2. 

4, En la parte de abajo de esta hoja, sumar ~as cifras 5 JOJ y 

1 287. 

5. Subrayar su apellido. 

6. Al reverso de esta hoja, multiplicar el n6mero de meses en 

el año por dos. 

7, Si usted es la primera persona que ha terminado esta porci6n 

del examen, diga en voz alta, "ya termine las primeras siete 

preguntas". 

8. ¿cuántas pesetas hay en tres tostones? (se puede usar calcu­

ladora) . 

9, Favor de pararse y decir en voz alta la contestaci6n a la 

pregunta n6mero ocho. 

10, Escribir la fecha de hoy en la parte superior de la derecha 

de esta hoja. 

11. ¿cuántos son tres por dos? 

12. Dibujar un triángulo aJ.rededor de la respuesta de la pregun­

ta n6mero once. 
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13, Decir en voz ba,ia, "ya voy a terminar y puedo seguir instruQ 
' 

cienes al pie de la letra. 

14, Una vez que haya terminado de leer estas instrucciones, con­

teste UNICAMENTE las preguntas n6mero uno y dos. 

v U 
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Yo puedo seguir instrucciones. 

Nombre: _______________________________ _ 

1. Lea cuidadosamente todas las instrucciones que a continua-

ci6n se presentan, antes de hacer cualquier cosa. 

2. Escribe tu nombre, el apellido primero, en la línea colocada 

en la parte superior de esta hoja, despu6s de la palabra no~ 

bre. 

3. Dibuja un círculo alrededor de la palabra TODAS en la ins-

trucción Nº 1. 
v U 

4. Subraya la palabra NOMBRE en la instrucción Nº 2. 

5. En la instrucción Nº 4 dibuja un círculo alrededor de lapa­

labra SUBRAYE y en la frase Nº 1, tache las palabras 11 Cual-

quier cosa•. 

6. Ahora dibuja un círculo alrededor del título de la hoja. 

7. Circula los n6meros 1, 2, 3, 4, 5 y ponga una X sobre el n6-

mero 6. 

8. En la instrucción Nº 7 circule los n6meros pares y tubraye 

los impares. Poner un círculo alrededor del n6mero 4 en la 

quintq frasa. 

9, Escribe 11 Yo puedo seguir instrucciones 11 , 

10. Diga en voz alta •yo puedo seguir instrucciones 11 , 

11. Subraye la frase que acaba ~e escribir, 

12, Ya que usted ha leido las instrucciones anteriores, siga 6ni 

camente las instrucciones 1,2,3,4,5,6,7,B,9 y 10. 

13, Al terminar esta prueba no haga ningún comentario o exclam~ 

ción, simule que a6n continua escribiendo. 
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Ordenemos un texto 

Lee con cuidado las instrucciones. Subraya con rojo las relacio­

nadas con la mordedura de víbora, y con azul las que se refieren 

a los lienzos calientes. 

En la línea de la izquierda, escribe el n6mero que le correspon­

da a cada instrucción para que se pueda leer en orden. Compara 

tu trabajo con alg6n compañero y observa si lo hicieron igual, 

__ Cuando se enfríe el trapo, métalo en agua caliente y empiece 

de nuevo. 

__ Entonces, chupe y escupa el veneno. 

__ Después ponga una liga no muy apretada arriba da la herida, 

para que el veneno circule más despacio, Aflojela cada media 

hora. ) 

__ Doble el trapo limpio, métalo en el agua caliente y exprímalo 

__ Después de poner la liga, haga un pequeño corte en cada marca 

de los colmillos. Este corte es para poder chupar el veneno, 

__ Por 6ltimo, trate de conseguir hielo, 'envuélvalo en un trapo 

y póngalo sobre la mordedura. Hágalo de nuevo cada vez que se 

derrita el hielo, 

__ En caso de mordedura devíbora, lo primero es quedarse quieto 

y no mover la parte herida. 
v U 

__ Después de colocar el trapo, c6bralo con un pedazo de piásti­

co y envuélvalo con una toalla para conservar el calor. 
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--~oloque el trapo exprimido sobre la parte enferma de la piel. 

__ Hierva el agua dfijela enfriar lo suficiente para meter el tr~ 

po sin quemarse la mano, 

<J U 

) 78 



) 

V V 

A N E X O I I 



Acertijos, juegos matemáticos y otros pasatiempos. 
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6 Un problema de adolescencia 

v U 

Carlos es cuatro años más joven que José. Pero dentro de cinco 

años, José tendrá dos veces la edad que tiene Carlos ahora, ¿Qué 

edad tiene en este momento cada uno de ellos? 

PlSTA: Uno de ellos es un adolescente, 

7 Los quince tantos 

Cambia una sola carta de lugar, de manera que las de cada 

montón sumen quince tantos, 
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34 La hora, por favor 

Dime rápidamente: ¿que hora es cuando f'altan 60 minutos para 
las dos? 

35 La foto y el marco 

La foto de tu estrella favorita de televisión cuesta cincuenta pesetas más que el marco que la encuadra. Las dos cosas juntas cuestan doscientas pesetas. ¿Cuánto cuesta cada una·: 

V V 36 Iván el perezoso y el diablo 

Según un antiguo cuento ruso, lván el perezoso se hallaba un día holgazaneando a orillas de un río. 
- Todo el mundo me dice que me busque un trabajo o que me vaya al diablo -suspiró--, No creo que ninguna de las dos cosas me ayude a hacerme rico. 

37 Feliz aterrizaje 

Gabino sale del aeropuerto de la Guardia, Nueva York, a las l 0,00 de la mañana. En Anchorage, Alaska, son exactamente las 5.00 de la mañana. El viaje de Gabino ha durado exactamente sie­te horas. ¿Podrias decir a qué hora aterrizó en Anchorage,segú11 la hora de Anchorage? 

38 El problema del reloj roto 

Divide en dos partes la esfera de este reloj, de modo que, sumando los números de ambas mitades, se obtenga en ambos casos la misma cifra. 

9 

8 
7 6 5 

3 

4 
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41 Marco de letras 

En este mfrco qe letras se esconde un refrán muy conocido. 
1 ntenta leerlo. Empieza por una de las letras y, saltando siempre 
una, da dos veces la vuelta al marco. i,Cuál es ese refrán? 

HSIALDLEO 
A H 

e o 
C E 

u 
N 

E 

R 
e P 
EOOF\LEAR 

46 ¿Seis 1 suman 24? 
V--·--u 

Escribe seis 1 y tres signos+ en una lila, de fonna que obten­
gas un total de 24. 

47 Emparejamientos 

¿Cómo emparejar los números siguientes para que la suma de 
las cuatro parejas dé el mismo resultado? 

12345678 

64 Números capicúas 

Se llama palindromo a una palabra que se deletrea exac­
tamente lo mismo empezando por el principio o por el final, como 
sus, radar o salas. Cuando se trata de un número, se llama 
capicúa, por ejemplo el 121. Veamos cómo se llega a uno de ellos. 
Suma a un numero cualquiera su inverso. Después, vuelve a sumar 
el total obtenido con su inverso. Continúa así hasta llegar a un 
capicua. Por ejemplo: 

38 

::Q 
121 

Empieza ahora con el número 139. 
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65 El próximo año capicúa 

El último año capicúa fue el 1881, que se lee exactamente igual 
hacia adelante que hacia atrás, ¿Cuál sera el próximo año capicúa? 

) 

90 Un panal mágico 

Utiliza los números del 1 al 19, ¿Puedes colocarlos en las celdi­
llas de las abejas de forma que cada línea señalada con una flecha 
sume 38? 

¡ 
! ¡ /\ l ¡ 

13, v U 

8 
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86 La estrella de David 

i,Puedes colcx:ar los numeres del ! al 12 en los circules de esta 
estrella de manera que la suma de los que ocupan cada una de las 
seis lineas sea igual a 26? 

} 1 

u u 

96 La vía férrea 

Se trata de una ilusión óptica muy conocida. i,Cuál de las dos 
líneas horizontales -o sea, los travesaños entre los raíles- es más 
larga? 
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121 Los abanicos 

¿Cuál de los abanicos es más ancho? 

) ! 

u V 

122 ¿Más larga o más corta? 

¿La linea del centro es igual a la mitad de las largas? 

-----------1 
-----~~••·.· . .-, .. ,,.-- -~,..,.,._.-,,•·-=-x·~...,..--.,...._,><-..,.,... '~ ... 1 

92 Distancias engañosas 

¿Cuál es mayor, la distancia AB o la BC? 

'~ 
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J 09 El diseño de Herringbone 

Se supone que las cuatro lineas gruesas son rectas. ¿ Lo son de 
verdad; 

V \,,,J 

93 El problema del cuadrado y el rombo 

¿Cuál de las figuras es un rombo y cuál es un cuadrado? 
¿y cuál de las dos es más ancha? 
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97 La diana cuadrada 

Los circulas de la diana parecen efectivamente círculos. ¿Pero 
qué ocurre con el cuadrado? 

o 

98 La cuadratura del circulo 

¿Cuál de los dos círculos es mayor? 

v U 

□ 
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94 La vela vacilante 

¿Cuál de las dos vela9 es mayor? ·----
-----r--- ::o: 

.. _...___ 

95 Las tres farolas 

En las ciudades, suele haber atractivas farolas para iluminar 

las aceras por la noche. ¿Cuál de las farolas que muestra el gra­

bado es la más alta? 

u u o □O¡~ 
n [ ·O 111_~~ 
~J .. J.~ 
'~ 

} 

88 



V ,.___,. 

123 Las flechas ingeniosas 

Se trata de una ilusión óptica muy conocida. Obviarnen'.e, la 
flecha de doble punta es más corta que la otra figura. i,Pero cuánto? 

< ~ 
':,---< 

124 Recta como una flecha 

Recorre con los ojos la lineax. Imagina que se trata de una fle­
cha que pasa a travé, de una puerta, figurada por las dos lineas ver­
ticales. i,Qué linea, la p o la q, es la continuación de la flecha? 

X 

) 

p q 
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l 00 Rodeado de anillos 

i,C11ál de los círculos grandes es el mayor? 

\_) ,.J 
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Doce atletas participaron de una carrera. Dcduzra 
las posiciones ct1 llegada¡¡ partir ele es1os cla1os: 

1 • Javier llcgú después de /\lfrnÍso. 

2 • fütcban llegó ames que /\clriano. 
3 • Alfonso llegó tres posiciones después ele Luis. 
4 • Juan llegó tres posiciones antes que /\clriano. 
5 • Pablo llegó sie1c posicio11cs antes que Eslcllan. 
6 • Luis llegó un scgu11clo, después de Pedro. 
7 • Mar!fn llcgú de 1crc,·ro. 
B • D:111íel lkg(i desp11(•s lle.! 11:111 y lr~s posiciolll'.'> después 

de Javier. 
CJ • Jnsé lkg6 dcspué.s de focioto. 
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E11 un reloj con segundero, minutero y horario con­
c,·111,·ícos, las tres 111:•.nccillas coinciden a las 12 en 

.... ! ¡,nnto. ¡,Habrá algún otro momento en que las tres 

. ~ v11clvnn a supc.rpnncrsc exactamente? 
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flcspuestns: 1) Ecuaclor. 2) Polonia. 3) Argentina. 4) 
1~n!omhi<1. 5) f3élgicn. G) 1\lernania. 7) Venezuela. 8) 

j Fc;pniia. 9) Mónaco. 10) J;ipón. 11.) Dinamarca. 12) 
Argelia. 13) Bolivi'a. :l4) Uruguay 15) México. 
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Respuestas: 1)' AIIJCll'éKh 2) Carncns. 3) EsponJa. 
4) l'lnlrnlla. 5) ·10111m,u1. G) Mmncus. 7) Mentiros. 
8) SL)niinmio. 9) Prnodi;1s. 10) Macloro. 11} 
Escuela. 12) Tirndor. :l3) .Javier. ' 
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f:6 

Solución: 11.7 X 3l.9 = 37 233. El tercer dígito 
del multiplicador por fuerza es 9, porque, sólo 
por este dí¡\ito. 7 cla un número que termina en 
3: 63. El tercer cligito del tercer producto parcial 
tiene que ser 1, porque 3 X 7 = 21; se escribe 1 
y "se llevan" 2. Para que el segundo dígito del 
tercer producto parcial sea 5, el segundo dígito 
del 111ultiplícando tiene que ser 1 (3 X l = 3 + 2 
= 5). Hegresernos con el tercer dígito del 
multiplicador, 9. Ya vimos que 9 X 7 = 63. Se 
escribe 3 y "se llevan" 6 (9 por el segundo dígito 
del multiplicando, 1, es 9, rmis 6 que "se 
llevan", da :L5. Se escribe 5 y "se lleva 1". El 
pri111er dígito del multiplicando por fuerza es 1 (9 
X 1 'º 9 + 1 = 10). Hasta aquí ya se pueden 
sumar algunos ele los resultado parciales. Los 
pasos siguientes se pueden cleducir con 
fc.,1ciliclc1cL 
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¿Se pu~den construir" cua­
tro, t~ángulos equiláteros 
con ·estas seis cerillas? 
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Este te1;1pl·~ iric~oicstá hecho con once cerillas. J:_/'.,;:,;;i;-,:. .·· . 
A~ Cam,bie de sitio dos cerillas, de manera que obtenga'"onc~ ~undruclos. · 
ll • Cambie de sitio cuatro cerillas de manera que obtengiúinc1i'.cuu<lrnclos . 
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'.foncrp9ij dieciséis cuadrudon do llnn cerillo do Indo, 
Pero, ¿cuáµtos cuadrados hay en total'/ , , ,;i,,: · 
Retir~ \}Ueve cerillas y haga desaparecer un cuadrado 
ct¡alquiera, del tamaño que sea, 
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Cambie Lrcs l'ósl'oros de lugar para fbrmnr 1rns cundrnclos iguales, 
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Hay que cambiar de sitio 
catorce cerillas de esta gráfica 
'para lograr tres cuacl radas. ? 
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En cst() jt1ego 8 ccrillns forman 
¡!·; 9 cuadrndos. R~tire 2 cé-rill.1s ,, 
i y deje sólo 4 cuadrados. 
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En estos tres dibu'jos se puede ver el mismo dado c11 tres posiciones distintas.1Cu51 de lns cinco lc.,tras 1:, H, 
1, N o S esta gravada dos veces en el dado/ 

·---------------------··--·-··-------· ·------·-·-... -; 
? . . ¡:··,-., 

'¡ 
/' 

//~~ ~ ",~ _,/,/ /. 1 '-,,'-. 
' ·,<'/ ' 

' '-/ '•, ,.,/ 
' . ~ ' ' . ' 

(i}/'.:li,.-,~~-¡ ~· ..... j;) } i[i ~ ' / / , 
, , '.v• ,, ,···. ', " ,., " '" '/ ) ",.,, •,., ... , ' . . / ,,,,;,> ' ✓ "'IiC'~f¡~ . ~ / 

.. t'IK. ._Jll~Jlti= 
~
'¡P,~'11¡!' · '.' .n,1n,,,;• . ,.-~ · : , a . · t~,?.1::1\· -~ 

~ . ' ~ illil.J¡ij¡;l¿!Qj~ .t.'l'.iú"; 1 
11 Aquí tenemos cuatro perspectivas que nos mucstrnn 

diferentes lados de un mismo dado, Complc1c el 
úlúmo dibujo, si es capai, 
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J;l¡ppie9e con. 11n ,triángulo_ c~mpues_to , (\'.i 
, po~·:19 monedas, con el verttce hacia, '•,;/ 
• amba con el grabado. ¿Podría con- · 

.,.'i 

.• .'Yt-dí 
.. , .. \ ... --, '."• 

:'ye~firlo:ei¡ 11n triángulo con el vértice 
: .ha9i~'.a,baj9/¡noviendo sólo 3 IUO• 
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:. ljJ:~_ squema·s¡guien¡e mucstra)as 
~;9-arretera,s q11ti han de seguir los, 
'./a.utomóviles que participan en una 
l . 
,· q¡¡rrera a través de los Andes desde 
}Memlonzu-Argentina (A) hasta 
,,YaJparaisC>•Chile {E), pasando por los 
1iíuritos'9e control B,C y D. 
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ComÓ· puede obs~r~ar, las avalanchas han.·. 
bloqueado las vía~ en tres puntos·. Sólo 

· puede despejar dos ·de las carreteras 
obstruidas para seguir el camino más 
corto entre Mendonw y Yulparuíso. 
¿Cuáles son'? y ¿qué longitud tendrá el 
recorrido?· · 
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DIVIDE Y VENCERAS ... 
Con sólo cuatro líneas rectas divida el siguiente 
círculo en once partes, pero de tal forma que cacJa 
una de las partes contenga un punto. 
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11 Trace. tres· líneas rectas que pÚsen por 
los cuatro árboles del,gmbado, sin • 
pasar dos veces por el mismo sitio y 

1'1 sin levantar el lilpiz del pnpcl.Tcngn' 
en cuenta que deberá terminar en el 
mismo punto ele partida, 
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, -¡. ,.,.____ , 1 . , il"t'! i , 
. (.j~· .. • ~1.4.,:4.~ ... ·~;",i ·; . '·,' ' ~ ~j (ll 

,:4 x,\ XI( ~-··~:"\,. .. : 1 A,, !. 

fi 
<I 

' 
., X // ~-1 V · '-1 :, / w , ' 

.li ' .--::-' ... , IX / ✓a v, 
, ij• / ~ , '/1~1!-, ,. ,· ' ·'·1 ,.., " 

. '· ' "'' ''· Vi1/I ' / · ' ' . . .. ' ' · ' IV ' . 
~

. ,, , . . 
1 ¡ ,:,,.. . ;~. ' ~ ..,._, ....... 

, . 11 ,.,V// V . ,\ '" . . , "·'· .... , ~--.q ',,, ~v.~ ........ ..-.....--::::--~, ., ' il:;t >· ;r. . .1i: 

,. 

,!Ji'··.,: .·~~~.A!~tiltt ::t~ 
EL ORDEN DE LOS SUMANDOS SI 1 .,,,, .. ,,,,, ....... ,,,., .... ,imt~"'·'·"'t;¡,,,.,.¡,.,.,,i,,,,a¡,;,,M,¡ 

ALTERA EL TOTAL i 
Los dígitos del siguiente triángulo, que van del 1 al 6, \ 
están colocados de tal forma que suman 1 O en cada j 
lado. Colóqueles de diferente manera para que ,. 
sumen 9, 11 y 12 en cada lado. 

1 

i~ibujo y unu los parns ele letrns 
¡iguales: A con A, D con B, etc, Pero atención: 
1 ninguna concx.ión poclrá cruzarse con otra. 
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r1-·-~l'/</!rl".m:;,;~,l•;,""""""'><">':Vn,, •.. ,,.:,w.,.,1,m11,·m~,.,.i,;:,•,,,av•-•n•<11>""':>':1:1~<11mm,m1-Mon•:u.,.,.,t-'.,.1w.,:1.•11•:11<n,1rw;-.;11•••·••¡,¡u~~--ll'.,.n,,,"I[ 

ESTFlEI..Li\S Y NUIVJEROS 
1 

En las siguientes estrellas coloque los números f21ltar1los, de téll forma que cada una de las líneas rectas surno 40, 

A 

" ' 
'' /\ •' 

'(!1\?9•--\1\)~j 
(I¡ o,. 

l\ I \ 
: .. }---.,u\ .• _:11,---,, 

\/ 
'·' 

,11\ ,,.-) 

' \"-.' ("Í7 ,, ,., ~',.' ./\ .,.,.____ 
(",~ •·••• I! ,.-¡ ¡ ¡-~•••111 ¡ 

\/ 
'.'" 

'9T Ie f. 8T ¡e '6 Ie 
'e: ¡a 'g ¡a ·n ¡a 'tl e110J¡se 
e¡ ue !Sl 1a f. v 10 's ¡a 'LT 

¡e uos se¡ue¡¡e¡ soJowou so¡ 
'V Bll@J)SO 81 UJ :u9Ion10s 

1,. G1111..,,.w:Me 1111 !iilllllM~•-•~li'l,,__,, __ ,~,11m~J(~-------w~-m~ar-.m.o..t1n¡qr_..: 

MAS ESTRELLAS Y NUMEROS 
Repita lo mismo en las siguientes estrellas, de tal 
. forma que al1ora cada una de las líneas rectas sume 
30. 

e 

D 

t'\ J'>. J,:x.. ~ 
~ .. \!): \) 

0\~}i 
, 

01 t· J~/ .:l 
1 ~ ª~1~" \ ' ' ,, 

't, 18 f. L 18 '9 
¡e ', ¡e ·o e110mo 

e¡ ue :¿ 10 f. g 10 
't, 10 ·s 10 'I 10 uos 
se¡ue¡¡e¡ SOJOLUl)ll 

so¡ ':J e110J¡so 
81 L/3 :u9¡01110s 

r..l!/JIPI FIP\".1-•''Jtl,J~ !:!'~~~~-~-
1 CON 1 ... 

Una los pares de números (1 con 1, 2 con 2 ... ), pero . 
sin que ninguna de las lfneas se cruce. 

":.t·· 
¡,::-w_; 

Vi('.! ")-)f X )( X -l. 
}J't.,:},.- .: ,pi>¡:,,,,, 

~*;~!:J~)1jb\,~ '4m ,Y • ~ 

._: cJ, '')~' J 
SL. f 

1_,,,...,. __ ,,.,i,,,_,_,... t: .. c.,.,:11 ..,._.,_..,......,.,.,.._ • .,. ,.,,.,. b J lh •••·_,,.,,, .,,..,~ .... , . .,., ,~~~ .... -~-~ .~,.,,, .. ,,,. . .,,..........,. ... ,,,....,,,.,.,. ,.,.,,,,, .. 

¡ 
,w1101110s l 

.... ;\ 



fiU0'11111tl,_llfll'J/l!t -1-111~ l1!Uil'<•r.lt-~·,11.._~.,_-,..;,~,;q;-l~IIJ.j><f,j-l'",t.i,,,\l~-----,.,.,,1-.u.,.~~-

.CON UN SOLO TRAZO OCHO TRIANGULOS 
Trate de dibujar las siguientes figuras con un solo 
trazo, es decir, con una línea continua, 

La figura de abajo está construida con clieciséis 
líneas que forman ocl10 triángulos, Deje cuatro 
triángulos, eliminando sólo cuatro líneas. 

-"--·~¡¡--¡¡-•• 

1 

( 

! ) 

.l 

0f> 

l~-J·-i l __ J -

/fz\ ' ' \ 

~

·---~ 7/' 
:u91on1os :1191<>n1os 

,,_~,'ll'~"(-M!íl~~----V-"''1'11'íf<llo1Wll1""_,.,,,,.,¡, '""""""''"""''"""...,....,,.,,.......,.._,.,,.,0,,,v,,,¡11'f'111,;n,,.,.,""l''l'W1"'"'""''"'',.,.,,..,.,~.,.~,-".,_~.-, · 

~~i~-:~~m¡w·· ~~u~r¿] ~~it¡~~~t 
Coloque números del I al 7 en los 
círculos de esta figura, ele moclo que los 
trc,s vér1iccs ele cada triúngulo blanco 
sumen tres mlmcros consecutivos,. 

e 
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-:;-,;;:,·Fr., .. v!,~.:.,, .. \. •;,:--,-:-----,.-'-:--,;;;;_ .. _J 1 
¿~ulmto~·rectángulos hay en la figura 
~iguiente ?· 
,.', 

',:.;,\ 

,%_:? 
,:r 

/·. 

' (1 
·:·,\'. 

~... ,:.: _ ... · · g~!r.1:;1~.,,~~.;;\vl\l'!~•·.·-'""~:T~-,"!1•.'.1':..~.' :,,:,¡.t'iff,jf'~·~~~;;t'.1' .. •.··.· 
~. ,:· ·., - O" t:#:· •·: • D $j ~1·\p)~',i..~lt1'>';1~1.•:¡e,¡:úl~1.~·~i1~} 

""--:'-"~";\_~.:;-, • ~ - . ,,;;,'.-¡?, .... . ~ .. -' ,r1.}_• )•·."'-~~•.•-·rY· 1
~~~ · ·, 

,,_ ' .•· . /,._,,.";;. ,., . 

" En un estacionamiento local, los coches pertenece ni fotógrafo de un diario, quien . 
'están ·aparcados como si fueran sardinas, · 
·Tan apretados están, que la única manera 
·de mover los coches es dando marcha ade• 
lante ó:marcha atrás, El coche número l 

· tiene mucha prisa por salir. Ayude uf cncar: · 
gado del parqueadero a encontrar el 
número mínimo .de coches que· do.ben ser.,.•·· 
movidos para qÚe el fotógrafo pueda' salir. 

' 

' ,,,._ 

. : }. 
('/, ~ . 

•··",'i''"'•~·w•\,"'·•"'' .. ,.,Tu .. , .•• ~,,~,,ff,'""-"''""'l?''"'-""-"ill'"~"""ii'····.%'\'»",~ !''.,,~\ni~~:~:~:~t;i~~:,1,,[l,;,,\\<;'\.\~,'.i:)Í§~'hl~~ltl .. ~!:m"'~:~!':::;®~:,~, . 
w.. ( •:}.-:~f\,',-,<; '.'-'-. ' ,•.'- -.;:~:¡ ),_;::~\'?t:']' $ '~ ::;,:, 

:~ 1 1'.-~i1:t:'L;} .'-t{ '' '. ·,-- ;//i'3·t'i/·. : ~--~,r· ... 
Já' s , __ i.::'..f\(D}_ )1:· i ·~--'.- '.: .. ~.~ }::;\: •• ( ... • 1 ~--- , ~ " . . . .. . ~" I '. l 1 ·.,,,.. ,,,,M"""'•· ... J.. ® . . , ·.. . . 
t 1~ ~1'-~J,' ~.:;,r:1_:_,:J . 
-:-;_ 1 _ , ~i ~~ /"':/v_ 1· , .-,: : 
-~ , • l· ~--{:;:- .:_.f_",;:. 
;-¡¡ lllll~l!:\!$11\1 lha!'111f:.~¡¡¡,¡¡ ¡¡¡ ''-'' 11• ,· : __ ·¡¡~ ,n,"""""""' 7' -~,;=-=,g,,::·- ·c,!c':1 !/ii}:'.'!:~l.•.··,-

. 
0 ~1!/il)I:., ·t···□mª! "' ., .. , .. · · . fil ¡ 'rfJ1~1''t ¡¡¡ * ;.yi/.'.::,. . 
~~ 1 ;?ijkii, ", sn¡ _;!,;r::·:_ ,·:_:'.:: 
·l , , ~ .. ú!i'&iil~ ~~ ~ _;,1,,\ 'l .. •,'' '·¡ • "" ,,.,.....,-,. · ..... _,,,= .. ,, .. __ ,e,,,, ~ ,:. ·.•,·¡,, . , 

·''I il~·= ¡ :~{!{;;.: '. 
~- lb-T"""-~I ~ ,. ~ .-'.'É\!::r,;p __ , --• .. ¡~ •f: 7 ~~.-~h-~_;::~-~ ~~.. " l,;:t -·· .. · ~ ,:tt~G}' '. 
~. , '·( (:,.:rn ·:\.·~Jr] .~d ·) r ,.•;,,, !~"'"''\!½~ ~.?:.::.,. 
0 ' "'",'r(.-•l• >·, 1 

" r·c-::.. .. ,, · 1"- [' ,¡.
1
• 1 '1' r •. 1 • - .,--...,,., ,~,-,. 

= ~·r·--~-:-··";,=-)-□::;~~,:, .. [·u;~'~~·~::~F-i-
1
~
0
:_~~, ·~·d;';: jh~J

1
i l 'l.::;, ... " : . . . ' ,, ' ,, ,, ,, ;·· ... ,. "" "'; . & . f¡'{,9 ,'',:', 111:10 p~ -,·1~-; ~--~..... :~ ."i/,·:., ,. ··-

~ ! 1,~;,.,t-- · ~ ;,. ~ • t . ,~v; ___ _._.,,. -~~ M w -.· ·. 
?i ~ - - ~:.... . '.:. .~'.~ '. . ~'.~ --- { , t~ z '' ···,, i. ~.... .. · · --- --.-•---····• .. ·' . """"¡ ____ 1], "''" .. 
:•_;'.' .,~,•~••••=•.',"'"•••••n"•"••_•-•"- "• •¡:;_:,•n".<''~••••. 1",: ~ ~ ~••••-•-',~••: • :,,{:' ,_•, __ : • 

llt'i.~~'i,.;.'M,~kN~~'%."I ·SALIDA L~1-\@.'(.~-~~~ii\\ii/R1,~~ ;;:-;; .·. 
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' Jií~fJN~~V,'iJf"'•;:· ,1,"jll,'II••,·· '':''1-'~ ¡ . i ::tlAif.'~i ., ~1,w .,,1 . •~~ii+Vi¼!Jf:!~!k!:4J:;:-. ·:::.,.M"~~11at11rww1 

,,.,. 
·-:Jt: :,:• , :\~ttr;i1/ :)ft:;t"~\?ft 
~.Uillltlll&™.wt-:on oezw:J,il:/.1.~., 

!~ ' 

.Observe las c,isas numeradas. Sólo una 
. de ellas se puede construir doblando el 
'modelo. ¿Cuál? 

/' I /,, 

. Sf ~;,;.. :C~\;tiX/~-T;5~ ~?,~~;~;, . <¿= ,1,;i;?:>• ',i, ,' ·,;' .¿,:,;•-.j::;{,.<i::,••·:r~ 
j;,_ 

) 
, 
! • 

- -· , · -· : · · .:· -~-~~:~- · ,,·_~ -~;~ :~~ ~- -: ·-~- >(í~f/: s::5'· • r~~:: ... ~?:1•/j_.( >-/V/•,:-.¡.,,_;- ·' _,· ;,,· ~:-\ef·:Y,I;' .. i' ·', ' .,' ' 
/ _1..-S\~¡tl /;~-·-:,::-:,.:~ 

')(t¡" ··1; ~ 
•.J.1!1 b,izcqc)io;rcdqndo,,ajust¡¡ 'pei:~cétam!Í~te oú u11.envnsc cundrudo,'..•>:\: 

,9qm_OJ%V(?, .'1~)!! figura,;),'!) r~d!~i~,l,¡~~~c~cJ1,o es l~unl u 25c19. u " · ¿Qué anchQ tter¡e, el enyase? ,... ·.\"c,e'Y::,\1;t; •''A '''.: ,,;,: :>:.,'-t:,.¡.J,.:' .. ~,;\~•_<.:,·•,,:~{#J}~~1l,:.,f'..t··>;'....,,\,.< . .' "< / _:,~.~';:_i•;~,-- -~-'' 1\_...,,_ ' ... ,."" &e".• ....... --- •• 

'' . ..,.,,.(• "'~ .. • .,.~-¡ \~'17 1' 
,-,; .v,,, 1,,•~~ !, 

· ·-:1. :·i-; .. \~i~--- · l. ,·•,.~••,:,V•\~- 1:tir 
··-:_.: ... /}~'.;;•_'.-.! ;~.,\~ _,,yk• 

;;¡;¡,~ 
/ ·-,,r: .. ; ...... 

:--· 

;-·-,:t;~:.· :~}i~:-'. 
'· 

·,'.ttt);c:-:~ .. ~1- ' ·, 
~-•~.,.,:~•<fl},11!,• .. '' •_( .. ,·?1' ·1,'1•. 
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¿Cuántos cuadrados colocó el dibujante en esta gráficn'/ 

·: "\ 

¡ . ,,, .:\' 

.,,. '"'· 
;, ~,i. 

1 ' 

: ~ 
. •_;r.·:::-., ,_. 

"1¡: , 

) "' 

Una vez más Jorgito está en apuros. Si 
su madre encuentra la torta de manzanas 

~"tr:-a;:;_ itJ~~l J;;~l.;,s5,:~•.w 
r1.~\:(t~:iJl'''\~it{\'~fi~~-r. '\'"f•' , ::::~•5--.J~} •;(,•:•1~_;.,'i'fif•~->-.-.t-'!." 

l
,,¡i(f//'tll .~,),1':i~vJ;tlrlf>'''~.1 ., ·¡,'_:.'; ,~ 
•, 1 ;-·. ~-!~.-~--·" ,,t;.\'_.:~.r-~;:t•¼r,'' .·• 

¡.,J!'l'•'''~.••'.":Í/1/1 ,,~ .. ~~ ...... ~ "1'1-,:/ - ' _l!r..1;,.~•~;~,\~1;1' 'l ·1: (¿.,~f•' . ·'· 

,t;f}to/:f;);5i,f.;l 
:,;\(~~· ... 
,, 
,, 

·_:.,, 
~(:· 

en este estado, a él le va a·ir muy mal. 
!Dónde está el pedazo de torta que falta? 

-----~ r!:f r i~:~:f ;::t~-
108 



60 L 

d 

l,UJ03l.J u¡s:, ua Átll¡ SO)trnttru¡p SO)UJlllJ? 



.-~~;-.,~•,r'.'.'~~'f.,•it71f''.1'1;i'::"t''""";.",~.~1_:~f~J.r~•~~,,·~--•_- ,. -. ~~,, .... ,- ' 'X·" ' - ',-"i~ ;, ~, ....... , .· •;~·~r,1~_;'f'~; '/''1''~1t~':'."'-1'~~•Sf¡1~·f:!_·.~.~~"' 

. : :¡,,¡1{j:;\ I '.!:.J.:;•J i°•~.!'.) • jJ l l '.!:.)•;• r )!.J =:!:!.) :::t.::·•.:.;,_¡..i~ • J =:/ r~ J ::t •.J.!:) 'J 
:7/lrd,t;~7;;-4,,-·~~T:~;.;:~~~-~~,t-.r ---.. ::,.J.,_ ~ . t7 ,-: . _, :;'..i,~.-::'7:·.~ -~i\.;,:,,:·;J 

~:"·,'<·n"t'"1'' 

En esta pared que parece haber llevado la peor parle en un encuentro con un camión, hacen falta muchos 
ladrillos. ¿Descubra exactamente cuántos fal_t.~r.,i, ., .. , .. ,.,, .. , ..... , .• ,s<C;•,·1·•m"··-"'N#r•""''.~"'"/r"""'1 . 
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i~F __ JJ&:\,\?,,¼~~ \{;~fJ,,!i:J:~1tt~~.: : · .'::.:::., .. "Jt.ii!::i!'> .. ',-.f2::::::~l!::t~~¡~f~]H .. :;~M!M!!~;t~~iS~ 
~1 ManoJ.estabp tan cansado que,~ aw,tó a 
'il las 9 ik la noche. con la 1111e11c1v11 d,· 
:·i dormir hasta las 10 de la maiiana dél día 
fJ siguiente. Para ello puso su despenador a 
'"I 
i;g 
ir: t, 
F 
¡;i .• 

:,¡ 
\:;-
!'., 

las 10. U11,1s 20 minutos ,kspu6s· de 
acostarse ya estaba dormido. ¿Cu{mto 
pudo cléscanss1r anlés de que el dcspérlíl· 
dor sonara? 

,,.,,,\ 
', 

" >A" 1 .. , .. ,, ~" ., r~,) 
.,., • ' 1 . .,,, .. .1. , •. ,,,,.,.,,.l'¾,· 

, ·., "'tt' ,, ... , :,,¡••,y•, ~~ ··tw1;.~ 
~i 
f.~ 
;r, 
,,1 
;;·: 

'·l;~:i;;,,·,.-
,.,, ,::;·; .. , ·\ ::r ·, ; . . r l ~i · 

.. . •-'i •.• J , Ir 

<:: ·::<,:.;;~ . ·;JJÍ:i;, ,,,,t,,;!:,¡ iJ 
l.
,, 
;/ 
l~ 

;¡ 
'.i} 
. , 

\j,i,· 
\ 

11 O 

"··•.. ,,.,,,. 1 ,, ,;1,11'
1
•111:,,r,,,, 

.. ,,. \ ':¡]' .... ,,;~: ·:•?.\{i:\tV::t:?11 
,') 

v U. 



V \.J 

,.,;,,,¡¡;,,;., .. -.,._,.,_,,,,,,,.,,.,,,,,\1.-.,.~o.,~,,•-•,1,,_.,:»<r~,-..,,....,i,~""""""'"""''""'"'''i'"'•''"'"'""""'• .. ,-,.,..,.,.'\ ~..,.._,,11,....,..._, .. ;u ... W\o"\l,~~;J/l>I""""""~- ~ll"-"l'.;/l1U.-~,¡;-.t.¡fk!¡o.-M\; 

¿COMO CRUZAR EL RIO? 
Hace muchos años, tres antropólogos europeos 
intcntnban llevar a Europa a tres caníbales de las 
selvas del sur. Cuando hubo que cruzar un río muy 

-amplio, descubrieron con horror que el bote sólo tenía 
espacio para dos personas. Los sesudos investigadores 
no :-;e sentían seguros cuando los caníbales los 
superaban cu número, ya fuera en el bote o en la 
orilla. Si bien todos los europeos sabían remar, entre 
los caníbales sólo el rey s:íbía hacerlo. ¿Cuántos viajes 
tuvieron que lrnccr los europeos para poder cruzar el 
río sin ser almorzados? · 

~,,Al, - l,.ff:,_ 
\, >)~ i <, ,, r ....-:!!•••:':\: •• 
~•",: -.,' ¡ar;1:._'.1_f•<<¡,~, 

j ·,_ . L - -;<f'=(',J,'F.. ''•.1*o! - ~- r.r~·. • ,¿ 
\ ·.,·.~···~ ·• ! :,,·t.·,~·1'.,_; , l· 

ZAPATERO, A TUS ZAPATOS 
Cierto din vendí un par de zapatos en I O pesos. El 

¡¡¡ cliente me pagó con un billete cle·50 pesos. Como 
no tenía cambio fui a cambiar el billete ul banco y le 
di su cambio al cliente. Momentos después llegó un 
empicado del banco con el billete, que resultó falso, 
así que repuse al banco el billete falso con uno 
bueno. Sin embargo, no sé cuánto pcrdl. Según mi 
esposa, perdí 100 pesos. Mi hijo mayor asegura que 
fueron 100 pesos más los zapatos. Mi hija, después 
de sesudos cálculos, está convencida de que perdí 
90 pesos y los zapatos. Hasta mi hijo el menor tornó 
cart,is en el asunto. /\unquc no cst{1 muy 
convencido, cree que perdí 40 pesos más los 
zapatos. 
1,Cuúnto perdí en realidad? 
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Los números del diagrama de la izquierda deben 
distribuirse en el de la derecha de tal forma que, 
surrn\ndolos en cualquier columna vertical u 
horizontal, y también en las diagonales, el resultado 
sea siempre 60, 

~}¡ Juan es ·¡5 años mayor que Maria, y la suma de los :r: dos da ns or'10s. Si substrae la diferencia 
1¾;¡_

1
1 entre los clos,del resulta~ofinal, !legará al dobl·c de 

~¡l una ele.las edades. ,Que edadtrenc cnda uno? 
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LOS TONELES DE VINO 
Tengo vrnnti(m tonelu~:; ele vino, Siete ~~sum ll0nos1 
siete tienen vino hasta la rnitacl y siete estún vacíos. 
Y debo (iistri!Juirlos entre ues personas, pero con la 
condición de que a cada una le toque la misrna 
cantidad e/e) vino y ele Loneles. ¿Cómo le hago? 

'SO!Jl?.A 

se.q Á PBl!U.I ill H oun 'sou011 S8I8UO) S8Jl '8J80J8J 81 8 
Á ISOjOllA sop Á sou011 O!P0lll SOJ) 'SOUOI! s0Ieuo1 sop 

'epLmilos 01 e :sope/\ sop f.. pe11u1 lll n s0.q 'soua11 
se¡euo¡ sop u1wo1 01 euosJecJ llJOLU!JCI eI v :u9¡on¡os 
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Los terroristas árabes planean transportar ¿Cómo (:Vitar que las utilicen? El mejor 
un cargamento de bombas desde sistema consiste en volar algunos 
Hamburgo, Alemania, hasta París, puentes ¿Cu{il es el menor número de 
Francia, Hay varias líneas forrcas que puentes que deben volarse'? / 

pueden tomar, como en la figura. Y ¿cuáks son'/ 
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LA LLAVE DEL BUZON 
S1iy un hombre muy importante y muy ocupado. Ciorto día 1 

anlcs de salir de vacaciones, pedí a la administradtirn del 
cdil'icio donde vivo que durante mi ausencia recogiera la 
co1Tcspondcncin de mi buzón y la cnvinrn al hotel donde me 
hospcdnría. Como no recibí nada en la primera scmnna de 
vnc:1L"io11cs1 lu exigí una explicación a In ad111inls1n,1dora. 
1:ntllllCL'S, ella me dijo que 110 le había dejado la ll;1vc del 
bt11(°ill. Avcrgo11zndo, se !a cnviC por corrcn. En In segunda 
sL"nrnrn1 t.i111pnL"o recibí nada, así que dccidi regresar y 
d1..•spl:tlir a la administradora por su folla de nt~nción. Sin 
i:mln1rgo, días después me visitaron sus abogados y tuve que 
rc1 .. :011sidcrar mi dccisiún. 
;.l'11:·i1 l\1~ ti nrgurncn1n que me hizo cn111bi:1r de dL"L'isión? 

·tt1,1p:.1.10:i un.'.')) sn).'.'1!,u;is so¡ Á ·"snpu?inqn sns 0p so!,m.1ouoq 
:-:ti¡ .1t1tfod 011h <Mtll ;:i.1qu1m¡ 10 'OJJdllf;) ns UJ n.rop1:.11:·qtqu1pn 

l?[ B ,IHjH)Sll!;.)J JP s~mr0py '"J,\l)!j [J():) op11,l,J;):) l)(jll]S,"l 

,1nh rn7znq ¡u srila][ J.\lll[ n¡ 'p;y ·oJ,uoJ .rnd u9znq ¡;ip J,\H]I n¡ 
<.11.,u.1 npndn:10 ,\mu A :i11rn1.1nduq /.mu 0.1qtuot¡ 01s:¡ :111sv11dsJn 

.t•t•.,,-., 'o?>' ·"<1 .. 'W'l.llUJ-..iíi--=!Wfrmr,~.~~'"'"'''~._..,,_.,.,....._.,,=~rnm., 
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• LA DIVISION DE LOS PANES 
ª S\.'~!111 una leyenda, dos :'trabes que vi11j:1hn11 pnr el camino 

di: ])a111;1sco dctuvi('ron su vinjc ¡rnra sentarse n comer. /\ la 
soi11lil'a de un nnr:rnju en 11m sacaron sus ali111c11tns: cinco 
p:11ll'S para uno y tres ptines parn el otro. C1da 11110 tenía unn 
botella de buen vino tinlo. 
!\ntcs de c111pcznr u comer se les acercó otro vi:i_jcrn y les 
di_jo que lo invitaran n comer, que ¡rngnría lo justo. Los 
úrnhcs accpturon y dh·idicron sus panes l.'.tl rorma lnl que 
c;1d;1 unu comi(1 la mísnrn cantidad, /\110rminn del banquete, 
el i11, itndo cli.::jó_ocho monedas del misino v:1lnr como p,1go 
pnr los punes. 
El :'1rnbe de los cinco pnncs tomo cinco moncdns y dio tres nl 
de los tres pnnes, Sin i.:mlrnrgo, 0stc llltimo Ji.: recl,1mó, puc:-; 
es1,1ha sl'guro ~k que le corn.~spondian m:'ls 111011edas . 
.,\ utrn viajero que pus,1ba se le pidió qm: sirvi\:l't\ de juez. 
Fsti..:- ncep1ó, con la co1Hlició11 de que cnda uno k p,1gara una 
111n1h.'da. P:1rn evi!ar que 1011,nra partido, no k dijeron quién 
lwhía npnrtndo cin\:o y qui0n tres pnncs. 1\sí, decidió que nl 
de los cinco panes k correspondían siete monedas y al de 
los tres panes sólo una rnn1H.:da. ¡,Fue jusla 1..·s1a dccisi<'111? 

·npml up•• ~1¡1:mb ;)S S';)lltld S;).ll so¡ ;ip [0 ':;011r ¡n llj)Jl!Ollf 
n.un J¡.11rflud ;mb 11Jll0l oun upuJ muo~) ·opunílJs ¡u Bllll f.. 

o.1;:nu,.1d ¡n LmJpuods:1.1.10J ;)J n10f8 ':rn¡x:iuow mpo sn1 JJ) ';)!lb 
mu.10.1 [H) ;:ip •souud sao so1 ap JU oun f.. saund o::Hq::> so¡ ;1p 

¡u u1~!]1Uods~u.10J 0I::-.!s '0,1;:ift~!A Fl 9!LIIOJ ~mb und ;,p sozn¡xKl 
oq,10 so¡ ;1p '!SV ·oun 9.1qos JI l. •oq;:io ,;~u1O;:i (soznp0d 

JA,111u) s-1trnd sJ.11 UJUJ\ ::inb 0.1.)!'n!A l'..-1 'JJJ]S uo.m.1qos ;:,¡ 
f. •~ozupJd J;)Ufnb sns ;')f) oq:10 9!lll0;) ·soznpJd ;1:1Lqnb \1!;1;1p 

SJ ·s-1Lmd O;')ll!J tl!U-11 Jnb -1qu.1v, m ·.JO]ll1\ pmil¡ JP su1xlumu 
oq:10 uoJ \Yílnd o,1;1f1qA [J f. sozup;1d oq;,10 \l!u10.1 oun npn;) 

·sozupJd o,llH11J!)l]!JA 0p 111101 un º!P Jnh or ·soznpod sn.n UJ 
opp.1tH.l Jll.) und llpllJ 'UA!Jlll]llbJ 11.IJll\JlU 0r sn¡.1jp]1\!P n.rnd 

'i( ut:d JI) s11zJ!d ot¡Jo n1qn¡ ¡ ·u9zn.1 BJUJ\ z,111f l'.·I :uJSillHh;,)}f 
,,o'.M\,;. , .. ,.,, .. ¡,,1,s,,.,.,_iln_\~P U'I 1'l't;l<rllf iliil;(l~-~l-........ J/~,n.,,,.,w,u,, ...... ,,,, 

·---- .... '1i 

HERMANAS Y HERMANOS 
Pertenezco a una familia 1111111t:!rosu. 'fcngo tantas 
hermanas como hermanos. Sin crnhurgo, L'ada una 
de mis hermanas tiene el dobll.'! tk hcnnm1us que tk 
hermanas. ¿Cuúnlos somos'! 
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PROBLEMAS ESCRITOS DE MATEMATICAS 

* Un niño consumió 700 
da y 770 en la cena. 
día? 

(Anexo III) 

calorías en el desayuno, 1 130 en la comi 
¿cuántas calorías,consumió en todo el 

lf En 1987 se cÓnstruyeron 24 93.3 escuelas primarias en Japón y 
75 184 en México. lCuántas escuelas más se construyeron en Mé­
xico? 

* Un m6sico escribió 9 sinfonías, 32 sonatas y 5 conciertos, 
lCuántas obras escribió en total? 

lf ¿cuántos años transcurrieron desde los '-;jue-gos Olimpicos rie At.:t 
nas· en 1986 hasta los de españa en 1992? 

* En una tienda tienen 1584 velas rojas y 2 124 azules. ¿cuántas 
velas tienen en total? 

* Para una rifa se hicieron 3 500 boletos. Si se han vendido 
1258, ¿cuántos faltan por vender? 

* En un hotel se hospedaron 340 africanos, 507 europeos y .950 1§.; 
tinoamericanos. ¿cuántas personas se hospedaron en.total? 

* Un día salieron de la ciudad 28 800 automóviles y entraron 
23 041, ¿cuál es la diferencia entre los que entraron y los 
que salieron? 

* Una zona escolar tiene tres escuelas; En la primera hay 1 254 
alumnos¡ en la segunda, 970 y en la tercera, 1 460. lCuántos 
alumnos hay en total? 

lf Una fabrica produce anualmente 95 000 muñecas. Este año queda­
ron en bodega 29 627 muñecas. lCuántas se vendieron? 

* En una biblioteca hay 16.716 libros, de los cuales 9 400 son 
de Ciencias, 3 645 de Español y el resto de Matemáticas. 
lCuántos son de matemáticas? 

* En un salón de fiestas hay 12 sillas en cada mesa. Si hay 15 
mesas, lcuántas sillas hay en total? 

* En una fabrica se producen 180 clavos por hora. ¿cuántos cla­
vos se producen por hora? 
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* En un teatro caben 725 personas, Si se llenó en 12 funciones, 
¿cuántas personas asistieron al teatro? 

" Jf En una empacadora sellan 565 paquetes por hora. lCuántos paqu2_ 
tes sellan en 24 horas? 

* Hay 15 archiveros con 3 cajones cada uno. Si en cada cajón se 
guardan 65 fotos, lcuántas fotos hay en total? 

* En una panadería hornearon 5 charolas con 25 piezas de pa~ca­
da una y 5 eón 30 piezas de pan cada una. lCuántas piezas se 
hornearon? 

• Se podrán 25 ventanas en cada uno de los 8 pisos de un edifi­
cio, Si ya se han puesto 130, lcuántas faltan por colocar? 

* Un tren tien, 9 vagones: en 7 de ellos hay 37 asientos-y en 2 
hay 38, tcuáhtos asientos hay en total? 

* Juan respira 16 veces por minuto. lCuántas veces respira en 12 
horas? 

* Una modista tenía 250 botones para elaborar 25 vestidos. Si en 
cada vestido puso 5 botones, lcuántos le sobraron? 

• En un museo hay 15 obras en cada una d~ sus 24 salas. Si se 
llevaron 26 hobras para restaurar, ¿cuántas quedaron en el mu­
seo? 

lf Se construyeron 3 fraccionamientos. En cada fraccionamiento 
hay 26 manzanas y 24 viviendas por manzana. lCuántas viviendas 
hay en los 3 fraccionamientos? 

* En una escuela con 9 grupos de 30 alumnos se eligieron 15 ni­
fios por grupo para una competencia. lCuánt~s nifios no partici-
paron en la competencia? · 

lf En .una tienda cada empleado empaca 15 docen~s de productos al 
día. Si hay 6 empleados, ¿cuántos productos empacan al día? 

* Un tren·tiene 12 vagones; cada vagón lleva 120 cajas y cada C§. 
ja pesa 73 kilogramos, lCuál es el peso total de las cajas? 

Jf Un reloj se retrasa dos minutos cada 12 horas, lCuántos m.inu­
tos se retrasa en 3 días? 

* Un camión pesa 6 toneladas, Si una tonelada es igual a 1 000 
kilogramos, lcuántos kilogramos pesarán 5 camiones iguales? 

* En un colegio hay 580 alumnos, de ellos 220 tienen 9 años o m~ 
nos y 140 tienen 10 años. lCuántos tienen mis de 10 afios? 
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* Una secretaria escribe 8 hojas por hora. Si trabaja 6 horas 
diarias, ¿cuántos días necesita para escribir 384 hojas? 

• * La maestra de 5º grado realizará sus irabajos de navidaJ"i ne­
cesita 85 centímetros de cinta por niño, Si son 25 niños y ca­
da carrete de cinta tiene 5 metros, &cuántos carretes necesita 
comprar? 

* Una pipa de agua contiene 4 650 litros. Si cada hora se dejan 
salir 1 585, &cuántos litros quedan en la pipa despuéJ de 2 
horas? 

* La suma de dos n6meros es 2 345-628. Si uno de ellos es 647329 
&cuál es el otro n6mero1 

* Mi mamá tiene 38 años y yo 12. ¿cuántos años tendrá mi mamá 
cuando yo temga 29? 

* Alejandra quiere adornar la orilla de 6 pañuelos cuadrados. Si 
cada pañuelo mide 27 cm de lado, &cuántos metros de cinta neo~ 
sita? 

* Erika quiere hacer 12 servilletas de 1 m de largo por 50 cm de 
ancho cada una. &Cuántos metros de 1 m de ancho debe comprar? 

* Ernesto quiere grabar un concierto que dura 1 hora 30 minutos. 
Si va a comprar casetes de 45 minutos, lcuántos necesita? 

* En 1844 Samuel Morse instal6 la primera línea telegráfica en 
Estados Unidos de América y cuatro lustros después Tomás A. E­
dison perfeccion6 el telégrafo. &En qué año Edison perfecdion6 
el telégrafo? 

* Rosita di6 30 saltos en 20 segundos. lCuántos saltos dará en 1 
minuto? 

* La película empez6 a las 15:45 y duro 2 horas 30 minutos. ¿ A 
que hor~ te~min6 la_película? 

* Una competencia ciclista consta de 6 etapas. Si en cada etapa 
se rec6~ren 3 km, ¿cuántos metros se recorren en total? 

* Para medir el largo de un sal6n, los alumnos colocaron 20 re­
glas de 30 cm una junto a la otra. lCuántos metros mide el laK 
go del sal6n? 

* Un pintor marca los 5 carriles de una'pista de carreras. Si 
cada carril mide 400 metros, ¿cuántos kilometros marc6 el pin­
tor? 
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*Aun almacfn llegaron 4 piezas de tela de 45 m cada una. 
vendieron 170 m, lcuántos metros quedan? 

e· wJ. se 

* En la elaboraci6n de unos trajes típicos se usaron 45 cm de 
list6n rojo, 40 cm de list6n azul y 15 ~m de list6n amarillo. 
¿cuántos metros de list6n se usaron? v 

* En una carretera construyeron 4 tóneles: uno de 300 m, otro de 
500 m y dos más de 650 m cada uno. ¿cuántos kil6metros de tó­
nel tiene la carretera? 

* Se pondrá list6n en el borde de un mantel cuadrado de 2 m por 
lado ¿cuántos metros de list6n se necesitan? 

* Una maqueta tiene 5 lados de las siguientes medidas: 40 cm, 
30 cm, 20 cm, 15 cm y 35 cm. ¿cuál es su perímetro? 

* Un campo deportivo tiene forma hexagonal y mide 55 m por lado. 
¿cuál es su perímetro? 

* Una glorieta tiene forma de un octágono regular mide 18 m por 
lado, Se colocarán arbustos en la orilla separados 1 m. 
¿cuántos arbustos colocaran? 

* Si un cami6n de gas reparte 16 óoo dm 3 entre 32 casas y 1 dm 3 

es igual que 1 litro, entonces lcuántos litas de gas deja en 
cada casa? 

* La alberca del deportivo tiene 22 kilolitros de agua. Si cada 
kilolitro de agua es igual que 1 metro cóbioo (1m,), ¿cuántos 
metros cóbicos tiene la alberca? 

* Con cuántos kilolitros de gasolina se puede llenar el dep6sito 
de una gasolinería que mide 27 m~ 

* Un criadero de truchas que cuenta con 8 estanques tiene un de­
p6sito de agua de 24 m3 • Si toda el agua se reparte en partes 
iguales, ¿cuántos litros de agua corresponden a cada estanque? 

* Una caja de regalo tiene un volumen de 6 dm 3 • ¿cuántas cajas._ 
de 1 dm1 caben dentro de ella? 

* De un dep6sito que contenía 47,5 m3 de agua, se extrajeron pa­
ra el riego 33,7 dm. ¿cuántos m de agua quedaron en el dep6si­
to? 

* La primera
2
parte de un viaje en autom6vil 

segunda, 44 horas. lCuánto tiempo dur6 el 

,•¡. ) 
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* De tres vacas, la primera produce 15; lites. de leche al día, 
la segunda, 14, y la tercera, 16{· ¿ Cuánto producen las tres 
vacas? 

* Josefina puede saltar2f m y Carmen s6lo 1; m, lcuánto salta 
más Josefina? 

➔f Ten9o 2; tazas 
¿cuanto sobra? 

1 ' ' 
de fresas y usaré 14 para hacer un postre. 

··*Un agricultoF cosech6 120 kg de fruta y vendi6 ~ partes. ¿cuán 
tos kilos de fruta vendi6? 

lf En una pecera hay 20 peces, i son amarillos. ¿cuántos peces a­
marril".Los hay? 

* Un autom6vil viaja a 80 km por hora. ¿cuántos kil6metros teco­
en f de hora? 

* En un salón de clases hay 30 alumnos, i son mujeres, ¿cuántos 
hombres hay? · 

* Si Raquel tarda 3t minutos en hacer una multiplicaci6n, lcuán­
to tardará en hacer 9 multiplicaciones iguales? 

lf Una persona utiliza 5; de pintura para pintar una barda. lCuán 
tos litros de pintura usará para pintar 4 bardas-iguales? 

* Una familia compuesta de 8 personas compra diariamente 4; de 
leche, ¿cuántos le toca a cada miembro? 

lf lCuántos alumnos pueden trabajar juntos en un pizarrón de 5j m 
de largo, si cada uno ocupa f m, · 

* En un vaso cabe! de litro. ¿cuántos vasos se llenan con 20 11 
tros? 

* Una cuerda de 12i m de largo se divide en 3 trozos. ¿cuál es 
la longitud de cáda trozo? 

* La distancia entre 2 poblados es 28,5 km. Si un viajero ya ha 
recorridf 17¡ km, lcµántos kil6~etros le faltan por rec·orrer? 

* Pedro mide 1 .47 m y su hermano Juan 0,29 m más que él, lCuánto 
mide Juan? 

* Clarita tiene 1.68 m de encaje y necesita 4,56 m. lCuántos me­
tros le faltan? 

* Se unirán dos tablas de madera de 3,83 m y 3,45 m para cons­
truir un travesaño, ¿cuánto medirá? ' 
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* El promedio general de un grupo en un mes fue de 9,45 puntos y 
el de otro grupo fue 7,68 puntos. &Cuál fue la diferencia? 

* Para realizar un torneo de voleibol se necesita pintar una can 
cha que mida 54 m, &cuántos metros faltan por pintar? 

* En un viaje de 3 dias un iutom6vil recorre el 18 r dia 135,5 km 
el 2º dia 68.8 km y el je dia, 110.7 km, &Cuántos kil6metros 
recorri6 en total? 

*&Cuáles el perímetro de una mesa de madera que mide 1,55 m de 
largo por 1.47 m de ancho? 

* Una cancha de basquetbol para mayores mide 26 m de largo por 
14 m de ancho. Si la cancha para menores mide 7,50 m manos de 
largo y 1 ,25 m más de ancho, ¿cuáles son sus medidas? 

* En un taller de costura se emplean 250 metros de·tela diaria­
mente: 38,45 m para faldas, 84,35 m para vestidos y el resto 
para pantalcines. ¿cuántos metros se utilizan para pantalones? 

* Un comerciante compr6 2 piezas de tela de 24.75 m y 15,0 m. 
'C ' 1• t d. t 1 ' 1• ., '• G uan"t,os rno··,ros e ·e a compro 011 ·e,o l,u.L; 

* Armando compr6 15,80 m de manguera y s61o utiliz6 11 ,7?5 m, 
¿cuánta manguera le sobra? 

* La superficie rectangular de un escritorio tiene 150,5 cm de 
largo y o.50 m de ancho, ¿cuál es el perímetro de la ouparfi­
cie del escritorio? 

* Se tienen 9 m de estambre. Si son necesarios 1,5 m para hacer 
un traba;o mpnual, ¿cuánto sobra despues de hacer 3 trbbajos? 

* El terreno de una casa es un rectángulo de 20.15 m de largo 
por 8.5 m de ancho, ¿cuánto mide su superficie? 

* Si un gal6n equivale a 3,785 litros, ¿a cuántos litros equiva­
len 5 galones'/ 

* Pedro necesita 6.5 trozos de alambre pijra hacer un corral, si 
cada trozo mide 26.879 m, ¿cuánto medirá la cerca completa? 

* En una cubeta caben 18,5 litros de agua. ¿cuántos litros de a­
gua caben en 30 cubetas? 

* Una sefiora confeccion6 5 uniformes con 8 metros de tela. ¿Qufi 
cantidad emple6 en cada uniforme? 

* Se iepartirán 19 litros de aceite entre 4 autom6viles. ¿cuánto 
le tocará a oada uno'/ v ''-' 
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* Se colocaron 935 metros de alambre entre 8 departamentos, ¿qu, 
cantidad de alambre se uso para un departamento? 

* 9 caballos llevarán una carga de 357,75 kg en partes iguales, 
¿cuánto cargará cada uno? 

* Una fábrica de dulces necesita hacer 77.094 kg de chocolate. Si 
la tercera parte es de cacao, ¿cuántos kilogramos de cacao nece­
sita? 

* Un huevo de avestruz pesa aproximadamente 1 .68 kg lo que equivale 
al peso de 24 huevos de gallina. ¿cuánto pesa un huevo de galli­
na? 

* Para volar 9 papalotes se utilizaron 123.75 m de hilo. S cada pa­
palote tenía la misma cantidad de hilo, ¿cuánto hilo tenía cada 
papalote? 

* Cinco nifios quieren repartirse equitativamente 426.35 g de plast! 
lina para sus trabajos. ¿cuánto le corresponde a cada uno? 

* Una ballena puede pesar 81 .6 toneladas, si un elefante pesa la do 
ceava parte, ¿cuál es el peso del elefante? -

* Un sastre utiliza el 96 % de una pieza de tela para hacer pantalQ 
nes. Si la pieza medía 42 metros, ¿cuántos metros u~ilizó? 

* E~ el grupo de laurahay 40 alumnos. Si el 15% del grupo está en­
fermo, ¿cuántos alumnos están enfermos? 

* Una escuela tiene 2 500 alumnos. Si el 45 % son niftos, ¿cuántas 
son niftas? 

* La fuerza Íaboral de un país está compuesta por 6 200 000 perso­
nas. El 31% son mujeres. ¿cuántas mujeres trabajan? 

* De 460 alumnos que egresaron de la secundaria, el'78% se inscri­
bió en la preparatoria. ¿cuántos alumnos entraron a la preparato- · 
ria? 

* En un bote hay 2 litros de pintura. Si el 33% es diluyente, ¿qui 
cantidad de diluyente hay en el bote? 

lf F,~ 
m 

un terreno de 550 m2 
ocupa la casa? 

la casa ocupa el 29% del total, ¿cuántos 

• Un tren disminuy6 su velocidad un 25%, Si iba a 80 km por hora, 
¿cu61 as su nueva valGGidad? 
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*Auna fiesta asisten 80 personas, el 10% son nifios, ¿cuántos 
nifios hay? 

* En una poblaci6n de 1200 habitantes, el 9% son nifios menores 
de 2 afies y 11% son nifios mayores de 2 afies pero menores de6 
¿cuántos nifios son menores de 6 afies? ,,, 

* Una familia consume 2,5 kg de arroz en una semana, &cuánto$ kg 
consumirá en J días? 

* Una bicicleta avanza 21 m por cada 5 vueltas de los pedales, 
Si los pedales dan 200 vueltas, ¿cuánto avanz& la bicicleta? 

* Para hacer 6 kg de chocolate se necesitan 2 kg de cacao, ¿cuán 
tos kg de chocolate se pueden hacer con 24 kg de cacao? 

* Nueve camisetas caben en J cajas, ¿cuántas cajas iguales sen~ 
cesitan para guardar 15 camisetas? 

*En una granja apícola se envasan 1 236 botes de miel en 3 sema­
nas . ¿cuántos botes envasan al mes? 

* Con el contenido de 6 cubetas se llenan 27 botellas, ¿cuántas 
botellas se llenan con 8 cubetas? 

* María da JO saltos en 20 segundos, ¿cuántos saltos dará en 50 
segundos? 

* Un elefante come 500 kg de paja en 2 días. &Cuántos kilogramos 
cornera en 10 días? 

* Un nifio necesita 60 calorías diarias por cada kg de peso. 
&Cuántas calorías necesita un nifio que pesa 38 kg? 

* Si con 100 g de mantequilla se hace un pastel, &cuántos paste­
les se pueden hacer con 2 kg? 

* Un árbol de 24 m de altura proyecta una sombra de 18 m, &Qu~ 
largo tendrá la sombra de un largo de 12 mala misma hora? 

* El coraz6n de un colibrí late 21 veces cada 2 segundos cada 2 
segundos, &Cuántas veces late en 1 minuto? 
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FE DE ERRA'r AS 

En la pág. renglón. dice debe decir 

4 1 1 inquier-to j_nqu:i.<3-to 

7 10 , 
unico 

, 
unica 

8 7 -t<3cnilóg:Lco tecnológ:l.co 
10 16 , 

guiar guiar 

21 5 prloblemas proplemas 

25 19 habites háb:l.ton 

30 17, tampien también 
1 

31 5 tambien -también 
' 32 11 funcines 1 funciones 

37 15 exi-to éxito 

L,4 6 aceo-tar aceptar 

44 10 dii.dole dándole 

/4.8 17 , 
guiar guJ.ar 

53 3 ceen creen 

53 ,-
J p11ln:l.f:l.encl1u1 plnnl. l'lc\/Hlnn 

56 6 salon salón 

63 20 par para 

65 13 prae-tlcru·áilco o prn.ll Llc,nl'/111 .1011 
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