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INTRODUCCION

Esta propuesta pedagdgica lleva como objetivo, el plantear estrategias meto-
doldgicas que coadyuven a favorecer en el nifio la construccidn del concepto-
de ndmero, utilizando como recurso principal la participacidn del padre de -
familia en actividades que impliguen trabajo en equipo, padre de familia ---

maestro-alumno, lo cual favorece el deserrollo integral del nifio.

Plantea ademds la problemética a la gue conlleva la falta de participaciodn -
constante del padre de familia en el proceso de aprendizaje del nifio, dando-
a conocer los comentarios y conclusiones a las que se llegd, después de ana-
lizar y llevar a la prdctica las estrategiss metodoldgicas propuestas en el-

proyecto taller a padres.

Una vez expuestos los objetivos del proyecte a los padres de familia y debi-
do al interés manifestado por los mismos, surge la necesidad de llevar a ca-
bo una peguefia investigacidn con elleos y la aplicacidn de este proyecto, con
la finalidad de obtener datos que permitieran cruzar la frontera del sentido
personal, respecto a la importancia que tiene la participacidn activa del pa

dre de familia en el proceso de aprendizaje del nifo.

Esta investigacidn arroja resultados, que después de su andlisis, se optd —-

por incluirlos en el anexo.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
&Como favorecer la construccidn del concepto de numero en forma razonada, en-
nifios de tercer grado de preescolar mediante la implantacidn de sesiones de -

trabajo en la escuela, en forma conjunta entre educadera y padre de familia?.



JUSTIFICACION

La escasa participacidn dél padre de familia en el jardin de nifios es un pro
blema que se presenta en cualguier nivel social. Cuando el nifio ingresa al-
jardin, es muy comin observar que el padre de familia se presenta sélo en --
los primeros dias, generalmente al inscribir al nific, después sus visitas se
tornan esporddicas y en ocasiones se pierde contacto con ellos, se les cita-
a reuniones de informacidn y son pocos los que asisten, la mayoria se escuda
en justificaciones como: "no tengo tiempo", "trabajo todo el dia", o creen -
gue dnicamente son reuniones para pedir cooperaqién para algin evento, redu-
ciéndose el nimero de padres que verdaderamente asisten con el interés de in
formarse cémo va su hijo en la escuela, cudles son las dificultades o acier-
tos que se han generado, no logréndosé establecer una verdadera vinculacidn-

entre el padre de familia y la educadora.

En preescolar se maneja un programa a padres, cuyo objetive principal se cen
tra en la necesidad que se tiene de orientar al padre de familia en relacidn
con la educacidn de sus hijos, asi como acerca de la labor que desempefia el-
jardin de nifios, la cual debe apoyar y coordinar su éccién educativa con la-
familia, este programa por lo general no se aplica con la verdadera eficacia
con que se debiera, guedando como un simple documento de consulta, o documen

to de inventario al finalizar el afo escolar.

Debido a la poca informacidn que se le brinda al padre de familia por parte-
de la educadora, el primero desconoce aspectos importantes de las etapas del

desarrollo por las que su hijo atraviesa, la forma en cdémo aprende, la mane-



ra de cémo integrarse para formar un verdadero equipo de apoyo maestro-padre-
de familia, que ayude con la aplicacidn de ejercicios y actividades diddcti--
cas que se realicen en el hogar y de cdmo ayudar a sus hijos con las tareas,-
que en algunas ocasiones (cuando se realizan) no favorecen todo lo que debie-
ran, imponiendo al nifio ejercicios que no estdn acordes al nivel de madurez -
ni a sus necesidades e intereses, obligdndolo a memorizar, repetir una y otra
vez la misma actividad, logrando con esto obtener por parte del nifio actitu--
des de apatia, rechazo, enfado hacia las tareas, considerando el padre que al
realizar la actividad repetidas veces, logrardn que su hijo aprenda mds Tépi-

do y mejor.

En las veuniones con padres de familia, es notorio que éstos le dan gran im--
portancia a las actividades de lecto-escritura y matemdticas, porque conside-
ran & esta Ultima como un verdadero problema al que su hijo se enfrentard en-
el sigﬁiente grado escolar, (primer grado de primaria), enfocéndolas princi--
palmente al conocimiento de los nUmeros de manera memoristica y las operacio-
nes de suma y resta, sin un método adecuado para la aplicacidn de actividades
que favorezcan la construccidn del concepto de nUmero de menera razonada, des
conociendo en muchas de las ocasiones, las caracteristicas mds comunes en los
nifios de tercer grado de preescolar, sobre todo, aguellos factores que pueden
influir de forma positiva o en su defecto negativa en la adquisicion de los -

cohocimientos.

¢Cdmo lograr la participacidn del padre de familia en las actividades del ni-
fio?, ésta es una pregunta que Nos hacemos las profesoras que trabajamos en --

preescolar o en cualquier nivel en donde se pretenda gue el padre participe -



pero de una manera que beneficie al alumno, con el fin de lograr un mayor ren
dimiento educativo, pero no en cantidad sino en calidad, que aprenda a conocer
més a su hijo en todos los aspectos, y aunque cada nifio tiene caracteristicas

propias, también hay aspectos comunes entre los nifios de su edad.

Lograr que el padre se sienta con la confianza para exponer sus puntos de vis
ta, expresar sus dudas, llevarlo a que descubra y conozca la forma de cémo --
aprende su hijo, para que sea capaz de proponer nuevas alternativas de apren-
dizaje en la aplicacidn de actividades matemdticas que favorezcan la construc

cidn del concepto de numero de manera razonada, es el motivo de este trabajo.

En la mayoria de los ocasiones, el jardin de nifios constituye la primera ins-
titucidn educativa en donde el alumno aprende a relacionarse con personas aje
nas a su medic familiar, menciono que en la mayoria, porgue en la actualidad-
es muy comUn observar qUe desde muy pequefio asiste a instituciones llamadas -
guarderias, en donde aprende a convivir con personas extrafias, por lo que es-
de gran importancia que las primeras experiencias de aprendizaje que reciba ~

sean expuestas de manera sencilla, afectiva e interesante para él.

Desde sus primeros afios y como proceso natural, el nifio manipula objetos, ob-
serva sus caracteristicas, apropidndose de ellas y poco a poco comienza a es-
tablecer diferencias, se manifiesta el interés y la necesidad por cuantificar
los y el concepto de nUmero aungque no estd presente en sus trabajos de manera
clara y convencional, si estd la nocidn de cantidad (poco-mucho); esto es cla

ramente observable, principalmente en el tercer grado de preescolar.

El nifio se enfrenta en forma cotidiana con cantidades, las observa en las ac-
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tividedes de compra que realizan sus padres, en lo que le dan para gastar o-
ghorrar en la escuela, 1o que €l compra, lo que observa y escucha en los me-
dios de comunicacidn masiva, constantemente observa sus imdgenes, por 1lo que

resulta imposible suponer que estd al margen de este conocimiento.

Diariamente el nifio preescolar promedic, tres afios once meses a cinco afios -
once meses de edad, mira los programas infantiles que trasmite la televisidn
donde aparecen cantidades, nuUmeros e imdgenes gue capta en forma constante -
y que a su vez representa de diversas maneras, es importante preguntarnos ~-
Lqué es lo que el nifio aprende y lo que realiza?, ¢incrementa su conocimien-
to?, ¢favorece su conocimiento ldégico-metemdtico?, éstas son algunas de las-
preguntas que seria importante plantear tanto a docentes como padres de fami

lia.

En preescolar una de las fallas mds notorias, es la falta de actividades ade
cuadas que favorezcan la construccidn del concepto de ndmero; se le dan al -
nifio actividades generalmente en forma mondtona y en varias de las ocasiones
son eludidas por la educadora, porque no se tiene la seguridad suficiente pa
ra aplicarlas y el desconocimiento del proceso de la construccitén del concep
to del numero, basdndose esta opinidn en comentarios expresados por las edu-

cadoras en las reuniones técnicas, cursos y por experiencia personal.

Se inicia con actividades complicadas y de dificil comprensidn para el nifio,
se le presentan signos que representan los ndmeros, sin mayor explicacidn; -
sdlo que estos existen y que tienen un valor; el nifio los aprende por lo ge-
neral en forma memoristica y el maestro da por hecho que los aprendid porque

el nifio los repite, no logrando una construccidn ldégica y un razonamiento --
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analitico de lo que realmente es el significado del ndmerc, olvidéndose fé-

cilmente en cuanto deja de representar un interés para el alumno.

Lo expuesto trata de presentar el panorama respecto al problema, y justifi-

ta la necesidad de la presente propuesta.



"TALLER A PADRES DE FAMILIA COMO APOYQ PEDAGOGICO PARA LA

CONSTRUCCION DEL. CONCEPTO DE NUMERO".



1.-

OBJETIVOS

Establecer una vinculacidn real entre el padre de familia y el maestro,

para apoyar al nifio en la construccidén del concepto de numero.

Fomentar el interds y la participacidn activa del padre de familia, en -
la aplicacién de actividades diddcticas que favorezcan la construccién -

del concepto de nimerc en forma razonada por parte de su hijo.

Propiciar conocimientosen el padre de familia sobre los diferentes aspec-
tos del desarrollo del nifio, principalmente en el tercer"grado de prees-

colar.

Proporcionar a las educadoras herramientas metodoldgicas y tedricas pa-

ra poner en préctica la presente propuesta.

[



HIPOTESIS
"La escasa participacidn y estimulacidn del padre de familia en las diferen-
tes actividades que realiza su hijo tanto en la escuela como fuera de ésta,-
repercute de manera directa en la construccidn del concepto de niUmero de ma-

nera razonada y en el desempefio escolar del nifio"

O Y R
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METODOLOGIA

Toda investigacidn social implica la necesidad de utilizar técnicas apropia-
das, para reflejar la realidad que pretendemos captar en toda su magnitud., -
De cualquier forma se corre el riesgo de ser subjetivo al reportar resulta--
dos, ya due en esencia la realidad es dificil de aslcanzar. Para este traba-
jo dada la caracterizacidn cualitativa, se emplearon las siguientes estrate-
gias:
- La observacidn continua por parte de la maestra encargada del taller y del
padre de familia en la aplicacidn de les actividades que llevaron a cabg -

con sus hijos en el hogar.

- Cuestionario aplicado a los padres, elaborado con preguntas sencillas cla-
sificadas en rangos de similitud.
Este cuestionario sirve como instrumento de apoyo para recabar informa----
cidn, tanto del padre como del hijo y para confrontar respuestas en la téc

nica rompehielo, que se aplica al inicio del taller.

~ Ficha de control, utilizada como un registro de seguimiento en donde el pa
dre de familia anota todas las observaciones que realiza en cada una de --
las actividades que lleva a cabe con su hijo en el hogar, constituyendo un
auxilie importante en la retroalimentacidn grupal que se lleva a cabo en -
cada sesidn.
La ficha de control es sencilla y de fécil manejo, lo que facilita al pa--
dre de familia su uso; su formato puede ser modificado de acuerdo a las ne

cesidades del padre de familia que la utiliza,



Como se observa, se han cubierto los aspectos elementales para lograr una -
inVestigécidn lo mds apegada a la realidad, porque la aplicacion del proyag
to "taller a padres de familia", surge de la necesidad gue se tiene de esta
blecer una comunicacidn directa de la educadora con el padre de familia, pa
ra auxiliar de manera eficaz el proceso de aprendizaje del nifio; con lo que
el padre de familia, contard con conocimientos que le ayuden a conocer de -
una forma directa el comportamiento de su hijo, las caracteristicas sobresa
lientes de la edad por la que atraviesa, sus juegos y necesidades tanto fi-
sices como afectivas, asi como el conocimiento de técnicas y recursos que -
lo auxilien en la aplicacidn de actividades didacticas que estimulen el de-

sarrollo cognoscitivo del nifio:,

El taller a padres, permite el intercambio de experiencias sobre aspectos -
importantes de la personalidad del nifio, y propicia que el padre dialogue -
expresando sus dudas y opiniones, participando activamente en la sugeren---
cia de nuevas y variadas formas para las aplicacidn de las actividades, no -
sdlo en el aspecto matemdtico sino que repercute en las distintas dreas del
conocimiento. Ademds, propicia el acercamiento afectivo padre-hijo y forta
lece la relacion familiar, por que en el desarrollo de las actividades se -
pueden involucrar los demds miembros de la familia provocando con esto un -

trabajo rico en calidad y contenido.

El taller a padres es organizado en sesiones de trabajo, seis en total, con-
duracion de una hora y media a dos horas dependiendo de la actividad gue mar
ca el proyecto. En cada sesidn se expone una pléatica de informacidén que fa-
vorece y amplia el marco conceptual del padre de familia, los temas son desa

rrollados por la maestra encargada del taller, quien al término de cada expo
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sicidn propicia los comentarios del grupo con la finalidad de aclarar dudas,
aceptar sugerencias e inducir en el padre de familia el interés hacia el tra

bajo de investigacidn y de consulta.

El material que se utiliza en cada una de las actividades es variado (de la-
naturaleza, desuso y comercial), esto permite la manipulacidn directa recu--
rriendo a técnicas de artes pldsticas, de expresidn corporal (dramatizacio--
nes, danza, adivinanzas, mimica) las cuales favorecen la creatividad, la ima
ginacidn e inventiva, la espontaneidad, fortaleciendo la autonomia y seguri-

dad,tanto en el padre de familia como en el hijo.

El planteamiento del problema de la propuesta, se determind en base al andli
sis de factores gue se presentan en la préctica docente en el nivel preesco-
lar en donde su incidencis es muy marcada, entre los cuales se encuentran —-
los siguientes:

a) La escasa participacidn del padre de familia en las diferentes activida--

des que su hijo realiza en preescolar,

b) Falta comunicacidn entre el padre de familia y la educadora para manejar-
informacidn sobre aspectos importantes acerca del desarrollo del nifio en~
tre los cuales se destacan: el proceso de aprendizaje, caracteristicas --
del periodo preoperatorio, actividades que se realizan en preescolar (apli
cacidn, registro y evaluacidn}, problemas de aprendizaje mds comunes en -
preescolar (causas y alternativas para atacarlos). Estos factores impi--
den que el padre de familia apoye la aplicacidn de estrategias metodolégi
cas gue favorezcan el pensamiento ldégico en el nifio, la reflexidn, y la -

construccidn de su conocimiento.

o A Em R L & ds e m c b rmne e am A AL
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Para el planteamiento de objetivos, hip6tesis, estrategiss metodoldgicas, -
se recurrid a la consulta de meterial bibliogréficoyhumano (padres de fami
lis, docentes, comunidad, alumnos), para observar la problemdtica de una ma
nera real y objetiva; se apoyd el didlogo constante como una medida para ob
tener: una mayor informacidn sobre las dudas, aportaciones que surgieran al
inicio del taller, durante la aplicacidn de las actividades (taller-hogar),
al término y clausura del proyecto; para asi obtener una evaluacidn (ini---

cial, intermedia y final) completa.

En la elaboracidén del marco tedrico, se realizaron consultas a diferentes -
fuenteé bibliogrédficas (folletos, revistas, periddicos, libros) que maneja-
ran informacidn sobre aspectos importantes del desarrollo del nifio, auxilidn
dose para su registro y control de las fichas bibliogréficas (textuales y -

de comentario).

Para la fundamentacidn de este proyecto se tomd como guia principal la teo-
ria psicogenética {no por considerar que es la Unica o la mejor) ya que su-
aplicacidn se va a los procesos mds que a los resultados, contempla al nifio
en una forma globalizadora y no fragmenteria, establece conexiones que sir-
ven de base para conocimientos posteriores y maneja el aprendizaje como un-

proceso continuo.



CAPITULO I
MARCO TEORICO



1 Teoria Psicogenética



1.1 Conceptualizaciones.

En el presente trabajo, para describir algunos procesos del desarrollo -
del pensamiento, se recurrird a términos tipicos de Piaget, por lo que -

se hace necesario una presentacidn de ellos.

La teoria de Piaget estd basada en ciertos conceptos fundamentales, los-
cuales sugiere que en el funcionamiento del intelecto humano, existen --

dos procesos invariables: la adaptacidn y la organizacidn.

EL ser humano necesita adaptar sus experiencias y organizarse a si mis--
mo con lo que ha experimentado. Todes estas experiencias permitirdn al-
sujeto estructurar su conocimiento a través de la interaccidn que reali-
ce con el mundo gue le rodea. La organizecidén incluye la integracidn de
gxperiencias de diferentes sentidos. La adaptacidn en su nivel mds ele-
mental, es el proceso de ajuste, al ambiente, dividido en dos aspectos -

adicionales importantes: la asimilacidn y la acomodacion.

La asimilacidn es el proceso de incorporacidn de experiencias nuevas a -
las ya existentes, si los datos recibidos entran en conflicto con los es
quemas ya obtenidos, se provocard un cierto desequilibrio y el individuo
modificard sus esquemas para ajustarlos & los nuevos datos, provocando -

que se establezca un equilibrio intelectual.

Cuando un bebd ve un cubo y lo alcanza para aprehenderlo, el bebé estd -
asimilando, estd tomando la experiencia y clasificanddla en una catego--

ria que ya posee, en este caso es alcanzar, cuando €l cambia la manera -
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de agarrar el cubo estd modificando su experiencia, la estd acomodando.

Este cambio en su conducta es la acomodacidn.

En este ejemplo se puede observar, que en el nifio como no existe adn re
presentacidn interna, todos los esquemas son acciones, aprehender, empu
jar, succionar, mirar, gatear, etc., éstos cambian, se integran y se --

clasifican, pero, son auln acciones.

Posteriormente cuando empieza una cierta clase de representacidn inter-
na, los esquemas del nifio pueden ser representaciones de acciones o de-

conceptos.

En el nifio de siete afios aproximadamente, se desarrolla toda una serie-
de esquemas complejos que Piaget llama operaciones, éstas son acciones-
elementales complejas, tales como: sumar, clasificar, seriar, etc., que
fueron antecedidas por esquemas mds sencillos, como sdlo manipular obje
tos, por lo que cada esquema va enlazado; esto nes lleva a reflexionar-
sobre la idea fundamental de los principios de Piaget en los gue mencig
na lo siguiente:

"La naturaleza del funcionamiento humano, esté hecha para organiiarse y

adaptarse, ya sea fisica o mental, bioldgics o intelectual"t

1 Piaget, J. El desarrollo del nifio. Ediciones Morata, Madrid 4, 1977. p.135.
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El ser humano desde que nace, se encuentra en un procesc activo de inte-

raccidn, lo que le permitird estructurar nuevos esquemas o modificar los

ya existentes.

Todo 1o que el nifio puede hacer al principio es percibir y manipular, es
to durante los dos primeros afios aproximadamente, la forma principal de-
interaccidn con el ambiente es por medio de los sentidos. En el adulto-
su principal interaccion también es pefceptiva, con la diferencia de gue
éste posee experiencias que el nifio no tiene. Con lo antericr se mani--
fiesta que se puede superar la percepcidn con el pensamiento. La percep
cidn es importante por el papel significativo que desempefia en los prime

ros meses de vida del nifio.

El desarrollo intelectual del individuo serd progresivo, estructurando -

esquemas sencillos, hasta llegar a estructurar esquemas mds complejos.

Dentro de la terminologia que emplea Piaget, estd la palabra concepto, -
gsta se define como: "...una generalizacidn a partir de datos relaciona-
dos, y posibilita responder &, o pensar en, estimulos especificos o pre-
ceptos de una manera determinada..."?, Un concepto equivale a un juicio,
que puede ser utilizado como un criterio. Este se forma a travéds de la-

manipulacién que realiza el ser humano con los objetos que le rodean, --

2 K. Lovell. Desarrcllo de los conceptos hdsicos matemdticos y cientificos-
en los nifios. Ediciones Morata, Madrid 4, 1977. p. 25.
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con situaciones de la vida diaria, por lo qgue su formacidn se apoya por-
lo general en recuerdos e imdgenes. También se van estructurando poco -
a poco, éstos se ensanchdn y profundizan a lo largo de toda la vida. En
la formacidn de ellos intervienen situaciones de ensayo y error para de-

terminar si el nuevo conocimiento es incluible en los ya existentes.

En el nifio preescolar, la conceptualizacidn es limitada y fragmentaria -
debido a que no posee todavia la suficiente capacidad de abstraccion, --
pues el concepto es el méds alto grado de generalizacidn a que puede lle-

garse.

Caracteristicaes del nifio preescolar.

"E1 nifioc preescolar es una perscna que expresa, s través de distintas --
formas, una intensa busqueda personal de satisfacciones corporales e in-

telectuales..."3

La edad preescolar fluctda de los 4 a los 6 afios de edad, & este periodo
Piaget le denomina la etapa preoperacional y es un periodo de transicidn
en el cual el pensamiento del nifioc se vuelve poco a poco menos egocéntri_
co, el ra;onamiento estd menos ligado a la experiencia especifica y la -
habilidad para clasificar conceptos y objetos se vuelve gradualmente mds

completa.

3 Programa de Educacidn Preescolar. Secretaria de Educacidn Pdblica. México,
D.F. 1992, p.11

P Tl LT
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fio pide independencia en sus relaciones interpersonales, coordina mejor-
sus movimientos, es capaz de controlar su propio cuerpo, desarrolla una-
variedad de habilidades para valerse pof si mismo, se fija en sus compa-
fleros y se relaciona menos exclusivamente con los adultos, su campo afec
tivo es mds amplio, reafirma su autoestima, desarrolla su autonomia e --
identidad personal, preparédndose para integrarse como elemento activo a-

la sociedad de la gque forma parte.

Las relaciones afectivas padre-hijo.

El nifio para sobrevivir necesita tener relaciones afectivas con la gente
gue le rodea. La mayoria de los padres considera que su tarea fundamen-
tal consiste en ensefiar a los hijos a adaptarse de algin modo a la socie
dad en que viven y en lograr que su comportémiento con las otras perso--

nas esté dentro de lo que se considera normal.
La familia constituye el primer ndclec social del cual el nifio forma par
te con el que se relaciona, convive, de él adquiere sus primeras experien

cias.

Desde una edad muy temprana, los nifios aprenden que comportarse de acuver

do como la familia lo marca, provoca actitudes de aprobacidn o rechazo, -

por lo que no es de extrafiarse, que el aprendizaje del nifioc se vea alte-
rado si no cuenta con la aprobacidn y el apoyo por parte de sus padres y

maestros.

El nific aprende de sus padres y otros adultos a través de la cbhservacidn
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y la identificacidn. Mediante el proceso de socializacidén aprende a con
ducirse segun sea el sistema de valores de su cultura. EI desarrollo de
la personalidad, continla a través de todas las etapas de la vida en lu-
gar de guedar ya establecido primordialmente durante la etapa infantil,-
asi lo marca Erik Erikson, en el estudio que realizd acerca del desarro-

1llo social del individuo.

La relacidn padre-hijo, es de fundamental importancia en el proceso de -
aprendizaje, el interés y la atencidn que el padre demuestre hacia las -
actividades que su hijo desempefia, lograrén favorecer aspectos importan-
tes de la personalidad, como son: la auvtonomis, la afectividad, la con--
fianza y la seguridad en todas aquellas acciones que lleve a cabo a lo -

largo de su vida.

La integracidn de talleres, en donde el padre de familia tehga la oporty
nidad de adquirir informacidn a través de temas que se relacionan con el
desarrollo, el aprendizaje y la personalidad del nifio, ademds de las -—--
orientaciones que reciba por parte de la maestra encargada del taller so
bre la aplicacidn'de actividades diddcticas que realice con su hijo en -
el hogar, favorecen y estimulan no sélo el procesc de aprendizajé del ni

fio, sino que ademds fortalecen las relaciones familiares.

El desarrollo de la inteligencia.

Un aspecto importante que interviene en el cambio de comportamiento, es-

la inteligencia. Antes de que Alfred Binet y T. Simon, en 1916, expusie



ran su concepto de inteligencia, ésta se concebia como una cualidad en--
donde el individuo se adapta con éxito a una situacidn. Segin Binet y -
Simon ésta es una habilidad para hacer juicios y realizar abstracciones,
tomando un girce mds cuantitativo, tanta inteligencia se posee como capa-
cidad se tenga para resolver con é€xito situaciones problemdticas, para -
Binet 1a inteligencia del nifio es un producto de la experiencia, suscep-
tible de ser modificado; todo lo que €1 trataba de hacer era evalvarla -
en un momento determinado, pero en Estados Unidos los que elaboraban los
test, suponian que la inteligencia era algo fijo y gue el nifio heredaba-
una cierta cantidad de habilidad dd los padres, afectada ligeramente por

el ambiente.

El interds de los tests se centran principalmente en la cantidad de in--
formacidn y conocimiento que el nifio acumula y no en el proceso por el -
cual lo realiza, a diferencia de cdmo se hace en los tests basados en la
teoria de Piaget, estos estdn hechos para permitir un diagndstico del ni
vel intelectual del nifio, pera tener unas idea de la secuencia del desa--

rrollo en que se encuentra.

Para Dewey, la inteligencia, es .una actividad en donde se actia con un -
fin, actuar con un propdsito es lo que nos llevard a cambiar nuestro com
portamiento. En cambio Thorndike la concibe como el poder para entender

a la gente, en concreto el adaptarse de manera armoniosa a la sociedad.

El realizar generalizaciones, abstracciones y organizaciones 1dégicas, --
coordindndolas para un fin, que permita aprovechar lo que los demds nos-

aporten y conjugarlo con nuestras acciones, logrard una convivencia mds-
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satisfactoria. Sin embargo para Piaget la inteligencia es una cualidad,
que cambia como resultado de la interaccidn que tiene el nifio con su me-
dio ambiente, por lo que las personas gue trabajan con nifics, es de fun-
damental importencia gue conozcan los procesos de desarrollo por los que
atraviesa el individuo y reflexionen acerca de la forma en cdémo aprende,
haciendo esta reflexidn extensiva al alumno, llevéndolo a que descubra -~
como se obtiene un conocimiento; la forma de cdwmo se aplica, hacia ddnde
conduce, si cumple con sus espectativas llegando a comprender de forma -
clara y precisa el mundo que le rodea. La calidad de pensamiento que el
alumno posee, mds que la cantidad de conocimientos acumulados, es lo que
debe constituir un punto de andlisis de gran importancia en la practica-

docente.



2 La Matemdtica

11410+
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2.1 Origen de la matematica.

La matemdtica estd presente desde que el hombre surgid sobre la faz de -
la tierra, evolucionando a la par que él y su desarrcllo a lo largo de -
la historia es comparada con la que se manifiesta en los procesos ldgi--

cos del nifio,

Desde la antigiedad, el hombre primitivo tuvo la necesidad de contar sus
pertenencias, los sucesos que le acontecian, los animales con los que se
enfrantaba, y probablemente utilizaba términos mds o menos equivalentes-
a nuestros, "muchos" y "pocos" por ejemplo: un grupo muy numeroso seria-
descrito como "muchos", "muchos". A partir de estas experiencias se pre
sentaria la necesidad de cuantificar con exactitud, mds tarde recurriria
a la habilidad de comparar los objetos de un grupe con los de otro. Es-
ta correspondencia uno a uno tuvo una gran importancia para la posterior

glaboracidén del concepto de numero.

Posteriormente conforme fue creciendo la poblacidn, se enfrentd a un nue
vo problema, las cantidedes grandes, recurriéndose para esto a la utili-
zacidn de marcas, a manera de registro. La impresidn de marcas constity
yé un gran avance y aungue servia para llevar la cuenta, el hombre primi

tivo no reflexionaba sobre el numero, ni podia indicarlo.

La nocidn de ndmero abstracto se fue desarrollando lentamente y una vez-
conformada la serie numérica, el hombre pudo contar utilizando el princi
pio de la base, pues ésta le permite registrar de manera sencilla un ma-

yor nimero de cantidades. La base 10 es de las mds utilizada a lo largo

114590
.
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de la historia, posiblemente debido al manejo natural que el hombre rea-

lizaba con sus dedos al contar.

"Juntamente con el descubrimiento del principioc de posicidn, el del O ha
constituido, sin duda alguna, la etapa decisiva y de una evolucidn sin -
la que no se podria imaginar el progresode las matematicas,de la ciencia

y de la técnica modernas"®.

l.a matemdtica estd enlazada con la realidad del individuo, estd implica-
da en la actividad del ser humano. "Hasta las mds elevadas ideas matemd
ticas son absorbidas por los nifios envueltas en los pensamientos cotidia

nos"6

La matemdatica aplicada en el jardin de nifios.
En el jardin de nifios, la matemdtica es utilizada en las difeventes acti

vidades gque el alumno realiza.

El nifio es curioso, investiga, establece relaciones, compara cantidades-
(si son mds nifios que nifias, cudntos dientes se me han caido, Maria vive
més cerca de la escuela que Juan, etc.), su misma naturaleza, 1o lleva a

descubrir y manipular todo aquello gque le rodea.

5 Rosa Sellares, y Merie Bassedas. La construccidén de sistemas de numeracion
en la historia y en los nifios, en Antologia: "lLa Matematica en la Escuela-

I". Universidad Pedagdgica Nacional. México, 1988, p.33.

6 K. Lovell. Desarrollo de los conceptos bédsicos matemdticos y cientificos -
en los nifios. Ediciones Morata, Madrid 4, 1977. p. 34.
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E1l alumno preescolar muestra interés por las cuestiones numéricas, y --
aungue expresa habilidad para contar esto no significa que el nifioc ha -

adquirido el concepto de nidmero.

En la edad preescolar, realiza actividades en donde clasifica y ordena-
elementos, maneja representaciones numéricas, o signos que para €l sig-
nifican ndmeros, su desarrollo ldégico metemético va encaminado a adqui-

rir el concepto de ndmero.

El programa marca como uno de sus objetivqs més importantes, el que el-
alumno construya su proplo conocimiento a través de la interaccidn que-
Trealiza con los objetos, propicilar actividades que provoquen situacio--
nes problema gue lo lleven a reflexionar, coordinande sus ideas con el-
grupo para llegar a conclusiones propias, experimentar con diferentés -
objetos y situaciones, permiten al nifio un manejo mds real en la cons--

truccidn de los conocimientos.

", ..El conocimiento légiconatemético, por su naturaleza, lleva a gue -
todos los nifios de todas las culturas construyan los principios numéri-
cos bajo la ldgica fundamental"’ y es en esta edad en donde cmmetef ——
errores mas que una falta de conocimiento, es una demostracidn de la --
forma en cdémo el nifio piensa, experimenta para llegar al fin due persi-

gue, descubriendo el mundo que le rodea.

7 Educacidn Preescolar. Libro 3. Apoyos Metodolégicos. Secretaria de Educa
cidn Pdblica, 1981 p. 17.
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2.3 Clasificacidn.
La clasificecidn "...es un instrumento intelectual que permite al indivi

duo orgenizar mentalmente al mundo que le rodea" .8

Para clasificar se debe tener en cuenta el nivel inicial de desarrollo -
del sujeto, pues éste realizard abstracciones en los objetos de acuerdo-
a los atributos que los definen. Las estructuras de clasificacién for--
man una parte fundamental del desarrolle intelectual, serdn el punto cla

ve para operar datos mds complejos.,

Las propiedades de la clasificacidn son: La comprensidn y la extensicdn,-
que se basan la primera en las relaciones de semejenza y diferencia, y -
la segunda en las relaciones de pertenencia e inclusidn; esto significa-
gue cvando se clasifica por un criterio se ponen todos los elementos que

pertenecen a una clase sin dejar ninguno fuera.

"La inclusidn es la relacidon gue existe entre una subclase y la clase de

la que forma parte".9

Un ejemplo de ello es, cuando el nifio sabe que hay mds animales que pe--

rros, por que el perro forma parte del conjunto de los animales.

8 Folleto "La Clasificacidn". Direccidn General de Educacidn Especial. Depar
tamento de Proyectos Especiales. México, D.F. p. 273.

9 Tbidem. p. 276.
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Para llegar a la clasificacidn operatoria el nifio pasa por tres estadios:

a} Colecciones figurales.

b)

Se dice gue el nifio forma colecciones cuando sdlo establece semejenzas
entre un elemento y el inmediatamente posterior, en forma sucesiva; so6
lo compara el segundo elemento con el tercero y ya no se ocupa del pri
mero y asi sucesivamente, generalmente no toma en cuenta las diferen--
cias y no separa los elementos, establece alineamientos en forma hori-

zontal, verticel o ambas.

Colecciones no figurales.

El nifio comienza a formar pequefias colecciones separadas, establecien-
do un mdximo de semejanza entre los elementos gque la integran, confor-:
me va avanzando, formard colecciones utilizando varios criterios (for-
ma, tamafio, color, etc.). A través de esto, el nifio 1llega a descubrir
que elementos diferentes pueden pertenscer a un mismo conjunto, siem--
pre y cuando posean caracteristicas de semejanza con el conjunto del -
cual forman parte. Posteriormente serd capaz de formar colecciones --
mds abarcativas, formando grandes colecciones que luego subdivide, pe-
ro esto no implica que el nifio haya pasado a otrs etapa, la clasifica-
cidn operatoria, ya que ain no ha logrado el concepto de inclusidn. Al
realizar las colecciones mds abarcativas, el nifio sdlo estd comparando

las subclases entre si, no las incluye, ni toma en cuenta la totalidad.

Clasificacidn operatoria.
Los nifios son capaces de formar conjuntos tomando en cuenta la compren
sidn y la extensidn; ademds de realizar inclusiones de clase, puedsn -

comparar cuantitativamente el tode, con cada una de sus partes.



2.3.1 La seriacion.

Es una operacidn en la que se efectia un ordenamiento de acuerdo --
a una caracteristica de los objetos tomando en cuenta las diferen—-
cias, ejemplo: del mds grande al mds pequefio, del mds grueso al mas

delgado, del mds claro al més oscuro, etc.

Al igual gue la clasificacidn, para llegar a la seriacidn operato--
ria se pasa por tres estadios, con las siguientes caracteristicas.
Primer estadio (hasta los cinco afios aproximadamente) .

En esta etapa, el nifio no iogra ordenar uwna serie completa de obje-
tos, tomando en cuenta alguna caracteristica como: tamafio, color, -
grosor, temperatura, etc., no establece relaciones, formando pare--
jas de elementos. Posteriormente sélo establece una relacidn entre
dos conjuntos y después incluird un tercero y manejara el mediano -
en su pequefia serie. Puede llegar a formar series de 4 6 b elemen-
tos sin tomar en cuventa la base, pudiendo o no incluir todos los --
elementos.

Ejemplo:

H) @) - O
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Segundo estadio (de cinco a seis y medio 6 siete afios aproximadamen
te)

En este estadio el nifio recurre al ensayo y error; al construir se-
ries de 10 elementos, va comparando elemento por elemento, decidien
do su colocacidn en funcidén de la comparacidn que realiza de cada -
nuevo elemento, con los que ya tenia. Todavia no posee un método -
sistemdtico para elegir cudl va primero; la seriacidn la va constry

yendo sobre la marcha, no puede anticiparla.

Tercer estadio (a partir de los seis 6 siete afios aproximadamente)
En este estadio, el método que utiliza es operatorio construyendo -
y manejando las propiedades de la transitividad y la reversibilidad,
la primera consiste en lo siguiente:

"...la posibilidad de establscer por deduccidn la relacidn que hay-
entre dos elementos gue no han sido comparados directamente entre -
si, partiendo de las relaciones que se establecieron entre otros --

dos élementos del mismo conjunto..."10

Ejemplo: Si A es mayor que B y B es mayor que C, por deduccidn ldgi
ca A es mayor que C.
La segunda consiste en: Cuando el nifio establece relaciones de tama

fio, cantidad, forma, etc., y es capaz de comprender que a cada ope-

10 Libro I. Planificacidn General del Programa. Programa de Educacidn Preesco
lar. Secretaria de Educacion Pdblica. p.115.
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racidn que realiza le corresponde una inversa, ejemplo: a la suma -

le corresponde una operacidn inversa que es la resta, cuando ordena

de mayor a menor, puede hacerlo también de menor a mayor.

2.4 Concepto de nimero.

"La clasificacidn y la seriacidn constituyen la base para que el ni-
fio 1legue al concepto de numero. Para llegar a estructurar esta no
cién debe comprender y manejar la inclusidn de clases, manejando la
cantidad que le corresponde a ese nimero; ésta es la representacidn

abstracta y la cantidad es la representacidn de los objetos,

Para llegar a este concepto, el nifioc tiene que estructurar la no---

cidn de conservacidn, ésta conhsiste en:

"...que el nifio puede sostener la equivalencia numérica de dos gru-
pos de elementos, aln cuando los elementos de cada uno de los con--

. . R 11
juntos no estén en correspondencia visuval uno a uno..."™

Piaget menciona que los nifios antes de los seis afios, pueden poseer
una cierta intuicidn de los primeros ndmeros, generalmente hasta --
el seis, pero esto no indica que tengan una nocidn exacta de lo que

significan ellos. El sistema de numeracidn se puede decir

11 Ibidem. p. 37



32.

que es una fusidn de clasificacidn y seriacidn.

Para llegar a estructurar la conservacidn de numero, al igual que--

la clasificacidn y la seriacidn, ésta pasa por tres estadios;

El primer estadio (de cuatro a cinco afios aproximadamente)
No existe conservacidn y no se establece la correspondencia biunivo

ca, no maneja equivalencia numérica.

Segundo estadio {de los cinco a los seis afios sproximadamente)

Establece correspondencia término a término, pero esta equivalencia
no es durable, si se modifica la ubicacidn espacial, esto es, si --
dos conjuntos tienen el mismo nimero de elementos, pero en uno de -
ellos, los elementos se juntan o se separan, el nifio modifica su --
juicio y dice que hay mds o menos elementos aunque la cantidad no -

se haya modificado en ningunoc de los dos conjuntos iniciales.

Tercer estadio (a partir de los seis afios aproximadamente)
El nifio realiza equivalencias numéricas y es capaz de conservar la-
equivalencia, aun cuando haya transformaciones en la disposicidn es

pacial de los elementos.



CAPITULO II

ACTIVIDADES
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Recomendaciones para la elaboracidn y aplicacidén de las estrategias metodold--

gicas.

a)

b)

c)

d)

e)

Didlogo continuo entre el padre de familia, nifio y educadorsa.
Participacidn directa del padre de familia.

Utilizacidn de un lenguaje claro y sencillo, accesible al nivel de compren-
sién del nifio, evitando caer en un lenguaje rebuscado en terminologia con--

fusa que provoque situaciones de miedo, duda, nerviosismo y desinterés.

Los cuestionamientos gue se hagan, deben ser claros y sencillos, realizados

sin presidén, sin prisas, en un ambiente de juego, tranquilidad y respseto.

Al término de cada actividad se sugiere se lleve un registro de ohservacio-
nes (ficha de control) en donde el padre de familia mencione las actitudes-
gue muestra sl nifio en cada una de las actividades, los aspectos ldgico-ma-
temdticos que maneja (forma, color, cantidad, utilidad, témaﬁo, etc.), el -
1énguaje y la ldgica que utiliza en sus comentarios y finalmente el comenta
rio del padre de familia con respecto al desarrollo de la actividad que -—-—

aplicé.
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Titulo: Estrategias metodoldgicas didécticas para la formacidn del taller de--

padres de familia.

La comunicacidén constante entre el padre de familia y el maestro proporciona -
un mayor apoyo para favorecer el procesc de aprendizaje del nifio que culmine -
con la construccidn de su propio conocimiento de manera légica y razonada. Pa
ra ello se realizarédn reuniones con los padres de familia para que conozcan el

proyecto.

Objetivo:
- Integrar el taller a padres de familia para realizar actividades didécticas-
que favorezcan la construccidn del concepto de nimero de manera razonada en-

nifios de tercer grado de preescolar.

Desarrollo:
Cada sesidn tendrd una duracidén de hora y media a dos horas un dia a la semana,
en donde se tratardn temas referentes al desarrollo del nifio. Estos temas se-

rdn expuestos, por la profesora encargada del taller.

Temética:

1 .- Concepto de aprendizaje y concepto de conocimiento.
2.- Caracteristicas sobresslientes del nifio preescolar.
3.~ Breve historia sobre el origen de la matem&atica.

4.- La matemdtica aplicada en preescolar y el manejo del libro "Mi cuadernc de
trabajo”.

5.~ ¢Cdmo maneja el tiempo el nifio preescolar?

6.- Conceptos de longitud y medida, y cdmo los maneja el nifio preescolar.
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Primera sesidn.

Se recibird a los padres de familia asistentes al taller, otorgdndoles una tar
jeta con su nombre, con el fin de identificarlos para que se conozcan entre --

ellos.

Se solicitard a cada padre de familia que elija una estrella del color que mds
le agrade de entre cuatro colores (rojo, amarillo, verde y plateado), la elec-

cidn del color puede ser opcional, colocdéndola en su tarjeta de presentacidn.

Objetivo de la actividad:
- Describir qué tanta afinidad tiene con su hijo respecto a la preferencia del
color, pues el dia anterior se les habrd solicitado lo mismo a los nifios del

grupo.

Después se procederd a la aplicacidn de una técnica rompehielo la cual consis-
te en: Pedir a cade asistente gue mencicne su nombre y el nombre de su hijo, -
solicitando la maestra encargada del taller a cada uno de ellos que mencione -

1o que mds y lo que menos le agrada realizar.

Una vez que participen todos los padres de familia, se concluird con la téecni-
ca rompehielo y se procederd a dar a conocer los objetivos del proyecto, estos

objetivos son los mismos gue marca la Propuesta.

Como siguiente paso, se aplicard un cuestionario (incluido en el anexo), ha---
ciendo énfasis en la pregunta nimero dos que trata acerca de 1o que mdés y lo -

que menos le agrada realizar a su hijo, posteriormente, al concluir el cuestio
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nario, se compararan las respuestas que ellos escribieron con las manifestadas
por sy hijo, las respuestas de los nifios serdn obtenidas por la maestra por me
dio de uns actividad que se realice el dia anterior, en donde se les preguntan

acerca de sus preferencias y desagrados.

Concluidos los comentarios, se expondrd la plética por parte de la maestra en-
cargada del taller con el tema: Concepto de aprendizaje y Concepto de conoci--

miento, con el siguiente contenido:
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El aprendizaje (concepto).

El ser humano desde que nace, se encuentra en un proceso continuo y natural de
aprendizaje; aprende para poder sobrevivir y relacionarse con los acontecimien
tos ambientales. E1 hombre reacciona ante estimulos, los términos llegan a ad
quirir los valores de sefial lo que permite al hombre Usarlos para predecir y -
en muchas de las ocasiones ejercer un control sobre los objetos que le rodean,

por lo que todos los organismos vivientes tienen la capacidad de aprender.

Los organismos que ocupan 1ugares elevados en la escals filogenética como 81 -
hombre, pueden aprendet relaciones mds sutiles y complejas entre los estimulos
del medio, que los orgenismos inferiores; ademés pueden aprender mejor cdémo mo
dificar sus relaciones con el ambiente ya sea adapténdose a €l o cambidndolo -
para adaptarlo a ellos, siendo la conducta de ellos relativamente independien-

te de los mecanismos fisioldgicos e innatos.

De la misma manera que aprendemos a actuar, aprendemos a convivir con otras --
personas, a entender, a percibir, a razonar, a comprender el por qué de nues--
tras actitudes, gustos, temores, idiosincracia, afectos y emociones, en conclu

sidn aprendemos a ser individuos con personalidades Udnicas.

El nifio peguefio estd lleno de curiosided, goza investigando y averiguando, pa-
rece muy creativo al encontrar la solucidn a los problemas que surgen ante su-
curiosa naturaleza, selecciona materiales, manipula y trata de ejercer un con-
trol sobre los mismos para adapterlos a sus necesidades, siendo la etapa prees
colar en donde el nific muestra mds estas actitudes porque tiene la necesidad -

de mostrar su individualidad, de expresar su naturaleza y desarrollar su poten
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cialidad de pensamiento.

El proceso de aprendizaje debiera llevar implicito el descubrimiento y la in--
ventiva, permitir que el nifio vaya a su propio paso, recurrir como maestros a-
sus intereses naturales, favoreciendo una atmdsfera de libertad, fomentando el

desarrollo creativo.

Es necesario conocer al nifio, para proporcionarle las condiciones necesarias -
para la vida y el crecimiento,no forzar su desarrollo con actividades no acor-

des a su nivel madurativo.

No importa cuénta prdctica se le proporcione al nifio, éste no aprenderd antes-

de gue sus estructuras nerviosas y musculares estén lo suficientemente madu--—-

ras, es decir cada individuo se desarrolla a su propio ritmo.
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E1l conocimiento (concepto).

Todas aquellas experiencias que el nifio percibe forman parte del conocimiento,
por lo gque este no es ajeno a su realidad. Existen diversos tipos y diferen--
tes formas de adquirirlo, éste empieza a desarrollarse desde que se nace a tra
vés de la experiencia del mismo nifio y de ls forma de relacionarse y aprender-

del mundo que le rodea.

La actividad intelectual juega un papel muy importante en la adquisicidn de --
los conocimientos, pues ésta lleva a realizar reflexiones y abstracciones més-
complejas, que se representardn a lo largo del proceso madurativo que el ser -

humano experimenta.

Se dice que el nifio preescolar no es capaz de realizar abstracciones porque --
su pensamiento es concreto, sin embargo tiene y maneja conceptos como: mds gran
de que, mds largo que o mas corto que esto, cualidades que no estdn dadas por-
el objeto mismo pero que el nifio es capaz de manéjar de acuerdo a su desarro--

1lo cognoscitivo.

Favorecer la reflexidn en el nifio al propiciar actividades que 10.enfrenten a-
situaciones problemdticas, le permitird que investigue vy construya su propioc -
conocimiento, lo aplique a su realidad, déndosele la oportunidad de equivocar-
se y volver a experimentar hasta obtener la respuesta correcta, propiciar acti
vidades que lo lleven a ampliér el campo conceptual més apegado a la realidad-

que estd viviendo.

Al término de la plédtica, se invitard a los asistentes a que realicen reflexio
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nes sobre si lo que ya sabian ha sufrido modificaciones respecto a los concep

tos de aprendizaje y conocimiento.

Si hay quienes digan no, invitarlos a que expresen qué concepbto de aprendiza-

je y conocimiento tienen.

Se realizard una evaluacidén grupal sobre lo tratado, con la invitacidn a los-
padres para que sean sinceros en sus apreciaciones ya que es comin que se tra

te de estar bien con la maestra de sus nifos.
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Actividad 1, 1ra. Parte.

Esta actividad tiene como punto central el ejercitar los sentidos, pero esta -
dividida en cuatro partes ya que dentro de la tercera parte que corresponde al

gusto se ejercitard también el olfato.

Nombre de la actividad: "COMO PERCIBIMOS"

Sentido a ejercitar: La vista.

Objetivo:

- Descubrir todo lo que el nifioc observa, cdmo capta y de qué manera interpreta
su realidad, la ldgica que maneja en sus juicios, reforzando algunos concep-
tos tales como: forma, tamafio, color, cantidad, textura, longitud, funciona-

lidad e intensidad del sonido.

Desarrollo de la actividad:

Esta actividad se realizard en dos etapas: La primera se llevard a cabo con los
padres de familia que asisten al taller, analizando y ejecutando cadd uno de -
los pasos que conforman la actividad, posteriormente aplicardn la misma activi

dad en el hogar, con su hijo, eligiendo el momento iddneo para los dos.

Explicaciodn de la actividad:

Cuestionamiento realizado por el padre de familia a su hijo: ¢Te gustaria que-
jugdramos?

Elige tres coasa que més te gusten y dime cdmo son. Una vez seleccionados los
tres objetas, separar uno y preguntarle: (Cimo es?, el padre de familia espera
rd la respuesta sin apurar a su hijoy posteriormente en su ficha de control re

gistrara todos los comentarios que el nifio reslice (se proporciocna el modelo -
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mds adelante), se procederd a realizar los mismos cuestionamientos con los dos
objetos restantes del grupo que escogié y por Ultimo preguntarle: Por qus te-
gusta?, cuestionamiento que se deberd reslizar para cada uno de los tres obje-

tos.

Actividad 1, 2da. Parte.

Sentido a ejerciter: Tacto.

El padre de familia invitard sl nifio a jugar a las adivinanzas, para este jue-
go el nifio debe tener los ojos tapados de tal manera que no pueda ver.

Me gustaria que jugaras conmigo a las adivinanzas, pasaré por tus manos algu--
mos objetos y tU me dirds cdmo son (suave, duro, dspero, liso, frio, caliente)

y qué piensas gue es.

Después de que el nifio ha tratado de identificar los objetos mediante el tacto,
se recomienda que el padre de familia lo cuestione sobre como hizo para saber-
qué objetos se le dieron a palpar. (Para el momento de los cuestionamientos -

el nifio debe tener los ojos descubiertos).

Cada respuesta que el nifio exprese, deberd ser anotada en la ficha de control-

para comentarios posteriores en el taller.

Actividad 1, 3ra. Parte.

Sentido a ejercitar: Gusto y 0Olfato.

Para esta actividad los ojos deberdn estar cubiertos de tal manera que no pue-
da ver.

Seleccionar frutas, verduras, o si se eligen alimentos preparados procurar -
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que el sabor se aprecie facilmente.

Se proporcionard al nifio muestras de los alimentos seleccionaedos para aplicar
simultaneamente el cuestionamiento.

Se preguntard: (Es dcido, salado, dulce o .amargo?

¢Cudl te gusta mds?

¢Cual te gusta menos?

¢SuU olor es agradable o desagradable?

Posteriormente el padre de familia quitard la venda sl nifio y le mostrard los
alimentos con los que jugaron, sefialando cudles alimentos identificd y cudles

no, asi como sus agrados y desagrados.

Las respuestas expresadas por el nifio, deberdn ser anotadas en la ficha de --

control, para comentarios posteriores en el taller.

Actividad 1, 4ta. Parts.
Sentido a ejercitar: ELl Oido.
8e preguntard al nifio:;Te gustaria que jugdramos a escuchar los sonidos que -

hay dentro de la casa y los que hay fuera de ella?

Dentro de la casa. Preguntarle: iQué escuchas?
;Quién piensas que hace esos sonidos?

¢El sonido es fuerte o déhil?

Posteriormente el padre con su hijo deberd trasladarse fuera de la casa y rea

lizar los mismos cuestionamientos que llevd a cabo dentro de la casa,



44,

Al concluir 1las actividades se preguntard al nifio lo siguiente:
¢Te gustd que jugdramos?

¢Quiéres que después juguemos otra vez?

Anctar en la ficha de control todos los comentarios y conclusiones que el nifio

realice, para retomarlos posteriormente en el taller.

Material wvtilizado:

De 1la naturaleza

1

JUguetes

Alimentos

1

Utensilios del hogar

1

Telas (retazos)

Material de desuso.
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Segunda sesidn.

Inicio:
Se comentard sobre las anctaciones que cada padre de familia realizd en la fi

cha de control acerca de la aplicacidn de la primera actividad.

La maestra encargada del taller expondrd la plética con el siguiente tema:

-"Caracteristicas sobresalientes del nifio preescolar”.

Cuando Piaget emplea la palabra inteligencia, estd hablando de una cualidad,-
el nifio a una edad determinada posee una clase de 1ldgica, una clase de pensa-

miento y una clase particular de inteligencia.

Para Piaget la inteligencia es "...la forma en gue un organismo adquiere cono
cimientos y se desarrolla, es una cualidad dependiente de las relaciones que-

se establecen con el medio que le rodea...".12

La cualidad de la ldgica cambia como resultado de la interaccidn que el nifio-
realiza con su ambiente y aunque los nifios muestran aspectos similares en ca-

da etapa del desarrollo, tienen personalidades Unicas que los identifican.

Para sobrevivir el nifio no solamente necesita pensar y expresarse, sino tam--

bién tener relaciones afectivas satisfactorias con la gente que le rodea. Es-

12 Be§é3HEIEn' Desarrollo del nifio. Editorial HWarla. México 4, D.F. 1978 -—
p. .
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te aspecto es de gran importancis desde que el nifio se encuentra en periodo -

de gestacidn.

La entrada al jardin de nifios marca una importante etapa en la vida infantil,
ya que propicia un intercambio fisico y afectivo con personas ajenas a su me-

dio familiar (maestros, compafieros y comunidsd).

El nific se encuentra en un periodo que Piaget denomina etapa de las operacio-
nes concretas, (preoperacional), Bruner en sus obras la llama la etapa icdni-
ca, por la importancia que se le da a la imagen; los dos estdn de acuerdo que
una de las caracteristicas mds representativas de este periodo es: "La reali-
zacidén por parte del nifio, de una habilidad rudimentaria para representarse a
si mismo, objetos y sucesos; pero tal representacidn interna estd aln ligada-

a sucesos especificos y no organizados en sistema complejos".13

A los dos afios aproximadamente, el nifio descubre la posibilidad de represen--
tar una acciﬁn U objeto por medic de un manejo simbdlico, el desarrollo de su
razonamiento estd bajo la influencia de sus propios deseos y necesidades, por
lo que una de las caracteristicas mds representativas de este periodo es el -

ggocentrismo, perc no en el sentido egoista, sino en el de que su atencidn es

td centrada en si mismo, experimentando todo en términos de €1,

Hasta los cuatro afios aproximadamente, todavia mantiene esta actitud, que po-

13 Ibidem. p. 156.
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co a poco el nifio ird situando fuera de su pensamiento y sentimiento. E1 pen
samiento simbdlico va cediendo paso al pensamiento intuitivo, asi valora la -
cantidad por el espacio que ésta ocupa y no por un criterio cuvantificable, el
nifio continua progresando gradualmente, perdiendo un poco de su egocentrismo,
desarrollando rudimentos de la clasificacion y menos formas de representacidn
interna. El lenguaje en este periodo muestra un mayor avance y es alrededor-
de los cinco afios, cuando realiza un mejor wanejo de su idioma y aunque per--
sisten algunos errores, su sistema de comunicacidn es mds complejo y elabora-
do. Este periodo preoperacional es en muchas formas un tiempo de transicidn-

para pasar a otra etaps.

Una de las caracteristicas del pensamiento en el periodo preoperacional, es -

la ausencia de una cualidad que Piaget llama reversibilidad la cual consiste-

en lo siguiente: en nuestro pensamiento somos capaces de ir hacia adelante o-
hacia atrds, podemos volver del principio al final y del final al principio,-
recorriendo cada uno de los pasos de la accidn que se realiza, buscando un --
error, podemos conceptuslizar deshaciendo una accidn y podemos imaginar cdémo-
seria esa accién si la desarrolléramos de otra forma, pero un nifio de corta -
edad no puede realizar estas cosas, su razonamiento sdlo va en una direccidn-
y no es reversible, el principio de reversibilidad aparece alrededor de los -

seis afios aproximadamente.
La inclusidn de clases tampoco se ha desarrollado y aproximadamente a los sie
te afios es cuando este concepto hace su aparicidn en el razonamiento del ni--

fio.

La inclusidn de clase consiste en lo siguiente:



A8.

El nific es capaz de incorporar las partes en un todo y es capaz de abstraer -
de los objetos determinados atributos que los definen estableciendo relacio--
nes de semejanza y diferencia para avanzar hacia la pertenencia e inclusidn;-
un ejemplo de ello seria cuando se le cuestiona al nifio sobre qué hay mds si-
animales o perros y el nifio después de reflexionar contesta que animales, jus
tificando que hay mds animales por que los perros son animales, este ejemplo-

es por mencionar alguno de los tantos que el nifio puede realizar,

La inclusidn de clase, marca en muchas maneras el principio del periodo ope--
racional, el nifio ha empezado a entender que algunas clases pueden ser inclui

das en otras.

Concluida la platica, se pedird al padre de familia que exprese sus comenta--

rios sobre lo expuesto.

Después se le invitard a que narre alguna andcdota de su hijo con la finalidad
de identificar en ella caracteristicas de desarrollo afines o iguales con las-

tipificadas en la parte tedrica.
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Actividad 2.
Nombre de la actividad: "LO QUE PODEMOS CREAR"

Objetivo:
- Favorecer en el nifio la coordinacidn motriz fina ejercitando su habilidad -
6culo-motora, estimulando su creatividad e inventiva a través de la manipu-

lacidn de materiales que elija de su entorno.

Desarrollc de la actividad:
Esta actividad se realizard en dos etapas. La primera se llevard a caboc con--
los padres de familia que asistan al taller.

La segunda serd la’ aplicacidn de la misma actividad en el hogar con su hijo.

Explicacidén de la actividad:
Materiales: (lodo, plastilina, pintura,-crayones, material de la naturaleza,-

material de desusa) .

A cada pédre de familia se le pedird gque se integre a una mesa de trabajo to-
mando en cuenta el material que selecciond y que se ponga de acuerdo con el -

resto de los integrantes de la mesa acerca de lo que van a elaborar.

Al terminar los trabajos se compararan con los de los demds equipos mencionan
do las semejanzas y las diferencias gue encuentren en cada una de las creacio
nes. Estos trabajos se guardardn ya que serdn empleados para la exposicidn -

final, al concluir el taller.
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En el hogar se invitard al nifio a jugar a crear algo.

Cuestionamiento que deberd realizar el padre de familia al nifo.

¢Qué te gustaria que hiciéramos?

éCon qué te gustaria que lo hiciérémos?

Enunciar los diferentes materiales o permitir que el nifio los selsccione sin-

menciondrselos.

Jugar con el nifo, cade uno realizando diferentes creaciones para posterior--
mente comentar schre las semejanzas y diferencias encontradas en cada uno de-
los trabajos, preguntédndole:

¢(En gué se parecen?

¢Son iguales o son diferentes?

Realizsar las anctaciones en su ficha de control.

Observaciones: El tiempo que se emplea en esta actividad serd determinado por

los miembros del taller.

Si hay mds miembros en la familia, tratar dd involucrarlos en la actividad, lo

que permitird mds riqueza en las comparaciones.

Tarea que deberd realizar el padre de familia, para la siguiente sesidn.

¢Como aplica la matemdtis en su vida diaria?

El desarrollo de esta pregunta es en realidad la tarea con la cual se dard ini
cio a los trabajos de la sesidn siguiente y a como se ha venido haciendo, se -

ekpondré por parte de algunos padres para hacer algunas contrastaciones y con-
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Tercera sesidn.

Inicio:

Se solicitard a los padres de familia que den lectura a la tarea de la sesidn
anterior, expresando sus opiniones y comentarios sobre el tema, ademds de las
anotaciones que realizaron en su ficha de control, intercambiando impresiones

con los demds asistentes del taller.

Se hard exposicidn de la plética por parte de la maestra encargada del taller
con el tema: "Breve historia sobre el origen de la matemdtica", cuyo conteni-

do se resume s continuacidn,

Los niUmeros son una gran invencidn del ser humano, "Desde el momento en que -
el hombre empezd a pensar, debid ir ddndose cuenta de las relaciones cuantita

tivas gue se daban entre los objetos que le rodeaban" .4 Descubria la numero

sidad en las cosas manejando el poco y el muchd, después, por la necesidad de
apropiarse y dominar ias cantidades establecid el principio de corresponden--
cia, auxilidndose con diverses materiales (huesos, piedras, frutos 8€C0s, ~--
etc.), parae representarlas. La utilizacidn del principioc de correspondencia—
constituye la forma mds primitiva para el registro de cantidades pern'este -
principic sirvid sélo paré enumerar pequefias cantidades de objetos, sin tener

o desarrollar en forma razonada el concepto de nimero.

14 Sellares Rosa y Mercé Bassedas. La construccidn de sistemas de numeracidn-
en la historia y en los nifios. en Antologia:"La Matemdtica en la Escuela -
I". UPN, México, 1988, p.50,.
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lLa nocidn de numero se fue desarrollando lentamente y "...una vez construida-
la serie numérica, el hombre pudo contar y recurrir al principio de la base,-
gue evita el esfuerzo de memoria o de representacidn que supondria enunciar -

cada ndmero con un nombre que no tuviera relacidn con los demds" .19

La uvtilizacidn de la base numérica representa un logro para el hombre, ya que
le permite registrar de manera sencilla un mayor ndmero de cantidades. La ba
se 10 es de las mds usadas a lo largo de la historia debido al manejc natural
en el que el hombre empleaba sus dedos para coﬁtar por la secuencia natural -

de los mismos.

Dentro del sistema de numeracidn se distinguen tres grupos:

El sistema aditivo, los hibridos y los posicionales.

En el sistema aditivo, uno de los ejemplos mds representativos, son los jero-
glificos egipcios. “...Este sistema, disponia de siete signos originales que-
se rvepetian hasta alcanzer la cantidad deseada. .."16

Ejemplo: el numero 1312 se escribiria asi:

Leee M

(looo) (ioe) (1oo) (Leo) o) ()

15 Ibidem. p. 51

16 Tbidem. p. 51.
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En los sistemas hibridos evitaban la repeticidn y se caracterizaban por hacer

uso del principio multiplicetivo, ejemplo el nimero 1400 se escrihiria asi:

v ( Ve ‘g]g Ve
I X 10 X too) 4+ (1 X 1 00)

Los sistemas posicionales no utilizaban la potenciacidn de las bases y atriby
yen valores diferentes a las cantidades dependiendo de su lugar en la escritu
ra de los nudmeros. Con este principio surgid el cero, sin el cual no se hu--

biera logrado un avance mayor en la matemdtica.

La evolucidn de la matemdtica a lo largo de la historia es comparada con la -
que se manifiesta en el desarrollo ldégico del nifio, como lo maneja Resa Sella
res y Mercé Bassedas en su ohra: La construccidn de sistemas de numeracidn en

la historia y en los nifios.

Al término de la pldtica se invitard a los asistentes a que participen con ~-
sus comentarios referentes al tema, con el £in de conocer si su forma de pen-
sar coincide con las idees antes mencionadas y, de no ser asi, conocer en lo-

posible sus conceptos.



55.

Actividad 3.
Nombre de la actividad: "JUGANDO CON LA MATEMATICA"

Objetivo:
- Descubrir a través del juego, que la matemdtica estd dentro de su vida dia-
ria y-que los conceptos que en ella se manejan los adquiere a través de sus

propias acciones.

Desarrollo de la actividad:

Esta adtividad se realizard en dos etapas: La primera se llevard a cabo con -
los padres de familia que asistan sl taller, analizando y ejecutando cads uno
de los pasos que conforman la actividad. La segunda, serd la aplicacidn de -
la misma actividad en el hogar, con su hijo, eligiendo el momento idéneo para

los dos.

Explicacidn de la actividad:
En el taller, se le solicitard al padre de familia que recolecte diferentes -

objetos y se le preguntard: ;Como podriamos agrupar estos objetos?
Si forma conjuhtos pedirie que explique el por qué los acomodé'de esa forma,-

después variar la interrogante y pedirle que los agrupe de acuverdo a su fun--

cidn y preguntdrle: ¢(Cudl es la funcidn que tienen?

114590
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"JUEGO DE L.O DIFERENTE Y LO IGUAL"

Se solicitard al padre de familia que seleccione diferentes objetos y una vez
hecho esto reunirse por equipos con quienes tengan objetos iguales cuando la-

maestra encargada del taller de la orden de hacerlo.

Despuds, se preguntard sl padre: (Por qué son iguales estos ohjetos?
Se pedird que se reunan los integrantes que tengan objetos diferentes y se --

preguntard al padre de familia: (Por qué son diferentes estos objetos?

La maestra anotard en el pizarrdn, laes incidencias del grupo durante las acti
vidades, tales como, €l lenguaje que manesjaron y las justificaciones utiliza--

das para realizar los agrupamientos.

La masstra encargada del taller deberd marcar el universo de donde se selec--
cionaran los objetos, o sugerirle al grupo que ellos lo realicen. Ejemplo: -
materiales del saldn de clases, material de la naturaleza, utensilios del ho-

gar, etc.

"JUEGO ALBUM DE LA CLASIFICACION"

Conceptos que se manejan: grande-pequefio, largo-corto, arriba-abajo.

Material que se émplea: hojas de papel, recortes de revistas, objetos que el-

padre de familia determine, crayones, colores, material de la naturaleza.
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La hoja nimerc 2 se dividird de igual manera con la variante que se pedird al
nific que ubique en una seccidn tiras 1argés de papel o tela y en la otra ti--
ras cortas.

En la hoja nimero 3 se repite la divisidn con la variante de que en un lado -
se uvbican en la parte de arriba de la hoja, objetos que se encuentran en el -
aire, ejemplo: avidn, pdjaro, nube, sol, etc.

Antes de la ubicacién es importante que se le cuestione al nifio de la siguien
te manera:

;Cudles objetos o animales se encuentran en el aire?

JPor qué piensas que pueden desplazarse o maverse en el aire?

Una vez ubicados los objetos en ese lado de la hoja, pasar al siguiente lado-
y ubicar los objetos en la parte de abajo, preguntédndole al nifio:

¢;Cudles objetos o animales se sncuentran en la tierra?

¢Por qué piensas que pueden desplazarse 0 moverse en la tierra?

Se ahotarén todas las respuestas del nifio en la ficha de control para comenta

rios posteriores en el taller.

Se concluye la activided pidiéndole al nifio que escriba su nombre en la porta

da de su album.

Observaciones: Para la actividad de lo igual y lo diferente, el padre de fami
1ia debe cuidar de que existan objetos iguales y en la escritura del nombre,-
permitir que sea el nifio el que lo realice, para lo cual la maestra deberd --

dar indicaciones previas acerca del manejo de esta parte de la actividad.
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.Cuarta sesidn.

Inicio:
Comentar sobre lo que anotaron en la ficha de control expresando cada miembro

del taller, las dificultades y los logros obtenidos.

La maestra encargada del taller, expondra el tema:

La matemdtica aplicada en preescolar y el menejo del libro, "Mi cuaderno de-
trabajo".

Con el siguiente contenido:

En el jardin de nifios, la matemdtica es manejada en todas las actividades, —-
porque a través de ella el nifio establece relaciones entre personas, objetos-

y situaciones de su entorno.

Enfrentar al nifio con situaciones problemdticas, favorecerdn la reflexidn y -
la critica, ya que le permiten cuantificar, ordenar, pesar, medir, comparar,-
nombrar, ubicarse, etc., uvtilizando una variedad de formas y signos como un -

intento de representacidn matemdtica.

El nifio desde que nace, es curioso, indaga y descubre, le gusta expefimentar,
maneja aspectos cuantificables poco-mucho y aun cuando la nocidn de nimero no
esté en forma presente, si utiliza cantidades y manifiesta la necesidad de --
cuantificarlas y sobre todo, apropiarse de ellas y registrarlas en forma gré-

fica.

Los nifios muestran un interés espontdneo por cuantificar al manipular objetos,

establece comparaciones, maneja el ensayo y error en las seriaciones que rea-
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liza, lo que le permite construir su conocimiento, argumentar sus ideas, Yy ex
presar sus reflexiones, esto, favorece su libertad de accidn, adguiriendo una
mayor seguridad y autonomia, que se reflejard en su trayectoria como ser so--

cial.

Las matemdticas son, tanto para el maestro como para el alumno, actividades -
que se manejan en la vida diaria, sin llegar a constituir, una materia de di-
ficil comprensién, porque las metemdticas se presentan de manera innata en el
individuo, pero el manejo que se hace de ellas en actividades diddcticas mal-
aplicadas, es lo que dificulta su comprensién y provoca situaciones de ten---
sién o miedo, con la imposicidén de actividades que estén fuera del nivel madu

rativo del nifio.

Explicacidn del manejo del libro: "Mi cuadernc de trabsjo", utilizade en ----
preescolar.

El libro: "Mi cuaderno de trabajo", constituye una forma de apoyo, para favo-
recer algunas conceptos matemdticos (cantidad, forma, tamafio, color, ubica---
ci6n, correspondencia, semejanzas, diferencias, funcidn, etc.), ademds aporta
ideas sobre juegos, aplicacidn de actividades motrices, cuidado de la natura-
leza, intercambio de ideas en el grupo, reflexidn sobre situaciones actuales-
para aportar soluciones a problemas que se le presentan en su vida diaria, y-

propicia la perticipacidén, padre de femilia e hijo.

Este libro contiene diversas léminas, que plantean una variedad de actividades
gque pueden realizar, manejéndolas como sugerencias, ya que el docente las em--

pleard de acuerdo a las necesidades que manifieste su grupo.
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Actividad 4.

Nombre de la actividad: "MI CUADERNO DE TRABAJO Y LOS NUMEROS"

Objetivo:
- Favorecer el conocimiento que el nifio posee, de los nimeros, y el manejo que
hace de ellos en las diferentes actividades que realiza en su librao de traba

jo, ademds de apoyar la creatividad y la habilidad del nifio para discernir.

Desarrollo de la actividad:
Egta actividad se realizard en dos etapas: La primera se llevard a cabo con --
los padres de familia que asisten al taller, y la segunda, serd la aplicacidn-

de la misma actividad en el hogar con su hijo.

Explicacidn de la actividad:

En el taller:

A cada padre de familia, proporcionarle, el libro de trabajo de su hijo, para-
que observe cada una de las péginas y comenten sobre ellas y la gama de activi

dades que se pueden realizar.

- Cada padre de familia, deberd elegir'una de las péginas, para posteriormente,-
comentar al grupo el por qué de su eleccidn y la explicacidn de lo que va a --
realizar en la pagilna seleccionada, mencionando también lo que se puede lo-—--

grar favorecer en el nifio.

Posteriormente cada uno de ellos procederd a realizar la actividad, de la pagi

na que selecciond.
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El padre de familia, ya en el hogar:

Preguntar al nifio: ¢{Te gustaria que trabajaramos los dos con tu libro?, escoge

la

pdgina, una vez seleccionada preguntarle: ¢Por qué te gusta?, dime ¢Qué po-

demos hacer en ésta pédgina?.

Escuchar con atencidn cada respuesta que el nifio les comente, con el objetivo-

de

te

conocer la forma en que el nifio justifica sus elecciones, para posteriormen

anotarlas en su ficha de control.

Realizar en forma conjunta la actividad de la pagina que el nifio seleccio--

-

no.

Conocer la idea que tiene el nific sobre el uso de los ndmeros y el valor --
que tisnen.

Se puede utilizar como material de apoyo, diferentes objetos que el nifio se
leccione.,

El padre de familia le presentara al nifio dos tarjetas, una deberd tener la
figura de un ndmero (cualquiera que esté entre el O y el 10), y la otra fi-

gura de una letra {se sugiere cualquiera de las vocalss).

Preguntarle: ¢Se parecen éstas dos figuras?

Escuchar su respuesta y pedirles que escriba un niUmerg, al terminar de escribir

1o,

preguntarle:

¢Conoces mds?, escribe los que conozcas.

Sugerencia:

Es

importante que se respeten las figuras que el nifioc maneja para representar-

los nimeros, sin realizar correcciones, que provoquen en él, sensaciones de --
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miedo o nerviosismo.

Al concluir la escritura de los ndmeros, preguntarle: ¢Cuéntos objetos necesi-
tas para cada uno de los ndmeros que escribiste?

Invitar al nifio @ que los represente, a través del modelado, dibujo, o recolec
cidn de objetos, relacionando la cantidad con cada uno de los ndmeros que rea-

1izd.

c) Trabajar con el &baco.

En esta actividad se alternardn los papeles, primero el padre de familia, le -
pedird al nifio que forme las cantidades que 61 le solicite; por ejemplo, el nd
mero 4, el nifio las contard en el &baco, para posteriormente relacionar la can
tidad y el nimero (figura convencional), mencionando vapios numeros (del uno -
al diez), después seré el niﬁo_el gue indigque las canﬁidades y el padre el que
las registre en sl dbaco, comparando los trabajos para detectar errores y -—-

aciertos.

La actividad del &baco, tiene como objetivo que el nifio descubra el nimero y -
su equivalencia, que reflexione sobre las canticdades, la secuencla en la nume-

racidn, y el concepto de mds o menos.
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Quinta sesidn.

Inicio:

Solicitar a los padres de familia, den lectura de las anotaciones que realiza-
ron en su ficha de cqntrol sobre la actividad que aplicaron en el hogar. Agota
dos todos los comentarios, la maestra encargada del taller expondrd la platica

que lleva por titulo: ;Cdmo maneja el tiempo el nifio preescolar?.

E1l tiempo se va estructurando poco a poco en el nifio, debido a la naturalezs -
abstracta del mismo. Todo lo que rodea al nifio en el transcurso de su vida co

tidiana, constituye una fuente de reflexidn sobre esta nocidn.

‘La observacidn de fendmenos nos brinda la oportunidad de secuenciar hechos y -

registrar cambios, es una fuente de reflexidn.

La reconstruccidn de hechos, la narracidn de anécdotas, cuentos y sucesos per-
miten la comparacidn del evento, diferenciando el antes y después (pasado y fu
turo). Asimismo la planeacidn de las actividades, el establecer una meta, per

miten registrar el orden temporal.

El tiempo es una nocidn que el nifio estructura de manera natural, pero las ac-
tividades que realiza en el jardin de nifios, favorecerdn la comprensidn de ma-
nera l6gica y amena acerca de la importancia del tiempo en su vida disria. Se
dice que un nifio alrededor de los cuatro afios puede emplear la palabra mahana-
y tarde, a los cinco afios aproximadamente, sabe qué dia es y alrededor de los-
ocho afios puede saber la hora, esto nos pone de manifiesto que el vocabulario-

con sentido temporal va siendo elaborado por un proceso de asociacidn; ejemplo:
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cuando el nifioc juega o hay luz del sol es de dia, cuando tiene que acostarse o
ha oscurecido, ya es de noche, por lo que es evidente gque la comprensién de --
asociaciones adecuadas y el empleo de tales palabras, contribuye a que el nifio

adquiera el concepto de tiempo.

Al finalizar la pldtica pedir a los padres de familia expresen sus comentarios

referentes al tema.
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Actividad 5,

Nombre de la actividad: "JUGUEMOS CON EL TIEMPO"

Objetivo:
- Establecer progresivamente, la relacidn temporsl, a través de las ectivida--

‘des que el nifio realiza en su vida diaria.

Desarrollo de la actividad:

Esta actividad se realizard en dos etapas. La primera se llevaré a cabo con -
los padres de familia que asisten al taller, analizando y ejecutando cada UﬂU;
de los pasos que la conforman; posteriormente aplicardn la misma en el hogar -

con su hijo, eligiendo el momento mds iddneo para los dos,

Explicacidn de la actividad:

a) Pedirle al padre de familia, mencione su comportamiento cuando era hebé y -
lo gque utilizaba (utensilios, ropa, juguetes, y caracteristicas fisicas), y
en la actualidad cémo es y cdmo lo emplee enunciando los aspectos arriba ci
tados. Al concluir la actividad, mencionar las semejanzas y diferencias --
gue encontraron en estos dos periodos, expresdndolo por medio de la técnica
del dibujo, el modelado, la dramatizacidn. personal o con material-ae apoyo-

como: titeres, guanteletas, stc.

Esta actividad la aplicard el padre de familia en el hogar, observando muy-
atentamente las actitudes y comentarios de su hijo, para posteriormente ano

tarlas en su ficha de control.
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c)

d)
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El padre de familia en colaboracidn con su hijo realizaran un calendario -~
mensual, para que registre cada dia que pasa y establezca un cddigo para -~

marcar las fechas més importantes y significativas para él.

Juego de derecha e izquierda.

El padre de familia le pedird al nific que seleccione una marca y la cologue

en su pie y mano derecha, esto lleva como finalidad que al nifio se le faci-

lite diferenciarlo del izquierdo, terminando de mercar, pedirle que ejecufe

diferentes acciones utilizando su lateralidad, ejemplo:

Consigna: Brinca con el pie derecho, toca tu cabeza con la manc izgquierda,-
transporta un objeto con tu mano derecha, toca el hombro de un --

familiar con la mano izquierda.

Los juegos, actividades fisicas, paseos y competencias deportivas, las po--
drd realizar el padre de familia con su hijo, en cualquier momento gue ----

ellos consideren mds conveniente.
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Sexta sesidn.

Inicio:

Solicitar a cada padre de familia, comente las observaciones que anctaron en -
su ficha de control, de la actividad que aplicaron en el hogar,

Concluidos los comentariocs, la maestra encargada del taller, expondréd la pléti
ca, con el tema: "Conceptos de longitud y medida, y cémo los maneja el nifio --

preescolar”.

Antes de que los nifios asistan a la escuela, han escuchado seguramente a los -
adultos y a otros nifios mayores, expresiones sobre la longitud y la wedida, --
por ejemplo: a la mamd, decir, tantos centimetros de tela, o la distancia de -
-1a casa a la escuela son tantos metros o kildmetros, etc., més que manejar no-
meros, escucha comparaciones, ejemplo: éste pélo es mds largo que aquél, o tér

minos como cerca y lejos.

En la escuela el nifioc realiza actividades que le permiten enfrentarse con con-
ceptos como: largo y corto, ancho y angosto, grueso y delgado; para llegar a -
entender éstas cuslidades, utiliza los sentidos, pone en accidn todo su cuerpo,
realiza desplazamientos en forma libre, analiza y compara cada distancia que -
recorre; para ¢l constituye una forma de jugar en la que se deleita, comparan-
do distancias, mide con sué manos, sus piernas, cuenta los pasos, dibuja lineas
de diferentes tamafios y recorre con sus manos las dimensiones de los objetos,-
compardndolas con los demds elementos de suU entorno y conforme avanza su desa-
rrollo es capaz de manejar un mayor nimerc de cualidades en los objetos, longi

tud, forma, tamafio, peso, volumen, etc.
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AL concluir la exposicién, solicitarle al padre de familia que comente su opi-

nién con respecto al tema tratado, aclarando dudas y tomando en cuenta sus su-

gerencias.
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Actividad ©

Nombre de la sctividad: "MIDIENDO NUESTRO ENTORNO"

Objetivo:

- Lograr que el nifio descubra la necesidad de fijar unidades de medida.

Desarrollo de la actividad:

Esta actividad se realizard en dos etapas. La primera se llevard a cabo con -
los padres de familia que asisten al taller, analizando y ejecutando cada uno-
de los pasos que conforman la actividad, posteriormente aplicardn la misma ac-

tividad en el hoger con su hijo, eligiendo el momento mds iddneo para los dos.’

Explicacidn de la actividad:

En el taller, solicitarle al padre de familia mida con sus manos diferentes ob
jetos (longitud) y con sus pasos, diferentes distancias, después sugerirle que
se auxilie de algln instrumento para medir (regla, vara, tubos, etc.), y mar--

gue las medidas, mostrdndolas al grupo.

Como segunda actividad, realizar el trazado de lineas, formando con ellas dife
rentes figuras, ejemplo: una serpiente, la carretera, una escalera, etc., y --
mencionar si la linea empleada es recta, curva o quebrada, y por dltimo confec
cionar una regla de un metro y medio de largo dividiéndola eh decimetros y ca-

da decimetro decorarlo con una figura.

La medida de la regla (1.5 m.) es porque con ella se alcanza a medir la estaty

ra de los nifios del nivel preescolar. Con una regla de un metro, no se alcan-
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zaria a medir de una sola vez.

En el hogar, el padre de familia pedird al nifio que mida con sus manos diferen

tes objetos y con sus pasos diferentes distancias y establezca comparaciones.

Concluida la actividad, sugerirle que invente un instrumento que le sirva para
medir, el cual se seguird utilizando en el saldn de clases como material de --

apoyo y para el area de matemdtica.

Posteriormente el padre de familia presguntard al nifo: ¢Puedes dibujar figuras
con las lineas?
Invitarle a que las realice y si conoce 8l nombre de las lineas utilizadas, --

los mencione,
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Retroalimentacidn grupal:

En cada una de las sesiones que se realicen, se le pedird al padre de familia,
comente al grupo, lo que anotd en su ficha de control, expresando también, lo-

que mas y menos se le dificultd en la aplicacidn de la activided.

La maestra encargada del taller, anotard en el pizarrdn cuidando siempre que -
psté a la vista del padre de familia los aspectos matemdticos gque su hijo mane
jé; ejemplo: forma, tamefio, cantidad, més largo que, mde cortoe gue, etc., des-
tacando las incidencias que se observaron en las anotaciones due los padres de

familia registraron.

Como actividad final, se realizard una exposicidn con los trabajos elaborados-
por los padres de familia y sus hijos en la cual, ellos seran los expositores-
y narrardn las experiencias obtenidas en el taller y en la aplicacidén de las -
actividades en el hogar. Esta actividad se realizard en el Jardin de Nifios --
clausurahdo los trabajos con la entrega de constancias a los padres de familia

que asistieron al taller.



CAPITULO III
ANEXOS
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Este cuestionario, se les aplicard a los padres de familia al iniciar las se--

siones de trabajo.

La pregunta nimero dos, se les aplicard primero a los nifios para posteriormen-

te compararlos con las respuestas gue proporcionen sus padres.
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Cuestionario:

Sr.(a) Padre de familia, mucho se le agradecerd conteste con la mayor veraaidad

'posible, las siguientes preguntas:

1 .- ¢Como es el comportamiento de su hijo en el hogar?

2.- :Qué es lo que mds le agrada realizar y lo que menos le agrada a su hijo?
3.- ¢(Cémo cree que su hijo aprende matemdticas?

4.- ;Realizan actividades en las gue participan usted y su hijo?

Si No ;Cudles?

¢Con qué frecuencia?

5.- ¢Acostumbra a aplicar a su hijo ejercicios en los que repita ndimeros o le-
tras? ¢Con qué frecuencia?

6.- ¢Qué le parece la aplicacidn de este proyecto?

"GRACIAS POR SU COLABORACION"
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Nota: EL padre de familia anotaré todas las observaciones en su ficha de con--
trol. Esto se realizard después de que se haya realizado la actividad,-
con el fin de que durante ella, estén concentrados en sy desarrollo.

Ficha de control:

Este formato se sugiere, pero el padre de familia podrd adecvarlo o cambiarlo-

de acuerdo a sus necesidades.

Actitudes que observé en el nifio al inicio y durante la actividad:

Qué eligid y cdmo lo describid.

Cémo justificd sus elecciones.

Qué conceptos manejé: forma, tamafio, textura, cantidad, intensidad, color, fun

cionalidad.
Qué le gustd mds y que le gustd menos.

Comentario personal del padre de familia.
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Los datos obtenidos en la aplicacidén del cuestionario llevaron a las siguien--

tes conclusiones:

1 .- La mayoria de los padres coincide en que el comportamiento de su hijo es -
activo, inclindndose por la préctica de actividades lidicas que ejercitan-
gu motricidad y ponen de manifiesto su creatividad e inventiva.

(Dibujo, modelado, dramatizaciones, competencias, préctica de deportes, --

etc.) .

2.- E1 grupo de padres a los cuales se les aplicé el cuestionario, expresd que
la convivencia familiar es constante y se propicia a través de una serie -
de actividades (paseos, actividades cotidianas, lectura, canciones y jue--

gos) .

3.- La mayoria de ellos considera que el aprendizaje de la matemdtica, sdlo se

concreta al aprendizaje de nimeros y tablas de multiplicar.
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Ejemplo de una evaluecidn realizada por la Sra. Andrea Evelia Delgado Beltrdn.

Madre del nifio: Fernando Ivan Varela Delgado.

Mama:
Mama:
Mama:

Nifio:

Mama:
Nifio:
Mamd
Nifio:
Mama:
Nifio:
Mamd:
Nifio:

Mamd:

El nifio selecciond un trompe y un tomate.

Le pregunté, ¢(qué es lo que ves?

¢Cdmo es?

es redonda, tiene un pico, es de color azul con rayas amarillas y rojas,
es de madera.

cQué ves?

Un tomate.

;Como es?

Es redondo, de color rojo.

¢(Te gusta?

Si.

;Por qué te gusta?

Porque es muy rico.

Fernando manejé, forma, tamafio y color, se puso muy contento cuando le--
pregunté si queria juger, todo el tiempo estuvo atento y feliz y me pi--

did que yo hiciera lo mismo que él.



Ejemplo del &lbum de la clasificacidn.
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CONCLUSTONES

Después de analizar y reflexionar sobre la importancia que tiene la participa
cién constante del padre de familia en el proceso de aprendizaje del nifio des
de sus primeros afios, principalmente en los sfios preescolares y una vez ex--
puestas y llevadas a la prictica, las estrategias metodoldgicas, los apoyos-
tedricos fundamentados principalmente en la teoria psicogenética, se concluye

lo siguiente:

Las relaciones familiares se fortalecen mds si la participacidn del padre de--
familia es cpnstante en cada una de las actividades que el nifio realiza. El -
programa a padres que actualmente se contempla en preescolar deberia adaptar -
sus objetivos hacia la formacidn de talleres, esto propiciaria la relacidn di-
recta padre de familia-nifio-educadora-comunidad. Porque la comunicacidn entre
el padre de familia y la educadora debe propiciarse desde el inicio del afio 35
colar y la formacidén de los talleres a padres,.construiré un auxiliar para lo-

grarlo.

La aplicacidn del proyecto taller a padres, propicia, el didlogo constante en-

tre el padre de familia-hijo-educadora, favoreciendo las relaciones interperso
nales, entre ellos. Ademds proporciona al padre de familia una mayor informa-
cidn sobre aspectos importantes del desarrollo fisico, cognoscitivo, psicolégi
co y social del nifio. También brinda 1a posibilidad de que el padre de fami--
lia, observe en forma directa los logros y dificultades gue se le presentan a-
su hijo en el desarrollo de las actividades. Sus resultados pueden trascen--
der a grados de escolaridad posteriores, ya que su aplicacion despierta el in-

terds en los padres de familia de los distintos grados de preescolar.
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