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INTRODUCCION.

El proceso de enséfianza-aprendizaje tiene un papel importante
para propiciar el desarrollo integral del educando, por tal motivo, este
proceso debe ser revisado a conciencia, con regularidad, analizando
aciertos y errores, limitaciones y alcances, mismos que deben ser
corregidos.

La anterior reflexién motivé la realizacién de un diagndstico
pedagogico del grupo que se atiende, donde se pudieron notar las
dificultades que presentan los alumnos en la comprension de la lectura
cn castellano, debido principalmente a que son hablantes de su lengua
materna indigena y se les hace dificil interpretar los textos del libro de
espafiol, ademds en el contenido curricular solo se contempla la
comprension de lectura en espafiol, por tales motivos intercsa atender
las situaciones problematicas que viven estos nifios.

Para tal efecto se eligieron los elementos tedricos que pueden
ayudar a superar la incomprension de la lectura, en este caso
apoyandose en el bilingiiismo-coordinado como Io plantea el Autor
Larsen Freeman; tomar como base Ia lengua materna v relacionarla
con la castellana o dicho de otra manera partir de la zona de desarrollo.
real y propiciar el intento de alcanzar la zona de desarrollo proximo,
que se vuelve a su vez, zona de desarrollo real, los niveles evolutivos o
desarrollos mentales mencionados se explican por la teoria de
Vygotsky.

Para llevar a cabo la anterior se necesita formular la estrategia
metodoldgica-didactica que comprenders el aspecto practico de la
propucsta pedagégica, en clla se incluye, entre otros, la relacion
maestro-alumno que deberd darse en Ia aplicacién de ésta.



Proponiéndose alcanzar como objetivo de aprendizaje, la comprension
de Ia lectura en ambas lenguas.

Posteriormente se considera a la metodologia como la via que
comprende el método con su respectivo procedimiento, seguido de las
actividades que realizard el educando; a la vez auxiliarse de las
técnicas de cuchicheo, los corrillos, la Iluvia de ideas Yy en mesas
redondas, que propician Ia participacion de los alumnos en los equipos
de trabajo.

También se explicard c6mo hacer uso de los distintos recursos
didacticos que facilitan el aprendizaje de los alumnos, tales como
materiales impresos; revistas, periodicos y los libros de texto gratuito.

Al término de cada contenido sec aplicard una evaluacién
mediante cédulas de observacion, escalas estimativas V esCritos.

-Todo 1o que se ha mencionado en esta introduccién a grandes
rasgos, se explica de manera precisa en los respectivos capitulos de la
presente propuesta pedagégica.
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CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Los hombres primitivos se comunicaban con sonidos v sefias, al
paso de las generaciones fueron mejorando  sus formas de
comunicacién hasta que llegarén al uso de simbologias para la
representacion de las ideas que deseaban dar a conocer.

Reteriéndose a los grupos mexicas, mayas, mixtecos y zapotecos,
ellos escribian en piedra o en tablillas; de esa manera cstaban
desarrollando su escritura, lenta pero gradualmente.

Se obstaculizé el progreso de la escritura con la llegada de los
espafioles en 1519, quienes desvalorizaron las lenguas indigenas e
impusieron el uso del castellano como Gnica lengua para comunicarse
en toda la sociedad de la Nueva Espafia.

Para ello, los reyes encomendaron a los frailes esta labor, entre
otros a Iranciscanos, Dominicos, Agustinos y posteriormente a
Jesuitas para que realizaran la catequesis en castellano; en un principio
se dieron cuenta que no operaba tal estrategia, entonces los
evangelizadores decidieron apropiarse de la palabra indigena, la que
utilizaron como vehiculo para su cnsefianza, la intencién fue explicar
la importancia de la religién cristiana Y posteriormente construyeron
un primer texto con el alfabeto Iatino para ensefiar a leer; por otro lado
elaboraron textos y diccionarios en lenguas indigenas: mixtecas,
zapotecas, huastecas y néahuatl, utilizandose para instruirlos
adecuadamente en la fe catélica, de esa manera se impuso la escritura
latina y el castellano como lengua oficial en la sociedad novohispana,
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lengua que ha llegado a extenderse en la mayor parte de la sociedad
mexicana.

Sin embargo, a pesar de los cientos de afios que llevan al proceso
de castellanizacién, atin no ha sido posible la imposicion total de esta
segunda lengua en todos los grupos indigenas; prueba de ello es que
persisten 56 lenguas aut6ctonas dispersas en todo el pais, como son:
mexica, maya, zapoteca, popoloca, totonaca, mazateca, nahuatl, etc...,
que identifican a nuestro México como un pais plurilingiie vy
multi€tnico, y por consiguiente, este fenémeno social dificulta la
comunicacidon entre hablantes de diferentes lenguas indigenas y
monolingiies en castellano.

Estos grupos aborigenes no pueden ni deben quedarse
Gnicamente con el dominio de su lengua materna o con sus raices
culturales; es necesario que adquieran la segunda lengua, la que les
permitird relacionarse y comunicarse con el grupo monolingiie de
habla castellana.

- Tomando en consideracién estos antecedentes histéricos, es
importante que la educacion que imparte el estado tome en cuenta las
necesidades de tales grupos étnicos de nuestro pais y no como la que
se esta dando actualmente con un enfoque especifico hacia un pueblo
monolingiie en castellano, donde se maneja un curriculum educativo
estandar para ambos medios, urbano y rural, por tal motivo, en este
segundo medio no funcionan los actuales libros de texto gratuito por
estar elaborados en castellano, cuando que los nifios son monolingiies
indigenas, ocasionando con ello, un conflicto lingtifstico entre los
materiales y los educandos.

Cabe aclarar que existen algunos maestros que Imparten las
clases en castellano sin tomar en cuenta la lengua materna de los
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educandos, pues lo que les interesa es avanzar con el programa aunque
a fin de cuentas, no se logran aprendizajes significativos y duraderos.

A continuacién haré referencia a la practica docente, donde se
observé al grupo de quinto grado de Educacién Primaria, con 15
alumnos de los cuales, 10 nifios pronunciaban con fluidez las palabras
escritas y cinco, nicamente intentaban deletrear, por ello resulto
interesante ponerlos a leer v cuestionarlos acerca del significado del
texto, encontrandose que ninguno comprendia el contenido.

Asi, se detectaron algunas de las dificultades de los alumnos,
principalmente en lectura y en pronunciacioén de palabras que llevan la
letra “U”, por ejemplo, al leer “el burro” ellos dicen “el borro”, pues
los hablantes en nahuatl, utilizan muy poco la vocal “U”, el resultado
s que se les hace dificil interpretar una lectura Y pronunciar bien las
palabras que llevan la letra “U”,

Al problema que se vive con los educandos en la escuela de la
comunidad indigena es dificil darle una solucién inmediata, puesto que
se requiere de un estudio profundo en el caso, para que de esa manera
se analice y en base a la conclusién se formulen las estrategias
pertinentes que faciliten la adquisicién de la segunda lengua, la que les
permitira 1a comprension de los textos elaborados en castellano, para
ello es necesario delimitar el objeto de estudio de la siguiente manera:

La aplicacion del bilingtiismo coordinado durante la
ensefianza-aprendizaje del espafiol permitira la
adquisicion de la lectura de comprension de los
alumnos de quinto grado de Primaria Bilingiie de la
Escuela Gral. Liazaro Céardenas de Esperanza,
Ajalpan, Puebla.
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CAPITULO II

1.- JUSTIFICACION

Para sustentar la justificacion es necesario explicar el motivo de
la eleccién del problema, y en este caso se ha observado a un grupo de
15 alumnos de quinto grado de cducacién primaria, que no logran la
comprension de la lectura en castellano, debido a que los alumnos son
monolingiies en su lengua materna.

El problema se acentiia en la escuela primaria indigena, donde se
nota que los nifios aprenden a leer, pero no interpretan el significado
del contenido de la lectura.

Con la explicacion anterior se evidencia que los alumnos
adquieren conocimientos en forma mecénica, esto se comprueba
ademas de la siguiente manera; al cuestionarlos, solo repiten algunas
palabras de los textos que, a fin de cuentas, no les son Wtiles en su vida
cotidiana.

Por tal motivo es preocupante que dentro de la formacion que
estan recibiendo estos educandos, no se propicia la comprension de la
lectura, sabiendo que esta es fundamental para poder adquirir los
demas conocimientos basicos de educacion primaria.

Ademés sc agrega el problema de que los nifios indigenas, se
atienden con materiales que no corresponden a la lingiiistica de los
educandos; porque se maneja el mismo Programa Nacional y textos
gratuitos elaborados en castellano.



Cabe mencionar que se ha intentado llevar a cabo en forma
bilingiie la practica docente, pero por falta de material adecuado para
la educacion indigena, no se labora en forma sistematica, la lengua
materna del educando se utiliza Unicamente como vehiculo de la
ensefianza-aprendizaje. |

Por todo lo anterior es necesario propiciar la adquisicion de la
segunda (que se conoce como lengua oficial), para que les permita la
comprension de la lectura, aunque lo antes expuesto no indica que la
lengua materna del educando sea menos importante, por lo tanto, se
debe tomar en cuenta la lengua materna del alumno en la ensefianza-
aprendizaje y relacionarla dindmicamente con el castellano.

Por tal motivo es pertinente propiciar el uso del bilingiiismo
coordinado para introducirlo en la correcta expresion oral y escrita,
para lo cual es necesario auxiliarse de un método adecuado, con sus
respectivas estrategias diddcticas que motivaran la comprension de la
lectura y se pretenden lograr los siguientes objetivos en el perfodo de
aplicacion de esta propuesta pedagdgica.

2.- OBJETIVOS

2.1.- Lograr la correcta lecto-escritura bilingiie.

2.2- Favorecer la comunicacion en la lengua materna, para preservar
la lengua autéctona, que los identifica como indigenas.

2.3.- Promover la adquisicion del castellano funcional.

2.4.- Propiciar un bilingliismo que permita la comunicacién entre
indigenas y los monolingiies en castellano.
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El logro de lo anterior permitira interactuar a los alumnos en los
diferentes escritos en ambas lenguas y a la vez estaran convencidos de
valorar su identidad étnica y cultural de la comunidad a la que
pertenecen.
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CAPITULO 111

3.- REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

Para construir este capitulo es necesario sustentarlo con
elementos tedricos y explicar ordenadamente bajo los siguientes
apartados:

3.1.- REFERENCIAS CONTEXTUALES
3.1.1.- La Comunidad.

La escuela en que se labora, est4 ubicada en la comunidad de
Esperanza, pertencciente al Municipio de Ajalpan, del Estado de
Puebla., cuyos limites son los siguientes: al norte colinda con la
comunidad de Tehuipango del estado de Veracruz, al oriente con
Cuautzintlica, al sur se encuentra con Achichinalco, vy al poniente
colinda con Tecpantzacoalco, los tres Gltimos pertenecientes al mismo
municipio de Ajalpan, Puebla. |

Esperanza se caracteriza por ser una Inspectoria Municipal, pero
también funciona con ella un Juzgado de Paz, una Representacion
Ejidal y el Comité de la Asociacién de Padres de Familia; se localiza
en la sierra negra oriental del Distrito de Tehuacan; para llegar a ella,
debe viajarse en autobus unas tres horas, y posteriormente, caminar a
pie por caminos de herradura unas cuatro horas.

En cuanto al clima de] lugar este varia muchisimo a lo largo det
afo, porque durante los meses de primavera hace calor y llueve unos
pocos dias, en verano caen aguaceros torrenciales, en otofio llovizna, y
en invierno ocurren heladas, algunos dias corren ventarrones y llueve
sin importar la estacién de que se trate; estas son las caracteristicas
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climatolégicas que tiene esta comunidad, algunas de ellas como los
aguaceros impiden que los alumnos caminen normalmente para asistir
a la escuela y el frio también les incomoda por estar en un salén mal
construido. | '

En el lugar mencionado habitan en total 284 indigenas hablantes
del ndhuatl y de ellos, 73 alumnos estudian de primero a sexto afio en
la escuela primaria bilingiie atendidos por dos maestros, cada uno tiene
tres grupos de diferentes grados, dos grupos se atienden en el turno
matutino y un grupo en el vespertino, los educandos estudian medio
dia y el resto del tiempo lo ocupan para ayudar a trabajar en el campo,
labrando, sembrando, fertilizando la milpa o pizcando la mazorca, las
nifias ayudan a hacer tortillas, a lavar la ropa, a cuidar animales
domésticos que consume la familia.

Los adultos dedican una minima parte de su tiempo al cultivo del
maiz, frijol, cebada, papa y chicharo, a fin de cuentas, cosecharan muy
poco y les llegard a faltar productos para mantenerse durante todo el
ano. '

Por ello, muchos de los padres de familia salen a las
comunidades lejanas, donde hay corte de café, corte de cafia. O se
acomodan a los trabajos que encuentran, con el fin de ganar dinero
para comprar el fertilizante que utilizan en las siembras de [a milpa y el
frijol, de esa manera obtienen los productos basicos para el consumo
familiar, asi como para los materiales de sus hijos que estan en la
escuela.

Cuando salen de la comunidad se dan cuenta que es necesario
aprender la lengua oficial, al mismo tiempo piensan que sus hijos
tropezaran con la misma dificultad al interactuar con los no hablantes
de su lengua vernacula, por tal motivo se interesan en apoyar a sus
hijos que estudien, con el fin de que logren hablar en espafiol y que
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cuando sean grandes puedan comunicarse con el grupo monolingiie en
castellano, por eso se requiere propiciar la adquisicion de la segunda
lengua de los nifios que asisten a nuestra escuela.

Pero, por otro lado descuidan el apoyo moral que tienen que
proporcionar a sus hijos, principalmente en exigir que cumplan con
hacer las tareas y repasos de los apunies que se toman en la clase; este
factor contribuye en buena parte a la deficiencia del aprendizaje de la
lengua castellana y, por otro lado tenemos el monolingliismo nhuatl,
que tambi€n limita la comprensién de la lectura en lengua oficial, sin
embargo no es obsticulo definitivo para superar el problema que se
vive con los educandos.

3.1.2.- La escuela.

La Escuela Gral. Lazaro Céardenas estd ubicada en la loma
Céntrica de la poblacidn, tiene dos aulas, en la primera se atienden los
alumnos de primero, segundo y tercero, en la segunda los de cuarto,
quinto y sexto grado; esta aula mide 5 metros de ancho y 8 metros de
largo, estd construida con muros de tabique, techo de concreto, el
espacio con que cuenta es muy reducido y no permite trabajar
adecuadamente. '

También los pupitres binarios dificilmente pueden moverse, en el
momento de motivar a los educandos con alguna dindmica; como lo
exige el aprendizaje colaborativo entre novatos y expertos, en
resumen, la escuela carece de las condiciones materiales para atender a
los educandos en ella y por el mal estado en que se encuentra
obstaculiza la realizacion adecuada de la practica docente. Como se
sabe es importante que el aula esté en buenas condiciones para que de
€sa manera cstén atentos los alumnos en el momento de conducir el
proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Cdémo se ejemplifica a través de la siguiente caricatura.(1).

Es dificil acondicionar una escuela en el medio rural, pero se ha
tratado de mejorar las condiciones con el apoyo de los padres de
tamilia y por otra parte es labor del maestro seleccionar técnicas que
sean aplicables dentro del salén y con los recursos que se tienen, para
que la escuela sea el centro de atraccién y organizacidn de actividades
escolares, donde se promueva la adquisicion de conocimientos
significativos para favorecer el aprendizaje de los educandos. Por ofra
parte, sin el apoyo de los padres de familia, dificilmente se logra un
aprendizaje eficaz en los educandos de los cuales se necesita la
participacién de manera directa en exigir a sus hijos que cumplan con
hacer y entregar la tarea; de igual forma que estudien los temas que
ven en la clase, por tal motivo se debe estrechar la relacién entre
maestros y padres de familia, con el fin de impulsar una buena
ensefianza-aprendizaje en los alumnos.

(1) PALOMO, El Cuarto Reich No. 2, México, Nva. Imagen, 1980. Guia de Trabajo de Sociedad v
Educacién U.P.N,, pag. 32.
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3.2.- REFERENCIAS TEORICAS
3.2.1.- El curriculum

El curriculum, se define como la plancacién de actividades que
se van a desarrollar con los educandos, la Secretaria de Educacién
Publica le da el nombre de Plan y Programa de Estudios de Educacion
Primaria, los autores Tyler y Taba, lo interpretan como “Un proyecto
del futuro, que pretende organizar el conocimienio y ordenar,
conforme a criterios cientificos las disciplinas de la ensefianza, en
conclusion es un plan o proyecto de educacion”.(2)

3.2.2.- La Modernizacién Educativa

En 1990-1994 Ja D.G.E.1., se propone incluirse en la modernidad
educativa, para ello se apoya en el Plan Nacional para la
Modernizacién Educativa; en estos planteamientos se intenta construir
un curriculum flexible, que posibilite Ia incorporacién de contenidos
culturales de los grupos minoritarios, en el cual se pretende manejar
formas de adquisicién y uso de las lenguas indigenas y del castellano
en el proceso de la ensefianza-aprendizaje para alcanzar el bilingiiismo
funcional; el cual se refiere al uso de la lengua materna indigena y el
dominio de la lengua oficial, lo que permitird la comunicacién de los
indigenas con los monolingiies en castellano, por lo tanto, es
importante considerar la cultura del grupo al que pertenecen.

Pero cabe resaltar que en el Sistema de Educacion Indigena se
continua manejando el Programa Nacional, que exige lograr objetivos
de aprendizaje como los siguientes:

(2) ABRAHAM., Nazif, Mirtha. “Definiciones sobre los principales planteamientos curriculares
actuales™. Tomado en la Antologia Bésica Practica Docente v Accion Curricular, Pdg. 22. U. P. N.
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a).- Lograr una comunicacién precisa y eficaz.
b).- Lograr la alfabetizacién en el aula.

¢).- Enriquecer la expresion, mejorar la practica de la lectura y la
escritura.

d).- Practicar un enfoque comunicativo.

Pero hasta ahora, los objetivos mencionados no han sido
alcanzados en la practica docente, debido a que los alumnos son
hablantes en lengua indigena.

3.2.3.- La teoria de Aprendizaje.

Es importante proponer procedimientos pedagdgicos que
faciliten la comprension de textos en castellano, ubicandose en el
contexto social donde se atienden los alumnos, como recomienda el
autor Larsen Freeman es conveniente manejar el bilingliismo
coordinado en el proceso de la ensefianza-aprendizaje; y para tener
claro el concepto se explica en forma concisa que el individuo
adquicre dos lenguas en dos lugares diferentes, por ejemplo, el
educando indigena aprende en su casa “atl”, y aprende “agua” en la
plaza, en el pueblo o en la escuela.

En uno de los contextos se usa una palabra para referirse a un
objeto y en el otro se usa una palabra distinta para decir el nombre del
mismo objeto, como a continuacion explica el mismo autor-



“La representacion mental de la palabra “atl” en néhuatl
es un liquido que tiene un uso y un significado particular
a la cultura, la palabra “agua” al ser usada en un contexto
distinto tiene una representacion mental distinta. Aunque
ambas palabras se refieren a un liquido transparente, no
necesariamente ese liquide tiene el mismo sentido
cultural, en ambos contextos”. (3)

Por lo tanto el contexto social influye en la adquisicion de una
lengua y por ello es importante tener en cuenta el contexto social para
propiciar el bilingiiismo coordinado.

Ademas los alumnos de quinto grado tienen la edad apropiada
para la adquisicion de la segunda lengua, esta concepcidn estd avalada
por la opinién de...

“Ervin sostiene que la edad apropiada para aprender una
segunda lengua dentro de la escuela es aproximadamente
a los nueve afios. A esta edad en promedio los nifios

poseen su primera lengua de manera mas estructurada”.

(4)

Por otra parte es necesario tomar en cuenta los niveles evolutivos
dentro del aprendizaje como lo explica Vygotsky: La zona de
desarrollo real, es decir lo que el nifio puede realizar por si solo, se
tomara como referencia para intentar llevarlo a la zona de desarrollo
potencial, para ello se necesita apoyar al educando en su aprendizaje,
con ¢l fin de que adquiera los nuevos conocimientos para lograr la
zona de desarrollo préximo, donde el nifio vuelve a ser capaz de hacer

(3) Larsen Freeman y M. Long. An Introduction to second languaje adquisition research, Malaysia.
Chee Long Press, Sdn. Bhd., Tomada en Ia guja de trabajo del Desarrollo del nifioc y Aprendizaje
Escolar U.P.N. 2a. Ed. Pag. 230.
(4) Larsen Freeman y M. Long., Ibidem. Pag. 236.
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las cosas por si solo; para lo cual se considera importante tomar en
cucnta la aplicacién del bilingiiismo coordinado, partir de la lengua
materna del educando y ayudarlo en la traduccién no literal al espafiol,
asi como inculcarle la adquisicién del castellano, de esta forma se va a
fomentar el dominio del lenguaje oral y escrito en ambas lenguas,
propiciando el uso del bilingiiismo sin menospreciar la lengua que lo
identifica como indigena.

Asi mismo para apropiarse de la lengua es conveniente partir del
desarrollo cognoscitivo y lingiifstico, los menores requieren mas
tiempo y los mayores aprenden en menos tiempo, como se explica en
seguida:

“En otro estudio realizado por Ervin-Tripp (16), la
Autora encontré que los nifios que aprendian el francés
en 7°. Grado, tardaban menos tiempo en adquirir lo que
aquellos que recibieron ensefianza bilingiie desde
preescolar”.(5)

En base a lo anterior se considera que los alumnos de quinto
grado de educacién primaria son capaces de aprender adecuadamente
la segunda lengua y se pueden auxiliar de la construccidn de palabras
en forma bilingiie para lograr la comprension de textos en castellano.

Para lograr el bilingiiismo coordinado se necesita planear
partiendo como sugiere Bayer, de revisar todo el Plan y Programa de
Estudio (6), para entresacar los temas mds relevantes que concretaran
un pequeio Plan de Estudios, de acuerdo al contexto social del
educando y para mayor aclaracién se presenta la siguiente idea:

(5) Larsen Freeman y M. Long,, Ibidem. Pag. 236.
(6) Bayer, A. S. : Collaborative Aprenticeship learning. California May field Publishing Company.
Tomado en la Antologia Bésica de Organizacion de actividades para el aprendizaje, U.P.N., Pag. 42.
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“El primer paso para llevar a cabo el cambio consiste en
dedicar algin tiempo a pensar cuales pueden ser los
principales conceptos dentro del programa de sus cursos

y comprometerse con una planificacion a largo plazo”.(*)

El contenido de la cita motiva a la reflexién acerca de que el
maestro debe partir de una plancacion que incluya temas
significativos, que llamen la atencién de los educandos.

3.2.4.- Metodologia.

Para lograr el bilingiiismo coordinado se aplicara un método
pragmatico que consiste en juzgar y seleccionar las acciones que son
practicas para la ensefianza-aprendizaje; para ello se contemplan dos
apartados de acciones con el proposito de favorecer los procesos
cognoscitivos que intervienen en la comprension de la lengua escrita:

Acciones del Maestro
-Crear condiciones para que sisteméticamente se usen ambas lenguas.

-Presentar problemas de aprendizaje y permitir que los nifios hablen
para resolverlos.

-In los niveles iniciales de la adquisiciéon de la segunda lengua el
maestro permite que los nifios naturalmente se apoyen en la primera
lengua; posteriormente les pide que usen unicamente la segunda
lengua aunque se apoyen en gestos.

(*) Bayer, A. S, Ibidem. Pag. 42.



-Asignar un horario especial pero dentro de las labores de la semana
para la ensefianza de la segunda lengua de los educandos.

Acciones de los alumnos

-Que decidan acerca de los temas que van a hablar, esta actividad
consiste en escoger las lecturas que traen los textos gratuitos pero que
les llaman la atencidn por su sencilla comprension y sus contenidos se
relacionan al contexto en que se desenvuelven , por ejemplo estas son
muy preferidas: “Un suefio de palabras”, “El colibri” v “La cabra”; que
s¢ localizan en la pagina 11,21, y 22 del libro de lectura de espafiol de
quinto grado.

-Iniciar las conversaciones en su lengua materna y continuar en la
segunda lengua.

-Que tengan la posibilidad de pensar y construir los conocimientos
tanto en la primera lengua como en la segunda, a través de los
cjercicios esquematizados en la presente.

Ademas de lo anterior, se necesita el auxilio de unas técnicas que
dinamicen la ensefianza-aprendizaje, por esa razon se eligicron aplicar
las siguientes:

-Cuchicheo

-Los corrillos

-La lluvia de ideas
-Mesas redondas (*)

Las cuales se combinardn con la metodologia del aprendizaje
colaborativo para propiciar la interaccion del grupo entre novatos y
expertos como dice Bayer, A.S.

(*) Los procedimientos de las técnicas se integran en el anexo 1.
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“Los individuos y los grupos se enfrentan con puntos de
vista conflictivos, intentan clarificarlos, analizar,
sintetizar y evaluar los diferentes puntos de vista en la
medida en que se encuentran, en la blsqueda de
soluciones” (7)

De esta forma se apoyaran entre compafieros para comprender las
lecturas en forma bilingiie, uno novato y experto el otro, también
puede ser el maestro el experto v el alumno el novato. Lo maés
importante en este tipo de trabajo es lograr la interaccion.

Hasta aqui se¢ ha bosquejado la metodologia didéctica para la
aplicacion del bilingiiismo coordinado, y para llevar a cabo esta
actividad, se considera necesario conocer los tres niveles de
comprension de la lectura:

-El primero se refiere al nivel de comprension superﬁéial, que €s
cuando el estudiante lee las palabras de un texto sin interpretar el
contenido.

-El segundo nivel se trata de comprension semantica o de
significacion en el cual el individuo lee las frases y crea imagenes
mentales, aunque cabe aclarar que la interpretacién atn es limitada.

-El tercer nivel de comprension es el situacional, en donde el
lector se imagina las relaciones descritas en el texto.

(7) Bayer, A.S.; Collaborative apprenticeship learning. Ibidem. Pag. 26.



Después de la explicacién anterior se decidié intentar llevar a los
educandos al tercer nivel de comprension, con el fin de que el lector se
imagine las relaciones descritas en el texto, es decir, interprete el
contenido de lectura y lo relacione con su vida cotidiana.

3.2.5.- La teoria de evaluacidon

La evaluacion tradicional s6lo se centra en intentar la medicién
del aprendizaje para asignar un nimero de calificacién al educando.
Pero para los fines de la presente propuesta se le considerard como un
medio para valorar los avances del proceso ensefianza-aprendizaje, al
mismo tiempo que permitird reflexionar para reorientar la practica
docente, como dice Diaz Barriga:

“La evaluacién, vista con esta perspectiva, es el
interjuego de la evaluacién individual v la evaluacién
grupal; es un proceso que permite al participante de un
curso reflexionar sobre su propto aprendizaje para
confrontarlo con el aprendizaje seguido por los demés
miembros del grupo y para conocer la manera como el
grupo percibié su propio aprendizaje. De esta manera,
la evaluacién tenderia a propiciar en el sujeto la
autoconciencia de sus procesos de aprender” (8)

La referencia anterior nos motiva a reconocer la importancia de
lievar a cabo adecuadamente la evaluacion en la practica docente,
como expresa Gimeno Sacristan:

(8) Diaz Barriga, Angel. “Tesis para una teoria de la evaluacién y sus derivaciones en Ia docencia™,
en: Didéctica y Curriculum. 4a. Ed. México, Nuevo Mar, 1987. Tomado de la Antologia Basica,
Practica Docente y Accidn Curricular de U.P.N. Pag. 171.

29



“Podemos apreciar como en la reforma de las ensefianzas
(...) se pide al profesorado que evalie no sélo los
objetivos relacionados a las asignaturas, sino también
objetivos comunes a todas ellas, como son: La correcta
expresion oral y escrita, la comprension de mensajes
habituales, la utilizacién critica de la informacion, la

- actuacion creativa del alumno, el razonamiento 1dgico, la
visiébn integradora de la realidad, la actitud abierta y
critica, el habito racional de trabajo y la capacidad de
trabajo en equipo”. (9)

De lo anterior se desprende que es importante evaluar los
objetivos de las asignaturas y los objetivos comunes, y nos plantea la
necesidad de diseflar unas pruebas escritas y una estrategia para
evaluar la expresion oral en el drea de espafiol de quinto grado; para
esto es decisivo considerar los siguientes criterios:

a) La correcta expresién oral y escrita en ambas lenguas.
b) La comprension de mensajes habituales.
¢) El habito de trabajo y la capacidad de trabajo en equipo.

La primera actividad se realizard al término de cada lectura, la
segunda implica cjercitar los escritos de mensajes como recados y
cartas; con el fin de conocer el grado de comprensién y la habilidad de
redactar, esta se llevara a cabo cada fin de semana y cotidianamente se
propiciard la participacién de cada alumno en el trabajo por equipo,
todas éstas implicadas en la evaluacién que impulsa la comprension de
la lectura.

(9) Sacristan Gimeno, J. “La evaluacion: un énfasis en el Curriculum®, en: El Curriculum: una
reflexién sobre la préctica, Espaiia, Morata, 1988. Tomado de la Antologia Complementaria Practica
Docente y Accidn Curricular de U.P.N. Pag. 150.



CAPITULO 1V



CAPITULO IV

4.- ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Existe una gran deficiencia en el aprendizaje de los educandos en
el area de espafiol, en el quinto grado de educacién primaria bilingiie,
va que se observd, que los alumnos han aprendido a leer
mecanicamente, por tal motivo se realizé un diagnostico pedagédgico
para detectar los distintos niveles en que se encuentran en la
comprension de la lectura, para cllo primero se recopilaron textos
sencillos que pudieran ser leidos correctamente por los nifios,
posteriormente se formaron equipos de alumnos para ponerlos a leer y
a continuacién, se les invitd a que manifestaran con sus propias
palabras los contenidos de los textos, en forma oral y escrita, asi
mismo se les pidi6 individualmente que expresaran lo que habian
cntendido, todos intentaron pero sélo repetian mecanicamente las
palabras sin saber el significado de ellas, una vez terminado lo anterior
se concluye que probablemente afectaron a estos alumnos las
siguientes condiciones:

-El empleo de estrategias inadecuadas que no los habia motivado para
la comprension.

-La evaluacion que se habia realizado por medio de las llamadas
pruebas objetivas, no permitié conocer los avances de la ensefianza-
aprendizaje de los educandos, de ahi que en lo sucesivo sea importante
considerar ambos factores en la planeacién docente.
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4.1.- Relacién Pedagogica

Los cinco elementos principales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje son: el alumno, el contenido, los objetivos, las estrategias
y el profesor, brevemente se explicardn sus particularidades en el
contexto de la Educacién Indigena.

En primer lugar se debe tomar en cuenta el desarrollo del
educando, con la finalidad de valorar Ias capacidades que tiene para
hacer equis trabajo o asimilar ciertos conocimientos, para que en base
a esas cualidades se seleccionen los contenidos necesarios y de esa
hanera se proponen las acciones que se pretenden implementar, como
son:

1.- Aprender a escribir las palabras y construir enunciados en lengua
vernacula.

2.- Lograr la comprensién de lectura en espanol.
3.- Describir los animales en forma bilingiie.
4.- Interpretar los cuentos y cantos infantiles en forma bilingiie.

El profesor también debe adaptarse a sus alumnos, en el
desarrollo intelectual y en la comunicacién en su lengua materna
indigena y a la vez propiciar la adquisicion de la segunda lengua.

Pero cabe clarificar que lo mas importante en el proceso de
aprendizaje son los alumnos, por €so se requiere atenderlos en su
lengua materna y hacerlos sentir que se necesita adquirir la lengua
oficial para interpretar el contenido de textos en castellano, de esa

forma seran capaces de informarse por si mismos a través de escritos.
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Para los fines de la presente propuesta sc necesita que la
interaccion entre alumnos-maestro, en el salén de clase se dé de la
siguiente manera; se¢ comuniquen en nihuatl, pero también traten de
escribir en su lengua autictona y en el espafiol, en la hora de receso se
aproveche el tiempo para jugar a las rondas infantiles, es decir,
convivir en algunas situaciones no dirigidas, ademas de los trabajos
que se realicen por equipo, el maestro participe de animador, como
conductor en las diferentes actividades y de esa manera se pueden
integrar en el grupo escolar.

Por otro lado se requiere planear debidamente la ensefianza-
aprendizaje de acuerdo al desarrollo intelectual del educando y al
contexto social, formular estrategias adecuadas que implique la
comprension de lectura, asi como que se realice la evaluacién continua
cn forma interactiva con fines de diagndstico para reorientar las lineas
de accién por donde deben encaminarse las practicas educativas para
alinear el aprendizaje y el desarrollo cognoscitivo, en base a los tres
momentos citados se aplicardn las estrategias metodoldgico-didacticas.

4.2.- Planeacion de contenidos de espafiol

El propésito es aplicar el bilingliismo coordinado en el altimo
ciclo de educacidn primaria.

Para ello se abordardn seis contenidos principales, como a
continuacion se muestra en un organigrama:



Bilingiiismo coordinado

Conocimiento del La descripcisn
alfabeto ndhuat] P
Construccion de e
Poesias bilingiies
palabras
Lectura para comentar F Cantos bilingiies

L Comprensién de lectura

Este organigrama metodoldgico busca partir de la lengua materna
del educando ¢ ir relacionandolo con el castellano paulatinamente para
lograr la comprensién de lectura y se debe iniciar con ensefiar el
alfabeto para escribir las palabras en lengua autoctona, con el fin de
rescatar y dar relevancia a la cultura indigena; para ello es necesario
apoyarse en los nombres comunes, por ejemplo: “Akatl” (que
traducido al espafiol significa carrizo), inicia con la letra “a” vy asi
sucesivamente se detectaran las grafias usuales en ndhuatl a la vez que
se recopilardn las palabras en lengua indigena, con las cuales se va 1
construir una lista de vocabulario en ambas lenguas, para este trabajo
los mismos alumnos aportaran las palabras en su lengua materna y se
encargaran de investigar los significados en espafiol.
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La experiencia de la puesta en practica de la estrategia antes
menctonada, nos indica que es conveniente trabajar inicialmente con

algunas de las siguientes palabras:

NAHUATL

Nechajua
Tlaseuetstok
Tlayaui
Yauitl
Onimoxotlank
Xiktopone
Ouetski
Yopalank
Euatl
Okitsetseloj
Tlatikuini
Tlapetlani
Mixkiaui
Akuitlatla
Tesiuitl
Onikxamani
Kimaka
Otlauitonk
Mokakaua
Moskaltij
Amo moskaltij
Choka
Xitsikuini
Xiktitlant
Tentok
Nitlakuas

ESPANOL

Me regana
Esta helando
Esta nevando
Nevada

Me resbhalé
Truénalo

Se cayo

Se pudrid
Cascara
Sacudio
Truena
Relampaguea
Llovizna
Esta lodoso
Granizo
Trituré

Le pega

Se derrumbo
Se suelta
Crece

No crece
Llora
Brinca
Mandalo
Lleno
Comeré
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Onikajka

Solté

Nikauenis Tomaré café
Nikuajkuauiti Voy a traer lefia
Oniksalo Afiadi

Nitlapiati Voy a cuidar
Kisa Sale

Amo kisa No sale
Atlnikuiti Voy a tracr agua
Xiktilana Jala

Tlalolini Tiembla
Niteosiui Tengo hambre
Nitlaite Voy arozar el monte
Omelsink Se ahog6
Onimelsink Me ahogué

Yala Ayer

Axka Hoy

Mostla Mariana
Xikpopolo Borra

Amo xikolini No mueva
Nikankajki Aqui esta

Acerca del modo de empleo de esta lista de palabras a lo largo
del curso, es necesario que el lector consulte mas adelante, en el
apartado 4.3. de éste capitulo.

Para la practica de lectura el primer paso es seleccionar textos
para leer, para comentar y compartic en pareja o en grupo, esta
seleccion serd realizada por los alumnos con el objeto de fomentar
dicho habito, ademas de que los ayudard a comprender y expresar en
forma oral y escrita sus ideas. Igualmente se realizaran restimenes de
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lecturas de los textos gratuitos o valiéndose de otros materiales como
los periddicos, revistas y cuentos infantiles. También es pertinente
que los educandos practiquen la descripcion de personajes conocidos;
mencionando sus rasgos fisicos, su conducta y sus estados de dnimo,
para desarroliar la habilidad de construir ideas en forma oral y escrita.

Es necesario incluir textos sencillos y significativos que tienen
relacidn con el contexto social del alumno, con la intencidon de inducir
las actividades de narracién que puedan apoyar la comprension de
lectura, asi como también iniciar la invencion de un argumento de
cualquier tema, que puede hacer en pareja o por equipo, porque se trata
de que los educandos interactuen con los diferentes contenidos.

Para ello se recopilaran poemas pequefios y sencillos, para
presentarlos en declamacidn individual y en coro, seleccionar poemas
de su agrado, para leerlos y comentarlos en grupo, observando las
palabras que no se comprenden y consultarlas en el diccionario para
descifrar su significado, organizar el grupo en coros para interpretar el
poema de manera bilingiie, 1os que a continuacidén se mencionan:

Bandera Mexicana significa “Maseual Pantle”, Hermanito Indio
“Maseual Nokni” y, Estudia “Ximomachti”;, para ensefiar estos,
primero se escribiran en el pizarrdn en lengua indigena y en castellano,
los nifios leeran en ambas lenguas para conceptualizar los poemas.

Ensefiar cantos infantiles con la lengua materna y en espafiol
como “El patio de mi casa”, que se traduce en ndhuatl “Nokaltempa”,
“La pdjara pinta”, significa “Kuikuiltik tototl”, y “Cielito lindo”
“Kualtsi iluikak™; para que los alumnos comprendan los significados
de los cantos se anotarin en el pizarrén en forma bilingiie, los cuales
leeran y copiardn en su cuaderno; de esa forma podran repasar en su
casa.



4.3.- Ejecucion de las Estrategias Metodoldgicas

Para la ejecucion se manejara, como ya se menciono, el método
vygotskiano que consiste en determinar las zonas de desarrollo real de
los alumnos para ciertos dominios del conocimiento, y Ilevarlos a su
apropiacion, logrando que se convierta en zona de desarrollo préximo,
para ello es conveniente partir de la ensefianza del alfabeto nahuatl,
como sigue:

-Identificar los diferentes nombres de las cosas en nahuatl, poner a
trabajar en equipo a los alumnos para que descubran con que letras se
inician las palabras autdctonas, dando un tiempo de 30 a 40 minutos en
que ellos los entreguen ademas de una lista de las letras que pueden
conformar el alfabeto ndhuatl con grafias del alfabeto latino, con estas
actividades se trabajarda durante los cinco dias laborables hasta
terminar de adaptar las grafias al alfabeto nahuatl; para ello se
utilizaran materiales como el cuaderno del alumno, lapiz, lapicero,
papel manila, marcadores, pizarrdn y gis.

-Para combinar las estrategias se realizardn las actividades en
diferentes formas, una de ellas es dibujar las cosas que rodean a la
escuela y los educandos escribirdn sus respectivos nombres en su
lengua materna para que en equipo detecten con qué letras iniciaran los
distintos nombres, posteriormente entregaran los trabajos que
realizaron y anotaran en el pizarron las letras detectadas por ellos; para
realizar esta actividad se les dard un tiempo de 40 minutos de clase,
durante cinco dias.

-Otra de las formas es que el alumno aporte palabras en su lengua

materna y las escriba en el pizarrdén para encontrar con que letra inicia,

esta actividad se llevard a cabo en 30 minutos de clase durante los

cinco dias y se manejaran los materiales que son: pizarrén, gis,

cuaderno y lapiz; de esta manera se descubriran las letras que son
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usuales en lengua indigena y después se comparard con el alfabeto
nahuatl que se conforma de 18 letras segun Alonso Lépez Mar, y que
son las siguientes:

acheijklmnopsttl ts u x vy
(tle) (tse)

ACHE I1JKILMN OP S TTL TS U X Y
(TLE) (TSE)

Cabe aclarar que los alumnos de Ia comunidad usan
constantemente la letra “b™ como en el caso de la palabra “abatl” que
en espafiol significa encino, por tal motivo se incluird en el alfabeto.

-Para interactuar los educandos deben trabajar en equipo inculcando el
apoyo mutuo entre el experto y el novato, de csa manera formulardn
las palabras mas usuales, posteriormente los moderadores de Jos
diferentes equipos pasaran al frente del grupo, cada uno de ellos
procederd a leer las palabras que haya construido en lengua vernacula,
y al mismo tiempo preguntara a todos como lo descifran en castellano,
por ultimo los apoyara el profesor para entender como decir las
palabras en nahuatl y expresarlas en castellano o escribirlas en forma
bilingtie en el pizarron, luego entre todos las leeran para que asimilen
los significados en ambas lenguas, para concluir la ensefianza de este
- tema los alumnos copiaran las palabras y se apoyarin de las mismas
para comprender la lectura; este trabajo se llevard a cabo en 30
minutos durante 20 dias y nos valdremos de los materiales diddcticos
como el alfabeto nghuat! y espafiol en ldmina, pizarrdn, gis, los
alumnos utilizaran cuaderno, lapiz, lapicero y textos gratuitos.

-La lectura comentada se practicard en equipo, con el fin de que se

apoyen para leer uno a otro, y para interpretar el contenido de textos,

para efectuar esta actividad el educador indicars que inicien la lectura

iguales y lean detenidamente, después de que hayan terminado, se les
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preguntard a los alumnos qué comprendicron de la lectura y que lo
manifiesten con sus propias palabras en forma oral v escrita.

-El profesor constantemente propiciara la comprension de las lecturas
a través de preguntas y realizacién de resimenes, partiendo de la
lengua materna y relacionandolas con la lengua oficial.

-A continuacion se les indicard a los alumnos que localicen en Ia
pagina 34, por ejemplo, del libro de lectura de espaifiol, donde van a
leer por equipo la leccidén al “Amanecer”, y después expresaran en
forma escrita y breve lo que hayan comprendido del contenido del
texto, en caso de que solo lo expresen cn su lengua materna, se
relacionara con el castellano para que los educandos reafirmen la
comprension bilinglie de la lectura, asi mismo haran un resumen en
ambas lenguas con el auxilio del docente, ¢ésta interaccion de lectura se
realizard con diferentes textos en 40 minutos de clase, durante 40 dias.

-Para inducir a los educandos a la “descripcién de su fisonomia”, se
planteardn preguntas como: ;Quién eres?, ;Cudntos afios tienes?,
¢Cdmo son tus ojos?, ;Coémo es tu pelo?, ;Como es tu cuerpo?. Etc.,
para ello a cada uno de los alumnos se le indicara que describa
integramente su cuerpo, terminando esta actividad se revisard en la
pagina 30 del libro de ejercicios de espafiol donde se encuentra una
lectura “Cucuchucho”, la cual puede apoyar para comprender la forma
de realizar una descripcion; esta dindmica de trabajo se hard en 40
minutos, realizandose en cada clase ejercicios semejantes y se
propiciara ¢l dominio del tema antes mencionado durante 10 dfas.

-Se les indicard que para propiciar la narracién en equipo cuenten lo
que ha pasado en su vida y que puede ser divertido, triste, alegre, etc.,
de esta mancra sin darse cuenta ellos mismos estaran narrando;
posteriormente lo expresardn en forma escrita, manejando la lengua
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materna y la lengua oficial. Para llevar a cabo ecsta actividad se
tomaran 20 minutos de cada clasc durante 10 dias.

-Todos los alumnos leerdn un poema inspirado de una serie de ideas
como alegrias o tristezas, para que sea significativa y de ese modo se
propiciard el interés por interpretar el significado; después se les
interrogara en relacion de lo que comprendieron de dicho contenido y
que lo expresen con sus propias palabras, luego que lo escriban en
forma bilinglie v lean todos para lograr la conceptualizacion en ambas
lenguas, para que aprendan mejor se necesitard inducirlos a participar
en declamaciodn, para lo cual se tomardn 10 minutos durante 20 dias de
clase, empleados en ensayar, recitar y discutir el significado.

-Para ensefiar un canto en forma bilinglie primero se escribird en el
pizarron en nahuatl y en castellano la letra de esa cancidn, por
eiemplo: “Cielito lindo”, y entre todos la interpretaran con un tono
agradable, apoyados en una cinta con la musica grabada, de esa
manera se aprovechardn 5 minutos de cada clase durante 20 dias.

En resumen, es necesario tomar al menos unos 60 minutos de
todos los dias laborables para propiciar la adquisicion de la segunda
lengua; para mayor aclaracidn, (véase el anexo 2).

El tiempo que se ha definido, que se va a ocupar para ¢l
desarrollo de los contenidos ya abordados, es suficiente, pero cabe
resaltar que es necesario trabajar estrictamente en base a la planeacion
de actividades para lograr resultados positivos en la practica docente.

4.4 -1.aevaluacion

Para conocer ¢l avance y aprovechamiento de la ensefianza, es

necesario evaluar la interaccion del trabajo en equipo, en este caso se
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rcfiere a tomar en cuenta la participacién de cada alumno en la
realizacién de trabajo por equipo, que puede ser unos de experto y
otros de novato, aqui lo importante es motivar ¢l aprendizaje por
colaboracién, pero estimando los siguientes rasgos, si el educando es
activo, colaborador, con interés de aprender o apoyar a sus
compafieros, participativo y responsable en su estudio; estos se
estimaran a través de los siguientes parametros: siempre; MB, con
frecuencia; B, pocas veces; R., los cuales se registraran en una cédula
de observacion de los alumnos; (véase en el anexo 3).

-Ejemplo: Para constatar si asimilaron la estructura del alfabeto
ndhuatl, se les pedird a los alumnos que escriban una narracion en
lengua vernécula por equipo.

-Asi mismo se formaran cquipos de alumnos para ponerlos a leer y
observar como interactuan en la lectura, luego se les pedira que hagan
un resumen con sus propias palabras para apreciar el grado de
comprension de textos.

-Se ordenara a los alumnos que entonen un canto infantil en forma
bilingiie para valorar el aprendizaje, pero cabe aclarar, que se realizara
esta actividad para rescatar la lengua indigena y al mismo tiempo se
inculcara la adquisicion de la segunda lengua.

Otras de las formas para apreciar la asimilacién de conocimientos
de los contenidos ya mencionados es mediante una prueba pedagogica,
en la cual se indicaran las acciones a realizar por los alumnos como a
continuacion se mencionan:

1.- Escribe las grafias que conforma el alfabeto ndhuatl.

2.- Construye las palabras en forma bilingiie en ndhuatl y espafiol.



3.- Lee un texto elaborado en castellano y expresa en forma escrita lo
comprendido en lengua materna.

4.- Describe en forma bilingiie tu comunidad.
5.- Lee un poema en castellano y traduce al nahuatl.
6.- Traduce un canto elaborado en espaifiol al nhuatl.

Considero que las actividades mencionadas permitiran conocer el
avance en la aplicacion del bilingiiismo coordinado, para ello se
tomara en cuenta en la evaluacion; la ortografia, puntuacion, expresion
escrita en ambas lenguas y comprension de lectura; (véase anexo 4).

Para llevar a cabo el examen, primero se les explicara lo que van
a hacer y las respuestas que van a dar, de acuerdo a los temas
abordados; de esa forma los nifios no se sentiran acelerados en
contestar la prueba pedagégica.

Ademas se manejarad una escala estimativa por grupo, la cual
tiene los siguientes rasgos para acreditar a los educandos: La correcta
expresion oral y escrita en ambas lenguas, en esta actividad se va a
escuchar si pronuncian bien las palabras y a la vez, ver si las escriben
correctamente, asi como también detectar la comprensién de escritos
de comunicacién como recados y cartas, posteriormente notar si hay
comunicacion en forma bilingilie entre compafieros de clase y su
maestro; los resultados que se obtendran en los diferentes rasgos de
evaluacion se registrardn en un cuadro, donde se manejaran los
siguientes pardmetros: MB; siempre o muy bien, B; con frecuencia
equivalente a bien, R; pocas veces significa regular. Por ejemplo, si
un alumno responde lo maximo que exigen los rasgos mencionados,
pues se evaluard con el simbolo MB y en caso de que fuera bajo el
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aprendizaje se estimulard con los parametros necesarios; (vease el
anexo 5).



CONCLUSIONES

Se elabord este trabajo en base a la experiencia de la practica
docente en la educacién primaria y con la ayuda de los conocimientos
adquiridos en la UPN; porque en el trabajo con nifios de primaria se
han encontrado una serie de dificultades en su proceso de ensefianza-
aprendizaje, todo lo cual me motivo a hacer un estudio pedagoégico
para conocer los factores que inciden en la comprension de la lectura,
detectando los siguientes:

a) Los textos elaborados en castellano que no se relacionan con la
lengua que dominan los educandos.

b) Los lectores son hablantes de lengua indigena por lo que no
entienden los contenidos escritos en espafiol.

Reconocerlos nos permitio elegir una metodologia que propiciara
a la interpretacion de textos en espafiol, en este caso se opté por un
método que considero adecuado para ensefiar la segunda lengua,
porque desarrolla la lingiiistica de la lengua matema propicia la
adquisicion de la lengua oficial, la ventaja que tiene este proceso de
trabajo es que impulsa ambas lenguas en forma simultidnea, de esta
forma se puede dar una auténtica educacién bilingiie; ademds es
adecuado llevar a cabo una planeacion estricta de las actividades que
se van a realizar con los educandos para llegar a la meta trazada; en la
aplicacion del bilingtiismo coordinado se necesitara apoyarse en otros
métodos que dinamizaran armoépicamente el grupo, como el
pragmatico, aprendizaje por colaboracion y valerse de otras técnicas
que coadyuven, todo esto con el fin de innovar los esquemas
tradicionales del proceso de ensefianza-aprendizaje, para concluir la
secuencia de trabajo, se realizard la evaluacion a través de una cédula
de observacion, prueba pedagbgica y escala estimativa.
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Todo lo anterior busca contribuir a la formacion de buenos
lectores, para que sean capaces de informarse en el libro, periddico,
revista, etc., cabe mencionar que es dificil, pero poniendo de su parte
todos los implicados en este trabajo, alumnos, padres de familia,
autoridades educativas y el maestro; se lograran los resultados

deseados.
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PERSPECTIVAS

Se construye esta propuesta pedagdgica en base a la dificultad
que tienen los educandos en la comprensién de la lectura en castellano.

Por esa razon se eligio la metodologia de la ensefianza-
aprendizaje del bilingliismo coordinado, considerando que éste
propiciard la adquisicién de la segunda lengua y desde luego busca
apoyarse en el método pragmatico, el aprendizaje por colaboracién y
algunas técnicas grupales que favorecen la interaccidn.

De esa forma se podran formar buenos lectores, capaces de
informarse de los diferentes textos; ademds con esto se pretende que si
los nifios indigenas valoran su lengua materna y logran apropiarse del
castellano, seran interactivos en su grupo étnico, asi como en los no
hablantes de alguna lengua vernacula, de esa manera podran reconocer
las obligaciones que deben cumplir dentro de una sociedad v exigiran
los derechos que les pertenecen, no como los indigenas monolingties
en su lengua materna que siempre estan pasivos.

Uno como profesor se preocupa, por ver que los alumnos salgan
adelante, para que ¢l dia de mafiana sean ciudadanos combativos en lo
econdmico, politico y cultural.

Aunque es dificil lograr ¢l cien por ciento del objetivo de la
propuesta, si me apoyo adecuadamente en los elementos tedricos aqui
planteados, cs de esperar que los resultados sean buenos al aplicarlos;
lo que garantiza obtener resultados positivos, por si acaso se
encuentran algunas dificultades que no estén a mi alcance solucionar,
(como los niiios que se ausentan de las clases y los que en casa no les
apoyan c¢condomicamente para comprar sus ateriales), estos

problemas se daran a conocer ante los padres de familia, invitandolos a
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que manden a sus hijos a la escuela, asi como que les compren los
materiales necesarios; de esa manera se fratard de sacar adelante el

trabajo planeado.

Estos son algunos puntos de vista acerca del trabajo aqui
presentado, reconociendo las deficiencias que tiene, pero también es
adecuado resaltar que la intencién que motivo su construccion €s
buena y no es otra que contribuir aunque sea un poco, a abatir la
marginacion en que viven las comunidades indigenas.
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ANEXOS



ANEXO 1 (1)

CUCHICHEO



EL. CUCHICHEO

*El maestro presenta la pregunta o tema a tratar.

*Aclara el objeto que se persigue y el tiempo de que se dispone.

*Invita a cada alumno a trabajar con un compafiero.

*Terminado el tiempo, se invita a uno de los integrantes de la pareja a
informar por escrito u oralmente al maestro, el resultado de su trabajo.
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ANEXO 1 (2)

CORRILLOS



CORRILI.OS

*El maestro explica a los alumnos en qué consiste esta forma de
trabajo.

*El maestro o un alumno sugiere las preguntas, alrededor de las cuales

dialogaran y analizaran hasta llegar a conclusiones.

*El maestro pasea por entre los grupos, orientando y supervisando.

*A la hora sefialada todos regresan a sus lugares, y entregan al maestro
sus conclusiones.

*Se realiza una cvaluacion de las mismas, y el maestro informa al
grupo los resultados obtenidos (15 a 20 minutos)
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ANEXO 1 (3)

LLUVIA DE IDEAS



LLUVIA DE IDEAS

*El maestro hara la introduccién necesaria, insistiendo en: la forma de
trabajar, el tiempo y la importancia del tema.

*Se nombrard un secretario que vaya anotando las ideas o criticas.

*Se hard uso de una grabadora y pizarrén para facilitar el trabajo.

*Cada alumno va expresando libre y espontaneamente las ideas que se
le van ocurriendo en relacién con el tema.

*El maestro o un coordinador llevard un orden, no permitiendo hablar
a varias personas a la vez, ni de un asunto ajeno al tema.

*Terminado el tiempo para hablar “creacién de ideas”, se pasa a la
siguiente fase, que serd: la critica, sintesis y conclusion de lo que se
expuso por todos los alumnos en el perfodo anterior.

*Las anotaciones hechas por el secretario, permitirdn conservar las
1deas expuestas.

*Se culmina con las conclusiones y un resumen.
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ANEXO 1 (4)

TRABAJO EN MESAS REDONDAS
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TRABAJO EN MESAS REDONDAS

*Formar los grupos de trabajo por eleccidn, simpatia o sorteo.
*Indicar lugares para cada mesa.
*Elegir un coordinador y un secretario.

*Distribuir las preguntas.

*Al iniciar el trabajo, ¢l coordinador hard la primera pregunta,
invitando a que alguien la conteste. Pedir mas intervencidn sobre la
misma.

*Sucesivamente se analizaran las otras preguntas.

*El secretario tomard nota de los aspectos importantes.

*Se entregaran las conclusiones cuando el tema se haya agotado.

*El maestro revisara las conclusiones y deberd evaluarlas.

*Dar a conocer a los alumnos el resultado, para que sigan trabajando y
superandose.
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ANEXO 2

CUADRO DE ACTIVIDADES
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Distribucién de tiempo y actividades que se van a realizar en el
segundo semestre del afio escolar de 1995-1996.

HORARIO | DIA DIA Y MES CONTENIDO

09:00-09:30 | 5 6al 12 de febrero | 1.-Conocimiento del alfabeto nahuatl
09:30-10:00 | 20 6 de feb. Al 4 de 2.- Construccidn de palabras
E marzo |
09:00-09:40 40 15 de marzo al 8 de 3.- Lectura para comentar
mayo

09:00-09:10 = 10 {9 al 23 de mayo 4- La descripcion
09:40-10:00 | 10 9 al 23 de mayo '4.1.- La narracion
09:00-09:10 . 20 :24 de mayo al 20 5.- Poesias bilingiies

“de junio
09:10-09:15 20 24 de mayo al 20 6.- Cantos bilingiies

| “de junio

Los 90 dias habiles son suficientes para desarrollar los contenidos
programados para inducir la comprension de la lectura.
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ANEXO 3

CEDULA DE OBSERVACION



CEDULA DE OBSERVACION

EL TITULO DEL TEXTO:

ASIGNATURA: OBJETIVO:

GRADO:

>
2
@)

GRUPO: FECHA: MES:

N 4 C I P R O
U . C O | N ' A E B
M T L | T R'!S S
RASGOS 1 .4 | E T P E
D v B | R I 0 R
E 0O 0| E | C;N .V
R S |1 S5 4
L A A P A C
I . T | D 1 A4 B I
s | NOMBRE DE LOS ALUMNOS I 0 ., T:L . 0
T 4 I E N
A 0 v E
0 S

: i

; |

i |

|

|

E ]

Los rasgos anteriores se evalian mediante los siguientes pardmetros:
MB; siempre, B; con frecuencia, R; pocas veces.
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ANEXO 4

PRUEBA PEDAGOGICA

65



PRUEBA PEDAGOGICA

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente para contestar las siguientes
preguntas.

ITILILISTLI: Xikpoua kuali tlen tiknankilis tlan mits tlatlania.

1.- Escribe las grafias que conforma el alfabeto nahuatl.

2.- Construye las palabras en forma bilingiie en ndhuatl y espafiol.

3.- Lee un texto elaborado en castellano y exprésalo en lengua materna
en forma escrita.

4.- Describe en forma bilingiie tu comunidad.

5.- Lee un poema en castellano y traducelo al ndhuatl.

6.- Traduce un canto elaborado en espafiol al ndhuatl.
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ANEXO 5

ESCALA ESTIMATIVA
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ESCALA ESTIMATIVA

NOMBRE DE LA ESCUELA:
GRADO: __GRUPO: ____F ECHA:  MES:
ANO: ASIGNATURA:
N LA LA CONS [4)
U TRUC B
M Co COoM CION 5
RREC PREN E
D TA STON DE R
E |4
. RASGOS X DE Es 4
I SION TEX T0S I
hY TOS : (2]
T ORAL EN | N
A E E
Y NA ‘ Ay
HUATL
NOMBRE DE LOS ALUMNOS | car |
TA
EN
ES
-Pf'{
NOL

Los rasgos anteriores se evaliian mediante los siguientes parametros:
MB; siempre, B; con frecuencia, R; pocas veces.
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