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INTRODUCCION

A traves del tiempo las diferentes investigaciones pedagogicas, psicoldgicas vy
educativas se han enfocado hacia temas muy especificos en relacion al desarrollo
del individuo. Sin emhargo solo algunos han estado cerca de hacer énfasis en estu-
diar las implicaciones gue tiene la intervencion del docente en el desarroilo continuo

y sistematico del ser humano,

Lo anterior cred una preocupacion muy especial, por dedicar nuestra atencidn
a la trascendencia que tiene el hecho de que el ser humano reciba durante su desa-
rroflo una educacién continua, permanente, y sistematica, a partir de las posibilida-
des orientadoras que le pueda ofrecer el aduitn. Acertadamente es al docente a
guién carregponde procurar una educacion continua, es decir establecer un segui-
miento ai orientar la formacion del individuo que asiste a una institucion educativa,

considerando su procesc de desarrollo.

La educacion continua requiere un proceso largo y sistematico, asi mismo exi-
ge la existencia de una estrecha vinculacion entre los diferentes grados y niveles

educativos gue conforman la estructura de nuestro actual sistema educativo.

Ante esta necesidad el trabajo de tesis que ahora se presenta surge con la
intencién de dedicarie un espacio al seguimiento que debe tener el nivel de educa-
cidn preescolar con el de educacion primaria; especificamente la vinculacion entre el

tercer grado de educacién preescolar y primer grado de primaria.
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En esta investigacion damos especial énfasis a la impartancia que tiene el do-
cente como agente posibilitador de una vincuiacian entre estos niveies educativos
centrandc nuestra estudio en un area de conocimie.nto ‘Gecmetria (espacio y for-
mas) y considerando las caracteristicas del desarrollo de los alumnas que asisten a

estos grados escoiares nifos de 5a 7 afios.

Abaordar el desarroilo de este trabajo cobra real importancia en la forma como
se fue estructurando, desde el momento en que pocas investigaciones han dirigido

_Su atencign a esta tematica.

Fara dar inicio con este escrito, se estructurd primeramente el disefio de in-
vestigacicén el cual se conforma de una fundamentacion empirica (justificacion, plan-
teamiento del problema, el objeto de estudio, el objetivo y la hipotesis), todos en
relacion con el tema de interés "vinculacion del trabajo docente del tercer grado de
educacion preescolar primer grado de primaria en relacion al conocimiento del es-

pacio y las formas”.

Continuando can ia estructura del trabajo, se expone toda lo referente al mar-

co tedrico.

El primer capitulo titulado "la educacion y la vinculacion entre algunos factores
gue la posibilitan', nos permite comprender ef valor que tisne ia vinculacion entre
los niveles educatives como parte del proceso de educacion por el cual transita el

individuo.

Et segundo capitulo aborda planteamientos tedricos impartantes del proyecto

de modernizacion educativa 1889-1934, a partir de los cuales se inicia la preocu-



pacion por procurar una vinculacion entre ios niveles de educacion preescolar y edu-
cacion primaria, Este capituio concluye con los enfoques del programa de educacion
preescolar y primer grada de primaria haciendo énfasis en la vinculacion tecrica gue

lo sustenta por la consideracion que hacen del desarrollo del nifo de 5 a 7 anaos.

Para la reaiizacion del tercer capitulo consideramos importante presentar al-
gunos fundamentos que guian los primeros acercamientos al conocimiento de la
geometria de una forma continua dentro de ios cuales abordamas: 1) el surgimiento
de ia geometria, por la estrecha relacidn que tiene con la forma natural de aprender
del nifio. 2) La importancia del conocimiento informal como base para un conoci-
miento formal y continuo en relacion a esta area de conocimiento. 3} Por ultimo los
contenidos pr‘og.raméticors del tercer grado de educacion preescolar y primer grado
de primaria, planteamientos teoricos gue plantean una estrecha vinculacion en base

al desarrollo del nifio.

En el cuarto capitulo concluimos con el marco tedrico teniendo como eje fun-
damental al docente y su papel como agente posibilitador de una educacion continua
y {a influencia determinante de su formacidn profesional misma que se evidencia en
su practica docente. Los aportes que se hacen estan dirigidos hacia los dos niveles
educativos (preescolar y primaria) especificamente con atencion a los nifnos de 5 a

7 anos.

En el siguiente capitulo (v) se define el objeto de estudio, y se sefala la gran
influencia que tiene el contexto sacial en el gue vive el nifo sobre el conocimiento

del espacio y las formas.



En ef capitulo VI, se describe la estructura metodoldgica a través de ia cuai se
desarrolio el trabajo de investigacion. Se presentan tres procedimientos que permi-
tieron un tratamiento detaliado del objeto de estudio como son: la entrevista vy
cuestionaric a docentes del tercer grado de educa‘ctdn preescolar y primer grado de
primaria. entrevistas aplicadas a parejas de nifos de 5 a 7 aflos de edad y analisis

de jornadas de trabajo a grupos de tercer grado de educacion preescolar y primer

grado de primaria.

Finalmente en el capitulo Vil se establece e} analisis concreto de los resulta-
dos de Ja metodoiogia aplicada procurando una congruencia con la problematica
p'Ianbeada. Esta nos llevd a efectuar dicho analisis mediante el orden siguiente:
cuestionarios a docentes, entrevistas a parejas de nifios y jornadas de trabajo.
Bajo la direccion dos ejes fundamentales preescolar y primaria, sin perder de vista
el papei del docente, las caracteristicas del desarrollo del nifio de 5 a 7afos y los

planteamientos de la geometria topoldgica (espacio y formas).

Y por Gltimo se hacen las conclusiones pertinentes donde se ofrece ai lector
los resuitados que se obtuvieron durante toda la investigacion, en base a las varia-

bles planteadas en ia hipdtesis.



FUNDAMENTACGION EMPIRICA

Las matematicas, al igual que otras ciencias han tenido diversas transforma-
ciones a través dei tiempo y l0s procesos historicos debido a que el individuo en su
vida misma ha enfrentado situaciones de adaptacidn, apropiacion y transformacion
del medio que le rodea llevandoio a realizar razonamientos ldgicos y por consecuen-
cia pensamientos matemdaticos. Surge de ahi ia gran importancia de brindar opor-
tunidades al ser humano desde su edad temprana para que adquiera sus propios

razonamientos légico-matematicos.

Como parte del conocimiento matematico se ha considerado a la geometria
“omo un contenido del curriculum de los planes y programas de educacién preesco-

lar y de educacion primaria.

En la actualidad el programa de Educacion Preescolar como una forma de arti-
cuiar el trabajo docente y el desarrolio integral del nifo, plantea la operatividad de!
blaque de juegos y actividades matematicas, cuyo cbjetive es iniciar la construccian
de nociones bésicas y desarrollar el pensamiento i6gico en el nino. Este blogue esta
estructurado por cuatro contenidos, (clasificacién y seriacion, adicion y sustrac-
cidn, medicién, geometria), este Ultimo aborda la creatividad y libre expresion utili-
zando las formas geomébf‘icas. el_ cual plantea "que la ensefanza de la geometria se
debe centrar en ei desarrolio de las nociones y formas de pensamiento geometrico

'maés elementales, necesarios para la organizacion ldgica del espacio, las que se van
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a estructurar a partir del estabiecimiento de relaciones topologicas. En este gro-
ceso compiejo el nifio juega un papel fundamentat, no como simple depositarid del
saber sino como constructor de su propio congcimiento, por lo cual el docente de-
sempena un papel de companero o guia, esto le exige ‘pensar en el pensamienta del
nna’.

Al considerar y aplicar todos estos planteamientos, el docente en su practica
educativa, posibilitara en cierta forma gue e nino al término del tercer grado de
educacion preescolar haya desarrollado 1as nociones logicas matematicas, mismos

que tendrén una continuidad gradual y sistematica en ei siguiente nivel educativo,

primer grado de educacian primaria,

El pian y programa de educacion prim.ar‘ia de 1993 plantea que ias matemati-
cas permit:.'en resolver probiemas en diversos ambitos, tales como el cientifico, el
técnico, el artistico y los propios de la vida cotidiana. Tiene como propdsito funda-
mental propiciar en el nifo la adquisicion de conocimientos basicos de las matema-
ticas. Los contenidos que lo integran se basan en el conocimiento que actualmente
se tienen sobre el desarroilo cognitive del nifio y acerca de los procesos gue sigue
en la adguisicidn y construccion de conceptos. Dichos contenidﬁs se han articulado
en seis ejes tematicos (los nimeros, sus relaciones y sus operaciones, medicion,
geometria, procesos de cambio, tratamiento de la informacion, prediccion y azar)
situacion que permite se incarpore de manera estructurada, no solo de contenidos

matematicas, sino del desarrollc de ciertas habilidades y destrezas.

La geometria es vista como un contenide que favorece la ubicacion del alumno
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en relacion con su entaorno, asimismo se propanen actividades de manipulacion, ab-
servacian, dibujo y andlisis de formas diversas, a través de la formalizacion paulati-
na de ias relaciones gue el nino percibe, estableciendo mas tarde su representacion
grafica con la finalidad de gque estructure y enriquezca la interpretacion del e8spacio
y de las formas. Este eje temético estd organizado en tres aspectos, ubicacion es-
pacial, cuerpos geometricos y figuras geometricas. En el primer grado de educacion
primaria se trata de gue el nifio con el apoya del docente como guia, se apropie de
Ios conocimientos geometricos a través de actividades de manipulacion, observa- |

cion, diferenciacion y reconocimiento de formas diversas.

Es preciso reconocer que a pesar de esas consideraciones, existe una gran
contradiccion entre lo que se pretende en los lineamientos curriculares y lo que se

efectia en el quehacer educativo.

En la cotidianeidad escolar el conocimiento geomeétrico en estos dos grados
escolares (3er grado de preescolar‘ y 1er. grado de primaria) se ha visto reducido a:
repeticion verbal del nombre de las figuras, vi.sualizacic’m. identificacion y represen-
taﬁidn de cuatro figuras geometricas (circulo, tridngulo, cuadrado y rectanguio)
ubicadas en un mismo plano gréfico, membr‘izacidn de las caracteristicas de las fi-

guras geometricas.

El docente en el intento de operativizar los contenidos de su programa, propi-
cia que el nifo realice algunas actividades relacionadas con el conocimiento geomé-
trico, sin embargo estas quedan como la finalidad misma, porque no lievan al nino a

una asimilacidn consciente acerca de lo gue realiza. Investigaciones recientes han



demostrado que una de las causas fundamentales de este proceder es que por un
lado, fa forma de enserfar no ccincide con la forma en que ei nifo aprende y por

otro, gue a estos aprendizajes se accede mediante la repeticion mecanizada de las

formas.

En base a los planteamientos anteriores se puede establecer que a nivel teo-
rtco se concibe una continuidad en el procesc de adquisicion de conocimientos geo-
métricos, pero esto no sucede en el dmbito educat;ivo. Esta situacion nos lleva a
reconocer la necesidad de r‘eal_izar una investigacion que ngs permita acercarnos al
trabajo docente del tercer grado de educacian preescolar y primer grado de prima-
ria con la finalidad de conocer en gue términos se da la vinculacion en estos niveles

educativos.

La realizacion de esta investigacion posibilitara que los docentes de educacion
preescolar y primaria de los valles centraies de Oaxaca, conozcan como se da la
vinculacion del trabajo docente del tercer grado de educacidn preescolar y primer

grado de primaria, en relacidn ai conocimiento del espacio y las formas.
Por lo anterior se enuncia el prohlema de estudic.

<Como se da la vinculacion del trabajo docente del tercer grado de educacion
preescolar y el primer grado de primaria, en relacion ai conocimiento del espacio y

las formas?.



Objetive

Conccer como se da la vinculacidn del trabajo docente del tercer grado de
educacion preescolar y el primer grado de educacidn primaria en relacion al conoci-

miento del espacio y las formas.

Hipdtesis

Los docentes de los valles centrales de Oaxaca en su practica docente al
. abordar el conocimiento del espacic y las formas contradicen los planteamientos
tedricos metodoldgicos del programa, propiciando asi una discantinuidad entre el

tercer grado de educacion preescolar y primer grado de primaria,



CAPITULO |

LA EDUCACION Y LA VINCULACION ENTRE ALGUNOS FACTORES QUE LA

POSIBILITAN

La educacion na sido motivo de reflexion a traves del tiempo, vista esta, desde
diferentes perspectivas. Las conceptualizaciones estructuradas por las distintas

corrientes teoricas, presentan cambios y diferenciados puntos de vista.

Sin embargo, para sustentar la tematica gue sostiens este trabdajo, no Se re-
fiere & un contexto unico, por el contrario se estima de mas valor caracterizarla en
un sentido amplio, donde se exponga abiertamente la funcion de los elementos gue

- la posibilitan como son: [os sujetos y el momento historico social.

1.1. Caracterizacion de la educacion

La educacion se hace activa primeramente desde un panorama historico social
donde se consideren los aspectos que en este proceso intervienen: el contexto
donde se suscita, el objeto de conocimiento que interesa abordar y los apoyos afec-
tivos y econdmicos de guienes en ella interviene. En un segundo término, desde la
apreciacion del papel que juegan los sujetos como protagonistas, los intereses per-

sonales que manifiestan y las particutaridades del desarrollo que poseen.

Martimiano Arredondo, caracteriza a la educacion desde dos enfoques:



Par une parte, se contempta a la educacion como un fenomenc histormco-social que sem-
pre ha existido y que puede entenderse como precesc de socializacion, de aculturacion,
en el sentido de ia accion gjercida por las generaciones adultas sobre las nuevas genera-
ciones, 0 bien en el sentido de uha accion reciproca entre ambas generaciones. Por otra
parte, se contempla la educacion cemo ei desarrollc de las posibiidades de la persona
humana.

Al contextualizar esta Caracterizacidon en el piano institucional, refiere que, el
campo historico sacial lo conforma la escueia (el espacio escolar, como resuitado de
un proceso historico de construccion social, el personal directivo, docente, planes y
programas, etc.) y las condiciones econdmicas, politicas y sociales de la comunidad,
Los sujetos que interactuan son, el alumno quien posee caracteristicas psiquicas,
fisicas y sociales, las cuales son especificas en cada uno de sus niveles desarrolio.
£l docente quien tiene un gran potencial de posibilidades de encauzar la educacion
en forma organizada y sist‘emética. pero siempre condicionada por su formacion
profesional. ideologia y por su marcado origen social. &l padre de familia quien parti-
cipa o quiere participar directamente en la educacidn de su hijo, pero se ve limitado
por sus condiciones socio-culturales, o por los lineamientos a seguir del contrato

escolar impuesto por la escuela.

En suma el espacio escolar y los sujetos que interviene en el proceso educa-
cional estan supeditados a ampliar las normas preestabiecidas por un sistema edu-

cativo bajo una estructura institucional.

Al respecto Martimiano Arredondo comenta

' ARREDONDO G., Martimiano y otros. "Notas para un modela de docencig”. En CISE PFerfiles Educativas. Na. 3,
enero-febrero-marza 1879, p. 5. ’



Haolar de educacion es referirse a eila como nsticucion social, como sistema educatbivo.
hablar de educacion asimismo es referirse al resuitado de una accion, y finalments hablar
de educacion es referirse a un nuevo procesc en 8l Que existe una comunIcacion entre dos
C mas personas y hay posibilidades de modificaciones reciprocas. Asi pues la educacion
depbe entenderse fundamentalmente en tres sentidos. como sIStema como producto y
como proceso,’

Esta cita nos traslada de manera directa a exponer que la educacion formal, si
responde a estas tres direcciones, primero: come sistema, porgue se estructura a
traves de niveles educativos, mismos que se conforman de acuerdo a las edades
cronologicas y psiquicas del nino: segundo, como producto porgue cada nivel éduca-
tivo persigue objetivos y finalidades mediante actividades especificas buscando ob-
tener aprendizajes en los ninos de ciertas edades; tercero: .Como proceso, porgue
la especificidad de los niveles educativos, no quiere decir que ta educacion se desa-
rrolle en etapas separadas 0 sea en momentos aislados, por el contrario, la educa-
cidén es un proceso continuo y por consiguiente, Ips niveles educativos deben res-

ponder a esa continuidad estableciendo un enlace, una vinculacion entre si.

Anaiizando que el ser humano cuando atraviesa por la edad infantil esta en pe-
riodo de formacidn. La educacion generalmente tiene gue ver con funciones que
gjerzan una gran influencia en el propio proceso de formacion. A diferencia del que
se situa en la edad adulta, donde la educacidn tiene que ver con procesos psiguicos
ya formados, y por lo tanto ya no se refiere especificamente al desarrolio del indivi-

duo, sino a |a adquisicién de conocimientos, habitos y habilidades.

Por ello tanto la educacion preescolar, como la educacion primaria, al tratar a

ninos en edad infantil, su ensefanza debe llevar por delante: encauzar la farmacion

“lbig. p. 5.
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del nino de una manera consciente y sobre todo continua, sin rupturas, asegurando

asi que los pequernios lleguen a niveles superiores caon sus potencialidades desarro-

ladas.

1.2. Finalidades generaies de la educacion preescolar y la educacion primaria

La educacion preescolar primer nivei del sistema educativo nacional (como dice
PEP 52), donde se da el inicio escolar de una vida social en ninos de 4 a B anos de
edad, es un peldano importante puesto que significa la base de su desarrollo fisico.

sacial e intelectual en sus grados posteriores.

Dada la importancia de la educacion del nifioc en los inicios de su vida, el co-
mienzo de la educacion preescoiar surge de una necesidad social y familiar, teniendo

como finalidad principal contribuir en el desarrolio armdnico e integral del nino,

Siendo el nivel preescolar el encargado de facilitar y promaver el desarrolio
global del nifc en todas sus potencialidades. trata de cubrir cada una de las nece-
sidades gue presenta éste, conforma un espacio educativo porque dentro de el, se
inician para el nino preescolar las relaciones personales fuera de ta proteccion fami-
liar, asi también se relacionan con los medios fisicos y naturaies que io ilevan a su

integracion social y a ta adquisicién del conocimientao.

Fara lograr lo anterior el nivel preescolar en su plan y programa contempla los

siguientes propositos generaies, que el nifc desarrolie:

« Su autonomia e identidad personal, requisitos indispensables para que progresi-



vamente se reconozca en su identidad cultural y nacional.

» Formas sensibles de relacion caon ta naturaleza que lo preparen para el cuidado de

la vida en sus diversas manifestaciones.

¢ Formas de expresidn creativas a traves dei lenguaje de su pensamiento y de su

cuerpo, lo cual le permitird adquirir aprendizajes formales.

¢ Un acercamiento sensihle a los distintos campas dei arte y la culcura, expreséan-

dose por medio de diversos materiales y tecnicas.

Los objetivos de la educacién preescolar son la base sobre los qﬁe se estable-
cen una continuida’d con los de la escuela primaria, porque }ueron elaborados acor-
des a las caracteristicas de los nifios cuyas edades oscitan entre 5 y B afios. Te-
niendo presente que l0s nivéies del desarrolio infantil, son consecuencia de estruc-

turas anteriores, y gue éstas seran sucedidas por otro, todos relacionados inti-

mamente entre si, que no pueden desligarse.

Asi la educacion primaria, como nivel educativo continuo de |a educacion pre-
escolar, constituye el nivel basico obligatorio que contempla en su proposito cén—
tral: el desarrollo de destrezas y habilidades para el aprendizaje permanente, qué
coadyuven a la adquisicion de conocimientos basicos para la formacion integral del
nino.

En el nuevo plan y programa de estudios de este nivel (primarial, tienen como

proposito organizar la ensenanza y el aprendizaje de contenidos basicos; para ase-

gurar gue los nifos.
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s Adquieran y desarroilen ias habilidades intelectuales (la iectura y la escritura. la
expresion oral, la busqueda vy selecci_rjn de infarmacion. ia aplicacion de las mate-
maticas a la realidad] que les permitan aprender permanentemente y caon inde-
pendencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas

de la vida cotidiana.

+ Adguieran los conocimientos fundamentaies para comprender los fenomenos na-
turaies. en particular los que se relacionan con la preservacion de la salud, con Ia
proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como

aguellos gue proporcionan una vision organizada de la historia y la geografia de

Mexico.

+ Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y la
practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con ios demas y como

integrance de la comunidad nacional.

» Desarroilen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del ejer-

cicio fisico y deportivo.

Los propdsitos generales que se plantean en los dos programas educativos
(preescolar y primaria) fundamentan la continuidad existente en el desarraclio del ni-

no. desde el punto de vista tedrico.

Sin embargo en la practica se aprecia una divergencia en la forma como se ca-

racteriza al nifio entre un nivel educativo y otro.

La educacion preescolar en base a las formas como caracteriza al sujeto gue



aprende en este nivel, le permite el hbre desplazamiento dentro y fuera det aula, ia
interacclon con distintos materiales concretas, utlliza el jJuego simbolice’ y espon-
taneo. Estas actividades despiertan su creatividad y fomentan su desarrollo inte-

gral. esto quiere decir gque el nino que egresa de este nivei, ha aprendido a traves

de {a sacializacion y el juego.

Al ingresar a la escuela primaria el nino se encuentra en situaciones totai-
mente diferentes, donde ias areas de desplazamiento se iimitan, y los materiales
mas usuaies son el cuaderno y los libros de texto. Con ello se produce una acelera-
gion de la naturaleza espontanea del pensamiento infantil, sobre todo cuando no se

le deja transcurrir por i0s causes que le son propios.

Esto nos permice aphe’ciar las dos direcciones por ias gque se considera ai nifo
de B a 7 anos que a pesar de tenerlas mismas caracteristicas de desarﬁolio. se
aprecian de manera distinta basada en la conceptualizacion que el docente de am-
bos niveles tiene del ning, determinada por. su farmacion, tema del que nos ocupa-
remos mas delante. Estas situaciones demuestran gue los ninos de estos niveles

caminan en la adguisicién del conocimiento por senderos opuestos.

3 Bl juego simbdiico el nino modifica la realidad en funcion de su representacion mental, ignorando todas las semejan-
zas entre el ohjeto y lo gue ha escogido que represante.



CAPITULO il

PLANTEAMIENTOS TEORICOS QUE PROCURAN UNA VINCULACIbN ENTRE

LOS NIVELES DE EQUCACION PREESCOLAR Y EDUCACION PRIMARIA

En ies ultimos cambios que se efectuaron al sistema de educacion basica, se
elaboraron documentos Leoricos que procuran en su contenido una vinculacion en-
‘tre los niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria, mismas que fueron

presentados a los docentes de estos niveles educativos.

Por la importancia que estos documentos paseen en la continuidad entre |a
educacion preescolar y primaria, es necesario citar los mas relevantes como son. el
programa de modernizacion educativa y los enfoques tedricos de los programas

educativos de ambos niveles,

2.1. Programa para la modernizacién educativa 1988-1894

En 1988 se dio a conocer el programa para Modernizacion Educativa, cuyo
proposito destaca en dos preocupaciones centrales. Por un lado ampliar la cobertu-
ra del sistema educativo y por el otro el como elevar la calidad de la educacion, Ne-

cesidades que han constituido la vaioracion o cambio de los planes y programas.

El 16 de enero de 1988, la Secretaria de Educacion Publica instald ia comision

nacional para la consuita sobre la madernizacidon de ia educacion, la cudl inicid un
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proceso de diagnadstico y evaluacion. Caomo resuitado de este procesc se formulo el

Plan Nacianral, el cual fue dado a conocer el 9 de octubre de 1983.4

Algunas conclusiones de este estudic son;

o Falta de planeacion que unifiqgue el diserio y elaboracion de los diferentes progra-

mas,

+ Falta la articuiacion de los aprendizajes de ia primaria y los correspondientes a

los niveles de educacion preescolar y secundaria.

El Programa Nacional para la Modernizacidn educativa establece claramente
las cansideraciones fundamentales de una educacion articulada desde las perspec-

tivas filosofica y pedagogica.

Filosofica porque una de las tareas de*dicho programa es cumpiir con ia defini-

cion del articulo tercero constitucional,

Cesarrallar arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentar en &l, a la vez
el amor a la patria y 1a conciencia de la sclidaridad internacional en la independencia y en

la justicia.®

Y con ello continuar con la hisqueda de alternativas que permitan elevar la ca-
lidad de la educacion en México a través de un proceso continud y gue al mismo
tiempo respondan a las exigencias mundiales de competividad ecaondmica social y

politica.

Desde la perspectiva pedagdgica, en el capitulo | y |l del programa de ia mo-

4 PODEA Ejecutivo Federal. Programa para g modermizacién educativa, Mexico 1988, p. 1.
% Ibid. p. 3. '
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dernizacion educativa se expresa claramente el interes definido por dirigir esta re-

forma a un proceso continuo con la ensenanza fragmentada. porque reconoce en

5us escritos que:

« Fara elevar ia calidad de la educacion basica debemos articuiar coherentemente

sus grados escolares.

+ Los programas escclares vigentes se encuentran desarticulados de los corres-
pondientes a primaria y puede afirmarse que en preescolar na existe un modelo

educativo consecuente con las caracteristicas saciales del nifo mexicano.

+ El plan y los programas de educacion primaria estéan desvinculados de los de pre-

escolar y secundaria, les falta coherencia interna.

De ahi que uno de los objetives de la modernizacion educativa sea:

Articular los programas de educacion preescolar, primaria y secundaria a fin de confor-
mar un modeio congruente y continuo gue evite ios traslapes y vacios existentes,

A partir de estos planteamientos, la reforma curricular de la educacion se
amplid abarcando los tres niveles educativos, la modificacion de los planes y pro-
gramas surgio de inmediato par un equipo de investigadores designados por la Se-

cretarfa de Educacion Publica.

En 1982 se distribuyeron los programas de Educacion Preescolar, cuya es-
tructura no tuvo modificacién aiguna, ios ejemplares lo conforman dos libros, el

primero titulado ‘programa de educacion preescolar’ y el segundo ‘lecturas de apo-

€ lpd. p. 42,



20

yo', textos que constituyen una propuesta de trabajo para (os docentes con flexibili-
dad suficiente para que pueda aplicarse en fas distintas regiones del pais. Entre
sus principios considera el respeto a las necesidades e intereses de los nifios, asi

como a su capacidad de expresion y juego favoreciendo su proceso de socializacion.

Como complemento y apoyo, en 1993 se agregan tres bibliografias mas. el de
Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el jardin de ni-
nos, Antologia de apoyo a la pr‘éctica docente y La organizacion del espacio, mate-

riales y tiempo en el trabajo por proyectos del nivel preescolar.

En el caso de los programas de Educacion Primaria se fueron introduciendo
cambios paulatinos desde 1988-1984. Entrando en vigor un programa ajustado en
1988 basado en los principios filoséﬁcos del articulo tercero, planteando en sus
fundamentos tedricos y metodologicos, la psi(.:ologialenética y la pedagogia opera-

toria respectivamente.

En 1992, entra en vigor el programa emergente presentando solo el listado
del "contenido basico', apoyados por un equipo de libros "guias para el maestro' en

los cudles se presentaban alternativas de como abordar los contenidos.

En 1993, entra en vigor el plan y programa de estudios 93. En base & la re-
forma hecha al articulo tercero para establecer la nbligatoriédad de la educacion
secundaria. En el plan 93 dice io siguiente: 'al aprobarse-la medida el gobierno ad-
quirié el compromiso de realizar los cambios necesarios para establecer congruen-

cia y continuidad entre los estudios de preescolar, primaria y secundaria".
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Para esto 2! plan de estudio y el fortalecimiento de los contenidos basicos tie-

nen como proposito organizar la ensefanza y el aprendizaje para asegurar que los

ninos, logren su desarrotlo integral.

En 1993 se concluye con el plan y programa de educacion primaria, el cual

sento las bases para la transformacion de los libros de textos.

Antes de continuar recordemos que, en 1871 ée da la primera gran reforma
de los libros de texto gratuito desde su creacidn en el sexenio de Adolfo Lopez Ma-
teos, donde las matematicas se abordan desde el punto de vista formal y abstrac-
to. En 1980 se realizd otra reforma pero de menor cobertura, solo para el primero
y segundo grado, se acuerda elaborar programas y libros integrados para los dos-

primeros grados y de tercero a sexto mantener la ensefianza por areas.

La ultima etapa de cambio en los libros de texto surge en 1883. Plantea un
nueva enfoque didactico a diferencia de Ids programas anteriores en donde se pre-
tendia dar al alumno un modelo de resolucion propuesto por el maestro o los libros
de texto, ahora se pretende que el alumno sea quien proponga diferentes estrate-
gias para solucionar problemas planteados. Este nuevo pmgrat_na' tiene como base
didéctica la salucion de problemas de la vida cotidiana de! nifio, ya que el aprendizaje
con significado y permanencia surge cuaﬁdo el nific tiene necesidad de construir

una solucion, de responderse una pregunta que le resulte interesante.

Para esto los docentes que atienden los primeros grados de educacion prima-
ria cuentan con un libro para el maestro en el drea de matematicas, un avance pro-

gramatico y un fichero que contienen sugerencias didécticas para trabajar los con-
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tentdos de los diferentes ejes tematicos.

El programa para la modernizacion educativa incluye de manera deciswa la
formacion y actualizacion de docentes., reconociendo' a quienes corresponde princi-
paimente el avance de la educacidn. para lo cual con la expedicion de los nuevos
programas, se impartieron cursos de actualizacion especificos para cada nivel edu-

cativo, organizados en distintas etapas y formas.

2.2. Los enfoques programaticos del tercer grédo de educacién preescolar y pri-

mer grado de primaria

Los programas de educacion preescolar y educacion primaria otorgan el valor
mas importante al nifo, reconociéndole como un sujeto que tiene deseas y necesi-
dades afectivas gue intervienen en su proceso de conocimiento, esta consideracion

la exponen en ios enfoques tedricos que la fundamentan.

Concretamente el programa de educacion preescolar hace referencia a la im-
porctancia que tiene el desarrollo del nifio y su peculiar forma de aprender, dandose a
través de las relaciones que el nifio establece en su ambito familiar, social y cuitural
para el desarrollo de la afectividad, la construccion del conocimiento, la integracion
de su imagen corporal y la formacion del sentido de ia pertenencia al grupo socio
cuitural. Asi el enfoq_ue teorico del programa planctea el desarroilo infantil en sus
dimensiones, fisica, afectiva, social e intelectual como producto dé la relacion con

su medio social y natural.
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Este planteamientc propicia que el docente de educacion preescolar considere
ei desarrollo del nino de 5 a § anos como un proceso integral, en el cual los eiemen-
tes gue io confarman (afectivos, motrices, cognitivos, y sociales] se interreiacionan

entre si, esto responde al principio de globalizacion. -

Procurando una vinculacion con el nivel de educacién preescoiar Ei eafoque
tedrico del programa de educacion primaria considera gue una de las funciones de la
escuela es br‘indér situaciones en la que los nifos se desarrolien de manera integral
a partir de los aprendizajes qu.e van adquiriendo a través de situaciones probiemati-
cas éurgidas de la vida cotidiana, es decir de su relacion con su entorno social in-

mediato.

Es necesario entonces, que las actividades que se propongan en la escuela
enlacen los contenidos del programa de estudio con los aprendizajes gue los ninos

han adquirido fuera de la escuela y con la forma que nan de arribar a ellos.

Este enfoque da la pauta para que ei docente de primer grado de educacion
primaria, vincule y atienda el proceso de desarrolio integral del nino de 6 a 7 afos,
respetando las relaciones con su entorng inmediato . Asi, para favorecer el desarro-
llo integral en el primer grado, el programa considér‘a tres asignaturas especificas

espanol, matematicas y conocimiento del media.

Procurar una vinculacian entre los enfoques que plantean los programas edu-
cativos del nivel preescolar y primaria, propician que el docente asuma la responsa-
bilidad de hacerio real en la practica educativa y proyecte asi la funcion trascenden-

te de ambos niveles.

vy
&7
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CAPITULD 1Nl

ALGUNOS FUNDAMENTOS QUE GUIAN LOS PRIMEROS ACERCAMIENTOS AL

CONOCIMIENTO DE LA GEOMETRIA DE UNA FORMA CONTINUA

3.1. El surgimiento de la geometria como pauta para la ensefianza formal de esta

area de conocimiento

El ser humano desde que nace se enfrenta a un medio social y natural variado
y rico en formas y espacios con los cuales al paso del tiempa se va relacionando. Asi
el individuo llegd al origen de la geometria coma parte del proceso de adaptacion a

su entorno inmediato,

Los primeros hombres llegaron a las formas geomsatricas, a través de la naturaleza, su
observacion era active, en el sentido de que para satisfacer sus necesidades préacticas
manufacturaban objetos cada vez mas regularas en su forma, Construia sdificics, conta-
ba piedras, vallaba parcelas ds tierra, tensaba cuerdas en sus arcos, llevandoles a la
perfeccion y adquiriendo al mismo tiempo la nocidn de que una olia es curva, mientras que
una cuerda tensa de arco es recta. en pocas palabras e hombre dio farma a los materia-

les y solo mas tarde recongcid la forma camo alge que se Imprime an |a materia,” _

Cita que nos permite comprender la importancia de gue el nino construya el
conocimiento de la geometria a través de situaciones practicas, donde pueda esta-
blecer relaciones espaciales y de forma atendiendo a sus necesidades inmediatas de

la vida cotidiana. Pues este proceso marcd en el hombre primitivo los indicios de la

* ALEKSANDROV, A. (0. La Vision general de ia matematice. en: La matematica en la escuzla | Antologia. ed. UPN:
Mexigo; 1988, p. 151,
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conformacion de la geametria como ciencia.

va geametra fue descublerta por s egipcios came resultado de las medidas de sus tie-
rras. y esas madidas eran necesarias debdo a las jnundaciones del o Nido, que canstan-

temencte ncrraban 1as fl"C}f'lL'.E!';aS.E

El desarroilo de la genmetria tuvo sus propios cauces para conformarse como
ciencia. porque el hombre no llegd de manera inmediata a descubrir lineas autenti-
camente rectas, ni triangulos y cuadrados perfectos, es avidente que atraveso por
un proceso.graduai e: través del accionar con su naturaleza inmediata. Oe ahi que la
forma natural de aprender dei nino, guien esta en constante descubrimiento de su
entorno, se caracteriza por la relacion que éste ejerce con actividades practicas

gue lo llevan de una forma gradual a concebir sus primeros conceptos de farma vy

gspacio (geometrial.

Enfatizar sobre el proceso de aprendizaje de la geometria nas lieva a referir-
nos a dos aspectos importantes: al surgimiento historico y a la construccion dei

conacimiento del nifo.

« Histaricamente surgio primero la geometria formal euclidiana a partir dei sigio |l
ia cual se centrd en el estudio de fa similitud y la métrica. introducen ias nocio-
nes de conservacion y medicion. Posteriormente surge la geometria proyectiva
(siglo XVII) que trata de problemas de perspectivas, nos remiten a tomar en
cuenta los cambios o alteraciones en los objetos, en funcion de los puntos de
vista del ohservador. Por ultimo la topologia surge en el siglo XX, que se caracte-

riza por descubrir relaciones espaciales de una manera cualitativa, hacen refe-
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rencia al conjunte de reiaciones de proximidad, separacion, orden, circundancia y

continuidad que se dan dentro de un objeto en si misma.

» El| desarroilo inteiectual del nifio en relacion al conocimiento de la geometria se

manifiesta totalmente a ia inversa de su surgimiento historico.

/ Surgimientlo historico \

G. Euclidiang ~—————» (. Proyectiva ————= . Topologica

/Construccién del conccimiento del nido \

G. Topologica ~—————== (. Proyectiva -————=a G. Euclidiana

Planteamientos gue se explican a traves de situaciones teoricas y practicas.

Tedricamente Jean Piaget, a mediados de ios anos 440, ilevo a cabo un estudio
exhaustivo sobre la concepcion del espacio en el nifio, estudio gue le permitio plan-
tear la organizacion espacial a través de diferentes .el:apas geneticas (teoria psico-
genétical. Inicialmente cita la conformacion del espacio sensorio - mator, donde ia
visitn espacial del nifo en sus dos primeros arios de vida es muy limitada pues se
determina unicamente por las percepciones sensoriales gue el nino adquiere en su
escaso contacto con el mundo fisico. En una segunda etapa expone la estructura-

cion de un espacio intuitivo donde el nino de 3 a 7 anos en el actuar diario con los

% ld. p. 131,
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objetos desarrolia su percepcion geometrica. distinguiendo las cualidades de los
otjetos y a partir de ello intuye la relacion espacial de orden. intercepcion y cierre,

progresivamente plantea después la conformacion del espacio concreta y por ultimo

el espacio abstracto.

Este planteamiento expiica que la evolucion de la nocion espacial en el nino de
5 a 7 anos se encuentra intimamente ligado a su desarrolio perceptivo y moteor, ba-
sado en suUs primeras experiencias sensoriomotrices, para llegar a la edad prees-

colar, estableciendo primeramente relaciones espaciales de tipo topologico.

Ef estudio psicogenstico, parte de !a hipotesis central que postula que as nociones espa-
ciales y geometricas en un primer mamento de desarrollo se centran en relaciones topo-
logicas slementales, y sclo posteriormente sJrgen las relaciones proyectivas y suclidia-

nas.”

De ahi que el niflo que cursa el tercer grado de educacian preescolar (ninos de
S a B anos) estahblece relaciones espaciales topolégicas. mismas que han de conti-
nuar y ser oonsideradas en el nino de primer grado de primaria {nifio de 6 a 7 anos).
Fosteriormente surgen las relaciones proyectivas hasta liegar finalmente a una

consideracion euclidiana.

Piaget estima que aproximadamente a los 8 afios de edad los conceptos topologicos se
van transformando lentamente en conceptcs proyectivos y euclidianos. '©

Para guiar este proceso de una manera continua es impartante gue el docente
considere las manifestaciones del nino con base a su desarrollo y oriente con acti-

vidades acordes a esta area de conocimiento.

G

© AGUIRRE DEL VALLE, Eloiza; Ma. Antonieta Sandoval P.; Laura Rotter H. y Alfonso Mendizabal Reynoso. Matemati-
ca preescclar. ed. Fondo Educativo Interamericano, S. A, Méxco; 1873, p. 11,
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3.2. La importancia del canocimiento informal como base para un canocimiento

formal y cantinuo, en relacidén al espacio y las farmas (geometria)

Uno de los factores importantes en el proceso educativo es la posibiiidad que
el docente tiene de considerar en todo momento 08 conocimientos gue el nino ha
adquirido fuera dei contexto escolar Es decir considerar el conocimiento informal,
ias construcciones gue el nino hace de manera intuitiva, basada en la percepcion

directa y que se caracteriza por realizarse fuera dei horario escolar.

Los mifios no llegan a la escuela camo pizarras en blanco. La reciente investigacion cogni-
tivea demuestra que antes de empezar la escolarizacidn formal, la mayoria de ios ninos ad-

quieren conocimientos considerables. i

El nino que llega a la educacion preescolar {de 5 a B anos) posee una gran can-
tidad de conocimientos informales que adquirio a. lo largo de sus primeros anos de
vida, al conocer las diferentes formas de sus juguetes, de los utensilios para comi-
da. de los diferentes objetos que lo rodean y las relaciones espaciales que con ellos
establece. De ahf que la educadora en el ejercicio de su practica se encuentre con
alumnos que poseen una riqueza de experiencias informales que le serviran coma
base fundamental para guiar el aprendizaje en relacion a esta area de conocimiento

(geometrial.

Es esencial que la planificacion educativa tenga &l conacimienta informal deios ninos, los
maestros deben expiorar las potencialidades informaies, para que !a ensenanza formal sea

Inceresantce, ‘2

i, p. 11

'’ BAROODY, Arthur J. El pensamiento Matematico de los ninos. Coleccion aprendizaje. Editarial Visar. Espana
1388. p. 34,

2 ibid. p. 47
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Agul es importante resaltar que el nino acude cierto numero de horas a su
instruccion formal y la mayor parte del tiempo la pasa en su casa estructurando
conccimientos informales, mismos que tienen gque ser considerados por el docente

en bien de una educacion continua.

Sin embargo la educadora que atiende a los ninos preescolares, muchas veces
piensa que el conocimiento de la geometria empieza a partir de ese nivel educativo y

se olvida de los conocimientos informales que el nino tiene ya estructurada,

' Por otra parte, st nino gue ha cursado.su educacion preescolar, ingresa a su
educacion primaria (6 a 7 anos) con conocimientos formales e informales gue deben
tenser una atencion continua por parte del docente. Eé decir st el nino que egresa
de educacién preescolar percibe de una manera rapida las cualidades de aigunos
objetos por su farma y establece relaciones de pr‘oximid'ad. orientacién, interioridad,
etc. (Geometria topoldgica) en su instruccion primaria debera realizar tareas mds
compiejas que ie permitan descubrir algunos cambios o alteraciones en los objetos

(geometria proyectiva) 8 partir de los conocimientos que ya poses.

En la realidad, el docente de primer grado de primaria considera que la ense-
fianza formal de la geometria inicia a partir de su nivel educativo y estima que los
conocimientos adquiridos en preescolar conforman una educacion informal, por o

tanto irrelevante,
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El hecho de que al nivel preescolar se le considere previo g preparatorio para ancas de Io
escolar', 88 decir la prmaria genera una ambiguedad con respecte de 1& Importancia y ia
pertinencia de su campe de accion en la formacion de los ninos (as) peguenos (as) tanto
en el momento que asisten a esa nivel de educacion bésica como en funcion de sus apran-

dizajes futurecs, '3

En algunas ocasiones el docente del tercer grado de educacion preescotar y
primer grado de primaria, se preoccupa por darie reaice a los planteamientos de su
nivel educativo, subestimando lo que antecede y continla a su periodo de atencion
al nino. Por lo consiguiente los docentes de ambos niveles educativos, se alvidan del
proceso de desarrollo por el cual transita el nino de & a 7 afios en relacion al cono-
cimiento del espacio y las formas (geometria topolégica - proyectival y deja de lado

los conocimientos formales e informales que el alumno posee.

Cuando la enseranza formal se introduce con demasiada rapidez y no sa basa en ! cono-
cimiento informal que ya poseen los nifics, el resultado es un aprencizaje memaristico y 1a
aparician de problemas de aprendizeje. Otros pierden interés en la materia, cesarrollan

un sentimiente de rechazo, incluso llegan a temerle. !4

3.3. Los contenidos programaticos del tercer grado de educacion preescolar y el

primer grado de primaria en relacién al conocimiento de |a geometria

El actual programa de Educacién Preescolar, ante la necesidad de proporcionar
mayores elementos que clarifiguen y apoyen el trabajo docente, edita el libro
‘Blaques de Juegos y Actividades en el Desarrollo de los Proyectos en el Jardin de

Ninos",

'3 ARROYO Acevedo, Margarita. La atencign del nifo preesgolar gntre la politica educative v Ia'comgle'idad de la
practica. Antologia. Oaxaca, 1995. ed. Fundacion SNTE para cuitura dei maestra mexicano, A. C. p. 73,

4 BAROOQOY, Arthur J. E] pensamiento Matematico de los nifes. Coleccién aprendizaje. Editorial Visor. Espana
19B88. p. 47. ‘ : .
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L.a operatividad de los blogues tienen como finalidad permitir ai docente, a par-
tir del conocimiento que tiene de ios alumnos, de sus procesos de desarrolio y de
SU experiencia profesidnai: analizar las propuestas de los juegos y actividades para
detéctar gue aspectos del desarrollo se pueden favorecer en la realizacion del pro-
yecto,; a la vez prever la manera de considerar aquellos aspectos que necesitan ser
atendidos individual y grupalmente, para favarecer equilibradamente el desarrolio de
las dimensiones intelectual, afectiva, social y fisica; por ultimo procurar no realizar
gctividades aisladas fuera del contexto dél "proyecto de trabajo" comao: recortar por

recortar, reproducir mecanicamente las figuras geometricas, etc.

Los contenidos referidos al conocimiento de la geometria se plantean desde la
consideracion de los blogues de juegos y actividades, el de matematicas y el de psi-

comotricidad,

E! bloque de matematicas plantea contenidos, propositos, juegos y actividades
que permiten el desarrollo de ias nociones y formas del pensamiento geometrico
mas elementales para la organizacion dei espacio. Las que se van a estructurar a

partir del establecimiento de relaciones topoldgicas como:

Orientacion; delante, detras, arriba, abajo, derecha, izquierda,

Interioridad; dentro, afuera, abierto, cerrado.

Direccionalidad: hacia, desde, hasta,

Proximidad: cerca, (ejos.
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Estas nociones iniciaimente son muy simples pero la interrelacion entre ellas y
los matices gue cada una tiene otorgan una mayor complejidad al desarrolio de un

incipiente pensamiento geametrico.

El programa recomienda al docente, la necesidad de encaminar su accién edu-
cativa de este aspecto matematico a que los nifios hagan interpretaciones del es-
pacio en el que se desenvuelven; transferir del espacio concreto a su representa-
cién. sea esta en dimensiones como hacer el dibujo de un objeto, en plano ¢ tridi-

mensional, como hacer maguetas y moldear abjetos.

Asimismo recomienda, qu'e despues de que el nific ha alcanzado ciertos cono-
cimientos de espacio y orientacion en él, es conveniente introducir conceptos geo-
metricos y el reconocimiento de figuras mas simples y regulares como: cuadrado,
triangulo, circuio, rombo, rectangulo, para utilizarse en actividades en las que se

desarrolio la imaginacion, evitando estereotipar las figuras geometricas.

Reconociendo que el juego psicomotriz es una de las actividades fundamenta-
les para el aprendizaje de la geometria, ya que a través de el seda ia construccion
del espacio. Ef PEP 92 (Programa de Educacién Preescolar 18392} considera tam-
bién al bloque de psicomotricidad como apoyo al conocimientﬁ de la geometria, des-

de gue integra a sus contenidos la estructuracion del espacio.

Entendiendo que la estructuracidn espacial se refiere a la nocion gue constru-
ye el nino a través del movimiento, que estan relacionados con el mismo, con los
objetos, personas y situaciones de su medio natural y social. Asi como la ubicacion

espacial: cerca, lejos, atras, adelante, derecha, izquierda, etc.
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Los dos biogues (matematicas y psicomotricidad) en sus caontenidos tienen
una estrecha relacidén y que permiten al docente abordar los conocimientos de

geometria de una forma clara al desarroliar algun proyecto.

Citando un ejemplo, si un grupo de tercer grado de educacién preescolar de-
cermina trabajar con el proyecto "conozcamos las casas de dos pisos’. El docente
desde su planeacion podra relacionar este interes con algunos contenidos de estos
dos blogues y pretendera ante las caracteristicas de los nifios algunos praopodsitos
educativos; por decir, investigar y explorar diversas relaciones espaciales de su en-
torno, mismas gue se pueden considerar a la hora de realizar las visitas y al encon-
trarse dentro de la casa, permitiendo a los nifios se desp.la.cen y eféctﬂen acciones
de localizacion; otro proposito puede ser, establecer relaciones entre !a actividad
realizada en un espacio y la representacion mental del mismo, actividad que puede
abordarse al realizar aigﬁn plano o maqueta sobre la o las casas que se visitaron,
propiciando que el nifo enuncie las relaciones de orientacion, interioridad, direccio-

nalidad o proximidad.

Mercedes Ramos Calleja’ , reconoce que el PEP 92 da cuenta de una amplia li-
bertad metodoldgica y de flexibilidad, que posibilitan la articulacion con el nivel edu-
cativo subsiguiente (la educacion primaria) en la busqueda por su continuidad y con-

gruencia dentro del marco de ia educacion basica.

" Mercedes Ramos Calieja y Margarita Arroya Acevedo participaran en et Seminario “Educacion, fin de sigio” en 1884,
el cual Fue organizada por |a Fundacian SNTE para la cuitura del maestra mexisano, A, G, y Cuyas pOneEncias se en-
cuentran reunidas en: "La atencian del nifo preescalar entre le poiitica educativa y la complejidad de la practica,
Antologia”.
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Desde esa perspectiva, nos encontramos con la veracidad de que el programa
de educacion primaria (PYPEP 33) plantea una continuidad entre los contenidos del
tercer grado de educacion preescolar y primer grado de primaria. Desde el momen-
to en gque ambos programas at referirse al conocimiento de la geometria rescatan

lo caracteristico del nifc de estas edades, las relaciones topoldgicas.

En lo que se refiere a los contenidos del primer grado de primaria, el programa
en su estructura contempia el eje tematice 'geometria® el cual se conforma me-

diante el siguiente esguema.
Ubicacion espacial.
a) Ubicacion,
« Del alumno en relacidén con su entorno.
» Del alumna en relacién con otros seres u objetos.
» De objetos o seres entre si.
» Uso de las expresiones "arriba, abajo, adelante, atras, derecha, izquierda",
e Introduccién a la representacion de desplazamientos sobre el pléng
» (Cuerpos geometricos
* HRepresentacion de objetos mediante diversos procedimientos.

s C(lasificacion de objetos o cuerpos bajo distintos criterios (por ejemplo, los gue

ruedan y los que no ruedan).
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+ Construccion de algunos cuerpcs mediante diversos procedimientos (plastilina,

popotes u otras).
» Figuras geometricas.
« Reproduccion pictorica de formas diversas.

+ RHeconocimiento de circulos, cuadrados, rectangulos y.tridanguios en diversos ob-

jecos.
o |dentificacion de lineas rectas y curvas en objetos del entorno.
« Trazo de figuras diversas utilizando la regia.
+ Elaboracién de grecas.

Para favaorecer este eje tematico los docentes del primer grado de educacion
primaria cuentan con un apoyo bibliogréfiéo ticulado "avance programatico’. Su pro-
posito es auxiliar al maestro para que planifigue las actividades de ensefnanza, rela-
cione en forma natural los contenidos de las tres asignaturas (matematicas, espa-
Aol y conocimiento del medio) y'obtenga orientacion para evaluar tos resultados del

aprendizaje.

En el avance programatico los contenidos especificos de geometria se presen-
tan en 5 blogques de una manera secuencial y con cierto grado de complejidad. Los
referentes inmediatos que apoyan a los contenidos son, las fichas didacticas
(fichero de matematicas primer grado) y el libro de texto, seﬁaléndo el nimero de
ficha y el numero de pégina. Estos contenidos se caracterizan por contemplar el

establecimiento de relaciones topologicas (orientacion, interioridad, proximidad, di-
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reccionatidad) en el nifo de primer grado de educacion primaria.

Para el docente emplear este avance programatico en relacion a los conteni-
dos de la geometria incluye considerar los apoyos bibliogréficos (libro de texto, iibro
recortable y fichero) pero ante todo, debera dar prioridad a un tema de interés para
el nifio 0 a una situacion prohlematica que dé la pauta para gue ei nino aprenda a
partir de su enﬁorno inmediato estableciendo relaciones espaciales y reconociendo

formas diversas.

Present_ar los contenidos programaticos del tercer grado de preescolar y el
primer grado de primaria en relacién al conocimiento de la geometria, permite
constatar dos situaciones impartantes: 1) Los planteamientos teoricos ponen de
manifiesto una continuidad entre un nivel educativo y otro, 2) Es necesario, que los
docentes conozcan y analicen los elementos tedrico - metodologico que fundamen-
tan los dos programas educativos, posibilitando asi una labor eficiente y una educa-

cidn continua.
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CAPITULOD IV

EL DOCENTE COMO AGENTE POSIBILITADOR DE UNA EDUCACION CONTINUA

(PREESCOLAR Y PRIMARIA)

Saber si existe una vinculacion entre los niveles educativos {preescolar y pri-
marial en reiacion at conocimiento del espacio y {as formas, exige una consideracion
-especial del trabajo que realiza el docente, en bien de encauzar una educacién orga-
nizada y sistematica entre ambos niveies en correspondencia a ese conocimiento.
Dicha estimacion nos guia a vélar‘ar' anticipadamente |los procesos por io que el do-
cente fue educado, reconociendo asi la influencia determinante de su formacion

profesional en el ejercicio de su labor educativa.

El antecedente inmediato es su formacion; el como abordd en ta escuela el co-
nocimiento de ia geomecria, la orientacion que le dieron para llevario a la practica y
la importancia de impartir una educacion continla entre los conacimientos que ten-
ga el aiumno que ha de atender y lo que en lo posterior habra de conocer Causas
que se reflejan mas tarde en la labor educativa, en su forma de pianear, de relacio-
narse con los ninas y su contexco social inmediato, con los materiales didacticos y

de apoyo y ia metodoiogia que utiliza.
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4.1 Formacion profesional come antecedente

En la actualidad jos docentes que laboran en estos dos niveles educativos
(preescoiar y primarial tienen una formacon espec:ifipa, algunos estudiaron en es-
cuelas nor‘ma_les. otros poseen unicamente su educacion primaria y fueron contira-
tados asistiendo a un curso especifico de nivelacion. En log uitimos anos se contra-
taron a persanas con estudio de bachillerato para cubrir la demanda laboral de am-

hos niveles,

Para sustentar el presente trabajo, precisaremos tnicamente sobre los

maestros formados en la normal basica (plan 72).

En el caso especifico de los estudiantes normalistas podriamos decir que an-
tes de que la reforma elevara la carrera de profesor de educacion a nivel de licen-
ciatura, los interesados en ingresar a las escuelas normales eran estudiantes muy
jovenes en promedio egresados de la secundaria de 14 o 15 anos, io gue significaba
que después se enfrentaban al trabajo magisterial de los 18 anos en adelante.

Veamos el siguiente fragmento de un estudio de caso:

ngresar a la ascuela normal tenia el atractivo de obtener autamaticamente plaza y suel-
do al salir de ella. Asi en su mayoria ingresaban & la carrera normal sin vocacion, o bien
era un slemento secundario, provenian de los sectores medios de pobiacion. Su estraco
social expiica en parts que eligieran esta profesion mas por ventajas economicas que por

vocacian, 5

Esto nos indica como aigunos jévenes con el deseo de obtener apresurada-

mente un titulo y un segurg econdmice la escuela normal significo para eilos solo un
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trampolin. Escasos y muy bien dentificados eran quienes destacavan el reflejar la

vocacion gue de manera muy definida tenian.

Estas situaciones reaies determinan &n un primer momento parte de la for-
macion docente. La razan por la que se elige la carrera y lo que el estudiante arhela

en el desempena de su profasion,

El alumno que asiste a la escuela normal va formandose en base a las diferen-

ges situaciones academicas.

1. Las caracteristicas profesionales del personai academico.
2.. La estructura curricularn

3. La metodologia de ensenanza.

Especificémente en las escuelas normaies (plan 72) los docentes que ani labo-
raban, eran en su mayoria profesionales especificos de &reas de tronco comin
(ciencias naturales, ciencias sociales, espanol, inglés y matematicas) materias que
estructuraban en buen porcentaje ias asignaturas que conformaban el programa de
estudio. Poces eran los psicdlogos o maestros de educacion artistica que formaban
parte del personal académico. En las normaies preescolares existia clara ausencia

de educadoras o personal con experiencia en este nivel educativo.

"5 CALVO PONTON, Seatrmz: Jose Antonio Romero Rangel v David Sandoval Ceddio, Docentes de Io§ niveles basico y
normal. en: La investigecion educatwa en log ocghenta, perspectivg pacg iog ngyanta. Esrados de conocimiento.
Cuaderno 2. 2° Cangreso Nacanal de [nvestigacion Educatva. p. 16 -




L.a docencia en 1as escuelas NOrMi&ies. se gigrce en Muchos casos de manera autgmatiza-
da e individual, sin que s& promuevé efectivamente una accion reflexiva, colegiada e inter-
disciplinara que mprima trascendencia en ia formacicn nicial dei maestro, con ia conse-

Cuence repercusion &n la practica profesicnal del egresada, °

En esta fase (plan de cuatro anos, despues de la secundaria), 1a planeacion cu-
rricular era ajena a las necesidades reales de ia educacion nacional. Al entrar en
funcion se ajustaba a la normatividad de cada escuela normai, (normas, tiempo y
espacios especificos) motivo gue alejaba al formador de docentes de situaciones
reales y analiticas, propiciandole mayor preacupacion por cumplir en tiempo y forma

con su materia, deiegando su compromiso real con los alumnos.

En los planes y programas de las escueias normales de educacion preescolar vy
primaria. especificamente en el ér‘ea de mateméti-cas. ai alumno se le impartian
contentdos, similares a los de un alumno gque cursaba ei bachillerato. Por semes-
tres se abor‘déban; lagica y conjuntos, geometria, aigebra (medicidon, caiculo de figu-
ras y cuerpos geometricos), estadistica, etc. Conocimientas gue en ningun momen-
to se relacionaban con las situaciones que et futurc docente enfrentaria despues en

su practica educativa al abordar esta area de conocimienta.

La formacion docente se caracteriza por su irrelevancia frente a los requerimientes rea-
ies de la educacion bésica, tiene que ver con dos dimensignes de curriculum; en o formal,
contenida programatico alejado de los contenidos de la educacion basica y por lo tanto in-
transcendenta; en o real y cotidiano, un conjunto de relaciones y Practicas simulatorias,

8n su mayoria, an las que estan ausentes la refiexion y el analisis sobre |a realidad.

Al abordar las materias que se refieran a psicomotricidad y ubicacion espacial,

las actividades practicas que se ejercian eran acordes al desarrolio fisico del alum-

a

¥ SNTE Cangreso nacional de Educapion. Folleto Num. 7. Mexico, 1994, ed. SNTE. p. 16,
" lbid. p. 16




no narmalista, sin rescatar de elios cuales serian los fines educativos y las metas
qlue se obtendrian al aplicar este tipo de actwdades a l0s infantes de educacion
preescolar o educacion primaria. Por et contrario se le daba mayor peso a ios con-
cursos de tabias ritmicas, eventos deportivos, etc., propiciando la competencia y
no la vinculacion de conocimientos y experiencias entre las escuelas normales de

2stos niveles educativos.

Para reslizar lds llamadas practicas pedagogicas que los estudiantes efectua-
ban en los ultimos semestres en distintas éscueias. se cursaban las materias de
psicologia y pedagogia general, didactica y tecnologia educativa, espacios educativos
gue se ocupaban por elaborar materiales didacticos para el practicante y para los
alumnos gue se tenian que atender‘. juegos educativos, planes de trabajo (formataos)
y para ensayar algunas tecnicas de como asegurar el dominio del grupo y def cono-

cimiento a exponen

Su estancia durante cuatrc anos en la escuela normal, los preparaba fundamentaimante
cama tecnices y especialistas en la didactica, entendida como el conjunto de teécnicas de

ensefanza, y en 8l manejo y usa dei libro de texto gratuito. '8

En su estancia en las practicas pedagogica, el alumno normalista se preocu-
paba mas por atender a los niNos siguiendo rigurosamence las‘ indicaciones gue el
maestro del grupo expresaba, porque era a quien correspondia evaluar directamen-
te dichas précticas, por tal motivo era a quien daban ia confianza de preguntarie

&como abordar tal area de conocimiento? Por ejemplo écomo ensenar geemekria? o

" CALVO PONTON, Beatriz; Jose Antanio Romero Rangel y David Sandoval Cedillo. Docentes de los niveles basico y
normal, en: La_nvestigacion educativa en log achenta, perspectiva para los noventd, £stados de conocimenta.
Cuaderno 2. 2° Cangresa Nacional de Investigacion Educativa. p. 16,
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«camg abordar la ubicacion espacial con los ninos?, recomendaciones que se adop-
taban y seguian a la perfeccion para asegurar una buena cailficacion. Al mismo

tiempo formaban parte de experiencias que despues serian reflejadas directamente

en la docencia.

En lugar de aprender a reflexonar sobre les principos que estructuraban la wida y la
practica-de! aula, a Ios futuros profesores se ies ensenaban metodologias que paracen

negar la necesidad misma del pensamiento creica. 3

Cumplir con estos requerimientos escolares, aiejaba al estudiante normalista
de toda responsabilidad de ser innovador e indagador de los nuevas cambios en la
investigacion educativa, por el cantrario lo limitaba a conocer lo concerniente a su
nivel educativo (preescolar o primarial, sin ir més allé, a los planteamientos de ni-

veles anteriores o subsiguientes.

En lugar de aprender & plantear cuestiones acerca de I0os prncCiplos subyacentes a los di-
ferentes metodos pedagogicas, a las tecnicae de investigacion y a las teorias educativas,
ios estudiantes se sntregienen a menudo en el aprendizaje de como ensenar, con que i
bres, o en el dominio de la mejor manera de Lransmitir un cuerpo dado de conocimien-

5os. <

Todos estos factores nos muestran una panoramica de los mecanismos por
los cuaies fue formado el docente y que a su vez fueron delineando los procedimien-
tos que el futuro maestro habria de emplear De ahi que al na presentarse desde su
formacion la relevancia de una educacion continua, tampoco se podria asegurar en
el ejercicio de su docencia, el procurar una vinculacion entre os niveies anteriores a

subsiguientes o sea una educacion sistemética en los aiumnas que atienden.

¥ GIROUX, Henry A. "lLos prafesores como intelectuales transformativos”, en. Bl maestro y su practica docante.
Antologia. ed. UPN Mexico; 1984, p. 38,

“ big. p. 38
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4.2, La practica docente un hecho real

Abordar la actividad practica del docente de educacion preescaolar y primaria

nos acerca al contexto mas inmediato en el que trabaja: el aula.

Hablar de este espacio educativo es conccer la realidad escoiar del maestro

hasta su totalidad social.

Asi estar inmerso en io que sucede en la practica escolar nas lleva a referir-
nos a un contexto especifico y a considerar los factores que en el inciden, su for-

macion, los planes y programas de estudio vy la forma de aprender del nino.

En la actuaiidad en ei tercer grado de educacion preescolar; se atienden de
manera formal a ninos de & a 6 anos, quienes segun la teoria psicogenetica, se de-
sarrollan intelectualmente en el periodo preoperatorio, el nino de esta edad en su
proceso de reiacion espacial se ubica en lo que Piaget ilama ‘intuicidn geometrica <
ya que domina 8l sentido _per‘cept;ivo y concreto de ias cosas. El desarrollo dei pen-
samiento se produce en estrecha relacion con el perfeccionamiento de la percep-

cion, teniendo como punto de partida ia accion real con los objetos y su entorno

inmediato.

Para apoyar este proceso de conocimiento del espacio y la forma (geometrial,
ja metodologia del actual PEP 82 (por proyectos] le da apertura al docente para

abordar ios contenidos de esta area de conocimiento a partir de una situacion de

- Intuicion geametrica {perodo dei pensam:enta preoperatoriol. El pino recibe perceptivamente elementos figurati-
.0s {imagenes} empieanda critemos generales de caracter topologico, percibe proximidad ~zrradera, separacion,
estar incluida.
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interes para el ning. Sin perder de vista la relacion con otras areas de conocimien-

£o.

Sin embargo, el docente insiste en trabajar los contenidos de una forma aisla-
da y esquematica. El docente de educacion preescolar al referirse al conacimiento
del espacio y las formas (geometrial, unicamente procura que el nifo memorice el
nombre de las figuras geometricas (circulo, cuadrado, trignguio y romboide) por

medio de ia repeticion y reproduccion, propiciando un aprendizaje dirigido.

Por ejemplo; En ias areas urbanas donde las escuelas, tienen |a posibilidad de
apoyarse con materiales didacticos, el docente compra o elabora figuras geomatri-
cas grandes y las pega en la pared para que los nifos las visuaiicen, sin darse cuen-

ta que las formas estan presentes en su entorneo inmediato.

Para el trabajo con ei grupo la educadora cuenta con juegos educativos como
{rompecabezas, ioterias y memoramas) al operativizarios de manera grupal, indica

de manera general:

A ver éque figura es ésta?

Ahora vamos a desarmarla {(rompecabezas).

cUuién quiere pasar a armar e trianguio?.

¢Como deciamos qué se llama? ¢Que forma tiene?,

Cuando esos materiaies se ubican en las areas de trabajo (areas de juegos de
mesal y el nino los ocupa de manera individual 0 por equipo, la educadora, a veces

se integra e insiste en las mismas consignas (conocimiento del nombre y de la for-
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ma) o simplemente deja que el nino realice sus prapias conjeturas y na lo estimula,

ni rescata mas tarde.

Existen ocasiones donde la educadora pide al nino copie ia figura a traves del
senalamiento de puntos, raya‘s. etc. Y que las decore con bolitas de papel u otro ti-
po de formas, contradictendo asi la metodologia del programa y la forma natural de
aprender del nino. Esto se explica a partir de que limita al nifio de toda posibilidad
de descubrir por si mismo las formas topoldgicas y 1a relacion espacial de su entor-
no natural y social. Actitud justificadamente determinada paor su formacion esque-

matica.

En la actualidad Margarita Arroyo reconﬁce que. los principios teoricos meto-
dol;’)gicos del PEP 92 son de particular dificultad para las educadoras, porque hay
todavia una inercia dominante en el desarrollo del trabajo gue tiende a ser dirigido
en tiempo y acciones por la docente y sobre todo a ser fragmentado en actividades

en las gue subyacen objetivos de sensopercepcion y maduracion.

La misma investigadora aporta sobre su experiencia en observaciones, de co-
mo ias educadoras se plantean ias siguientes preguntas: 4como se hace el friso?,
écomo se realiza la planeacion?, 4<como surge el proyecto?, etc. Esto quiere decir
que la preocupacién de la docente esté puesta en la metodologia olvidandose com-

pletamente del nifio.

Esta manifestacion esté determinada por la forma como se presentaron al do-
cente los planes y programas actuales los cuales fueron dados a conocer en cursos

impartidos por fas mismas educadoras, dejando ésta informacion & su interpreta-



clon subjetiva. Tambien ia falta de continuidad en la actualizacion ha propiciado que
el docente ante la desinformacion, asuma una actitud de indiferencia al cambig vy

prefiera continuar ccn lo que siempre le ha funcionado.

Esta realidad refieja en el docente la preocupacion por transmitir ciertos co-
nocimientos y se olvida del proceso continuo, por el cual debe transitar el nino para

llegar al nivel subsiguiente, en este caso la primaria.

Reilacionar los aprendizajes del tercer grado de educacion preescoiar con el ni-

vel siguiente nos invica a penetrar en lo gue sucede en el primer grado de educacidn

primaria.

En este grado escolar asisten ninos de 6 a 7 anos quienes atraviesan por la
etapa final del periodo preoperatorio. Esto supone que su desarrollo intelectual es-

ta en condiciones previas para iniciar las primeras operaciones iggicas.

En el caso de la adquisicion de las nociones espaciales y de forma, ei ninc gue
proviene de la educacion preescolar posee cierto desarrollo perceptivo y de pensa-
miento, mismos que deben tomarse en cuenta para crear las condiciones para un

desarrollo continuo.

Asi el nifio que ha sido orientado adecuadamente por el docente enr esta area
de conocimiento, al término de su eduéacién preescolar tendra la capacidad de utili-
zar las representaciones de las propiedades de los objetos hien conocidos, como
medio para el desarrollo de su percepcion. Esto se manifiesta en particuiar en las
designaciones ver‘_bales que ei nifo da a las propiedades de los objetos por ejemplo:

a ia forma triangular el nino manifiesta; "coma una casita’, al referirse a la forma
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circular dice como una pelota ; a fa forma ovalada dice como un hueve . al coior rojo

dice como un tomate , etc.

Para dar continuidad a este proceso de formacion ei Plan y programa de Edu-
cacion Primaria 93, piantea al docente la posibilidad de crear y partir de situaciones

problematicas de interes para el nino, con un grado de compiejidad cada vez mayor.

A lc largo del curso el maestro tratara los contenidos a partir de situaciones probiemasi-
cas, ya que estas permitiran a ios alumnos enlazar nociones y NUBVOS CONOCIMIENtOS an &l

£exto ce situaciones reales 22

Para enriquecer |las oportunidades de aprendizaje que proporcionan las situa-
cienes problematicas, el maestro de primer grado cuenta con diversas sugerencias
de actividades, impresas en apoyos de tipo bibliografico como el fichero de macema-

ticas, el libro de texto, el libro para el maestro y su avance programatico.

- En ia realidad practica el docente que atiende este grado escolar actia a la in-
versa de lo que le sugiére su actual programa, primero escoge una actividad en los
libros de apoyo y después considera o no una situacion prebiematica de ta realidad
inmediata del nino. Es decir el docente se apropia nuevamente de las actividades
sugeridas en su programa y las realiza mecanicamente, partiendo de ahi para propi-

ciar el conocimiento de la geometria en el nino que atiende,

For ejemplo: El maestro planea "hoy abordaré el gje tematico......" e indica a
los ninos de manera general. "Abran su libro en |la pagina 18 y con su tangran cons-

truyan el pez de colores”.

** GEP. (Gula para el masstro, Prmer grado. Educacion Primara, ed. Fernandez Cueto Editores, 8. A, de C.v. Mexico:
19382, p. 10
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Durante o despues de la actividad, los ninos pueden comentar sobre la exis-
tencia de diferentes tipos de peces gue existan en el rio, en el estante de agua en

la presa 0 en la pecera de la casa de un compariere, y pueden sugerir construirios

{situacion problematical.

Pero este es el momenco mas dificil para el docente ¢coémo encauzar este in-
teres?, muchas veces termina por darle vuelta al problema y busca el mecanismo

inmediato para continuar con su plan de trabajo.

‘A ver, ahora les tengo otra sorpresa, vamos a construir otra figura muy boni--
ta y se apoya en el fichero (pag. 45. Haz una figura igual} reproduccién de figuras vy

comparacion de superficies mediante la superposicion.

Desde este momento la situacion problematica queda oividada y una vez mas
el interes del nifio también. El docente insiste en apropiarse de mecanismos que o

orienten ‘cémo ensefiar tal o cual conocimiento’.

A pesar de que el iibro de texto en su inicio aclara al maestro: "Para aprender
matematicas, sobre todo en primer grado es importante que 0S nifos jueguen,
discutan y realicen varias actividades con materiales concretos, antes de trabajar

con el libro".

Este apoyo significa para el docente el punto de partida de los contenidos edu-
cativos que ha de abandonar, dando reaice nuevamente a la esquematizacion de la
ensefanza y quedando en un segundo orden de importancia, la forma natural de

aprender del nifto y el proceso integral y continldo que debe guiar su desarrollo.
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En ambos niveles educatives se reflgjan hechos que van encaminados a dar
mayor importancia al como ensefar y dejan de lado to fundamental, el partir dei in-
teres del nifio, su desarrolio y de su contexto escolar inmediato en el aprendizaje de

determinados conocimientos.

Ante esta realidad, es necesarioc que el docente, rescate muchos elementos
tedricos gue se encuentran olvidados y que enriquezca en bien del aprendizaje del

nifo de 5 a 7 afos, su practica educativa.

Hacer presente una educacion continua entre estos dos niveles educativos
(preescolar y primarial, seria trascendental en la vida futura.dei nifio, En el caso del
conocimiento de el espacio y las formas [georﬁet.ria]. se santarian Iaé bases para
gue el nifo en su vida adulta, pueda establecer sin problema alguno, reiaciones de
interioridad, direccionalidad, proximidad y orientacidn en situaciones practicas in-

mediatas, por ejempla; al conducir un automavil, al construir una casa, en el piantio

de huertos, etc.



CAPITULO V

MARCO CONTEXTUAL

La republica mexicana la integran 32 entidades federativas, Oaxaca es una de
ellas, situado al sureste del territorio nacional, localizadas entre los estados de

Guerrero, Chiapas, Veracruz y el Océano Pacifico.

Por la enorme extension que posee se encuentra dividida en 8 regiones que
son: Valles Centrailes, Mixteca, Costa, Istmo, Tuxtepec, Cafada, Sierra Norte y Sie-
rra Sur (como dice el libro de texto "Historia y geografia’ tercer grado de educacion

primanria).

La regién de Valles Centrales ocupa los distritos de Zaachila, Centro, Tlacoiu-

la, Ocotlan, Ejutla, Etia y Miahuatlan.

Los iugares a los gque nos vamos a referir especificamente en este marco con-
textual, por la amplitud del trabajo de campo que responde a nuestro objeto de es-

tudio son los siguientes,

De la zona centro citaremos los lugares de San Antonio de la Cal y la colonia
Reforma Agraria. Comunidades donde se encuentran ubicados ios dos Jardines de

Nifios que apoyan la investigacion de campo dsi nivel preescolar.

Posteriormente exponemos lo que corresponde a los lugares de Tlacolula y Te-

lixclahuaca, Qax. Donde se efectuaron los trabajos de investigacion reiacionados con
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el nivel de educacion primaria.

5.1. Preescolar

En este caso los lugares fueron determinados por el equipo de investigacidn
del proyecto ‘el espacio y las formas en el nifio preescolar’. De ahi que los trabajos
que apoyan a nuestro objeto (3er Grado de educacién preescolar) fueran aplicados

en los jardines de nifios que se ubican en la tercera seccidén de San Antonio de |a

Cal vy la colonia Reforma Agraria perteneciente al municipio de Santa Cruz Xoxoco-

tl&n,
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Estos dos lugares se localizan a escasa distancia de la ciudad de Oaxaca: |a
colonia Reforma Agraria a 3.5 km. Y la tercera seccién de San Antonio de la Cal se
sitda a los 4.5 km. Geogréficamente estas dos comunidades se localizan a una cos-

tado de la carretera Oaxaca - Puerto Angel.

Por la situacion geogréfica donde se ubican estos dos lugares es necesario

abordar sus caracteristicas particulares de una forma unitaria porgue las dos, se
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focalizan en un contexto que bien permite que se le vea coma lugares vecinos. ilver

croquis).

Las caracteristicas que poseen estas dos comunidades son de tipo semiur-
bano, cuentan con los servicios necesarios de salud, agua. medios de comunicacion,

medigs de transporte y centros educativos, con atencion en sus municipios corres-

pondientes.

Conocer geograficamente las dos comunidades y sus servicios publicos, per-
. mite al docente tener un aporte importante para favorecer en sus alumnos el co-
nocimiento del espacio y las formas, a partir de situaciones reaies y practicas como
son. la ubicacidn de las casas y de los edificios pubticos, las formas que tienen. los

espacios de las calles, etc.
al Aspecto social.

En el aspecto social, ios habitantes de las dos comunidades no se identifican
por alguna vestimenta tipica. En el caso especifico de los de la colonia Reforma
Agraria, quienes a pesar de pertenecer a Xoxocotian, comunidad donde poseen una
gran historia en cuanto a su vestido tipico estas raices se han extinguido, perdien-

dose asi una oportunidad para el canocimiento de formas diversas.

La lengua predominante en estos dos lugares, es el espafiol, no existen rastro

de aigun dialecto.

Los medios de comunicacion que existen en ambos pobiados. son; transportes

(camiones, taxis), telégrafo, correo, teléfono, etc., con servicio en el centro de la
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comunidad,

A pesar de ser dos lugares muy cercanos a la ciucia-d de Oaxaca, cada uno per-
tenece a un municipio diferente congregado por los integrantes de un Ayuntamien-
to, y es en estos sitios donde los habitantes acuden a realizar algun tramite de ti-
po oficial. La colonia Reforma Agraria acude a Santa Cruz Xoxocotlan y la tercera

seccidn da San Antonio de la Cal, acude al Centro de San Antonio.

bl Aspecto cultural,

En lo que se refiere al aspecto cuitural en este caso muy especiat alin conser-
van las costumbres sociales que caracterizan a su municigio las festividades del

santo patrén (mayordomias), las bodas, bautizos, etc,

La realizacion de dichas actividades apoyan el conocimiento del espacio y las
formas, desde el momento que se considera; el espacio donde se realizan sus cele-

braciones, las formas de los adornos, {os sitios donde ios colocan, etc...

cl Aspecto educativo.

Con antecedente de gue en estos lugares se hizo posible el trabajo de campo
en el nivel preescolar, podemos afirmar que existe atencidn a todos los niveles edu-
cativos de educacion bésica. En el caso de la Reforma Agraria poseen un Jardin de
_ Nifios, una escuela primaria y una escuela secundaria. Por lo que se refiere al muni-
cipio de San Ant‘.onio.de la Cal cuentan con 3 jardines de nifios, 2 escuelas primanria,

una secundaria y una escuela de nivel medio bésico (CONALEP).
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En los edificios municipales (situados en el centro de San Antonio y en Xoxoco-

tlan, estan incorporados los servicios de biblioteca publica y casas de cultura.

d} Aspecto econdmico.

La subsistencia gue tienen estas comunidades dependen en gran medida de su
poblacion econémicamente activa, clasificandose su labor en diferentes ocupacio-
nes. algunos dedicados al campg, otros son empleados de fabricas (ubicados en ia
periferia de la ciudad) y otros mas son profesionistas que laboran en la ciudad de

Oaxaca y pocos san |o que tienen algun negocio en el lugar donde viven.

Por {o antes expuesto apreciamos como ei factor econdmico absorbe ia mayor
parte del tiempo de los padres de familia, sobre la atencidn que deberian brindar a
sus hijos en la escuela y en la casa. Asi también algunos padres no permiten la par-
ticipacién de sus hijos en las actividades gue realizan, por la premura Qei tiempo o
porque desconocen las posibilidades que pueden ofrecer a sus hijos para la adquisi-
cian del conocimiento de la geometria. Por ejemplo; Los que se dedican a la labor dei
campo tendria ios aporteé necesarios para favorecer el conocimiento de la geome-
tria topoldgica (espacio y forma) desde la distancia de ios surcos, el tipo de formas

de acomodar la tierra, las distancias de siembra entre planta y pianta, el creci-

miento, la cosecha, etc.

Refiriéndonos a los padres gue poseen algun negocio en particular, l0s niflos no
participan en el acomado de los materiales en espacios determinados o formas es-

pecificas, estas actividades por lo regular ios reaiiza el adulto.
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Sin embargo estas apreciaciones quedan en un plano superficial porque es muy

dificil incluso que el docente rescate en el ambito educativo el contexto inmediato

del nino.

5.2. Primaria

Analizando las caracteristicas del marco contextual en el que se efectuaron
los trabajos de campo del tercer grado de educacitn preescolar, nos fue importante
realizar los trabajos del primer grado de primaria en contextos distintos y mas ale-

jados de la ciudad de Uaxaca.

Ahora se presentan las caracteristicas de las comunidades donde se efectud
nuestro trabajo de campo, exponiendo primero a Tlacolula de Matamoros, Dax. Y se

concluye con Telixtlahuaca, Etla, Oax,
¢ Tlacolula de Matamoros, Oax.

La comunidad de Tlacolula de Matamoros, Oax., se considera como una comu-
nidad rural, se situa en el kildmetro 33 sobre la carretera al Istmo. Los medios de
transportes son terrestres, autobuses, taxis y el tiempo de traslado aproximado

es de 40 a 50 minutos.
a) Aspecto cultural.

‘La mayoria de las personas conserva su cultura gue se manifiesta en parte a
través de la "Guelaguetza' (formas de colaboracion colectival el tequio (trabajo obli-

gatorio gratuito para el beneficic de la comunidad). Asimismo se distinguen los tra-
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|1es tipicos, las flestas tradicionales y las ilamadas fiestas de la cruz- mismas que

las festelan en el mes de mayo.

La poolacion cuenta con una hiblicteca, una casa de cultura, una iglesia y un

pargue. considerados como centros histortcos.
bl Aspecto economico.

La mayoria de las personas se dedican a diferentes trabajos en (8 comunidad
como son: la eiaboracion de artesanias que es de mucha importancia en esta zona,
otros se dedican al comercio en pequena escala y otros se dedican a la fab_ricaclon
de licor destilado de agave ‘el mezcal de olla’. Son pdcas las personas que se dedi-
can a ias labores dei campo. En muchos casos la mujer sigue dedicada unicamente
a las labores del hogar Tambien son pocos 10s que son reconocidos por tener aigun

negocio importante.
c) Aspecto educativo.

LLa comunidad en general en sus siete secciones cuenta con 3 jardines de ni-
nos, con 6 escuelas primaria, con una secundaria, con un CETIS y con un centro de

Educacion Bdsica para aduitos. Todas las instituciones son de caracter formal.

Por los datos anteriores se deduce gque las instituciones como parte de la co-
munidad desempenan un papel importante al promover, participar e involucrar a sus

miembros en diversas acciones tendientes a mejorar el servicio que brindan.



o Telixtiahuaca, Etla, Qax.

El pablado de Telixtlahuaca se encuentra localizado en la region Mixteca baja.
pertenece al distritc de Etia, Oax. y se situa a 32 km. al Norpeste da la ¢d. de Oa-

xaca, sobre |a carretera Oaxaca - Teotitlan del Camino.

l.a comunidad se encuencra establecida en un pequeno vaile rodeado de mon-
tanas perteneciente a la cordillera de la sierra madre oriental, sobresaliendo al nor-
te de la pobtacion, formando al noroeste el Canon del Tometlin. Sus principales ce-
rros son la cumhbre, anteriormente llamada ‘mogote de lumbre’, mas al norte se
encuentra el "mogoce de Tenexpa el vigjo’, cercano a este se encuentra el cerro de

ia Carbonera y |la loma de la Venta.
d) Aspecto economico.

La pobiacion economicamente activa se dedica a diversas actividades, el
B60. 7% se dedican a ia agricultura, el 22.3% se desempenan comao personal docente
en fas escuelas, 8.8% se dedica a la industria (obreral y 8. 1% son comarciantes su

produccion principal, son los derivados de la leche.
e} Aspecto educativo,

En fa actualidad por la extension de la comunidad cuentan con instituciones de
diferentes niveles educativas, coma son: dos jardines de ninos de organizacion com-
pleta, dos escuelas primarias de aproximadamente 16 grupos c/u en ei turno matu-

tino y con 8 grupos en el turno vespertina y una escuela secundaria.
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Otras instituciones que fueron construidas para uso fuera del! horario escolar

son: |la casa de ia cultura y ia bibiioteca publica. Esta ultima por falta de atencion ha

reflejado un funcionamiento poco eficiente.

Las instituciones educativas poseen un espacio de ubicacion y formas deter-
minadas que permiten ai docente contar con un apoyo inmediato y real para favore-

cer el conocimiento de la geometria.
f} Aspecto social.

Los habitantes que conforman este medic social, utilizan una vestimenta es
variada, generalmente los hombres usan pantalones largos, camisa y calzado, las

mujeres vestidos, blusas, faldas acordes a la situacion actual. Asi que la existencia

del vestido tipico estd totalmente olvidado.

Los medios de comunicacion existentes son: medio de transporte (autobuses,

microbuses y taxis), correo, telefono, teiégrafo, stc.

Las dos comunidades rurales expuestas con anterioridad, poseen una gran ri-
queza en cuantc a su entorno natural y social a diferencia de los dos lugares que

apoyan el trabajo del tercer grado de educacion preescolar.

De ahf que los docentes gque laboran en estos lugares tengan a su alcance
elementos que apoyen la ensefianza de |la geometria topoldgica (espacio y formas)

en los ninos de 5 a 7 afias,

Algunos elementos gue podemos identificar inmediatamente en relacion al te-

ma de estudio son los siguientes: en el aspecto geografico; ias formas de los ce-
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rros, terrenos, calles, casas y los espacios que existen entre si. En el aspecta cul-
tural; sus bailes, el desplazamiento espacial que utilizan. En el aspecta econoémico,
en la agricultura, las formas y espacios de siembra, crecimiento y cosecha de plan-
tas, en el comercio acomodo de los diferentes productos de \Qenta y @si muchas
elementos mas que pueden y deben ser rescatados por el docente en su labor coti-

diana.



CAPRITULO VI

METODOLOGIA

Con el propésico de encantrar las pautas mas viables gue nos permitan expli-
car de una forma consistente el probiema de estudio. "Vinculacién del trabajo do-
cente del tercer grado de educacion preescolar y primer grado de educacién prima-
ria en relacion al conocimiento del espabio y las formas, Consideramos necesaric el
uso de una metodologia adecuada para realizar la investigacion. Estimacion que nos

llevo a realizar una investigacion documental especifica de metodoiogia.

En esta blsgueda nos encontramos caon el proyecto de investigacion titulada
'las naciones de espacio y forma en el nifio preescolar’, publicado en el folleto i Di-
déctica y curriculum (reportes de investigacion educatival editado en 1895 por la
SER, cuya responsable de la investigacion es la Mtra. Ernestina Concepcidon Marti-

nez Gonzalez (actualmente asesora en la U.PN. unidad 20A).

Este proyecto llama nuestra atencion por la estrecha relacion que existe en-
tre su contenido y nuestro objeto de estudio, y por la calidad del trabajo metodoio-

gico que lo sustenta.

Teniendo presente que esta investigacion se refiere Unicamente a nivel de edu-
cacidn preescolar y nuestro universo de estudio aborda también el nivel de educa-

cién primaria, decidimos retomar y hacer uso del trabajo de campo realizado en di-
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cha investigacion, en apoyo y guia de la metodologia que habriamos de empiear

Ante la seleccidn de este proyecto de investigacidn, se considera necesario
dar a conacer en un primer momento la metodologia que la sustenta y mas adelan-

ge exponer la metodologia que se aplicad en el nivel de educacién primaria.

6.1. Proyecto de investigacion "Las nociones de espacio y forma en el nifla pre-

escolar”

Su metodologia, enfocada a los tres grados de educacion preescolar, se basa
en la investigacian documental y de campo; en !a documental constituye ia revision y
andlisis de diversos libros, revistas, programas escolares, folletos y materiales de
apoyo para !a educacion preescalar; con la finalidad de ampliar las conceptualizacio-
nes del espacio y las formas en relacion al nifio preescolar, ia de campo se conforma
por cuestionarios a docentes de educacidon preescolar, entrevistas a parejas de ni-
fios utilizando el método clinico y a jornadas de trabajo con su guia correspondiente
utilizando el método etnografico. Etapa de trabajo que se desarrolld en jardines de
nifios de la zona 07 de educacion preescolar en el estado de Oaxaca, considerando

las variables nifios, docentes y escuela.

La entrevista a parejas de nifios se gufa por dos aspectos fundamentales: el
espacio y las formas, atendiendo al programa escolar y a las caracteristicas del ni-

fic en edad preescolan

Para explorar el espacio se organizaron tres actividades psicomotoras (ver

anexa k), asi mismo se planed el cuestionamiento que la entrevistadora realizo en el
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momento de la aplicacion, donde se reconocieron las nociones gue del espacio tenia
el nino, dicho cuestionamiento estuvo formado de tres a cinco aspectos en los que

se incluyo el correspondiente a la representacion grafica.

Para explorar las formas se organizarcon dos actividades, la primera se refirid a
una historia breve donde la pareja de niflos es protagonista; la segunda fue una ac-
tividad manipulativa de formas y figuras geometricas que incluyd la accidn de los ni-

fios de la representacion de las formas. (ver anexc k)

Las entrevistas a nifios se aplicaron en un promedio de dos horas a cada pa-
reja, la informacién esté concentrada en audio, video y ei registro escrito de la ob-

-

servadora - registradora,

Las jornadas de trabajo estén grabadas en una videofiimacién, que se realizd
en un lapsa de toda la mafiana de trabajo desde su recepcion hasta la despedida y
entrega de los nifios. Esta observacion se apoyé en una guia de registro de clase
con el interés de conocer las conceptualizaciones geométricas que manejan docen-
tes vy nifios en las actividades cotidianas del nivel preescolar y los momentos en los

cusles se aborda este contenido de las matematicas.

Los cuestionarios a docentes se realizaron con el objetivo de conocer 19
cuestiones importantes: 4 de datos personsies, 3 sobre la concepcion que tiene
sobre el espacio y las formas, como contenido programatico de la educacion prees-
colar y 12 acerca de ia metodologia que la educadora usa para favorecer en el nifo
la construccion de las nociones del espacio y las formas. (ver anexo AJ Esta entre-

vista permitié acercarse a respuestas reales de la educadora, desde el momento
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en que cada pregunta era contestada en forma verbal y por escrito, donde la inves-

tigadora hacia comentarios y preguntas en caso necesario.

Reconocemas que por la amplitud del trabajo de campo es importante referir-
nos Unicamente a lo que interesa a nuestro objeto de estudio: las entrevistas a pa-
rejas de nifios aplicadas a alumnos que cursan el tercer grado de educacion prees-
coiar (2 entrevistas), las jornadas de trabajo realizadas a grupos de tercer grado
de educacion preescolar (2 jardines de nifios), por ditimo retomariamos las 6 éntre-

vistas efectuadas a educadoras.

Después de haber anaiizado y seleccionado el trabajo metodologico del proyec-
to de investigacion al que hemos hecho referencia, decidimos emplear los mismos
procedimientos para el trabajo de campo gue realizariamos en el primer grado de

educacién primaria.

6.2. Metodologia aplicada al primer grado de educacién primaria

Para realizar esta investigacion y tener un conocimiento amplio del problema,
asegurando una sustentacion tedrica fundamentada, primeramente se reviso y ana-
lizé diversas bibliografias y articulos sobre el tema, los cuales fueron recopiiados en
75 fichas de trabajo. En una segunda etapa se inicio con el trabajo de campo. En
estaé dos etapas principales ([documentai y de campo) participamos un total de 5
colaboradores, 2 pertenecientes al nivel de educacion primaria y 3 al nivel de prees-

colar,
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El universo de estudio que definid la investigacion de campo especificamente en
el primer grado de educacidn primaria, consta dé diferentes escuelas ubicadas en
los valles centrales de los cuales Se obtuvo una-muestra representativa en forma
aleatoria, (determinacion de la muestra 8 partir de un suceso casual), constituida
por 11 docentes de diferentes escuelas , 2 parejas de nifios (4 nifios) y 1 grupo de

una escuela primaria,

Los instrumentos que se elaboraron fueron: cuestionarios a docentes, guia de

entrevistas a parejas de nifos, guia de observacion de jornada de trabajo. -

Para elaborar el cuestionario para ios docentes de educacion primaria fue ne-
cesario, estructurar una guia, documento que consta de UI'.; objetivo general y 20
cuestiones con sus respectivos objetivos y su observacion; 6 de datos personales,
9 sobre la concepcién de que el maestro tiene la geometria como eje tematico del

primer grado de educacién primaria y 5 acerca de ia metodologia gue el maestro

utiliza, {ver anexo C)

La guia para la entrevista g parejas de nifos se formuld en base a un objetivo
general y bajo dos vertientes fundamentales el espacio y las formas. Con‘refere_ncia'

a los aspectos del ejs temético de la geometria. (ver anexo M)

Para explorar lo referente a ubicacidn espacial, se organizaron tres activida-
des con objetos, en relacién al orden de ios 85pectos que plantea el eje temético
geometria (plan y programa de estudio de educacién primaria 93) el primero “el
alumna en relacion con su entorng', el segundo "ubicacion de objetos 0 seres entre

si' y el tercero "ubicacion del alumno en relacion con otros seres entre si',
¥
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Para conocer y analizar Io referente a las formas, Cambien se crganizaron tres
actividades sujetas ai mismo arden de l0s aspectos que estructuran el eje tematico
geometria; el primero “clasificacion de 0ojetos 0 cuerpos bajo distinto criterics”, {os
gue ruedan, giran, guardan, tapanl] el segundo, .repr*oduccion pictorica de formas

diversas y el tercerg "reconocimiento de circulo, cuadradoe, rectangulo vy triangulos

en diversos ohjetos.

Previo a la aplicacion de la entrevista a8 ninos, se selecciono a la pareja por
medio de un juego de azar (juego de la silla), el equipo de trabajo investigador se or-
ganizo de la siguiente manera: 1 elemento para la videograbacion, 1 entrevistador
para cada pareja y 2 para ei registro de los acontecimientos relevantes, se reunie-
ron los materiaies, variados y acordes a cada actividad, realizando una muestra pi-
loto en la unidad 20A de la U.PN. con ninos semejantes a ia muestra de estudio, y
por ultimo se solicitaron los datos necesarios de la muestra y nombre de la escuela
primaria, clave, domiciiio, nimero de alumnos, grado y grupc, nombre completo del
nino, edad y su asistencia ai jardin de ninos antes de su ingreso a la escolaridad

primanria.

La aplicacion de la entrevista a la pareja de ninos se realizo en un mismo dia
sin determinar un limite de tiempo. Las actividades se reaiizaron en el mismo orden -
en gue se plantearon en la guia {ver anexo M) y se procurd al maximo crear un am-

hience favorabie donde el nifio se sintiera en toda confianza.

La guia de observacion para la jornada de trabajo incluyd nombre de la escuela

primaria. grado y grupo observado, lugar y fecha, numero de alumnos asistentes,
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listado de actividades y aspecto de! eje temético a tratar durante la jornada de tra-
bajo, organizacion det grupo, papel desempefiada por Ios nifios, papel desemperiado
por el maestro, apoyo didacticos empleados, tipo de evaluacion y observaciones ge-

nerales.

Para la apiicacic’m de entrevistas a docentes se seleccionaron estos en forma
aleatoria quedando conformada la muestra por 4 profesor;es de la zona de Etlay 3
de Tlacaolula, quienes a través del cuestionario elaborade manifestaron de manera
escrita y en ocasiones verbal sus respuestas o comentarios, bajo la direccion de la

entrevistadora.
e

De las valoraciones que se obtuvieron de los cuestionarios aplicados a los 7
docentes, surgid la necesidad de realizar 4 entrevistas més grabadas en audio, con
el interés de obtener una informacion mas amplia. En su realizacion se empleo la

misma guia del cuestionario,

Con este ultimo ajuste se amplio ila muestra a un total de 11 docentes. Finai-
mente toda la informacién quedc concentrade en cuadros de doble entrada. (ver

anexa Fy G)



CAPITULO VI

ANALISIS DE RESULTADOS

Para llegar al anéiisis de los resultados de la metodologia aplicada, fue impor-
tante hacer una revision amplia de los materiales que contienen los datos esencia-

les de ta investigacidn de campo, del tercer grado de educacién preescolar y del

primer grado de educacidn primaria.
Esta revision inciuye: .

» Los materiales de los cuestionarios aplicados a docentes de educacion preesco-
tar y primaria, y los documentos que se refieren al procesamiento de los resui-
tados {(cuestionarios, audiograbaciones ,procesamientos de los datos y cuadros

de doble entradal.

¢ Los materiaies de las entrevistas a parejas de nifios del tercer grado de educa-
cion preescolar y primer grado de educacion primaria (videograbacion, registro

general de entrevistas, las representaciones gréficas de los nifios).

+ Los materiales de la jornada de trabajo 8 grupos de tercer grado de educacion

preescolar y primer grado de educacion primaria {videograbaciones).

Una vez revisados todos los materiales de una forma paralela {preescolar-
primarial, estimamos de gran relevancia establecer una relacién entre ios resuita-

dos de un nivel educative y otro, con el objeto de lograr una mejor verificacion que
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fuera congruente con nuestra problematica planteada.

Por 10 tanto ef analisis de resultados, decidimos presentario en el orden si-
guiente: cuestionarios a docentes, entrevistas a pa-r;ejas de nincs y jornadas de
trabajo. Bajo ia direccion de dos ejes fundamentales preescolar y primaria sin per-
der de vista las caracteristicas del desarrolio del nifio de 5 a 7 afos. y el papel dei

dacente.

7.1. Cuestionarios a docentes preescolar-primaria

‘Aplicar este instrumento de invéstigacidn. nos ha permitido; conacer los refe-
rentes personales del docente, que determina.par‘t:e de su perfil academico; cono-
cer las concepciones teorico-metodolbgicas que poseen en relacion a su practica y
la consideracion del nifno que atiende; y tener una cercania subjetiva y colaterai de

lo que sucede dentro del aula,
a) Datos personales.

Cuadro de datos personaies

PREESCOLAR PRIMARIA
C | FA | FR c {( FA | FR | ¢ | FA | FR
PREPARACION PROFESIONAL

NP 1 1. §116=17% N.S. 1 1/4=25% N.S. ki 1/7=1400

NP 2 3] 5/6=83% | UP.N. 8] J4 U.P.N. 0 07
OTRAS 2 2/6=34% ] N.P. 1 3 3/4=75%| N.P. 1 8 B8/7=88%
QTRCS 1 a2 5% OTROS 1 1/7=14%

ANDS DE EXPERIENCIA

0.1 J 0% 5-10 a 0/4=0% §-10 8] 0/7 =0%
1-5 Q Q% 11-15 1 1/4=0% 11-1% 5 B/7=72%
5-10 g 100% 158-20 J 3/4=75%| 18-20 2 2/7 =28%
+10 c 0% +21 0 0/4=0% +21 g 0/7=0%

2 oatagora FA frec.encia Agsoiuca, TR Frecoenc:a Aeigtiza. NS Normai Superior. NP Noemal Prmara. NP2 Normal Freescoiar
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Este cuadro nos permite ver que la mayoria de {0s profesores de educacion
preescolar y primaria determinados para la muestra, poseen unicamente sus estu-

dios de normai pasica, son muy pocos los gue se-distinguen por tener otrgs estu-

digs.

En lo referente a anos de experiencia frente a grupo, nos muestra que los de
educacion primaria tienen mayor experiencia (de 11 a 15 anos) a diferencia de las

educadoras (de 6 a 10 anos),

Estos datos personales inciden en el valor que tienen tantc la preparacion
profesional como los anos de experiencia en la practica educativa, en las respues-

tas que proporcionan al cugstionario y que se analizan mas adelante.
b) El docente, sus conceptualizaciones de matematicas y de geometria.

Matematicas. Las educadoras en su mayoria consideran a las matematicas
COMmMo un conjunto de conocimientos pér‘a aprender, refiriendose en especial al cono-
cimiento dei numero (muy especificamente el numero natural), simbolos, medidas,
trazos, lineas y fraccianes. Su concepcion se refiere aun mas al PER 81 manejando |

ctertas diferencias del actual PEP 32.

En el caso de los profesores de primer grado de educacion primaria, General-
mente hacen alusién a las matematicas "al estudio de ciertaé estructuras. las
aritmeéticas, algebraicas, las geomeétricas, etc. Y como ‘una coleccion de procedi-
mientos para realizar célculos practicos para medir, para clasificar, para predecin.
para contar, etc. (Filloy, Eugenio. Disena y Oesarrollo Curricular para la ensenanza

de las matematicas).
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Algunos docentes recuperan los ejes tematicos de las matematicas contem-

plados en el PyFEP 83, refimendose al eje tematico geometria de una forma relati-

vd.

La muestra de ios dos niveles educativos no presenta una conceptualizacion

clara y compieta de las matematicas, reflejan un dominio parcial de su concepto.

(Macematicasl,

Situacion que genera algunas limitacicnes en (@ interpretacion y comprension

de los cantenidos programaticas gue estan & su disposicion.

Geometria. Gran parte de las educadoras refieren sus conceptos unicamente

a las formas de las figuras. geometricas (el circulo, el triangulo, el cﬁadrado. el rec-
tanguio y los trazos de lineas rectas), algunas se refieren al espacio, pero sin es-
pecificar en que aspectos; se nota una confusidn y/o desconocimiento respecto al
sncepto de geometria topologica (propia de la edad de los ninos de 5 a 7 anos), in-

volucrando aspectos en relacion con la medida y la cuantificacion.

A pesar de esto, consideran gue si es posible hablar de geometria en prees-
colar aprovechando los conocimientos informales de los nifos y las actividades es-
pontdneas gue realizan, estimando estas pueden ser ia pauta para realizar los pri-
meros acercamientos, siempre partiendo de cosas conocidas, Al interrogarlas en
relacion a la geometria contemplada en el programa de educacion preescolar, gene-
ralmente, respondieron de manera afirmativa, la ubican en diversas actividades, to-
das ellas iibres y en donde ei nino encontrara las formas. No mencionan el espacio y

las que responden con una negativa, argumentan su respuesta con la necesidad de
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ceontar con apoyos metodologicos suficientes para llevarlos a la practica.

l.os docentes de primer grado de educacion primaria en su mayoria se aproxi-
man tecricamente al concepto de geometria que plantea el PyPEP 83, (o sea un
acercamiento a la geometria topological, otros la conceptualizan como geometria

euciidiana o la confunden caon el concepto de medicion.

Por el dominio teorico que poseen en referencia al programa, afirman que s es
posibie hablar de geometria a un ning de primer grado, algunos refiriendose a los
aspectos de la forma y otros a la percepcion del espacio, soio algunos la consideran

dificil desde la perspectiva del dominio y comprension de conceptos.

Lo antes expuesto hace notar que las educadoras poseen un conocimiento re-
ducido de lo que corresponde al campo de la geometria. Mientras que las docentes
de primer grado de primaria poseen un nivel mas amplio del concepta y los conteni-
dos dei eje tematico geometria. Pero lo puntualizamos como &eorico, porque mas
adelante, al abordar lo referente a metodologia tendremos la oportunidad de expli-

car como se contradicen en las situaciones practicas.

¢) Metodoiogia.

Al citar ias preguntas relacionadas con metodologia, las educadoras en su
mayoria opinan que no es dificil ensefar geometria en preescolar, la plantean como
un proceso natural, apoyado en la observacion a traveés dei trabajo digrio; muchas
veces sin darse cuenta, no hay intervencion educativa, el nino esta en contacto con
el conocimiento de ia geometria. Asi mismo mencionan que la geometria, la ensenan

en diferentes actividades cotidianas o de rutina entre las que se pueden mencionar
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(rutina de activacion colectiva, satudo, pase de lista, revIsion de asec, recrec y des-
pédida}; por lo que no hay un momento especial, reconocen que no hay actividades
especificas en donde ellos trazan, miden, conocen €t espacio y las formas, en algu-
nas ocasiones se auxilian de figuras de gran tamano para que eilos las visualicen
mejor. Afirman que ia manipulacion de los objetos es una accion gque siempre se
permite a ios ninos. Lina de las educadoras expone que ella mane;a a la geometria
en su practica docent. tal como se lo ensefaron en la normal: rojo - circulo, verde -
cuadrado, amarillo - tridngulo, etc. Lo gue ie sirve de base para proporcionar con-

ceptos a los ninos.

En ejemplos que se citan, coma actividades del aspecto de geometria, se hace
mencion a la educacion fisiga. armada de rompecabezas, juegos del area de cons-
truccion, que corresponden a actividades muy generaies. Particuiarmente se refie-
ren con mayor importancia a acciones de colorear, dibujar, acomodar, construin
También se refieren a la técnica empleada en el aire, en el suelo 0 arenero y des-
pués en forma grafica en el papel. Otros se refieren a la metodoiogia: ta observa-
cion, comparacion y c_onstruccic’:n. Todas estas actividades las plantean en relacion
a formas convencionales (circuio, tridngulo, cuadrado, rectangulo). Sin embargo
consideran como caracteristicas de las actividades de geometria que promueven el
aprendizaje en el grupa, deben seﬁ: variadas, atractivas, dinamicas, sencilias en

donde el nino libremente las experimente y las viva con material adecuada.

Por su parte ios docentes del primer grado de educacion primaria desde su

propia metodologia, por lo general expresan, que no s dificil ensefar geometria en
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los ninos de ésta edad (6 a / anosi. Plantean la existencla de muchas actividades
gque se presentan para esta ensenanza, comentando gue si el trabajo se planea
adecuadamente y se domina el contenido a trabajar, e! nina lo comprende facilmen-
te, ya que se les snsena con objetos gue pueden ser bien apreciados por eilos, en el
Caso _de las formas hay varias cusas donde pueden verlas refiriendose a las formas
convencionates (circulo, trianguio, cuadrado, etc.) Estos comentarios reflejan el
desconocimiento del enfoque teorico - metodologice del PyPEP 93. Las docentes
que si lo consideran aificil se justifican a traves de lo institucionai y de la falta de

materiales como un obstacuio para la ensenanza de la geometria.

5

L*Algunos docentes mencionan que la geometria la ensenan a traves de diferen-
tes actividades, en relacion con los aspectos que conforman este eje tematico, .
manipulacion de objetos, la observacion, expresion por medio de dibujos, ejercicios
corporales, reconocimiento de formas y (& utilizacion del juego como estrategia di-
dactica. Otros la ensenan a traves de actividades muy generaies, reproduccion de
figuras en éu cuaderno, el recocnocimiento del nombre de las formas (circulo, cua-
drado, trianguiol} a través de actividades de medicién utilizando ia regla, cordones,

palillos, etc,

Al mencionar un ejemplo de actividades del eje tematico geametria que realizan
e_specificamente con su grupo los docentes se refieren con mayor importancia a ac-
ciones de reproduccion de figuras, trazos, doblado, recortado y colorear figuras
geometricas convencionales. Por su parte otros hacen alusion a la manipulacion de

objetos, a la visualizacion, comparacidn y reconocimienta de formas. Estas activida- .



des las refieren en terminos muy generales, no precisan el como y porque las real-
zan, generando el analisis subjetivo de sus respuestas. bolo dos profesores expu-
sieron claramente sus actividades en relacion estrecha a ia medicion manejando ia-

dos, vertices, medidas por centimetros,

Tomando en cuenta gue en s planteamientos teoricos de los programas edu-
cativos de i0s dos niveles (preescolar y primaria) existe una estrecha vinculacion
entre un nivel educative y otro, podemos apreciar que los docentes de ios des nive-
les educativos exponen en sus respuestas ia inexistencia de una vinculacion en la
metodologia que utiiizan, sobre todo especificamente en el campo de conocimiento

de la geometria (conacimiento del espacio y las formas).

Lo antes citado se define a partir de las consideraciones gue 08 mismos do-
centes tienen de la geometria topologica (especifica de los ninos de 5 a 7 anos),
desde el momento, que, al hablar de este contenido, se refieren en mayor consis-
tencia al conocimiento de ias formas (generalmente evocado a las formas conven-
cionales} y dan poca valor & la construccion de las nociones espaciales
(especificamente’ en las relaciones; proximo, separado, abierto, cerrada, dentro,

fuera, adelante, atras, cerca, lejos, etc.).

Situacion gque nos permite valorar la inexistencia de un conocimiento y daminio
total de este contenido y por consecuencia tampoco se aprecia la preocupacion por

establecer una continuidad entre un nivel educativo y otro.
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d) El docente v las situaciones de aprendizaje del nifo de 5 a 7 aios.

Las educadoras que atienden a nifnos de 5 a B anos, en sus respuestas, con-
sideran que los ninos se apropian de los conocimientos geometricos, mediante las
actividades que se desarroilan diariamente en forma directa y natural, ellos obser-
van y experimentan con los diversos materiales que tienen a su alcance, de ests
modo, afirman, se apropian del conocimiento al grado que reconocen las figuras

simples y pueden trazar ruedas y rayas que posteriormente se convertiran en cir-

culos y rectas.

Por su parte los docentes de educacion primaria {primer grado} que atienden a
nifios de B a 7 anos, consideran que el nific se apropia dei conocimiento a traves de
la actividad que el mismo alumna realiza. En su mayoria se refieren a las actividades
dirigidas, o sea que aprenden por medio de la ensefanza, {(maestro - alumno), otros
hacen alusion a estrategias didacticas como ei juego, el canto, la manipulacion de
objetos y a la visualizacion de formas en su entorno. Muy distinguidos son los que
toman en cuenta !a experiénci‘a y conocimiento que el nifio ya posee para la cons-

cruccion de un nuevo aprendizaje.

En esﬁos planteamientos se reafirman la consideracion que los docentes tie-
nen del nific y su proceso de aprendizaje en relacion con ia metodologia que utilizan,
estimando que los docentes no le dan prioridad a las particularidades del desarrolio
de los nifios de estas edades (5 a 7 afios), y dan mayar importancia y atencion a la

cuestion metodolagica. De ahi que por lo general los docentes de ambas niveles
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concib.en y tratan a su nino desde la corriente teorica de la tecnotogia educativa-:
yio desde la didactica tradicionai<*, recordando gue los actuales PEP 82 y PyPEP 23,
postulan al constructivismo+<, Asi misma No muestran una preocupacion por esta-
biecer una vinculacion entre {os dos niveles en relacion a la forma de aprender de
ios ninos de esta edad. Tanto las educadoras no enuncian el interes por procurar
una continuidad, ni los docentes de primer grado de primaria en su mayoria no se
preocupan por establecer un enlace entre los conocimientos adguiridos en el nivel

anterior y sus actuaies contenidos de geometria.

Nuevamente ios docentes de i0s dos niveles, ai hablar de como se apropian los
nifos de los conocimientos geometricos dan prioridad al conocimiento de las for-

mas, detegando asi, el conocimiento de la estructuracion espacial.
e) Utilizacién de recursos didacticos.

Los materiaies, son apoyo indispensable en la practica educativa. Por lo tanto

los docences tienen su preferencia hacia ciertos tipos de recursos.

Las educadoras, al hablar de ios materiales que usan; exponen gue, unos Go-
rresponden  en especial a la educacion fisica: aros, latas, cojines, llantas, etc..
Otros son de reuso: palicas, tablas, conos de cartén, botes, cajas. Otros de pape-

leria. Mencionan el instrumental como cintas métricas y cucharas para medir. Tam-

“3 Teenologs Educatwva. Cormenta didactica. espacio donde convergen nteractuan una serie de pracricas egucati-
vas, peroc sin una refledan mayor sobre elios. con ios gue Se cae en un PraclisIsmo inmediato, SIN una crtica previa
a su ¥nplantacion.

24 Jidactica Tradicional. Cormente digdactica que hace al maestro como unica poseedor de GonNOCIMEEAto, Cuyd saber
debera ser dapositado &n el educando.

“% £f cgnstructivisma sostiene gue el mno construye su peculiar farma de pensar, de conocer, de manera activg. <o-
mo resultado de el con el medio ambiente,



bien se refieren al elabhorado por ellos o adquirido en el comercto comao recaortes, fi-

guras de ptastico, juegcos de mesa y figuras de résaque.

Expresan su preocupacion por contar con apoyos bibliograficos gue les habilice
scbre el conocimiento de la geometria, asi mismo piden la elaboracion de una guia

de geometria para el alumno y una guia para el docente que las oriente saobre el

contenido a promover

Recaonocen como un recurso determinante al medio ambiente para el desarro-
llo del conocimiento geometrico; es muy importante para gque el peguefio se de
cuenta de lo que le rodea; un nifio en constante contacto con su medio ambiente
tendra la oportunidad de vivir situaciones sorprendentes sobre la misma naturaleza

y gue estan reiacionadas con el tema gue nos ocupa.

Por su parte los docentes de primer grado de educacion primaria, mencicnan
que los materiales mas usuales para ellos son: de reuso (cajas, botes, hojas, hilo,
palitos. periddico, etc.) de planta fisica (puerta, ventanas, pizarron, la cancha), ela-
borados por ellos o comprado en el comercio (tangran, cubetas didacticas, rompe-
cabezas, libro recortable de matematicas), pocos son ios docentes de este nivel
quienes dan cierta importancia a los apoyos bibliograficos: el fiéhero de matemati-
cas, la gufa. el fichero de PALEM {Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escri-

ta y Matematical y el PyPEP 93.

Heconocen la importancia que tiene el medio ambiente en el conocimiento de la
geometria porque el nifo puede llegar a éste, a partir de |a observacion de su en-

torno y la percepcién de las formas y figuras de los objetos.
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Los docentes de ambos niveles educativos al referirse a los apoyos que utiizan
dentro el aula mencionan un listado de matemales indistintos, pero. no explican co-

mo ics utilizan. Situacion que origina gque sus respuestas se analicen de manera

subjetiva.

Ante estas circunstancias podr-amos decir que las educadoras en su practica
se encuentran rodeadas de un material variado y rico, permitiendole al nino de 5 a 6
anos la manipuiacion de )hjetos, el desplazamiento y el Peconocimientd de su entor-
no. Sin embargo al presentar la necesidad de contar con una guia de estudio nos
héce creer gue no tienen los eiementos suficientes para encauzar en el nino el co-
nocimiento de la geometria (conocimiento de espacio y formal por lo tanto tampoco
poseen una claridad sopre ia continuidad que este conocimiento debe tener en el ni-

vel subsiguiente.

En tanto los maestros de educacian primaria, tamhbién nacen mencion de una
variedad amplia de materiales sin precisar su utilidad. Sin embargo al referirnos a la
metodologia citada anteriormente podriamos inferir que ios utilizan para el conoci-

miento de formas convencionales o actividades de medicion,

7.2. Entrevistas o parsjas de nilos preescolar-primaria

Trabajar con los nifos de 5 a 7 anos en pruebas situacionales, tiene una im-
portancia significativa, porque es en elios en quien se refleja de manera directa, el
trabajo desempenado por el docente. El siguiente analisis se centra en dos vertien-

tes especificas en relacion al conocimiento de la geometria: el espacio y las formas.



a) El espacio.
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Fara esta primera vertiente se analizaron tres pruepas situacionaies aplicadas

a parejas de ninos del 3er grado de sducacion preescolar y primer grado de educa-

GiON primarnia.

o Frueba Situacional No. 1.

Preescolar "juego de circuito” (ver anexo Kj

Una vez hecha el recorrido en el circuito presentado a la pareja de ninos con

diferentes materiaies, se continuo con la representacion grafica del recorrido. Acti-

vidad donde lo nifos expresaran lo siguiente, (Ver figura 1,

segunda parejal

Fig. 1

2 primera pareja 3y 4

Fig. 2
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Fig. 4

En el desarralio de esta prueba pudimos observar coma la entrevistadora pro-

curo desde et inicio de la actividad practica hasta la representacion grafica, plan-
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tear cuestionamientos que permitieran al nino establecer relaciones de formas. de

interoridad (dentro, fueral y de direccionalidad (desde. hastal.

De nicio tendriamos que decir gue el recorrido hecho en el circuito se repitio
para gusto de los ninos de O a 5 veces la cual marco un primer paso para la repre-
sentacion grafica (de forma ordenadal. Asl mismo se aprecio que en cada pareja de
ninos hubo uno de ellos que sobresalic mas y que al mismo tiempo, para su otro
companera fue el ejg de apoyo y de guia para recordar lo ya' olvidado. Situaciones

que se reflgjan en las figuras anteriores. (ninos sobresalientes ver cuadros 2 y 4).

En lo que se refiere especificamente & la representacion grafica, valoramas
gue los ninas lograron representar graficamente el recaorrido hecho, sus dibujos co-
rrespanden a objetos reales y por lo tanto si se presento una relacion de formas.
No se dibujaron todos ios objetos. Las relaciones espaciales de direccionaiidad si se
presentaron {en sus dos expresiones) y tambien ias relaciones de interioridad pero

ao de una forma muy precisa.

« Primaria. (Un paseo por el area de mi escuela). Esta actividad consistio en hacer
un recorrido por todos lo espacios de la escuela. para concluir con la represen-

tacion grafica del recorrido.

En esta prueba las entrevistadoras procuraron tambien establecer reiaciones
de interioridad y de direccionalidad, desde el momento dei paseo hasta la represen-

tacion grafica.

Los nifos de esta edad (B a 7 anos). en la realizacion de toda la actividad ma-

nifestaron mayor seguridad e individualidad a diferencia de los ninos de preescolar.
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El recorrido que se hize fue muy amplo por i@ extension termtorial de la es-
cuela (primaria con 18 aulas). De ahi, fa riqueza del dibujo que cada nino elaboro.

(ver figura 5. 8. 7 y 8).
Fig. 5 Fig. 6
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Fig. 7
En lo que respecta a la representacion grafica logramos observar que cada

uno de los ninos pudo percibir una cantidad enorme de formas, con la observacian

de que los ninos tienen B meses de conocer la escuela.
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En base a los dibujos las entrevistadaras cuestionaron @ i0s nines, sobre rela-
c?ones espaciales de incerioridad (dentro - fueral direccionalidad (hacia, desde. has-
tal}, en la mayoria ‘de ocasiones los ninos respondian por aqul, cerca de ahi, junto
a. para aca. por alia, etc. kExpresiones imprecisas de ubicacian. Péra enriguecer
egtas expresiones de ubicacion espacial las entrevistadoras cuestionaron nueva-
mente, propiciando que los ninos se apoyaran en |os r'eferentes mas proximos &l iu-
gar u objeto gque tenian que citar, a pesar de esto no se obtuvieron resultados in-

mediatos y favorables.
Frueba No. 2
e Preescoiar (Juego del desplazamientol

Esta actividad se realiza fuera dei aula, situando anticipadamente |ugares es-
trategicos para el despiazamiento. Como parte del estimulo de la actividad, las en-
trevistadoras ensefaron a los ninos el canto ‘el juego del calentamiento (ver anexo

k).

Los puntos estratégicos fueron designados por las entrevistadoras mencio-
nando las caracteristicas de los referentes (la piedra, ia casa, los tabiques, etc.).

El canto consistid en estimuiar af nifo a ejecutar drdenes de desplazamiento.

Las formas de desplazamiento escuvieron encaminadas a establecer relaciones
espaciales de orientacion (delante, detras, arriba, derecha, izguierdal, de interiori-

dad y de proximidad (cerca, lejos).

En el desarrollo de la actividad los nifos lograron ejecutar relaciones espacia-
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les. Algunos de orientacion como delante, detras, arriba. Otras de inceroridad,
donde, unicamente dominan dentro, fuera. Al cuestionarios sobre proximidad mos-

traron mnseguridad al situarse cerca o lejos del objeto.
« Primaria: Ubicacion espacial, en relacion con otros seres u objetos .

La actividad consistio en mampuiar diferentes objetos por un tiempo determ:-
nado (capsula musical y después ubicarse en relacion a la consigna encomendada |
coloca el globe a tu derecha” & tu izquierda, coiocate apajo de ia caja colocate
arriba . colocate delante de la silla’ colocate detrds , ‘colocate dentro del arg,

1]

coiocate fuera, "pon la peiota iejos de ....", ponia cerca de ....".Por ultimo con un

solo material elegido por el ning, se hizo la repeticion de todas las consignas.

En el transcurso del cumplimiento de las indicaciones, valoramos que, las pa-
rejas de ninos iograron un dominio de casi todas ias relaciones espaciales solicita-
das por ia entrevistadora, dificultandoseles unicamente, la ubicacion derecna - iz-

guierda.
Prueba No. 3; Hompecabezas.
s Preescotan

La base para realizar esta prueba fue ia narracion de un cuento, con ia inten-

sion de mencionar ia ubicacion de distintos objetos, elementos y personajes.

Despues la entrevistadora proporciond a los nifios un sobre con representca-
ciones {de figuras ptanas) que forman parte de la narracion, indicandole a cada nmifo

{0S ubicara en un superficie de cartulina en relacion al cuento.



Esta prueba concluyo con el cuestionamiento a cada ninc en relacion a la ub-
cacion espacial de la representacion. En donde se esperaba empiearan los ninos las
siguientes expresiones. Cerca de! arbol, lejos de la casa, arriba del arbcl, abajo del
arbel, dentro de ia casa, fuera de la casa, adelante dei lago, atﬁas de la casa, el la-

go esta vacio y el arbol esta lleno de manzanas.

De ellas solo cuatro fueron las mas usadas con propiedad y forma adecuada:

cerca. arriba, abayd y dentro. La expresion “iejos” solo en un caso fue usada.

Empiearon expresiones sustitutas o senas para indicar la ubicacion, entre las
expresiones para indicar cerca emplearon junto, arriba io sujetaron por ‘subir’ 0
subirse , encima io sustituyeron por ‘en él', bajo lo sustituyeron por “pajar”, arriba

lo sustituyeron por arribotd’ o ‘arribita®, dependiendo de ia lejania o posicion.

Las expresiones que fueran necesarias apoyar con ademanes o senaies fueron:

alla, aca, ahi, agul, todas ellas con una aita incidencia.
e Primaria: La granja’

Para realizar esta tercera prueba. Se le proparciond a cada nino un juego edu-
cativo de madera 'la granja’ (una casa, una campesina, un campesino, un corral, un

arbol, arbustos, un pozo y animales diversos).

De inicio se le permitid a cada nifo manipular y ubicar los complementos de la
granja de madera libre. Para concluir con Ios cuestionamientos de la entrevistadara

en la relacion espacial de ios objetos.
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Por la caracteristica de la entrevista (a parejas de niiosl), en el momento que
Se (e plantearon las preguntas a uno de la parefa, se aprecio claramente como e

QLro no desaprovecho las circunstancias, para obtener elementos que lo apoyaran a

la hora de su turno.

Al evocar las respuestas de-cada cuestion Ids ninos volvieran a exponer cerca
de ahi por ahi ~juntzcl ahi encima de ahi’, etc. Ante ssto en el transcurso de |a
prueba la entrevistadora intervino procurando que los ninos descrivieran las carac-
teristicas de algunos elementos que conforman ia granja, mismos que retomaron
como referente para enriquecer sus expresiones de ubicacion espacial. Mas tarde
los ninos lograron establecer relaciones de arientacion (delante - detras} y de pro-

ximidad (cerca - lejos).

En la exposicion del analisis de las pruebas situacionales, correspondientces a
ubicacion espacial, es claro reconocer gue las valoraciones hechas a los dos niQeIes
educativos (preescoiar y primarial mostraron que el papel del docente como orien-
tador es fundamencal en el aprendizaje del nifio, Esto se aprecia en la prueba No. 2,
cuando las entrevistadoras son quiénes ordenan el despiazamiento con conceptos
precisos de ubicacion espacial y fue en este momento cuando los ninos respondie-
ron acertadamente. En los casos de las pruebas 1 y 3 por sus caracteristicas, en
este caso {8 participacion de la entrevistadora, fue mas subjetiva, mas directa al
canoctmiento y expresion del nifo. Asi en estas dos pruebas los niftios mostraron

mayor inseguridad al responder los cuestionamientos y sus conceptos de ubicacion

espacial no fueron claros.
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A partir de lo expuesto, es pertinente anahzar y manifestar, que {0s ninos tan-
tc de der. grado de preescolar como primero de primaria. aun no paseen un dominio
concreto schre las relaciones espaciales de orientacion, proximidad, direccionalidad
g interioridad, porque su proceso de aprendizaje no ha correspondido a su forma de
aprender {(a traves de la relacion con sﬁ entorno inmediaco), la direccion del docente
es de suponerse sigue presentandose en forma direccional maestro - alumno, pues
en la prueba 2 se aprecia, como hasta la existencia de una orden dada, hacia una
accion directa el nino responde mas acertadamentce. A diferencia de los otros dos
donde se procuraba el razonamiento dei nino, las respuestas no fueron inmediatas,

ni claras.

Lo anterior nos nace reflexionar gque hablar de ia vinculacion de los dos niveles,
en este caso es exponer algo ficticio, pues ,los docentes de cada nivel tienen en ia
practica su propio manejo del referente tecrico metodologico, mismo gue se refleja

claramente en las pruebas aplicadas.
rhl Las formas.
Prueba No. 1.
s Preescolar. ‘Reproduccion de una escena en relieve'.

Al inicio de la prueba, le presentaron a cada nifio una representacion pictorica
en cartulina iver fig. 3), los elementos gue lo constituian, en sus caracteristicas de
forma tenian similitud a diferentes figuras geomeétricas (trianguio, rectangulo,

etc,).
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En el momento gue la entrevistadora procurc gue los ninos identificaran ias fi-
guras geometricas, en la escena, los entrevistados emplearon nombres de formas
no convencionales, en ningun momento se refirieron a las caracteristicas de cada

representacion,

Fig. 9
q Fig. Para yuxtaponer
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Despues cuando se les presentd a los ninos algunas formes de las gue se en-
contraban en la escena [pinos, soi, ventanas, puesta, etc.), para gue las relaciona-
ran, ios entrevistados respondieron estableciendo una relacion poco significativa,
porque los ubicaron més par la expresion del paisaje que por la similitud de las for-
mas. Unicamente después de la incidencia subjetiva de la entrevistadora los nifios

lograron usar como estrategia el encimade de las piezas.
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« Primaria. Reproduccion pictorica de formas diversas

El desarrollo de esta prueba se efectuo en el siguience or‘den. primero se le
propercionc a cada ning un L. .gran {7 figuras geometricas irregutares) la entrevis-
tadora con su propio tangran presentaba a los ninos una representacion y les picio
tambien ia realizaran; despues, se ies soliciCo a los entrevistados, que hicieran tres
representaciones distintas de manera libre, una vez terminado las retiraron y pre-
cedieron a realizar ia reproduccion pictorica hecha con anterioridad. (Ver figura 14,

i1, 12y 13)
Fig. 10 Fig. 11
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Fig. 12 \ Fig. 13
A partir de estas cuatro expresiones, podemos apreciar, gque, las reproduccio-
nes son topoidgicas, porgue las formas realizadas son completamente cerradas, sin

preacuparse por presentar lingas o angulos exactos.
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Al interrogar a los nincs sobre el conocimiento de las formas, estos expresa-
ron con cierto dominio (circuto, triangulo. cuadradol a pesar de las medidas irregu-
lares de los iados y en ningun momento establecieron relacion alguna con las for-

mas de su medio inmediate. El concepto que se les dificulto fue romboide.
Prueba No. 2.
* Preescoiar Jugar con juguetes de ensambiada .

Esta prueba consistio en presencar a la paregja de ninos, distintas figuras de
furmas rreguiares, con el objeto de identificar formas y tamano y reproducir mo-

deios de formas curvas: cerradas y abiertas.

Primeramente la entrevistadora invico a los ninos gue manipularan los jugue-
tes designados para cada uno. Despues con sus propios materiales mostro algunas

represencaciones y solicitd de inmediato le presentaran una similar a la muestra.

Para conciuir la entrevista estructuro con todas las piezas una figura en far-
ma lineal y pidio a ios nifios la representaran graficamente en una hoja. (Ver figura

14, 15, 16y 17).
Fig. 14 ' Fig. 15
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Fig. 16
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Durante la presente prueba pudim .5 valorar gue, en cuanto a la identificacion
de formas por sus nombres convencionales, en poco porcentaje identifican al circu-
lo, cuadrado y triangulo. Otros representan e identifican a las mismas figuras y a ia

curva abierta utilizando nombres no convencionales,
+ Primaria. ‘Clasificacion de objetas".

Antes de iniciar con ia actividad, les fue presentada a cada nino una bolsa con
un grupo innumerable de objetos (distintos) de ahi se les permitio, los manipularan

licremente en un tiempo determinada.

La prueba consisti en pedirles a los entrevistados, clasificaran el material en
base a los siguientes indicadores: ‘los gue ruedan’, ‘los que tapan’, los que giran y

los gque guardan,

En el transcurso de ia prueba, observamos la dificultad que tuvieran los ninos
al clasificar los materiales. Para estar seguros de su decision, tuvieron que experi-
mentar con los abjetos una y otra vez. En ningun momento se aprecio que 1as ninos

se guiaran par la forma comun de aigunos objetaos, sino gue recurrieran en todo
. »



momento a la manipuiacion. Los pocos objecos que clasificaran de manera inmediata
(Ejempic. cubeta. canasta. botes con etiquetas comerciales) lograron ser idencifi-

cados rapidamente por la utlidad en su vida cotidiana, no por las formas que po-

seen.
FPrueba Na. 3
» Primar.a. Recenocimientc de formas geometricas en distinto objetos .

A cada nino se le proporciond una carreoia con figuras geomecricas (distintos
en colores, tamano y cantidad) y la entrevistadora se apoyo con objetos de formas

diversas,

En el momento de la prueba, se le presento a los ninos objeta por objeto, en la
presencia de cada objeto se les solicité a los entrevistados mostrar la figura geo-
metrica de su charola, con la cual tenia parecido el objeto, cuestionandolo al ins-

tante en que referian su relacian

Los ninos, maostraron de manera inmediata las figuras similares y facimente
identificaban el tridanguio y circulo, y donde ocasionalmente se presento confusion
fue en reiacion al cuadrado y recténgulo, por su semejanza. En sus respuestas refi-

rieron el parecido objeto-figura por el numero de lados.

Al exponer las pruebas situacionales que se refieren a formas se presentaron
asi mismo los momentos de analisis en relacion a: las caracteristicas de las prue-
bas, a la actitud de la entrevistadora, y con mayor enfasis ias respuestas de 10s ni-

nos que formaron parte de la muestra.



Ante estas estimaciones ahora es prudente afirmar una vez mas. come ios
docentes gue atienden estos dos niveles educativos (3er Grado de preescolar vy
lerr Grado de primaria}l han dado mayor prioridad a ia ensenanza de las formas
geomecricas., mientras la estructuracion del espgcio ha quedado relegado a un se-
gundo plano. Lo anterior se expone porgue en todas las pruebas de formas. i0s ni-
nos contestaron con rﬁayor precision a diferencia de Igs pruebas de ubicacion espa-
cial. Tambien en el transcurso de las pruebas situacionales nos per‘éatamos que el
dominio, hacia ef conocimiento de las formas (trangulo, cuadrado, etc.) se presento
en funcion de la visualizacion gue de ellos han adquirido (numero de lados y de Qem:i-
ces). Esto se argumenta porgue en la prueba No. 2 de 1er Grado de primaria al so-
licitarles clasificaran ios objetos por sus formas y utilidad, los entrevistados tuvie-
ron gue recurrir primeramehte a la manipulacion y experimentacion con la mayora
' de objetos, para despueés realizar la clasificacion, acciones que se presentaron aun

con dudas.

Lo anterior centra nuestra preocupacion por saber del docente orienta el
aprendizaje dei nifio a partir de ia interaccion con su entorno natural?. Con eilo se
presupone en el docente la existencia de una gran contradiccion entre; ios plan-
teamientos metodologicos del PEP 92 y el PyPEP 83. (Abordar el conacimiento de
las formas diversas en su entorno inmediato) y la forma natural de aprender det ni-
no de 5 a 7 anos (geometria topoldgical. con su insistente forma de ensenar del
maestro como o aprendia en el trayecto de su formacion (de manera direccional

maestro-aiumnol.
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7.3. Jornada de trabajo preescolar-primaria

Con la finalidad de tener un conocimiento amplio del objete de estudio fue ne-
cesario mcroducirnos ai cantexto mas inmediato del docente, su practica educativa.
Funto esencial que nos aclara como ei docente desempena su papel en el auia, las
consideraciones gque tiene del nino de & a 7 anos y los contenidos programaticos

que aborda en relacion con la geometria {espacio y formasi.

Para realizar este analisis fue importante tener como referencid de campo las
jornadas de trabajo del 3er Grado de educacion preescolar y 1er Grado de educa-
cion primarta, porque es en estos grados de ios dos niveles educativos donde tran-

sita el nino que interesa a nuestro objeto de estudic.
a) Analisis de la jornada de preescolar.

Primeramente anaiizaremos las jornadas de trabajo del tercer grado de edu-
cacion preescolar efectuada en dos jardines de ninos ubicados en ia zona escolar

07.

Dos de las grandes ventajas que se apreciaron en ambos grupos fueron; pri-
mero, que las dos aulas cuentan con materiales ricos y variados, ubicados en acce-
s0 inmediato al nifio; segundo, la cantidad de alumnos que conforman los grupos

son acordes a la capacidad de cada aula (de 17 a 20 ninosl.

En el transcurso de las jornadas, la actitud de las educadoras estuvieron limi-
tadas a ejercer disposiciones dirigidas a los ninos, con la intension de mantener el

orden del grupo y el control de las actividades. Esto nos lieva a suponer que las
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educadoras no consideran |as caracteristicas de sus alumnos, perque no rescatan
en momento alguno el Jugo simbolico caracteristice del nino de esta edad. Por gl
contrario toda la manana Iosrninos estuvieron sentados en una misma posicion (ver
figura 1) asl, las educadoras no permitiercn un libre despiazamiento del nino; en las
pqcas ocasiones que les dieron oportunidad fue cuando se pararon a traer ios ma-
teriales indicados: una de ellas expreso ahora vamos a trabajar con los cuadritos

de cartulina. El unico espacio que tuvieran [0S ninos para jugar libremente, fue el

recreo, alejados de las indicaciones de la maestra.

Fig. 1
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En el lenguaje utilizado por las educadoras no se incarporaron expresiones
acordes a la reaiidad social del nifo, pues evocan y esperan del nifo en la mayoria de

ocasiones, conceptualizaciones gue le san propias.

La preocupacion de ambas docentes, en el desarrollo de las actividades estu-



vieron centradas en enriguecer la creatividad del nino en el uso de materiaies y tec-
nicas de trabajo dejando de (ado apordar contenidos que favorezcan los conocimien-

tos de tipo intelectual, fisica, social y afectiva del nino.

En esta ocasion se observo que las actividades no temian un fin comun, sino
subjetivo, por lo tanto los escasos momentos de estimulo y cuestionamiento estu-

vieron dirigidos a situacicnes imprecisas.

Las situacicnes de aprendizaje consideradas por las 2ducadoras se reflejan en

los ninos de una forma condicionada.
Ejemplo:
» Jardin de ninos 1.

Dibujen en este cuadrito ios animales de la primavera’, sin estabiecer antici-
padamente una diferenciacion entre los cambios que se suscitan en la vida de los

anmimales en las diferentas estaciones del ano.

Al concluir los ninos su actividad y presentarias al grupo adjudico. ¢de donde
son estos animales? ios ninos responden en coro - de la primavera - y ella reafirma

‘muy bien" sin cuestionar el porque dibujaron esos animales.

En ia filmacion se observa claramente como los trabajos que presentaron los
ninos poseian una gran riqueza por la variedad de expresiones gue se dieron en el
dibujo, mismos que pudieron dar la pauta para establecer reiaciones y/o compara-
ciones entre Iaé formas que tenian y los especios de ubicacion, Sin embargo solo

fueron recomados esporadicamente. Ver fig. 2.
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‘Diferenciacion de farmas y reiacion Con ios de su entorno.
¢ Jardin de ninos 2.

Un dia antes de la grabacion de la jornada de trabajo se celebro el festival del

dia de las madres, en este iapso de tiempo se interrumpio un proyecto ya iniciado.

Jurante ia iornada de trabajo la docente no se preocupd por gutar su activi-
dad ni en relacion con el proyecto de trabajo, ni en relacion con la fiesta gue habia
pasado, se limitc a citar Escriban la fecha del dia de hoy' ‘escriban en este pedazo

de cartulina su nombre para pegarlos atras de la silla’ sin explicaries ia utilidad.

Fig. 3
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Direcclonalidad —3m
Diferenciacion ce formas y relacion con ias de su entorno

La maestra repartio a cada uno un marcador En estas dos actividades pudi-

mos observar el dominio de la escritura convencional de lecras y numeros.

En la grabacion se pudo observar que a pesar de gue en ia jornada de trabajo
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se trataron actividades de lecto-escritura. no se apreciaron diferencias y/o relacion

entre las formas de ias lectras y ios espacios de la escricura, momento donde se

pudo favorecer direccionalidad, lateralidad, etc.iver fig. 3).

En lc que se refiere a la forma de Iabordar l0s contenidos de geometria vemos
como existe una contradiccion entre la forma natural de aprender del nino (a partir
de la experiencia propia y la relacion con los objetos), los planteamiento del actual
PEP 92 (constructivismo) y la metodologia que empiean, porque en ambas jornadas

de trabajo se presentan momentos muy rcos que pudieron ser aprovechados.
b) Analisis de la jornada de educacion primaria.

Considerando la importancia que tiene la educacion preescoiar como parte del
proceso que antecede a {as .situaciones de aprendizaje que ha de vivir el nina al cur-
sar el primer grado de educacidn primaria y donde se deriva la fundamental impor-
tancia que tiene el procurar una educacion continua, una vinculacion entre los dos

niveles educativas.

A continuacion presentamos el analisis realizado a la jornada de trabajo del

primer grado, efeccuado en la escuela primaria 1.

Para iniciar, primeramente valoramos las condiciones contextuales del aula en
donde el grupo se desplaza dia con dia. Observamos tres factores gue determina-
ron parte de lo acontecido en la manana de trabajo, como son: el tipo de mobiliario
con el que cuentan (mesabancos de madera con una cavidad de 2 a 3 alumnos c/u),
ia cantidad de mesabancos dentro del aula y el nimero de alumnos que conforman

el grupo, todos fueron pocos accesibles para la movilidad de los ninos. quienes
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terminaron per ocupar el mismo iugar durante el lapsc de tiempo de la actividad.

El desempeno del docente durante ta jornada de trabajo estuve encaminada a
desarroliar ung ciase especifica del ge tematico geometria. Esto llama nuestra
atenciocn porgue la actividad no estaba f‘efer‘ida a otras areas del conocimiento ni a
aiguna tematica de interes para los ninos ,estariamos pensando entonces que {a

ensenanza todavia continua por areas de conocimiento.

Lo anterior se reafirma desde el momento en que se presenta el uso del tan-
gran comoe apoyo a una actividad dirigida, de inicio la docente no per‘rﬁitio la mani-
puiacion de ios materiales porgue las situaciones presentadas fueron dadas a la in-
versa primero me escuchan y despues juegan’, de ahi que todas las actividades que
realizo con las nings fueron encaminadas de una forma sistematica a las pretensio-
nes de .ia docente. Hasta finalizar la clase por fin permitio a los nifos accionar i0s

mater‘!ales de manera libre.
Ejemplo.

¢ En un primer momento; ‘ensenenme las dos figuras de color azui ¢como se iia-
man?, N. Triangulos, M, "¢Coma se llama la figura roja?", nadie contesta y ella les

indica: ‘Romboide, a ver repitan’.

+ Segundo momento, ‘Ahora armen una figura con las dos piezas de coior azui y la
roja. mas adeiante menciona: ‘Aqui dijeron que se forma un rectangulo’, y en ese

instante todos dejaron de hacer su figura y pasan a hacer su rectangulo.

« Tercer momento, En esta acasion si iogré crear un conflicto en l0s ninos porque



[Cq]
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primero ies dijo armen con sus figuras el sigulente rompecabezas dibujo pias-

mado en una hoja con trazos compietos de figuras del tangran. (Ver figura iNo.
4).

Fig., 4 Fig. 5

S yd

Despues le retiro la hoja y les proporciong otro pera con |os trazos incomple-

£oS y consigno "armen nuevamente ei rompecabezas' situacion que propicio de for-
ma inmediata ei conflicto en los ninos, (ver figura No. 5). Al concluir ia actividad Ia
docente no cuestiono a los ninos sobre el proceso que llevaron para formar el rom-

pecabezas. Soio asintio "muy bien* Ahora continuemos con |a siguiente actividad.

« Cuarto momento:; "Ahora hagan la actividad gue marca el libro de matematicas
recortable pag. 101 (reproduccidon de figurasl en ese lapso de tiempo no se

aprecid estimulacion, ni cuestionamiento alguno por parte dei docente.

« En el Gltimo momento: permitio la libre manipulacion dei tangran, ‘ahora hagan lo
que ustedes quieran’, al terminar feiizmente los nifos con una variedad de for-
mas creativas construidas por elios mismo, la docente no valoro la riqueza de io

creado por ei nino, diciendo: ‘ahora recojan su trabajo’.



A partir de esto podriamos afirmar que el docente hasta ciertd momsento des-
conoce ei proceso de aprendiza)e del nino de 5 @ 7 anos y 0o procuro una continui-
dad, pues en ningun momento rescato lo ya conocido por el mfo, ni establecio una
relacion con su entono inmediato por o tanto no se puede hablar de una vinculacicn

entre los conocimientos previos y io que espera que el ning construya.

Su metodologia fue incierta en el sentido de que en algunas oca.siones sus
planteamientos se referian a lo que exige el PyPEP 83 y en otras situaciones pre-
sentaban faita de claridad. Su lenguaje giro en torno a terminos de figuras conven-
cionales (circulo, cuadrado, tridngulo y rombaoide) sin procurar la comprension en el-

ninc de ias estructuras de su forma.



CONCLUSIONES

Arribar a esta fase final dei trabajo, lieva consigo el desarrolio de una Invest)-
gacion amplia por los diferentes eilementos gue maneja nuestro objeto de estudio (gl
docente.' la geometria como area de conocimiento, ies mnos de 5 & / anos vy los ni-
veles educativos de preescolar y primarial y sobre todo el dar a conocer ia posibie

existencia de una vinculacion entre ambaos niveles.

Respetar estos rubros y considerar l0s resultados obtenidos en la investiga-
cion nos permitio verificar ia hipotesis pianteada para este trabajo de tesis. El cual

se formulo en ios siguiente terminos:

-Los docentes de los Valles centraies de Oaxaca en su practica docente ai abordar el co-
nocimiento del espacio y las formas contracicen [0S planteamientos Learice-metodoingicos
del programa. gropiciandc as: una discontinuidad entre ei serces grado de educacion pre-
escolar y primer grado de prmara’

La compraobacion de esta hipotesis se afirma en base de las conclusiones si-

guientes.

Los docentes del tercer grado de educacion preescolar y primer grado de pri-
‘maria. al abordar el conocimiento del espacio y las formas en su labor docente, con-
tradicen los planteamientos teorico - metodologicos de su programa. a partir de

que:

e Los docentes de los dos niveles (Preescolar-primarial poseen un conocimiento

parcial de los planteamientos tedrico-metodoiogicos de su programa, desde ei



momento en que sus conceptos teoricos de geometria los confunden con otros
contenidos de las matematicas (medicion, adicion, sustraccion y numero) o sim-
plemente se refieren a ubicacion espacial o al conocimiento de las formas. de

manera aisliada, cuando ias dos conforman una unidad del conocimienco de fa

geometra.

» Los docentes de los dos niveles educativos, al abordar el conocimiento de las
formas, se limitan a la ensenanza de ias figuras con\;lencionaies {visualizacion del
circulo, cuadrado, criangulo, etc.), evidenciando asi gque su conacimiento aun se
encuentra situado en el proceso historico de la geometria (Euclidiana-proyectiva-
topologica) vy se olvidan que el proceso de aprendizaje en el nino se da a la inver'—-

sa (G. tepolagica-proyectiva- euchdianal,

« El lenguaje cotidiana que utiliza ei docente para referir algun sitio cuando indica
ai nino se desplace, haga uso o ubique determinado material, en muchas de ias
acasiones se conforma por expresiones ifnpr‘ecisas a confusas [ELempio: Pon el
lapiz por ahi, arriba de ahi, cerca de alla, etc.).Esto trae consigo que el nino ad-
guiera los mismos conceptos de expresion y esos momentos ricos para favorecer

el conocimiento de ubicacion espacial queden en el olvide.

« Los docentes en su labor educativa centran su preocupacion aun mas por el as-
pecta de tipo metodoldgico o sea por el ¢<como ensenar?, insistiendo en la forma
direccional maestro que ensena - alumno gue recibe conocimientos, descuidando

asi la forma natural de aprender del nino de 5 a 7 anos.

« Cada docente (de preescolar o primarial, se preocupa unicamente por lo que ha
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de aprender el ninc a parcir de su nivel educativo, olvidandose de la importancia
de una vinculacion entre los conacimientos gue el NINg ya posee y l0s nueves co-

nocimientos que ha de conscruin

e Los docentes de ambos niveies educativos {preescolar y primarial se encuentran
rodeados de una rigueza de materiales dentro y fuera dei auia para favorscer el
conocimiento del espa_cio y las formas. Sin embargo. mientras el docente de pre-
escolar se imita a cuidar el acomodo v mantenimiento de los matceriaies, el do-
cente de primara da mayor preferencia a la utilizacion de los libros de texto, al
cuaderno y el lapiz, alejando al nino de la posibiidad de construir su conocimiento

a partir de ia manipulacion de ios matceriales que |o rodean.

« Los docentes en su practica hacen presente al enfogue teorico de la didactica
tradicional o ia tecnoiogia educativa, cuando los actuales programas se funda-

mentan en el enfoque tedrico del constructivismo.

Lo expuesto anteriormente reafirma de manera consistente que el docente de
ambos niveies educativos se encuentran encasiilados en el dominio del aspecto me-
todologico y el desconocimiento de lo teorico. Situacion que aleja de toda posibili-
dad, una vinculacién entre el tercer grado de educacion prees‘colar' y el primer grado
de primabia. es decir, una educacion continua a partir del desarrollo def nino de 5 a

7 anos.

Durante ef desarrglio de ia investigacion al abordar lo relacionado con la geo-
metria topologica, nos fue posible reconocer como esta area de conocimiento se fa-

vorece en relacion con otras areas; en lenguaje. con las formas de las letras. espa-



cios entre si, direccionalidad de la escritura, etc.. en ciencias nacurales, por ia re-

lacion estrecha con el entorno inmediate, &l reconocimiento de las formas de la na-

curaleza, etc. Asi como con otras areas mas.

Ei aporte mas imporcante gue nos ofrece este trabajo de investigacion es, la
trascendencia que puede tener en ia formacion del mdividuo.l el hecho de que el do-
cente procure una vinculacion entre los dos niveles educativos (preescoiar y prima-
ria) en reiacion ai conocimiento del espacio y ias formas. Estamos hablando espect-
ficamente de las posibiiidades que puede tener el alumno en tiempos posteriores de
adquirir otros conocimientos sin rupturas o dificuitades. Por ejemplo; conocer ma-
pas, elaborar croquis 0 maguetas, despiazarse con referencias claras en educacion

fisica o danza, etc.

Para terminar con la exposicion de las conclusiones es preciso reconocer gue
en el trayecto de la investigacion nos percatamos gue existio un aspecto relevante
que no fue considerado en la estructuracion de la hipotesis. Estamos refiriendonos

especificamente a "la formacion profesional del docente’.

Este Peconocimient_:o se éxpresa. porgue la mayor parte de los resultados cb-
tenidos en esta investigacion muestran una influencia determinance en el actuar del
docente. Es decir, el hecho de que el docente se preocupe unicamente por el aspec-
to metaodoldgico, por el <como ensenar? y se olvide de la forma natural de aprender
del nino y de los planteamientos tedrico - metodologicos de su programa, esta de-
terminadeo en cierta medida por la forma como fue educado en su formacian profe-

sional, reflejandose ctaramente en su practica educativa.
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ANEXO A

GUIA PARA EL CUESTIONARIO A DOCENTES DE EDUCACION PREESCOLAR

Objetivo: Analizar los conceptos geometricos que manejan en las actividades coti-

dianas del jardin de ninos.

Cs

CUESTIONES

OBJETIVOS A OBSERVAR

OBSERVACIONES

1. Nombre

1. El nombre es optativo.

2. Jardin de ninos.

identificacion.

3. Estudios realizados.

Preparacicn profesional

3. Especifioér niveles:
Profesional, grado y pos-
grado.

4. Anos de experiencia
frente a grupo (preesc.,
prim., sec., 0tros)

Experiencia profesional

los
de experiencia do-

4, Se desea saber
afic:
cence.

5. «Cuantos anos ha tra-
bajado con nifios de pre-
escolar?

Experiencia profesional

5. Se desea saber los
afios frente a grupo de
preescolar

6. La matematica que
manejas con Gty grupo.
«GQue aspectos compren-
de?

Detectar si la geometria

-gstd comprendida dentro

dei programa gue maneja.

7 Para ti, dque es la

geometria?

Explorar la conceptualiza-
cion que tiene la educado-
ra de la geometria.

8. A un nino de preescolar
ése le puede hablar de
geometria? (Si} épor que?
(Na) épor qué?

Conceptualizacion de la
gecmetria en el jardin de
nifios

estd
pro-

9. lLa geometria
contemplada en el
grama de  preescolar
1992 (si) explica como;
(no) épor qué consideras
que na estd contemplado?

Explora el conocimiento
que tiene el programa.
Fortalece la conceptuali-
zacion que se tiene de la
geometria en preescolar

10. ¢Cémo ensefias o
manejas la geometria en
tu practica docente?

Detectar conceptos geo-
métricos que maneja la
docente,

Explorar |la
que emplea.

metodologia

11. ¢Es dificit ensenar
gecmetria en el nivel pre-

Explorar dominio: conteni-

dos, metodologia, cono-

a



| escolar? (Si) épaor qué?
1(No} éper que?

cimientes del nifio. _1
Detectar conceptos geo-'
metrricos.

t12. ¢Es posible manejar
copceptos de geometria
|en las actiwidades del jar-
din? (sl 4cuales? (no) dpor
que?

Detectar la conceptuali-
zacion de la geometra.’
Detectar conceptos v
cerminologia geometrica.

13. Da un ejemplo de ac-
tividades del aspecto de
geometria gque realizas
con los ninos.

Detectar conceptos gec-
metricos.

14. ¢Qué contenidos cre-
es que podrian incluirse
en el nivel preescaiar?

Detectar conceptualiza-
cién de la geometria en
preescolar.

15. ¢Que materiales di-
dacticos usas en tu grupo
al trabajar aspectos de
geometria?

Detectar los recursos di-
dacticos que la docente
emplea para fa geometria
y la forma como la domi-
na.

16, <4Qué apoyos crees
que te hacen falta como
educadora para desarro-
liar mejor el trabajo de
geometria?

Detectar conceptualiza-
ciones geomecricas, re-
cursos didécticos y los
tipps de materiales a
usar.

1 17. De acuerdc a tu ex-
periencia <¢como se apra-
pian ios ninos de prees-
colar de los conocimien-
tos geometricos?

Cetectar conceptualiza-
gion que del niAig prees-
colar tiene la educadora.

18. 4Qué pape!l juega el
medio ambiente en rela-
cion con el aspecto de
geometria?

Detectar si la educadora
conceptualiza el espacio a
partir del entorno del ni-
no.

19. ¢Qué caracteristicas,
debe tener una actividad
de geometria para que
promueva el aprendizaje
en el grupo?

Explorar la metodologia
que emplea !a educadora
cuando aborda aspectos
de la geometria.




ANEXD B
CUESTIONARIO PARA EL DOCENTE DE EDUCACION PREESCOLAR

Companera Educadora: Estamos solicitando tu colaboracion en ia contestacion de
este instrumento que permitira saber como se maneja la geometria en las activida-
des cotidlanas del Jardin de Ninos. Agradecemos de antemang Lu disposicion e In-
formacion Que nos pProporciones.

1. Nombre (anotalo si lo deseas)

9, Jardin de ninos donde iaboras:
3. Estudios realizados:

Normal Basica

(Especifique institucion y Entidad)
Estudios superiores:

Posgrado:.

Mencione otros estudios a los que ha asistido de dos anos a ia fecha:

4. Anos de experiencia frente a grupo

( ) Menos de un anos

( }JOe 1 a 5 anos

{ )De 6 a 10 anos

( ) Mas de 10 anos _

5 +Cuantos anos ha trabajado con nifios de preescolar? (Especifique ciclos escola-
res)

B. La matematica que manejas con tu grupo. ¢que aspectos comprende?

7. Para ti, ¢que es la geometria?

8. ¢A un nino de preescolar se le puede hablar de geometria?
oi épar gue?

Na épor que’?

9. ¢La geometria esta contemplada en el nueve Programa de Educacion Preescolar?
Si ¢,Camao?




No ¢Por que consideras que no esta contemplada®?

10. ¢Como ensenas o manejas la geometria en tu practica docente?

11 eEs dificil ensenar geometria en ei nivel preescolar?
S apor que?

Na épor que?

12. ¢Es posible manejar conceptos geometricos en las actividades del Jardin de Ni-
nos? .
Si écuales?

No 4por que’?

13. Da un ejempio de actividades del aspecto de geometria que realizas con los ni-
nos.

14. ¢Que contenidos de geometria crees que podrian inciuirse en el nivel preesco-
tar?

15. ¢Que materiales didacticos se usan en tu grupo al trabajar aspectos de geo-
metra?

16. ¢Qué apoyos crees que te hacen falta como educadora, para desarrollar mejor
el trabajo de geometria? : '

17. De acuerdo a CU experiencia, ¢<como se apropian los ninos preescolares de los
conocimiento geomecricos?

18, ¢Que papel juega el medio ambiente en relacion caon el aspecto de geometria?

13. ¢Que caracteristicas debe tener una actividad de geometria, para que promue-



va el aprendizaie en el grupo?

20. En los siguientes renglones, esperamos tu opinion sobre el instrumento que

nas contestado o sobre aiguna inguiecud que haya generado su sugerencia que de-
sees hacer:

Fecha de aplicacion:




ANEXQ G

GUIA PARA FL CUESTIONARIO A DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA

Objetive: Analizar los conceptos geometricos gue manegjan en las actividades cotl-
dianas del primer grado de educacion primaria.

CUESTIONES OBJETIVOS A OBSERVAHR OBSERVACIONES

1. Nombre 1. El nombre es aptativo.

2. Centro de trabajo. tdentificacion

3. Estudios realizados. Preparacion praofesional 3. Especificar  niveles:
Profesional, grado y pos-
grado.

4. Anos de experiencia. Experiencia profesional 4, Se desea saber los anos
de experiencia docente.

5. <Cuantos anos ha tra-|Experiencia profesional 5. Se desea saber los anos

bajado con ninhos de primer
grado?

frente a este grado.

6. Cuando abordas la ma-
tematica con tu grupc.
¢Que aspectos compren-
des”?

Detectar si la geometria
estd comprendida dentro
del programa gue maneja.

7. Para ti, ¢qué es la geo-
metria?

Explorar la conceptualiza-
cidbn gue tiene la docente
de educacion primaria de la
geometria.

8. A un nifio de primer
grado de primaria ése les
puede hablar de geome-
tria? (Si) épor qué? (Nol
spor que?

Detectar si el docente co-
noce |as caracteristicas
del desarrollo del nifio y el
enfhque del programa.

3, La geometria esta con-
templada en el programa
del primer grado de 1983
{si) explica como; (no) épor
qué consideras que no es-
ta contemplado?

Detectar el conocimiento
que el docente tiene del
programa,

10. ¢Como ensenas o ma-
nejas la geomecria en tu
practica docente?

Detectar conceptos geo-
metricos que maneja la
docente.

Explorar la metodologia
que emplea.

11. <4Cansideras diflcil en-
sefar geometria en el pri-

Explorar dominio: conteni-
dos, metodologia, conoci-




g

mer grado de educacion
primaria? (Sil épor que®?
(No) dpor que?

mientas del nifo.
Detectar conceptos geo-
Metricos.

12, ¢Es posible manejar

conceptas de geometria en
las actividades del primer
grado de educacion prima-
ria [S1) écudles? (No) épor
gque?

Detectar ia conceptualiza-
cion de la geometria,
Detectar conceptos vy
terminologla geométrica,

13. Menciona un ejempla
de actividades del aspecto

|de geometria que realizas

con ios nifos.

Detectar conceptos geo-
Mmetricas. -

14, ¢Qué contenidos crees
gue podria incluirse en el
programa de primer grado
de educacion primaria?

Detectar  conceptualiza-
cion del docente de educa-
cion primaria respecto a la
geometria,

15. éQué materiales didac-
ticos usas con tu grupo al
trabajar los aspectos de la
geometria?

Oetectar los recursos di-
dacticos que la docente de
educacion primaria emplea
para la geometria y forma
con la domina.

16. éQué apoyos te dan la
posibilidad de. mejorar el
trabajo de geometria?

Oetectar  conceptualiza-
ciones gsométricas, re-
cursos didacticos y los ti-
pos de materiales a usan

17. De acuerdo a tu expe-
riencia <como se apropian
los nifos de primer grado
de educacion primaria de
los conocimientos geomeé-
tricos?

Uetectar ia conceptualiza-
cion gque el docente tiene
del nifio de primer grado de
educacign primaria en re-
lacion a la aprapiacién de
conocimientos  geometni-
COS.

18. éQue papel juega el
medio ambiente en relacién
con el aspecto de geome-
tria?

Detectar si el docente de
educ. Primaria conceptua-
liza la estructuracidén del
espacio a partir del medio
ambiente en el que se en-
cuentra el nifo.

19. éQué caracteristicas,
dehe tener una actividad
de geometria para que
promueva el aprendizaje en
el grupo?

Explorar la metodologia
que emplea la docente de
primero de primaria cuan-
do aborda aspectos de la
geometria.




ANEAC O
CUESTIONARIO PARA EL DUCENTE Dt 2DUCAGION PRIMARIA

Instrucciones: Lee cada pregunta y contesta lo que consideres pertinente para ca-
da caso.

Nombre

Centro de trabajo donde labora
Escudios realizados:

Anos de expertencia frente a grupo__
¢Cuantos anos has trabajado con ninos de primer grado?

Cuando abordas la matematica con tu grupo ¢gue ejes tematicos comprendes?

MmN~

7. Para ti, ¢Que es la geometria?

8 A un nino de primer grado de primaria ¢se le puede hablar de geometria? (Si)
¢por que? (No) épor que?

3. ¢La geometria esta contemplada en el programa de primer grado de 19937 (81
expitca que aspectos aborda, (Noj épor que consideras gque no esta contempla-
da? '

—

10. «Como ensenas o manejas ia geametria en tu practica docente?

11, ¢Consideras dificil ensefAar geometria en el primer grado de educacian primaria?
(Si) épor que? (Na épor que?

12. ¢Es posible manejar conceptos de geometria en las actividades de primer grado -
de educacion primaria? (Si} écuales? (No) épor que?

13. Menciona un ejemplo de actividades del eje tematico de la geometria gue reali-
zas con tus ninos

14 ¢Que contenidos de geometria crees que podrian incluirse en el programa de
“educacion primaria?




15, &Que materiales didacticos usas con tu grupc al trabajar los aspectcs de 1a
geometma?. Menciona como. citando alguncs ejempios

16. ¢Que apoyos te den ia posibiidad de mejorar ei trakajo de geometria?

| 7. De acuerdo a tu experiencia <Como se apropian l0s ninos de primer grado de
gducacion primaria de 108 conocimientos geometricos?

18. ¢Que papei juega el medio amblente en relacion con el aspecto de geometria? __

19. ¢Que caracteristicas debe tener una actividad de geometria para gque promueva
et aprendizaje en el grupa?

20. <A gue cursos de matematicas haz asistido de 1994 a 18857 Menciona el
nombre del curso y la institucion gue o impartio

Anota tu opinion de esta encuesta o si deseas agregar algun comencario sobre |a
geomecria
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OPINION LIBRE

CONCLPCIONES SOBRE LA GEOMETRIA

A UN NING DE PREESCOLAR SE LE PUEDE
HABLAR DE GEOMETRIA

1

Son pocos los conocimientos sabre mate-
maticas y geometria. Espero gue s teago
canfusien me lo hagan saber

Fs parte de las matematicas gue traca de
las propiedades y medida de las cosas.

Si considero que no en s el concepto o la
definicion de geometria. pero si con diver-
sas attwidades tener con elios un acerca-
miento al conocimienta de 13 geometria.

Espera haber sido explicita, es ia idea que
tengo del tema.

Cg una rama de las matematicas gue estu-
dia las formas.

Si.. porgue los ninos Lraen Conocimientos
previos de las formas y figuras, sin conocer
especificamente los nombres establecidos

3

|.as preguntas me sirvieron para poder
darme cuenta de la importancia de 1a geo-
metria en el Jardin de Ninos.

Es el concepto gue estudia las formas de
figuras 0 cuerpas que se puedan formar

Si . en sus actividades al transformar dife-
rentes figuras, al nino se le va familtarizan-
do de qué es en Lérminos amplios la geo-
metria.

E4

[Jeb:eriamos tener mas materia de geome-
Lria para enriguecer las areas y llevar las
actividades con mas materiales.

Es una area de las matematicas que com-
prende la medicion, cuantificacion, Lrazos,
lineas, etc.

Si.. porgue el ning mide, cuenta. traza li-
neas.

£5

funque en el Jardin de Nifios no se esta-
blece una area especifica la geometria se ve
a diaro con las actividades de los nifos.

ES la que estudia las formas de ios objetos.

S{ porque se le da conocimiento de la figu-
ra. por su tamano, forma y de ios obetos
que los rodea.

EB

Este tipo de trabajos enrigquectn mis tra-
bajos. me hacen refiexionar sobre mi tra-
hajo.

Es un concepto matematico que manea
espacio y volumen.

Si... porque parte det estudio de esta en el
Jardin de Ninos y se utiliza en aprendizajes
cotidianos y posteriores.




COMO SE APROPIA LOS PREESC. EN LOS
CONOCIMIENTOS GEOMETRICOS

PAPEL QUE JUEGA EL MEDIO AMBIENTE
EN RELACION CON LA GEOMETRIA

CARACTERISTICAS DE UNA ACTIVIDAD DE
GEOMETRIA

£1

|.os nihos preescolares siempre se apropian
de todos los conocimientos y de matemati-
cas mejor, siento gue son los gue mas le
gustan segun como las manejo.

influye mucho, hay ninus gue tienen con-
ceptas vy la manejan de forma sorprenden-
te, uno como educadora al enfrentarse con
estas situaciones en el grupo no sabe que
hacer. '

Las caracteristicas de las actividades se
pueden r variando &l problema para mt es si
en verdad se lo que es la geometria, por
gué Si yo no tenga un concepto bien defini-
do siempre va ser dificil

E2

Por medio de ta observacion y experimenta-
cion de los nihos con oS objetos.

Determinante porgue nas ofrece una in-
mensa gama de materiales de distintas
formas.

Atrayente dindmica, auténoma.

E3 .

Mediante las actividades que se desarrollan
diariamente, el mno se fambariza.

Muy importante ya que tienen formas, po-
siciones que tienen cosas gue hay en ia na-
turaleza.

Que liame la atenc:én del nifo, yue promue-
va el interes que no sea comphcado.

E4

Por medio del canocimiento de figuras gue
son las simples en la ensenanza y de ahi a
los rasgos y caracteristicas.

Fs muy importante el medio ambiente en
gue se desarrclla en nino para medir su
madurez y mas en el aspecto de geometria.

Deben de ser para interés para el nino,
que se Hamativa, si es ilustrado de tamango
adecuado.

ES

Haciendo ruedas y rayas

in papel muy importante.

Realizar las figuras con los mifos o cual-
gquier otra actividad, ya sea de cualguier

tema, ya que se trabajan con figuras

EB

En forma directa, viviendo el momentc de
formar o hacer una figura 0 un cuerpo
yecmetrico

Impartantisimo, ya que en un espacio gran-
de se pueden realizar actividades con diver-
505 materiales. '

(Que sea interesante, congruente, de
acuerdo al grado de madurez. mang[shle.
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LA GEOME TRIA ESTA
CONTEMPLADA EN EL PROGEAMA
DE EDUC. PREEST

COMU ENSENANZA (3 MAMNEJA LA
GEOMETHIA EN LA PHACTICA
DOCENTE

TS DINIGIL F NSENAR GE OMETRIA
| N PREESCOLAR

15 POSIBLE MANEJAR CONCEIPTOS
GLOM. [N EL . DE NINOS

Gi. desde el momento que las acti-
.idades son libres el nino tiene la
vportynidad de manipular y conocer
las materiales v su espacio de tra
haj.

Mo 1 engo un momento especial. pues
con las diversas actwidades siento
que se maneja la geametria

Mo... consdero que otros como edu-
gadoras a veces no nos damos cuen-
ta pero sk mangja en las diversas
actividade:s la geometra.

M. los cupceplus en si ng estoy e
acuerdo. pues Si po Lengo ua cany
cimiento bien defimdo confundiria @
o rInos.

{nc contestal

Permitierilo al ning Ranipular dife
renLes materiales con distingas for-
mas y tamanos para formar 0 cons-
Lruir jo gue deseen.

Nn... purque 10s ninas a traves de la
observacion van delimitando  gea-
dualmente la forma de los chietos.

Si... puntos, curvas y rectas.

5i.. ys que contempla una diversidad
e formas geometricas gue s& cap
130 en los objetus mismos.

En las dierentes actividades como
en las rutinas, saludo y en la forma-
cibn de diferentes figuras que reali-
2an.

No. se aplican en diferentes actwi-
dades cotidianas.

Si... por ejemplo nombres de figuras
cumu circulo, cuadrado. glc.

Si.. cumu una area Jdentro del pro-
yrama. la cual utiizamos en la vida
.otidiana.

[ n las actwidades cotidianas y espe-
cificas que: se desarrollan durante la
manana (trazando. midiendo, Gono-
ciendo el Liempo y el espacio).

No, porque se va dando de acuerdo
al gradu de madures det nino.

Si las figurns como airculo. triangul,
rectangulo. cuadradn y romba.

i, basandose en las actividailes
jue se tengan que realizar,

Algunas vices se les da a traves de
figuras grandes ea cartulna para
que ellos visualicen las figuras.

No porgue ellos van adyjuiriendo a
traves el trabajo diario.

Si algunas veces porque el grupo
unicario entonces nu se puele coor-
dinar.

Mo. . poryue no hay apoyes metodo-
foginos suficentes para que lus He
wenios a la practica.

Camo me ensenarnn en la Normal:
rojo = circulo, cuadrada = verde,
etc. de ahi parla para desglosar las
actividades y proporcionar concep:
oS a lus nnos.

Si, porgue: desconozeo la manera
apropiada v ehcaz diz hacerio.

En realidatl no sé st maneo 0 no

crcepLos,
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LUANDD ABORDAS LAS
MATEMATICAS :ON TU GRUPD
ZBUE EJI'S TEMATICOS
COMPRIENDES?

PAHA T1 QUE IS LA GEOMEIRIA?

A UN NING OE PRIMEN GRADO ¢5E
| E PULDOE HABLAR Dt GIEOMEITRIA?

A GEOMETRIA ESTA
GONTEMPLADA EN EL PHOGRAMA
Ot PHIMER GHALID

£

I n el primer grado ahora estad com
prendiendo 10s nlineros. geometria,
medicinn

La geumetria de acuerdo con las
matematicas se dice ijue es el estu
dio ue tormas, superficies, medidas.

Hablar de yeometrin de manera con-
ceptual no. pero de acuerdo a lu gue
le rodes si es capaz de dilerenciar
algunas formas més que nada.

Si, porque nos esta argument ando
en primer lugar. fa ubicaciin para
que &l nino se situé en el espacie que
e rodea. nos marca tamhién la me-
dicidn e longitudes, comparacion
primeramente de manera arbibraria

(;eometeil, la suma, la resta y pro
Llemas senciilos.

[s un pasa impartante para gue |os
pinos aprendan las formas de las
cosas. Cuadrado. tridngulo.

S\ por la forma en que esta el saion,
las ventanas, las bancas. toido.

Abarca ios aspeclos en primer ano.
se ensena los cuadrados, s rec
tangulos, ineas.

[iameros

(ue el nino se ¢e cuenta como debe

| medir todas las cosas que tiene a su

alreiiedor.

Na, porgue es pono dificil de gue
ellos entiendan o si se les habla pero
con palabras muy adecuadas. con
palabiras {aciles (jue ellos entiendan.

S esta contemplada Mo desconore
pofqiie €5 un programa nueyo para
ella ya gue no habia tenide primero)

£.4

| 65 numeros, ol sistema decimal y

las figuras.

Nn contesto.

Si. porue ven su tateralidad sobre
tudo en educacion fisica (donde les
ensenan a ubicarse por medio de
juegus, ahi ven la izquierda y la dere-
chal

Desconoce el progrima purque es la
primera ves que Ligne primer ans.
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OMO ENSE NAS (3 MANEJAS
GENMEEIA EN TH PRACTILA
OICENIE

CONSI[ERAS DIFICIL F NSENAR
GEOMETHIA EN Et PRIMER GHALIO

£ES POSIBEE MANEJAN CONCEPTOS
UE GEOMUTTHIA EN LAS
ACTIVIDADES FHE PRIMER GRADD

MERCIINA LN EJEMPLU D
ACTIVILIADLS TIEL EJE TEMATICT
GEOMI [RIA UL RLALIZAS UDN 1)
GHUPO

Hueno ahocta lo gue ha tocado
abordar ©s la ubicacion, para eso
nos basamoi €N ejercicios corpora-
les con los ninos y en 1o qué respec:
1a @l conocimiento de figuras y cuer
j0s nos basamus en materales con
«.rel.os.

Dificil no, porgue el niny de una u
otra manera ya el ambiente que le
rodea le da elementos, siempre y
cuande considere el nivel de madurez
gue tiene sin llegar a conceptuali
zarlo,

Pues aljunos los maneggn. quizas los
terminos porgue el concepto todavia
nn es una edad apropiada para gue
ios nings lleguen a ceonocer los con-
ceplos.

Espesifizamente si Locamos el Lenia
de hguras geométricas, porgue el
programa ya uos o marca, primera-
mente vamos a verio que el ning va
sabe 0 que ya conoce, duspués gue
eiios la reproduzean

E.2

bar ejemplp. para hacer el cuadrado.
que vean las formas de las ventanas
0 gue recorien a veces O que de una
meneda dibujen un circulo en sy cua
Jerno, les pdo una regla para que
r.onozean ins centimelros,

No porgue la enseno por medio de
formas. hay varias cosas que las
traen. donde pueden varias  per
giemplo: el trangulo, el cuadrado.

No contesto.

La numeracion del 1 al 10, para des
pués tiegar a los cin. Por lo menos
gel 1 al 100 |as figuras las trabaja
por medio del recorie por ejemplo. el
tranguio Lien: tres lados. el circulo
eq una rueda.

£.3

A los nings se les empieza a decir los
nombrus de 10s cuerpos geumetricos
que son hasicos Lridngulos. cuadra
dos. circulos. les pde una regla para
ensenaries su uso y empiezan a tra
car linvas y figuras

i, se e hace dificd ensenar geome-
tria. sobre todo empezar

S lns conceptos sernan que #s un
cuadrado cuantas partes tienen, gue
es un tridngulo sus partes y concep-
tos sencillis.

Hay muehas actividades sacandoins
al palio haciendo metrus con pedari:
tos de papel y que inidan el patio, el
saldn. una pared. su Mesa

L.4

A traves de jueges con objetus Jjue
se e Hamen la atencion.

Si por la falta de material necisario
para trabajarla y por las disposicio-
nes ofizialeas de tener que trabag@r-
las ¢:n el cuaderno.

No entendid la pregunta.

Cun &l papel, dibuja v recorta figuras,
utilizando el materal recortabh: del
libro de texstao.
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“OUE CUNTENIDOS DE GEOMETIIA
CHEL S (Ui PODRIAN INCLUIRSE
I'N EL PROGRAMA DI PIMMER
GRANO?

SHUL: MATERIALES DIBACTICOS
USAS CCOM TU GRUPO AL
TRABAJAR [0S ASPECTOS DE LA
GEOMETRIA?

SUUE APOYDS TE DAN LA
POSIBY INAD DE MEJORAR BL
TRABAJ DE LEOME TRIAY

NE AGUFRDU A TU EXPERIFNGIA
JCOMU SE APHOPIAN LUS NIMGS
1JE PHIMI R GRADO DE 1 0S8
COMGCIMIENTUS GEGMIFTHICUS?

E.1

Pregunta no redizada.

Material de desuso, el Langran, Lo-
davia na intrudusco el geuplano.

Apoyos. hasla ahorita he estado
tien con lo gque he tenido. prenso A
traducirlos con el geoplano y el tan
gran con mas figuras.

A traves de v cuncretw, ife acuerilo
a la arganizacion gue eliaos van ke
niendo de su entorng. Sionos o se
entiende] de eso que ya Lraen.

.2

| .sLa completo, ya esta bien

Cartoncitin, regla (para hacer dibu-
jus) &l libro que ya traen, monedas
(zaira) el libro magico que trae Lodo
de geomnetria separadi.

Na hubti respuesta.

Al hacerlos en sus cuadernas y al
verins.

| e falta que alyin material. es mas
lacil, mas adecuada que los alumnos
puedars manejar

Hage los 1riangulos. s cuadrados vy
con elos forman muchos Guerpos
geemétricos. con algunos mosaicus,
diferentes tipos de figuras.

Los llevo a que vean cuanto mide el
lugar que visitan que manejen el cen-
timetro, decimetro.

Cllos Io toman de la manera gue les
gusti tantn que se concretan a m.
dirse a ellos mismas 8@ sus hermani
tos.

E.4

Descongcer ios contenidos y par o
tanto nn puede agregar algo.

Observacion de los ohjetos que es-
taban en el saivn y el dbujo e las
rismas.

S se pudiera presentar a los nings
en [os espacios abiertos las figuras
geometricas esto posibilitaria que
ellss aprendieran mas répido.

A traves del juego y manipulacion e
objetos que el ning le interesa pero
cuanido ellus tienen que llevarlo al
cuaderno se les dificulta.




EQUE DAPEL JUEGA EL MEDID
AMBIENTE EN RE LACION CON EL
EJE TEMATICO DE LA GEQOMETRIA?

¢QUE CARACIENISTICAS DEBE
TF NER {INA ACTIVIDAD DE:
GEOMETRIA PARA QUE PROMUEVA
EL APRENDIZAJE TIEL GRUPO?

E.1

'ues basico. porgue la geometria
precisamente nace de la observacion
el medio, partiendo de shi es el
punto de parcido para todo.

Debe ser interesante para el nno,
plantearselos de manera que a el lo
atraiga.

£.2

También se puede Jar una vista fuera

del salon, las formas en los mismos
anuncios, hay formas del cuadrado 3
veces vienen muchas formas.

Due lo pueda realizar en su cuaderno
cuando yo le diga que dibuje un cua-
drado, un triangulo y rectanyulo.

{] medio ambiente cuenta mucho
pues en este medio es mucho mas
tacil gue el alumno tenga COPOGI-
mmiento de muchas cosas aprove
i:hando los centros comerciales.

{Ina caracteristica seria gque el
alumno hay que tenerlo en actividad
con algon objeta que le llame la
atencitn, par ejemplo con materiales
fue tengan colores.

£.4

¥ algunos cosas que no hay en otros
mediog.

i's muy waportante porque si g los
ninis Ins apoyaran en Su casa seria
inéay facil que aprendivran.

Que les debe interesar a los ninos

1215
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PREPARACION PROFESIONAL

ANOS DE EXPERIENCIA FRENTE A

ANDOS FRENTE A GRUPQO DE

GRUPO PRIMER GRADO -
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CUANDD ABORDAS LA MATEMATICA CON
TU GRUPO ¢OUE EJES TEMATICOS
COMPRENDES?

PARA T <QUE ES LA GEOMETRIA?

A UN NINO DE PRIMER GRADO DE
PRIMARIA ¢SE LE PUEDE HABLAR IE
GEOMETRIA?

E.1

(3eometria légica, conuntos.

Son los trazos que se realizan ‘para cuai-
guier figura.

Si, porgue desde ahi el mno ya debe tener
conocimiento de lo que es el trangula, cua-
drado, rectanguio.

E.2

Primeramente la seleccién de contenidos.
El grado cognoscitivo del ninc y las activi-
tlades

€< Ja cienca que tiene por objeta el estudio
del espacio y la percepcion del misma.

No porgue al nno no le interesa lg gue es
genmetria ni que estudia.

E3

Representacion numeérica, resolucion de
problemas, medicion, ubicacién espacial,
figuras y cuerpos geometricos.

Es el andlisis de formas, por medio de la
observacion de objetos.

Si, porque el nino ésta rodeada de muches
objetos con diversas formas geometricas,
que puede mediante |a observacion llegar al
reconocimiento de sus caracteristicas vy
cualidades de forma.

E.4

la ubic. «n de los cuerpos, el espacio, el
tieinpo, las figuras Qeamecricas.

Es un aspecto de la matematica en donde
se ven las formas y aspectos de los cuer-
pos gue nas rodean.

Si, porgue es necesario que empiecen a te-
ner idea de lo que esta en su entomo.

E.5

Caracteristicas de los niumeros. contea
como seriacion, resolucién de problemas,
clasificacién, ordenamignta, apropiacion,
procedimiento de poner y quicar.

Es el estudio de la forma y el espacio.

Si, porque desde el momento de la forma-
cion, al formarlos e indicarles los flancos
estamos ya hablando de geometria, al pre-
guntarles que formas tienen los objetos
gue ven dentro del aula.

E.B

Los numeros, 0peracionas, planteamiento y
resalucicn de problemas sencillo, construc-
cion de algunas figuras de acuerda al grado.

Hama de las matematicas dque se encarga
de estudiar los cuerpos geometricos y sus
propiedades.

Si_ introduciéndola a traves de actwidades
que propicien |3 observacion de las formas
de! retorno, manipulacion de objetos y figu-
ras.

E7

{_.0s numeras, las operaciones, geometra y
vratamiento de la informacion.

Es parte de las matematicas que estudia
lineas, figuras y cuerpos geametricos.

Si, porgue el nifio primero debera conacer
su ubicacion espacial y de ahi partir en el
conocimiente de la geometria, pero en su
nivel en que se encuentra.
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LA GEUMETRIA ESTA CONTEMPLADA EN

EL PRIMER GRADO DE 1883 (S1) EXPLICA

COMO; (NOY SPOR QUE CONSIDERAS GUE
NO ESTA CONTEMPLADG?

¢COMO ENSENAS O MANEJAS LA
GEOMETRIA EN TU PRACTICA DOCENTE?

SCONSIDERAS DIFICIL FNSENAR
GEOMETHIA EN EL PRIMER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA?

E.1

Si, porque se intraduce al miAe por medio
de conjuntos de figuras para asimilar el co-
nocimiento.

Midiendo con palilios, cordones, con la ma-
no con paltos los objetos que puedan ab-
servar y que mas les llame la atencién.

Si, porgue en primer ano no se hace com-
prender el alumno como debe emplearse la
forma de hacerlo, el nino lo realiza como
quiere.

E.2

Si. como una actividad muy importante y de
manera gradual.

Por medio de la manipulacion, observacion,
dibujo, etc.

No, porgue hay muchas actividades gue se
prestan pars esta actividad.

E3

No esta contestada.

Se inica trabajando la ubicacion espacial
arriba - abajo ete. Se trabaja el reconoci-
miento de formas en objetos del medic am-
biente y se representa en el geoplano.

Mo es dificil, si el trabajo se planea adecua-
damente y si se domina el contenido a tra-
bajar el nifo lo comprende faciimente

E.4

Si. con todos sus aspectos ya que el alum-
no debe conocer suU entorno.

Por medio de cuerpos gue sean paipables a
ios mifios y también can laminas.

No, porgue la mayoria si lo entiende, ya se
le ensena con objetos gue pueden ser bien
apreciados par ellos.

E.5

Si. como ubicacion espacio - forma.

Manejando las formas gque tienen en su en-
tarno. La ubicacion espacial arriba - abajo,
adelante, atras, adentro, afuera, jzquierda,
derecha

No, porgue los ninos estan jugando con ios
ohjetos en estudio y de esta farma apren-
den.

E.B

Si. esta contemplada en &l programa.

Por medio de estrategias, coOmo juegos,
observacion, para gue los alumnos descu-
bran las formas de lo cbservado.

Mo. se les ira ensenfando ge acuerdo al gra-
do gque estan cursando, partiendo de los
conocimientos con que llega a la escuela.

E7

Si. solo se manejaban diferentes lineas y
thiguras.

Partiendo de una estrategia como; juegos.

No, porgue los conacimientos Son apropia-
das a la edad de los ninos
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<[5 POSIBLE MANEJAR CONCEPTOS DE
GECMETRIA EN LAS ACTIVIDADES DE
PRIMER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA?

MENCIONA UN EJEMPLO DE ACTIVIDADES
DEL ASPECTO DE GEOMETRIA QUE
REALIZAS CON TUS NINOS?

OUE CONTENIDOS CREES QUE: PODRIAN
INCLUIRSE EN EL PROGRAMA DE PRIMER
GRADO DE £DUCACION PRIMARIA

E.1

Concepto si, porque desde ahi el alumno
debe comprender que una figura exacta de-
e tener las mimas medidas, exactas.

Trazos en el piso, en los dibujos que ellos
elabora.

Conjuntos, geometria.

E2

Si, la idea de las lineas, figuras planas,
cuerpos redondos, figuras de varios lados.

Doblar, recortar, trazar, repintar.

No contesto.

E.3

.os ninos son capaces de llegar por si sulos
a un concepto ¢qué es un cuadrado?, rec-
tangulo, etc.

Hecortar diversas formas de envases, ca-
s, botes, (cuadrado, trigngulo. circuls,
rectangulo). Hechura de las formas en ma-
sa. Raspado de papel.

No contesto.

£4

i, pero muy cortos para gue se vayan fa-
mikarizando con ellos.

La farma de los ohjetos gue nos rodean y
su ubicacion con respecto a

Ninguno, ya que el programa esta comple-
to. '

E.B

5i, formas de figuraé.

Dentro del aula’ con plantilla de masa los
nifos marcan diferentes formas geometri-
cas. Fuera del aula: Ver las formas gue tie-
nen la plaza civica. la cancha, el campo de

fitbol, posteriormente dibujan las formas |-

que vieron.

No contestd.

E.B

Si, precisamente porgue no se les dira a
los ninos que memoricen el concepto de
geometria, sino que lo deben comprender.

Upicar figuras de distintas formas para re-
producir imagen. Observar diferentes for-
mas de objetos que tengan lados rectos,
curvas, objetos que ruedan y no ruedan.

Agrupamiento y desagrupamento, medicion
de superficies. Ubicacion espacial de figu-
ras.

E.7

No. porgue al docente no le Interesa gue el
niRko memorice, SN0 que comprenda.

Para el conocimiento de las figuras geome-
tricas: wvisualizan, manipulan, mencionan
sus caracteristicas. comparan y forman la
figura, se tiran en el piso y forman las figu-
ras de acuerdc a sus caracteristicas, for-
man figuras con diferentes materiales, hilo,
mecate, varas, etc.

No contesta.
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. QUE MATERIALES DIDACTICOS USAS
CON TU GRUPO AL TRABAJAR LOS
ASPECTOS DE LA GECMETRIA?

:QUE APOYOS TE DAN LA POSIBILIDAD DE
MEJORAR EL TRABAJO DE GEOMETRIA?

DE ACUERDD A TU EXPERIENGIA SCOMO
SE APROPIAN LOS NINOS DE PRIMER
GRADC BE EDUCACION PRIMARIA DE LOS
CONOGIMIENTOS GEOMETRICOS?

Las cajas de envolturas, porgue recorcen

£ Cajas de despensa, botes de liquidos, los Dibujos, objetes que puedan tomar Con las
ibros. mesabancos, vidrios, pizarron. sus lados y las pegan en su cuaderno manos.
E.2 El programa, libro del maestro, el fichero y Los cursos de actualizacion en lo referen- Mediante el juego, el canto. el trazo libre,
los libros de matematicas del alumno. tes a esta actividad. en el suelo hacienda neas. figuras.

E.3 Cajas. botes, hoias. hilo, palitos, geoplano, El fichero, la guia, material didactico. El nino inicia con &l reconocimiento defor-
periddico. mas que lo rodean y poco 8 poco ra llegan-

do a entenderse sus propiedades.

E.4 £l pizarron, fas bancas, la cancha, los obje- El material didactico. los padres, la direc- Conforme o vayan aplicando en el aula y en
tos. el salon y los pocos materiales gue cion. ia casa, ya gue ellos tienen US propias ex-
gllos puedan traer. periencias conforme a lo exphicado.

EB Farmas de pizarran, ventanas, puertas, | Bl fichero de PALEM, el fichero de matema- | Por medio de la manipulacion de objetos. la
mesas, etc. Tapas de diferentes tamanos, | ticas y todo el material mencionado en 13 observacion y el anal - de las dwersas
botes de diferentes tamanos. palitos, hilos | pregunta anterior. formas que se ven en s .- ntorno.
de diferentes tamanos coma medida arbi-
traria

E.6 Rompecabezas, el tangran, juegos donde se | Contar principaimente con el apoyo de los Despues de que el maestro exphgue, ellos
coloquen objetos gue s@ encuentran a Su padres de familia, para que el trabajo gque i | por su propia intciativa dicen Otros giemplos
alrededor. gue distingan las- formas Que docente imparta Sea mas provechuso y el | o hacen preguntas.
tienen. Materiales de desecho como cajas, | alumna pueda salir adelante.
hotes. latas, palitos ¥ los que nos propor-
cionan la naturaleza.

B 7 E! uecplano. el tangran, cubetas didacticas, Llevando un curso para asi conacer NUevas Por medio de juegos ¥ tocando, palpando ¥y

rompecabezas, BLC. Libro recortable de

matematicas.

estrategias y elaborary apticar el material.

manipulando, visualizando los objetos y ma-
teriat diversos con que se trabaia.
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UL PAPEE JULGA EL MEDID AMBI NTE EN
RELACIIN CON | L ASPECTO DE GEOME THIA?

SQUE CARACTE RISTICAS DEBL TENIE R UNA
ACIIVIDAD DE GEOMETHIA PARA QUE
PROMUL VA EL APRENDIZAJE?

ANDTA TU UPHION ACERCA DE ESTA ENCUESIA
Y §) DI SEAS AGREGAR ALGUN CHMENTARIO
SUBBE LA GEOMETINA

Mucho poryue todo 10 gue tiene a su alredidor
hace que ellns vayan motivandose y ies sirve prara
nue vayan descubrendo gue todos los olyetos que
1+ viza Liene Lrasos geometricos.

Delhe Gxistir mucha motivacian para yui: ei alumno
asimile bezn los conocimient os.

Buena, porgue de esta forma se pueden recabar
experiencias buenas y ahjunos prufesares que
muchis veces desconouemnas y Jue Nus Sersiran
de mucho a los que descunocemos la fuorma de
como aphcaria en el auls.

1In papel muy importante porque i2s donde el nino
perciti: las formas y hguras de los objetos.

|.a ackividad debe ser sencilia y de interes para
los mnos donde elios realicen por si solos sus
trabams.

No hizo ningdn comentario.

lin papel muy importante ya que a partir de 1a
ubservacion de su entorno, el nino liegard a reco-
nocer formas.

|as actividades debeu apoyar la intuicion, la crea-
tividad del nino y basarse en siluaciones practi-
cas de su vid diari.

la 2ncuesta me parece buena ya que hace refle
xionar sobre el teabajo yue se estd realizando en
el aula cun el grupa. Deberamos de recibir cursus
para mejorar la vnsenanza de la geometria, ya
qui: es muy importante en todos los aspectos de
la vida de: un ser humano ya que en todu moment.o
nos vamas a encontrar con formas, figuras, 4
neas, planos, Lodo Iy relaconadn con la genme
Lrii.

E.4

I's un aspecto muy importante ya que de ahi viene
¢l poco 0 mucho interés y agus en este medio e
MUy preo.

1 an caresteristicas teben ser muy claras y visi
. para ellos ya que de eso depende su aprendi-
e

La encuesta estda muy bien aunque deberd abar
car todos Ios aspecto de la matematica, el resul
tado de esta encuesta debera tomarse para re-
solver alyunos problemas ¢ue existen. La geome
tria es tan importante ya gue con el podemos
saher el porque det movimientn de todo lo gue nos
rodea.

£.5

Juega un papel muy importante ya yue a trives
del medio ambiente se empeza a trabajar la yeo-
met ria en los primeros anios.

lLa actividad debe ser de interes para los mnos.

No realizd ningun comentario.

| soribierilo oralments la posicion de personas
nbjetios que se eneuentran afredeilor de eilus.

Deuspertar en &l ning INterés en Gunocer algo nuie-
vo.

La presente encuesta nsLd muy bien porgue asi
se conocen diferentes cpiniones de jque tienen los
doientes de o que es la geometria. Ow la geoma:
trin no se puede ar un concepli poOFGuUe es miy
ampiia.

L.7

Muy im:portante

1Jehe ser objetiva.

Es muy impartants: yie gue e ahi estudiaran mejoe
la situacian en la cual nos enconlramos lon un
centes y asi recibir muchos cursus .




ANEXO H

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION OE LA ENTREVISTA APLICADA A DOCENTES

DE PREESTOLAR

TABLA DE FRECUENCIAS

Nec. DE DOCENTES PORCENTAJE
17 %

33 % ‘
50 %
67 %
83 %
100 %

MO RN —

En relacion con la preparacion profesional se encontro que un alto porcentaje
de educadoras, el 83%, se formaron en una normal destinada al nivel, a pesar de
que tiene mas de 10 anos que en el Estado de Oaxaca se han asignado plazas del
nivel de preescolar a profesoras de primaria y la zona de estudio esta considerada

como profesionai sdlo el 17% tiene como antecedente ser profesora de primaria.

Asi misma, la tercera parte de la muestra ha continuado estudios de licencia-

tura en educacion preescolar aunque por €l momento los tiene suspendidos.

En la actualizacion de dos anos a la fecha, la mayoria entre un 50% y 83% han
asistido a cursos de educacion fisica, iecto-escritura, matematicas, artes grafico
platicas o det Programa de Actualizacion al Maestro (PAM); impartidos por la parte

oficial a las diferentes zonas escolares en el Estado de Oaxaca.

El 100% de ia muestra de estudio se encuentra entre 6 y 10 anos de servi-

cios, del cual el 67% inicio sus actividades en 19885, hace 8 anas.
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Aunque la mayoria de las educadoras consideran a las matematicas un cuerpo
de conocimientos para aprender (FILLOY Eugenio Diseno y Desarrolio Curricular
para la Ensenanza de las matematicas), en un 80% de estos casos, solo se refieren

al numero y muy especificamente al numero natural,

La educadora considera, un §7%, los contenidos matematicas en reiacion con
el Programa de Educacion Preescolar 1981 vy solo el 17% menciona aspectos de
matematicas gue se encuentran en el Programa de Educacion Preescolar 1892
(PEPS2), se percibe que la educadora poco procura por los contenidos gque actual-
mente estan incorporados en el pro.grama. Un elemento de la muestra de estudio
se refirio al vocabularic que parece ser es a o gue en un momento dado se atciende

en especial, con el fin de que el nino se famifiarice y use |a cerminologia.

En cuanto a las conce_pciones de la geometria que maneja ia educadora se op-
tuvo que el 67% se ubica en conceptos que se refieren Unicamente a las formas de
\as figuras geométricas.: et circulo, el triéngulo,. el cuadrado o rectangulo, el rombo,
a los trazos de lineas rectas; algunas, el 17% refiere al espacio sin especificar en
que aspectos; se nota una confusion respecto a los aspectos que conforman a la

geometria involucrando aspectos en relacion con la medida y ta cuantificacian.

La educadora considera, en lo general, que si es posibie hablar de geometria
“en preescolar, aprovechando sus conocimientos informales, las actividades espon-
taneas que realizan pueden ser la pauta para realizar los primeros acercamientos,

siempre partiendo de cosas conocidas.



Cuando se le interroga sobre la inclusion de la geometria en el Frograma de
educacion Preescolar, el 67% que responde afirmativamente, |a ubican en diversas
actividades. todas ellas libres y en donde et nino encontrara las formas. No mencio-
nan el espacio. Las que responden con una negativa argumentan Su respuesta con

\a necesidad de contar con apoyos metodoiogicos suficientes para poder llevarios a

ia practica.

fMencionan gue la geometria la ensenan a diferentes actividades cotidianas o
de rutina, entre las que se pueden mencionar: rutina de acclvamon'colectiva. salu-
do. pase de lista, revision de aseo, jardinerta, recreo, despedida: por lo gue hay un
momento especial, reconocen que no hay gctividades especificas en donde ellos tra-
zan, mide, conNQCen el espacio y las formas; en algunas ocasiones se auxihan de

figuras' de gran tamano para que elios las visualicen mejor.

La manipulacion de los objetos es una accion gue siempre se permite a 10s ni-
nos, afirman. Otra educadora expone que elia maneja a la geometria en su practica
docente tal como se la ensefaron en la Normal: rojo = circulo, verde = cuadrado,

amarilio = tmangulo, etc.

La mayoria de las educadoras de la muestra opinan que no es dificil ensenar
geometria en preescolar, la ptantean comg un proceso natural, apoyado en ia ohser-
vacion a traveés del trabajo diario, muchas veces sin darse cuenta, no hay intencion

educativa, el nino esta en contacto con el conocimiento de la gecmetria.

Se expreso gue cuando se dificuita su ensenanza es por desconocimiento de

una forma apropiada y eficaz de hacerlo.
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El B6% de la muestra afirma gue es posibles manejar conceptos geometricos
en el nivei de preescolar coma puntos, curva, rectas, circulo. cuadrado, rectangulc,
rombo. Sin embarga. la cautela se hace presente al afirmar un 67% gue no deben
darse los conceptos propiamente, sin reaiizar aqtividades que impliquen ias nocio-

nes de conceptos que posteriormente el nina construira.

En ejemplos que se cican como actividades del aspecto de geometria se hace
mencion a la educacion fisica, armado de rompecabezas, juegos del area de cons-

truccion, que corresponden a actividades muy generales.

Particularmente se refieren a acciones de colorear, dibujar, acomodar, cons-
truir Tambien se refieren a ia técnica empieada: en el aire, en el suela o arenero y
después en forma grafica en el papel. Otras se refieren a la metodologia: la obser-

“vacion, comparacian y construccion.

Cuando se les interroga sobre ios contenidos de geometria que consideran de-
ben incluirse en el nivel de preescolar, un 66% se refiere a los cuerpos vy a las figu-
ras redondas y no redondas. Oel resto el 17% dice no saber cudles son las apropia-

das y el otro 17% no contesta.

Encre los materiales que usan, unos carresponden en especial a ia educacion ’
fisica: aros, latas, cojines, llantas, etc. Otros son de reuso: palitos, tablas, conos
de carton. botes, cajas. Otros de papeleria. Mencionan el instrumental como cintas
metricas y cucharas para medir. Tambien se refieren al elaborado por ellas o adqui-

rido en el comercio como recortes, figuras de piastico y de resaque.



Expresan su preccupacion por ccntar con apoyos hibliograficos gue les habllite
sabre el congcimienta de la geometria. asl mismo piden la elaboracion de una guia

de geometria para el alumno y una guia para fa docente gue la oriente sobre los

contenidos a promover

Los ninos se apropian de [0s conocimientos geometricos mediante las activi-
dades que se desarrollan diariamente, en forma directa y natural, ellos observan y
experimentan con los diversos materiales que tienen a su alcance, de este modo se
apropian del conocimiento al grado que reconocen las figuras simples y pueden tra-

zar ruedas y rayas que posteriormente se convertiran en circuios y rectas.

Al medio ambiente lo consideran como determinante para el desarrolio dei co-
nocimientoc geometrico, muy importante para gue el pequeno se dé cuenta de lo que
le rodea; un NIAD en constante contacto con su medio ambiente tendra oportunidad
de vivir situaciones sorprendentes sobre la misma naturaleza y que estan relacio-

nadas con el tema que nos ocupa.

Coma caracteristica de las actividades de geometria que promueven el apren-
dizaje en el grupo senalan: variadas, atractivas, dinamicas, sencillas, etc. En donde

el nino libremente las experimente y las viva con material adecuado.

Para esto es necesario, que previamente la educadora las haya revisado, expe-
rimentado y comprobado que corresponden a los ninos de este nivel y gue propicien

gl aprendizaje.
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PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION DE LOS CUESTIONARICS APLICADCS A

DOCENTES DE EDUCACION PRIMARIA

TABLA DE FRECUENCIAS

No. DE DOCENTES PORCENTAJE
14 %
28 %
43 %
52 %
72 %
80 %
100 %

~Ho|o s joingp—

Como resulcado de la aplicacion de 7 instrumentos para el docente de Educa-

cion Primaria, se obtuvieron los datos siguientes:

De un total de 7 docentes, un 86% laboran en el turno matutino y el 14% en
el turno vespertino, Del 100% de los entrevistados sus centros de trabajo se en-
cuentra en el medio urbano. En cuanto a las categorias utilizadas para conocer la
preparacion profesional que cada uno de ellos tiene. el 14% curso la Narmal Supe-
rior, el 0% la Universidad Pedagogica y el 14% restante concluyo sus estudios en Ia

Normal Basica.

En refacion a sus anos de experiencia frente a grupo el 72% se ubica entre los
11 y 15 ahos de servicio, el 0/% restante de 16 a 20 anos. En cuanto a ios anos

frente a grupo de primer grado, el 72% posee una experiencia de 0 a 5 anos. un



14% de 6 a 10 anos y e 14% restante de 11 & 15 anas.

Aunque se supone que ei 100% de los profesores de Educacicn Primaria debe-
rian conocer 1os pies tematicos de la Matematica, ya que cada uno posee su plan vy
programa 19893 y recibieron ei curso de uso y manejo del mismo, impartido por
PAM. solo el 57% de ellos hacen referencia a 10s ejes tematicos de la matematica
soncemplados en el Plan y Programa de Educacion Primaria 1883 (P y PEP 93). Y el
43% hace alusion a las Matematicas como “El estudio de ciertas estructuras: las
aricmeticoalgebraicas, las geomectricas, etc.” y como una coleccion de procedimien-
to para realizar calculos practicos para medir, para ciasificar,'para predecir, para
congar, etc. . (Filloy, Eugenio, Disefo y desarrollo curricular para la ensenanza de

las matemacticasl.

En lo que se refiere & su conceptuaiizacian de Geometria, el 57% io maneja
acorde al enfoque del P y PEP 893 el cual, plantea que a ios iargo de la Primaria se
presentan contenidos y situaciones que favorecen la ubicacion del alumno en rela-
clon con su entorno, proponiendo actividades de manipulacion, observacion, dibujo y
analisis de formas diversas, a traves de la formalizacion paulatina de ias relaciones
que ei n.Iﬁo percibe y de su representacion en el plano. se pﬁet:ende que estructure
y enriquezca su manejo e interpretacion del espacio y de las formas. Ei 28% hace
referehcia a un cancepto de Geometria Euclidiano, el cual se fundamenta en al
Geometria pura que no aplica el Algebra, inexistente en la epoca de Euclides. Y solo
se manejaban las estructuras Euclidianas ‘conservacion de ia forma, de las distan-

cias. de ta metrica’ (Gran Enciclopedia tematica de la Educacion pp. 230-232). Y ei



i5% restcante plantea gue i@ Gecmetria son los trazos gue se realizan para hacer

cualquier figura.

En reiacion con el conocimienco que el docenﬁe debe tener de ias caracteristl-
cas del nino, respecto el enfoque del P y PEP 83, se pudo detectar gue en un 43%
hace pianteamientos acorde a este. Asi mismo un 43% desconoce el enfoque del
programa y el 14% restante descanoce las caracteristicas del nino planteadas en

el enfoque dei programa.

Ei docente considera en un 14% que la Geometria estd contemplada en el
programa de primer grado de 1993, pero un 28% desconoce fa presencia de este
eje tematico de las matematicas, un 43% da una respuesta no especifica a la pre-

gunta planteada, y el otro 14% no contesto.

E! 43% de ia muestra dice manejar la Msetodologia planteada'el Ry PEP 83;
entendida como la realizacion de actividades de manipulacion, observacion, analisis
de formas diversas. Asi coma la realizacion de situaciones que favorezcan la ubica-
cion del alumno en relacion con su entorne. Un 28% considera la utilidad dei juego

' coma estrategia didactica. Entendida caomo; “la técnica educativa primordial que el
Educador debe utilizar, ya que el juego simbdlico que organiza el pensamiento en
funcion de las imagenes y simbolos ya conocidos y consolida experiencias emociona-
les del mundo, acompafnandose de una imaginacion representativa, siendo impres-
cindible para el logro de su autonomia, que el nino tenga una actividad propia a tra-
ves de ella, y vaya consolidéndose paulatinamente’. (Gran Enciciopedia tematica de

ia Educacion Volumen V p. 39). En cuanto al docente, la guia de orientacion del jue-
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go dehe ser particularmente ndirecta y consistira en crear oportunidades. ofre-
ciendc el tiempo necesario para jugar, lipertad de movimiento en el espacio. jugue-
tes y companeros. (Hiidergard Hetzer El juego y los juguetes’ p. 22). En uno de los
casos de este porcentaje existe un agregado, el de la chservacion como estratega
didactica, considerada comoe una funcion en la gue interviene la inteligencia. La ob-
servacion puede ser el impulso iniciai de todas las formas de expresion y de todas
las ensenanzas. (Gran enciclopedia t:ematicé de la Educacian Voi. lll p. 284). Un
14% enfoca la ensefanza de la geometria como medicion, entendida ésta como; la
accion y efecto de determinar |a jongitud, la extension, la capaqidad o el voiumen'
{Diccionario de las Ciencias de la Educacion Vol. |l p. 840). El otro 14% recupera
planteamientos de los metodos tradicionalistas, segun Bassedas, Colt y Solé 1880;
la actividad en la perspectiva tradicionalista se entiende caomo actividad fisica
(corre, saltar) manipulativa, {como el método mas adecuado para iniciar ai niAo en la
conceptualizacion de las caracteristicas de los objetos; color, forma. peso. etc.)y
mental (cuando el nifo piensa a partir de las sugerencias del maestrol. (Martinez

Gerardo, 'Creatividad Infantil' p. p. 136-138).

En relacion a la ensenanza de la Geametria un 29% dé la myestra contradice
su conceptualizacion de este eje tematico, primero plantea a la Geometria como el
estudio del espacio y la percepcion del mismo, pero en su ensenanza no retoma el
planteamiento expresado anteriormente. Otro 28% recupera postulados de ia Di-
dactica tradicional. En cuando a la planeacion, al dominio de contenidos por parte
del docente y la relacién gque estahlece entre conocimientos y edad cronoldgica dei

nino. -En la perspectiva de lo tradicional, la actividad exigida al alumna, depende de
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lo que e} adulto tenga por bueno y deseable para el nino, ia activided de este no se
soncibe sin estar pensada, dimgida, crdenada y controlada por aquel; responde a
unos planteamiento gue tiene coma objetivos, que' el nino consiga lo antes posible
los conocimientos adultos. En la educacion existe una desconfianza en la capacidad
del niRo para estructurar, por si mismo actividades gue le permitan convertirse en
adulto y consecuentemente su actividad espontanea debe gvitarse, pues no tiene
ningun valor educativo, e incluso puede liegar a ser naciva. Se le allentara al nino
mientras su Interes se centre en las tareas propias det adulto, por ejemplo, Iecf.ur‘a
- escricura mientras.que su intergs por el juego. la experiment_acidn activa, !as
construcciones, etc., esta censurado’ (Martinez, Gerardo, Creatividad infantii’ p.
p. 136-138). En un 14% recuperan postulados de la tecnologia Educativa: porque el
alumna se le somete a los programas creados para el supuestamente, de acuerdo
con su ricmo personal y a sus diferencias individuales, a los instrumentos de ense-
nanza. liboras, maguinas, procedimientas, técnicas, en pocas palabras el discurso
ideoiogico det individualismo y la neutralidad. (Planificacion de las actividades docen-
tes. U.PN. 1989, Méxica). Ei otro 14% desconoce el desarrolio cognoscitivo del ni-
Ao y supone que si el nino actda siguiendo sus propios intereses no lograra los ob-
jetivos, para el planteado. El uitimo 14% de la muestra, plancea el juego cOmo es-
trategia didactica, segun Martha Tiaseca "Es el procedimiento que posibilica la apa-
ricion de conceptualizaciones y principios pedagogicos. Su etaboracion representan
esquemas oriencadores de las acciones para el trabajo cotidiano del aula de la en-
senanza y el aprendizaje de los conacimientos escolares. Comprende la explicacion

de los recursos. actividades y formas de reiacion e intervencion del docente y del
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grupo de alumnos para desarroilar el proceso de aproplacion del conocimiento.

(Tiaseca, Martha, Antologia de la Matematica en la Escuela Il U.FEN. Maxico 1288).

£l B6% de ia muestra menciona actividades acordes con |a metodologia plan-
teada en el PyPEP 893. La cual se basa en la manipulacian, observacion, dibujo y ana-
lisis de diversas formas; tomando en cuenta las relaciones que i nino percibe de su
representacion en el planc. (P y PEP 83 p. 531 Y el 14% restante reafirma su con-
ceptualizacton euclidiana de la geometria, y contradice su metodologia, porque en

ella hace referencia a la medicion.

£l 57% no contesto la pregunta ¢Que contenidos crees que podian incluirse en
el programa de primer grado de Educacion Primaria? Porque consideraron que la
pregunta no fue clara el 29% segin sus respuestas se infiere que desconocen el
PyPEP 93 pues menciona que ya esta complieta, y ademas proponen ia inclusion de
contenidos ya existentes. El 14% restante menciona que ya esta compieto, pero no

hace una especificacion del porque.

E| 72% menciona distintos materiales diddcticos, pero no dice como 0 quien
los utiliza. Entendiendao material diddctico como objeto natural u objeto producido
intencionalmente para facilitar la comprension de un tema especifico. u cbjetivar un
concepto de dificil comprension (CAD Recursos para el Aprendizaje. Coautores Pri-

mera Edicion corregida México 85 p. 127).

Ei otro 14% hace la misma consideracién pero relacionando ya la geometria
con la medicién. Y el 14% restante en su respuesta se infiere ia confusion gue tie-

ne entre material didactico y material de apoyo. Entendiendo como material de apo-



yo objetos elabcrados, que pueden apoyar aprendizajes diferenciados ejem. Libros de
texto, cuadernos, pizarron, lapices, borrador. etec. (CAD Recurscs para el Aprendi-

zaje. Coautcres Primera Edicion corregida Mexico 85 p. 35

£l 86% de ios encuestados hacen mencion de los diversos didacticos impres-
cindihles para el guehacer educativo, entendiendo como apoyos didacticos a los re-
cursos didacticos como:; auxiliares gue esta ai servicio de la materia, el aprendizaje.
Reconocen el valor ge los apoyos en relacion con su metodoiogia. (Gran Enciclopedia.
tematica de ta Educacion Vol. | p. 115). El quehacer educativo es entendido coma el
proceso de modernizacion” gue presenta como inevitablemente mejor lo que es mas
reciente, se presupane que el maestro debe aprender Tecnicas modernas' para su-
perar una practica docente de anos con frecuencia caracterizada como “empirica’
Elsie Aoockweell y Ruth Mercado. Cuadernos de Educ. DIE 1986 68-71 Antologia

Analisis de la Practica docente pp. 58-61 UPNI.

El otro 14% hace referencia a material didactico no a los apoyos es decir en-

fista una serie objetos.

El 25% de la muestra consideren gue l0s ninos aprendan anicamente par me-
dio de la ensenanza, entendiendo a esta como los modos 0 t."ormas que adoptan ias
relaciones entre 10s elementos personales del proceso educativo y que se manifies-
tan precisamente a traves de la presentacion por el Pfofesor* de la rnat:e'r‘ia 0 as-
pecto de ensenanza (Diccionario de las Ciencias de la Educacion Vol | de la A-H
Edit. Nuevas Tecnicas Educativas Santillana S. A. México D. E 1983 p. 530). Ei

otro 29% considera la maniputacion de los objetos concretos pér‘a la apropiacion del



conocimiento. Es decir aperar con {as manos o el tacte, habimente estos chjetos
(Diccionario Vol. 1l de la |-Z Ed. Nvas. Tec. Educ. Santillana 5. A, Mexico 1984 p.
917). Ademas de agregar el juego como estrategia didactica, Ya que jugar y apren-
der constituyen una unidad inseparable. Soio si ios ninos pueden escoger l0s juegos

y los juguetes de su agrado estaran dispuestos a aprender jugando.

Perc sin dejar a los ninos libremente en su juegi:n y teniendo muchas cautela
para gue el juego no deje de ser tal (Hildergard Hetzr Tr. Juan Jorge Thomas El

juego y los juguetes- Edit. Kapelusz §. A. Buenos Alres Argentina pp. 5-25).

Un 14% menciona que el nino se apropia det conocimiento geometmcd a traves
de estrategias didacticas. Entendidas estas como el procedimiento gue posibilita ia
aparicion de conceptualizaciones y principios pedagogicos su elaboracion representa
esquemas orientadores de las acciones para el trabajo cotidiano del aula, de la en-
senanza y el aprendizaje, de ios conocimi.entos escolares, corﬁprende la expiicitacion
de recursos, formas de reiacién e intervencion dei docente y dei grupo - alumno pa?
ra desarroliar 10 procesos de apropiacion del conocimiento (TLASECA Martha, en
Antologia de la Matematica en la Escueia H UPN 1883 p.). El 14% restante men-

ciona la secuencia didactica planteada en e PyPEP 93.

En cuanto a las caracteristicas que debe de reunir una actividad de Geometria
para que promueva el aprendizaje en el grupo, gl 14% de los encuestados no espe-
cifica cuales deben ser estos. £l 29% menciona las caracteristicas gque se refieren
a la metodologia de la didactica tradicional, es decir |a accion cognoscitiva consiste

en registrar los estimulos procedentes del exterior y el producto de este proceso,
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es un refiejo, cuya genesis esta en la relacicn sobre el sujeto (Didactica tradicional
en Planificacion de las Actividades docentes UPN Mexico 1988). &l 57% restante
reflere su metodologia al constructivismao, pues considera que (@ actividad debe ser
de interes para el nino. Para Piaget ios metodos pendientes a promover el proceso
constructivo deben respetar el interes espontaneo del nino. En forma general el ha
indicado que el desafio es planificar ei contenido que intrigue a los ninos y les des-
perdicie una necesidad y un deseo de resolver algo. (De VRIES Retha "La integracion
Educacional de la Teoria de Piaget' Paquete dei autor Jean Piaget. Mexico UPN

1984 Teorias del Aprendizaje pp. 397-338).

Al finalizar la encuesta los docentes agregaron sus comentarios acerca de ia
misma, el 57% de eilos se refieren & una funcicnalidad proyectiva de la encuesta
porque reconocen que a traves de este meétodo el investigadar conoce la problema-
tica y buede plantear alternativas de solucion, dos de elios pertenecientes a este
porcentaje mencionan el beneficio que se obtiene en el hecho de recibir cursos de
-actualizacion. Un 28% no hacé comentario alguno y el otro 14% la considera
‘buena’ porgue recaba experiencias en cuanto a la forma de abordar |la geometria en

el aula.
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ANEXO J

PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION DE LAS ENTREVISTAS APLICADAS A

DOCENTES OE PEIMARIA

TABLA DE FRECUENCIAS

No. DE DOCENTES PORCENTAJE
1 25 %
2 50 %
3 75 %
4 100 %

De un total de cuactro docentes entrevistados el 75% labora en Escuelas de

£ducacion Primaria en el turno matutino y el 25% restante en et turno vespertino,

El 50% de la muestra su centro de trabajo se encuentra localizado en el medio

urbano vy el otro 50% en el medio rural,

En cuanto a la preparacion profesionai el 25% curso ia Normal Supertor, el 0%

U.PN. y el 75% Normai Basica.

En lo que se refiere a afos de experiencia frente a grupo et 0% cuenta de 5 a
10 anos. el 25% su experiencia es de 11 a 15 anos y el 75% se ubica entre 16a 20

arncs.

En relacion a sus afios frente a grupos de primer gradd el 75% es de 0 a b

anos y el otro 25% de 6 a 10 anos.

Para alcanzar el objetivo de esta entrevista ‘analizar los conceptos geometri-

cos que manejan los docentes, en las actividades cotidianas del primer grado de



educacion primaria’ se plantearon trece preguntas de las cuales se parte para rea-

lizar la siguiente categorizacion.

A la pregunta planteada dcuando abordas las matematicas con tu grupc gue
ejes tematicos comprendes?. El 50% contempla & la geometria como un eje tema-
tica de la mat:ema_tica. un 25%.no considera a la geometria dentro de la matemati-
ca y ei otro 25% menciona muy vagamente solo un aspecto del gje tematico de la

geometria.

Un 25% conceptualiza a la geometria como euclidiana “la cual se fundamenta
en la geometria pura, que ho aplica el algebra, inexistente en ta epoca de Euclides. Y
s0lo se manejaban las estructuras euclidi-anas: conservacion de la forma de las dis-
tancias. de la metrica’ (gran enciclopedia tematica de la Educacion Voi. Pag. 230-
232), Otro 25% se aproxima al pianteamiento del plan y programa de Educacion
Primaria 1993 (P y PEP 93) Ei cual menciona que “a lo largo de la primaria se pre-
sentan contenidos y situaciones que favorecen la ubicacion del aiumno en relacion
con su entornag, proponiendo actividades de manipulacion, observacion, dibujo y ana-
lisis de formas diversas, a través de la formalizacion paulatina de las relaciones gue
el nino percibe y Vde su representacion en el plano, se pretende que estructure y
ehriquezca su manejo e interpretacion del espacio y de las formas. Otro 25% con-
sidera a la geometria como medicion; ‘Accion y efecto de determinar ia jongitud, ex-
tensian, vqlumen o capacidad de un objeto. Operacion consistente en compara una
cantidad con otra, tomada a como muestra o unidad' (diccionario de las ciencias de

la Educacion Voi. Il Edit. Nuevas Tecnicas Educativas Santaelia. Mexico D. £ 1894,
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p. 940) €1 25% no responde a {a pregunca realizada para ti éque es la geometria?.

Cuando se les pregunto si éa un ninc de primer grado se le puede hablar de
geometria?, se tuvo cc:rmo objetivo detectar si el docente conoce ias CaraccérisC|-
cas del desarrolio -del nino contempladas = - el enfoque del programa (P y PEP 33)
ante lo cual el 30% recupera un planceamiento del enfoque (formas) pero al nino lo
caracteriza desde los planteamientos de la\didéctzica tradicional en donde existe
una desconfianza en ia capacidad dei nino para estruccurar por si mismo actividades
que le permitan convertirse en adulto, el nino piensa a traves de las sugerencias
dei maestro (Martinez Gerardo ‘Creatividad Infantil’ en Antologia de apoyo a la
practica docente en el nivel preescsiar). Un 25% también recupera un planteamien-
to del enfoque del programa, ahora en retacion al espacio y ai nino lo conceptualiza
desde el enfoque del P y PEP 93 y al nifo lo ven desde el enfoque de la didactica tra-

dicional.

Para detectar el conocimiento que el docente tiene del eje tematico de la
geometria contemplada en el P y PEP 93, se pianteo la pregunta correspondiente a
través de la cual se pudo determinar que todos los entrevistados desconocen el

contenido completo de este eje tematico.

Al preguntaries ¢Coémo ensenas o manejas la geometr'i'a en tu practica docen-
te?, se detectd que el 50% de los profesares no tiene una ciaridad acerca de la
metodologia que utilizan, pues confunden la geometria con la medicign. Un 25% ma-
nifiesta discordancia entre ja metodologia y su conceptualizacion de geometria,

porque plantea una conceptualizacion euclidiana de la geometria, y en su metodoio-



g'a se basa en gjercicios corporaies y {a libre manipulacion de objetos para abordar
la ubicacion espacial y el conocimiento de figuras y cuerpos. El otro 25% utiliza el

juego como estrategia didactica, pero no aclara lg reiacion que tiene con el aprendi-

zaje de la geometria,

Al preguntaries éi consideran dificil ensenar geometria en el primer grado de
Educacion Primaria, el 50% desconoce el enfoque teorico metodologico del P y PEP
93 porque confunde definicion con conceptualizacion, £l 25% rescante, considera |0
institucional cdmo obstaculo para la ensenanza de la geometria, entendido gue el
dirigir una escueia es una tarea tan compleja como importante y gque el director de-
be tener amplia experiencia en la docencia, asi como poseer amplio cono;imiento
pedagogico y de metodoiogia, para estar siempre mas alla de actitudes cerradas
con respecto hacia determinados métodos de trabajo (Gran Enciciopedia tematica

de ia Educacion Vol. | p. 46).

£l 50% de la muestra no da respuesta a {a pregunta 4Es posible manejar con-
ceptos de geometria en |as actividades de primer grado de Educacion Primaria? par
no entender la pregunta. El otro 50% confunde concepto con definicion, entendien-
do como definicion a la proposicion que expone con claridad y exactitud, los caracte-
res genéricos y diferenciales de un objeto (diccionario Leéxico hispanico, Tomo | Im-
presora y editora mexicana Sa. Edicion Mexico 18982 p. 451). Y como concepto, el
aprendizaje en el que el educando por si mismo y bajo la direccion del maestro na de
conceptuar significado y sentido de su objeto de estudio (Diccionario Porrua de pe-

dagogia. Francisco Larroyo editorial Parrua 5. A p. 147)



Al analizar los ejemplos de actividades del eje tematico ‘Gecmetria’ gue los do-
centes mencionaron, se dedujo que el 75% desconoce los aspectos del eje tematico
ge la geometria y soio uno d? eilos utiliza el iibro de Cexto como unico apoyo, pues
suU ensenanza es acorde a la tecnologia Eduoativa_la cual plantea que !os programas
son creados para el alumno sin :onsmﬁerar diferencias individuales (Planificacion de
las Actividades Docentes. Antologia LEPEP-85 Roer 5. A. Col Moctezuma. Mexico

D. £ 1989). E! otro 25% sigue la metodologia propuesta por el Py PEP 33,

En el cuestionamiento c‘.qﬁe contenidos de Geometria crees que podrian in-
cluirse en el programa de primei‘ grado de educacion primaria?. El 30% no da res-
puesta especifica pues afirma ‘esta completo’, 'ya esté bien", sin agregar aigun ar-
gumento. Un 25% con.funde contenido con material didactico porgue en su res-
puesta menciona la falta de material adecuado para los alumnos. El otra 25% dice

no conccer el programa.

Considerando que los materiales didacticos son autoeducativos, autocorrecti-
vos y también intrinsecamente reforzadores mismo que se adaptan de modo que
determinen al a ejercitar los sentidos y formar una secuencia grabada. Con el obje-

to de ayudario a adguirir un dominio de si mismao y su ambiente.

(LELAND Swenson, "Maria Montessori’, “una teoria Bioconignita sensoriomo-
triz', en téorias de aprendizaje, U.PN. México 1988 p..844]. En baée 8 la importan-
cia de este pianteamientp se enuncio la siguiente pregunta éque material didactico
usas con tu gruho al trabajar los aspectos de la geomectrig?. En la respuesta se

encontrd que.un 75% menciona diferentes materiales que utiliza (Tangran, carton-



cillo, regia, el libro magico. monedas). pero no especifica como los usa. El 25%

confunde ia observacion que es un aspecto de la Metodologia con su utilidad coma

material didactico,

£n su totalidad, los profesores encuestados, reconocen COmMO UNICO apoyo que

le posibitite mejorar el trabajo de la Geometria, ai material didactico.

En cuanto al conocimiento gue los docentes tienen de las caracteristicas del
ninc de primer grado y de como este se apropia de las conocimientos geometricos.
Se encantro que el 50% conoce ei desarrollo cognitivo dei nino de este grado esco-
lar, -por lo cual da importancia a las actividades de manipuia_cic’m de abjetos concre-
tos y al juego coma medios de apropiacion del conocimiento, un 25% considera que
el nino solo aprende a través de actividades abstractas, y de apropia del conaci-
miento utilizando como unico medio del cuaderno, El otro 25% manifiesta que si la
actividad es de interés para el nifg, el utiizara este conocimiento en su realidad,
pero en el ejemplo que ella da se concluye que confunde la apropiacion de conoci-

mientos geometricos con los de medicion.

Con el objetivo de detectar, si el docente, de educacion primaria conceptualiza
la estructuracion del espacio a partir del medio ambiente en el gue se encuentra ei
nifo. Fue necesario plantear la siguiente pregunta <gue papel juega el medio am-
biente en relacion con aspecto de la geometria?. El 75% de manera indistinta da
importancia a alguno de los elementos que conforman el medio ambiente entendien-
do a este como; ‘Todo aquelio que rodea al ser humano y que comprende; elementos

naturales, tanto fisicos como bioldgicos: elementos artificiales, {las tecno-



estructuras), elementos sociales y las interacciones de todos estos elementos en-
tr;e 5. (SANCHEZ Vicente, Guiza Beatriz, Glosario de terminos en medio ambien-
te’, UNESCO Santiago de Chile, 1880 p. 63). Ei otro 25% de los docentes cancep-
tualiza la estructuracion del espacio & partir del entorno del nino, camprendiendo
dicha estructuracion como 'la nocion que construye al nino a traves del movimiento,
desplazamiento y orientacion en el espacio, dichos movimientos estan relacionados
con &l mismo, con los objecos, personas y sicuaciones de su medio natural y social,
asi como ia ubicacion espacial, cerca, lejos, atras, adelante, derecha. izquierda,
etc. A craves de esto se pretende gue el alumno conozca, domine el espacio que le
rodea y que durante un tiempo considerabie sera el escenaric de su vida, suU casa,
el colegio. los lugares que lo circunda vy los caminos por donde el pueda ir de uno a
otro". (SER ‘Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el

Jardin de nifnos‘, Mexico 1883, Ed. Grafomagna p. 70).

En cuanto a las caracteristicas que debe reunir una actividad de Geometra
para gue promueva al aprendizaje en el Vgrupo, el 75% de los entrevistados refiere
su metodalogia al constructivismo, pues considera que la actividad debe ser de in-
terés para el nino, para Piaget "Los metodos pendientes a promover el proceso
constructivo, deben respetar el interés espancanec del nino. En farma general él ha
indicado gue el desafio es planificar el contenido que intrigue a los nifo y les des-
pierte una necesidad y un deseo de resolver algo' (DE VRIES Retha. “La integracion
educacional de la teoria de Piaget’, paquete de autos Jean Piaget. En Antologia de
Taorias de aprendizaje, U.PN. México 1984 pp. 397-398). El 25% restante mencio-

na las caracteristicas que se refieren a ia metodologia de ia didactica tradicional,



es decir ‘la accion cognoscitiva consiste en registrar (08 estimules procedences del
excerior vy el praducto de este proceso. es un reflejo cuya genesis esta en la accion
sobre s sujeto (Didactica tradicional en Antologia de Planificacion de las activida-

des docentes U.RPN., Mexico 1988).

Para tener un reference mas amplio de ia actuaiizacion gue el docente recibe,
se le solicito que mencionaran el nombre de i0S recursos gue en relacion a las ma-
tematicas ha asistido de 1994 a 1995, asi como el nombre de la Institucion que los
impartio. Ei 50% de ios entrevistados ha participado en cursaos impartidos por el

PARE v el otro 50% no ha asistido a ningun cursa en este lapso de tiempo,

Al final de la entrevista los docentes realizaron comentarios acerca de ia mis-
ma, gracias a lo cual se obtuvo lo siguiente; es mas facil para los nifos, a diferencia
de ia Lectura. Otro 25% reconoce que la preparacién profesional que poseé no esta
acorde con el enfoque teorico - metodolégico del plan programa de Educacion Pri-
maria 1993, y por lo cual considera impartante ia actualizacion del docente. Ei otro
25% plantea la necesidad de la capacitacion del docente en relacion al grupo que se
asigne. reconoce que ng ha existido en su caso revision atguna del programa. &l

254 restante no hizo comentarios.



ANEXQ K

ENTREVISTAS A PAREJAS A NiNOS DE EQUCACION PREESCOLAR

La entrevista estructurada para &l nifo. se siabord con el metodo chnico de

Jean Fiaget.

EL ESPACIO

ACTIVIDAD OBJETIVAS MATERIALES RECOMENDACIONES |
A OBSERVAR PARA

' EL ENTREVISTADOR
1.- Juego del cir-|Explorar ia repre-|Llantas, botes,|indicar si el nino cono-
cuito. (descripcion | sentacian ~ grafica|aros, bastones,|ce los objetos y el
por separado) de un espacio reco-|costales coninombre que les da. o

reido.

arena, cuerdas vy
hancos.
Pieza musical.

explicar comao se la-
man y el uso que les
dara.

Con musica de fondo,
realizar el recorrido
jurto con los nifo, dos
veces minimo.

Explicar que se desea,
anoten en la hoja gue
se les proporciona, el
recorrido hecho.

No deben retirarse el
material por si desean
guiarse en el para su
representacion.

2.- Juego de calen-

Explorar - nociones | Pieza musicai [Cada vez que oiga Ia
camiento sabre ubicacion y|audiograbada, musica, se daran las
(descripcion por |conceptos de late-|patio o lugar!ordenes por parejas:
separado) ralidad: cerca, le-|abierto en el|'cerca de la puerta' al

jos, arriba-abajo, | jardin de nifios. |ser atendida se dara la

dentro-fuera, de- siguiente: "lejos del ar-
lante-atras, dere- bai".

cha-izquierda. Parando la musica se

reinicia el juego.
3.- Rompecabezas. | Explorar la ubica-{Piezas de un!Contar la historia bre-
(descripcion poricidn de objetos y|rompecabezas. |ve. ‘
separado) términos que se Proporcionar las piezas

emplean; cerca, le-
jos, arriba, abajo,

del rompecabezas.
Interrogar al ning so-




dentro. fuera. de-
lante, atras, vacio.
lleno, etc.

|bre el lugar en que se

encuentra cada objeto'

' en relacion con otro.

Para explorar las formas se organizaron ias actividades asi.

1.- Una historia breve, cuento 0 situacion cotidiana donde ia pareja de ninos

SON pProtagonistas.

2.- Manipulacion de materiai {incegrandoio o desintegrandolo, se usara mate-

riai de ensamblado).

3.- Intenco de representar las formas.

J

LAS FORMAS
ACTVIDAD OBJETIVOS MATERIALES RECOMENDACIONES
A OBSERVAR PARA
EL ENTREVISTADOR
1.- Reproduccion de |Identificacién de | Modelo de |la es-|Narrar historia breve,

una escena en re-
lieve,

formas.
Identificacion del
tamano de las for-
mas.

Reproduccion de un
modelo,

cena con obje-
tos en relieve.
Objetos suelto.
Un cuarto de
papel cascaran.

Permitir gque los ninos
interroguen y explaren
la escena que se les
presenta.

nvitarios a reproducir
el modelo.

Permitir, si es el caso,
que se ayuden mutua-
mente,

2.- Jugar cecn ju-
guetes de ensam-
blada.

ldentificar formas vy
tamanos.

Heproducir madeios
de formas curvas,

cerradas y ahier-
tas.
Reproducir formas
no curvas: triangu-
los, rectangulo,
otros,

Blogues
de dienes.
Juguete de en-
samblado,

lagicos

fnvitar a los nifics a:
manipular los juguetes,
Armar el juguete.
Observar los modelos
que les presenta.

con otras piezas.
Representar  gréafica-
mente algunas piezas.

Aeproducir los modelos |

Se tiene prevista la aplicacion por parejas de ninos, seieccionados al azar en

los grupos slegidos como muestra (piloto o definitival.

Se apoyara recopilacion de los datos con la audiograbacion, ia videograbacion,
productos graficas (en hojas de papel}l hechos por los ninos entreviscadas y el re-



glstro de observaciones gue se realizara sim ultaneo a la entrevista.

m

al



ANEXO L
ENTHEVISTA A PAREJAS OE NINOS DE PRIMER GRADC BE PRIMARIA.

1.- UBICACION ESPACIAL.
E! alumno en retacion con su entorno,
ACTIVIDAD: Observacion del entorno de la escuela y su representacion grafica.

OBJETIVQ:; Explarar nociones de ubicacion espacial del nino con relacion a su
entorna. ' '

MATERIALES: Cartulina, marcadores y portaldpices.
RECOMENDACIONES: Para el entrevistador:

Dar confianza a los niflos.

En el salén ubicarse frente a |0s ninos.

PROCEDIMIENTO: Después de una breve presentacion con 0s ninos se les invi-
ta a realizar un recorrido por el exterior del salon de clase. Al regresar al salon
se les proporciona cartulina y marcadores, indicandoies: “Ahora dibujen en este
espacio lo que recuerdes del paseo realizado’.

2.- UBICACION ESPACIAL.
Ubicacion de objetos o seres entre si.

ACTIVIDAD: Ubicar los complementos de la granja segun lo considere cada nino
posteriormente mencionard la relacion que guardan entre Si. '

OBJETIVO: Explorar las nociones que el nino tiene acerca de la ubicacion de ab-
jetos o seres entre si, :

MATERIALES: ‘La granja (representaciones de madera)
RECOMENDACIONES: Para el entrevistador:

Permitir al nifio sacar los complementos de la granja y su libre manipuiacion.
Colocarse frente a los nifos.

PROCEDIMIENTOQ: Entregar a cada nifio la casa de la granja siendo él guien sa-
que los complementos y los ubigue. Una vez que la ubicacion este realizada, la
entrevistadora cuestionara en forma individual a los niros. "Ahora dime como
los acomodaste’.

3.- UBICACION ESPACIAL.

Ubicacion del alumno con otros seres u objetos.



ACTIVIDAD: Manipule diferentes objetos por un tiempo determinado y despues
ios ubique de acuerdo a la consigna que se i@ encomiende.

OBJETIVO: Explorar nociones gue el ning tiene de su ubicacion en relacion con
OLIros seres U oojetos.

MATERIALES: Globos, pelotas, aros, sillas, cajones de madera, cassettes, vi-
deocamara, grabadora.

AECOMENDACIONES: Para la entrevistadora:
Permitir que los ninas utilicen los materiates libremente.

PROCEDIMIENTO: Esta actividad se realizara en el patio donde se colocaran los
materiales con anticipacion, teniendo presente cada uno de acuerdo como se
iran utiizando. La entrevistadara le indicara a los ninos gue mientras escuchen
la musica podran jugar con los materiales asignados. cuando la musica cese, le
dira una consigna a los ninos, de acuerdo al material que se esté utilizando.

A los globos ie correspondera la consigna:

Colocalo a la derecha ahora

‘Caoiocaio a la 1zquierda®

Vamos a guardar los globos y tomemos las cajas de madera: COSIGNA:
Colocate abajo’ "coldcate arriba’

Praviendo que las cajas queden con la parte hueca hacia arripa. se le pedira ai
nino gue ia cologue a la inversa.

Vamos a guardar las cajas de madera y cada quien traiga una silla. "Coldcate
delante de la siila".

‘Colocate detras de la sillg"
Lievemos las sillas a su lugar y traigamos l0s aros.
Colocate dentro dei aro" ahora

Fuera del aro’
Ahora regresemaos los aros y traigamos las pelotas.
‘Pangala lejos de mi' "Pongala cerca de mi’

Ahora regresemos este material y escojan el que mas les haya gustado. al
mismo tiempo se les coiocara una caja de carton vacia para que ejecuten todas
las consignas que se emplearon con todos ios materiales. En este caso el nino
sera el referente para los tres restantes,

1.- FORMAS.

Clasificacion de objetas o cuerpos bajo distintos cricerios (los que ruedan, gi-
ran, guardan. tapan)



ACTIVIDAD: Manipulacien de abjetos para liegar a la clasificacion atendiendo al
cricerio de cada nino.

OBJETIVO: Explorar las nociones que el nino tiene de las formas de los objetos
segun su nivel de conceptualizacion.

MATERIALES: Cubeta, vaso, caja. botes, corchoiatas, tubos de papei, latas, pi-
rinola, trompo, dado.

RECOMENDACIONES: Entregar el material a los ninos y permicir su libre mani-
pulacion.

Ef trabajo sera unicamente en el piso.

PROCEDIMIENTO: Presentar al nino todos ios materiales para que ios manipule
y despues el entrevistador planteara !a siguience consigna:

‘Estos abjetos los vamos agrupar.

En este espacio vamos a colocar los que rueden (y se senaia), en este otro es-
pacio los gue sirvan para tapar (y se senala) en este otro los que giren (y se
senaia) y por uitimo en este espacio los que sirvan para guardar {y se senalal.

Cada espacio corresponde a un cuadrado de un color determinado (rojo, verde,
amarillo. azul) mismos que seran coiocados de manera harizontal y frente al ni-
fa. ‘ '

2.- FORMAS.
Reproduccion pictdrica de formas diversas

ACTIVIDAD: Utilice figuras geométricas para farmar distintas representaciones
y traslade sus producciones al plano grafico.

OBJETIVO: Explorar las conceptualizaciones gue el nifo tiene de las figuras
geometricas.

MATERIALES: Hojas, plumones, dos tangran por nino.

RECOMENDACIONES: La entrevistadora se ubicara durante este proceso fren-
te a los ninos.

PROCEDIMIENTO: La entrevistadora con las figuras del tangran formara una
representacion y después pedird a los ninos gue reaiicen la misma actividad con
tangrans.

A continuacion les pedird a las nifos que realicen 3 representaciones distintas
de la manera gue lo deseen, momentos después les indicara que retiren sus re-
presentaciones, para ilegar a la representacion pictérica, expresandoies ia si-
guiente consigna: '

‘En esta noja realicen (as tres figuras que hace un momento hicieron® sin tener
a ta vista las mismas.
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3.- FORMAS.

Reconocimiento de circuios. cuadrados, rectanguios y triangulos en diversos
objetos.

ACTIVIDAD: Relacione la forma de los ohjetos gue se presenten con las figuras
geometricas gue conoce. ‘

OBJETIVO; Expiorar las nociones gue el nino tiene acerca de las figuras geome-
tricas. :

MATERIALES: Carriolas de figuras geometricas, cajas de diferentes formas,
charoia, vaso, pino (figura de madera).

RECOMENDACIONES: La entrevistadora mostrard objeto por objeto a los dos
ninos estando frente a sellos.

PROCEDIMIENTO: La entrevistadora mostrara a los ninos distintos objetos uno
por uno y despues presentados, le dira a los nino:

‘Podrias mostrarme una figura de las que estan en tu charola que se parezca a
este objeto’.

‘Ahora dime en que se parece’.






