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INTRODUCCION

Este documento constituye un humiide irabajo de investigacién que con mi esfuerzo y el
asesoramiento acertado de los asesores de la Universidad Pedagogica Nacional, subsede
Cintalapa, he logrado concluir. Como {al pretende hacer un analisis de ias vicisitudes del
trabajo docente en grupes multigrados, los factores entorpecedores y favorecedores en
dicha actividad, del papel de los intervinientes directos en el fenémene educativo como
son, los maestros de grupo, ios padres de famifia y, por supuesto, los educandos. Para

ello, el tema lo he denominado: El desempenio docente en grupos multigrados.

La estructura o esquema del presente documento esta constituido por cuatro grandes
apartades, que intentan desenmarafiar el fendmeno educativo en las comunidades rurales
marginadas a los servicios publicos mas necesarios, con un nivel cultural sumamente
bajo, que se convierte en uno de los factores que impactan mas negativamente en la
formacion de los educandos, con una economia paupérrima que afecta directamente a ios

proceses educativos que pretenden ponerse en marcha en esas instituciones educativas.

En el primer capitulo me permito hacer una descripcion del contexto social y educativo
donde se ubica ia escuela, con el proposito de esclarecer cuai es y como influye el medio
socio-culiural donde se realiza el hecho educativo. Por lo que me motivd investigar el

tema: "El desemperio docente en grupos muitigrados”.

En el segundo capitulo pretendo hacer un andlisis sobre la teoria que servira de sustento

al trabajo de investigacion, para retomar los silementos més pertinentes y desde ahi,
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construir una propuesta de trabajo que pueda ser operada particularmente en el contexto

en que se ubica la escuela primarna.

En el tercer capitulo propongo una propuesta de solucién a ia probleméatica, basada en el
manejo de quias y guiones didacticos, que puedan hacer mas funcional al trabajo docente
en multigrados, construida a través de actividades didacticas incluidas en guiones que

procuran hacer mas eficiente el frabajo docente en grupos multigrados.

En el cuarto y ultimo capitulo se presenta un andiisis de los resultados de ia propuesta
didactica de solucion al problema que se ha definido como: ; Cuales son los fundamentos
tedrico, metodoldgico y organizativos que me permitan construir aprendizajes
significativos en los alumnos det 4° y 5° grados de la escuela primaria 18 de Marzo,
ubicada en la Rancheria La Pimienta, del municipio de Cintalapa, Chiapas?. Asi también,
se presentan conclusiones referidas especificamente al trabajo docente realizado en el

medic rural y concretamente en el desarrollo del aprendizaje en grupos multigrados.



CAPITULO 1

EL CONTEXTO INSTITUCIONAL Y LA PRACTICA DOCENTE

1.1. La comunidad.

El universo de investigacion que sirve de marco a mi problematica, es ia rancheria La
Pimienta, que pertenece al municipio de Cintalapa de Figueroa, Chiapas. Esta comunidad
se encuentra a una distancia aproximada de 14 Kms. de su cabecera municipal. Para
obtener una definicion exacta de su ubicacién, informo que se encuentra delimitada al
norte con el Ejido La Florida; al sur con La rancheria Nueva Francia; al oriente con el Ejido

Judrez y; poniente, con su cabecera municipal.

De acuerdo a su ubicacion geografica, este lugar no propicia una vegetacion exuberante,
en la que se encuentre una gran diversidad de plantas silvestres: Unicamente detectamos
algunas especies de fnaderas para construccion de viviendas o de muebles, entre ias
cuales puedo mencionar: cedro, cacba, pochota. Asi también detectamos pequefas
montanas que dan vida a a poca fauna existente, que en este caso, lo forman los
animales como son: conejo, armadillo, culebra, tejon, venado, chachalaca, tepescuintle,
efc. quienes han estado siendo exterminados por la caza inmoderada haciendo mas
escasa la fauna de la region. Hablando de los animales domésticos, podemos hacer

mencion dei perro, gato, caballo, gallina, marrano, etc.

Es indudable también, que tanto en los seres humanos como en los animales y vegetaies,
el clima constituye un factor sumamente determinante, por lo que influye dentro de ia vida

misma; en la comunidad el clima se encuentra variable, los meses mas calurosos son:
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marzo, abril, mayec y junio. La época de frio se detecta en los meses de noviembre,

diciembre y enero. Cabe mencionar que en el mes de febrero se observa que corren
algunos vientos dominantes tantc de norte a sur como & la inversa, a los cuales se les

denomina vientos alicios y contraalicios.

Esta comunidad registra dos temporadas: una de seca y una de luvia. La primera
comprends os meses de noviembre a abril, tomando el mes de marzo como e! mas seco;
ia segunda comprende de los dlimos dias del mes de mayo, hasta el mes de cctubre,

siendo el mes de julic el mas lluvioso.

Esta rancheria se encuentra iccalizada én medio de varios cerros, lo que permite un tipo
de vivienda predominante como son las casas construidas de adobes, tejas de barro y
varilia (mejor conocido como carrizo); la mayoria de estas casas cuentan con una sala y
un cuartito, lo que les sirve para dormitorio y cocina, esto ocasiona gque dichas familias

vivan en promiscuidad, cuyos miembros se componen regularmente de cinco a ocho.

El principal transporte imperante en dicha rancheria, es la cameta jalada por yunta, el
caballo, la bicicleta y un transporte colectivo que Ultimamente ha decidido dar servicio a ia
comunidad, llevandolos a las Ciudades de Jiguipitas o de Cintalapa, Chiapas. También
hago notar que cuenta con un solo servicio publico, mismo que es la energia eléctrica, por
to que la falta de otros servicios como el agua potable, drenaje, clinica de salud, teléfono,
entre otros, afectan directamente a las condiciones de vida y principalmente ia de salud
de todos los habitantes y, por supuesto, impiden el desarrollo de la comunidad. Esto viene
a repercutir directamente en lg educacidn de sus hijos, pues al presentarse algunas

enfermedades epidémicas y otras endémicas, provocan la inasistencia de los nifios a la
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escuela; asi mismo, los bajos niveles nutricionales impiden que los nifios tengan un

aprovechamiento adecuado.

Las relaciones sociales imperantes en la rancheria, son originadas debido a las
actividades que la Institucion Educativa promueve; los vinculos entre los padres y todos
los individuos en general son de armonia, de solidaridad y colaboracién entre ellos v hacia
la escuela. Esta relacion tan estrecha se debe a que dicha rancheria es muy pequedna y
que todos los habitantes se conocen muy bien; desde el mas pequefio hasta el mas viejo.
Las caracteristicas fisicas de los habitantes del lugar, son similares a las de cualquier
comunidad mestiza: talla mediana. color de piel morena, cabelio negro. Las indumentarias
predominantes son: pantalones, camisas, sombreros, huaraches, para los hombres:
faldas, biusas, rebozos, zapatos, para las mujeres. Es muy comun observarios descalzes,
lo que demuestra una economia precaria, en el gue a veces solo les alcanza para el

sustento diaro.

Como se comenté ariba, la economia que se obsarva en esta rancheria es bastante
pauperrima debido a que el 85% de sus habitantes se dedican a la agricultura, en el que
se observan sembradios de maiz, cacahuate y frijot; el resto de los habitantes se dedican
a la cria de ganado bovino y porcino, todo esto debido a las condiciones geograficas

predominantes del lugar ya que los terrencs en su mayoria son pedregosos y aridos.

Considerando que el lugar politicamente esta determinado como rancheria, la cual se
encuentra puiverizada en una vasta region en la que sus habitantes viven muy distantes
unos de otros, también quiero enfatizar que su cultura es sumamente baja debido al alto

indice de analfabetismo, no existiendo biblicteca, hemerotecas, infiuencia de los medics
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masivos de comunicacion (television, periodicos, teléfonos, etc.); Unicamente se cuenta

con la recepcion de ondas de radio que les permite estar informados de los

acontecimientos nacionales e intermacionales.

1.2. La instiucion.

La Escuela Primaria Rural Federal *18 de Marzo”. con clave: 07DPR3556H, cuya zona
escolar No. 167, ubicada en el Municipioc de Cintalapa de Figueroa, Chiapas, se
caracteriza por ser una escuela de tipo muitigrado vy bidocente que da atencion de primero
a sexto grados de ia educacién primaria. Cada profesor atiende tres grados: el profesor
Jesis Alberto Camacho Caballero se encuentra atendiendo 1°, 2° y 3° grados; el profesor
Hugolino Diaz Castellanos atiende 4° 5° y 8° grados, ademas de ia direccion de la

escuela. El horario que rige a dicha institucion es de 8:30 A.M. 2 13:30 hrs.

La Escuela “18 de Marzo” fue fundada en el afic de 1957, viéndolo como una necesidad
prioritaria para un mejor desarrollo y progreso cultural de la comunidad. Fue edificada con
un material de adobe teja y madera. SE construyeron dnicamente dos saiones, los cuales
fueron destruides en el afio de 1992 y sustituidos por tres aulas construidas con un
material de mayor calidad como son el biock, varilla de hierro, cemento y techo de
concreto. Todos los gastos invertidos en fa construccion fueron sufragados y solventados

por los padres cfe familia y el apoyo en parte, del honorable ayuntamiento de la Ciudad de

Cintalapa, Chiapas.
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La Escuela “18 de Maizo” se proyecta a la comunidad mediante la realizacién de

programas socioculturales en fechas civicas y sociales, como son: 15 de septiembre, 20
de noviembre, 18 de marzo, 30 de abril, 10 de mayo, clausura de fin de curscs y en
algunas festividades de la rancheria. En ellas se presenian bailables, poesias,

dramatizaciones, desfiles, etc. La institucion educativa sirve como un medio para la

organizacion de sus habitantes.

1.3. Ei grupo.

£l grupo que me toc atender esta conformado por el cuarto, quinto y sexto grades; por
cierto, entre los tres grupos se cuenta con quince alumnos: diez hombres Y CINCo mujeres,
con un promedic de edad en cuarto grado de 9 afios, en quinto afio de 10 afios y &n sexto
de 11. También quierc sefialar que la técnica qQue uso para organizar ios equipos de
trabajo lo ejecuto de acuerdo a los niveles de conocimiento que presentan en cada uno de
los grados; asi, procure que en cada equipo, aunque sean binas o ternas, estén presenies
alumnos adelantados y atrasados, con el fin de gue los primeros ayuden a los segundos,
también utilizé su estatura, sexo y habilidades fisicas para desarrollar las actividades de
educacion fisica y de los deportes en general. Asi también, he utilizado la técnica del
sociograma gue es de gran utilidad para detectar las interrelaciones que existen en ef
ambito socioafectivo entre mis alumnos, para asi poder organizarlos en equipos de trabajo

y asi aprovechar la socioafectividad en funcién de| aprovechamiento escolar.

Considerando las edades anteriormente mencionadas, los alumnos a mi cargo se

encuentran en la etapa de desarrolic denominado de las operaciones concretas que
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tebricamente se caracteriza por demostrar formas de organizacién de su conducta muy

superniores al anterior estadio.

Su organizacion conductual en este momentc le permite entender mejor las
transformaciones. Esto resulta muy relevante pues el nifio al liegar a entender su realidad,

va prescindiendo cada vez mas de los datos que recibe a través de |a percepcion que en

muchos casos son enganosos.

La nocion de conservacion es ia primera categoria que aicanza y especificamente en las
sustancias después en el peso y por Ultimo en el volumen. Otras evidencias de ia nueva
organizacién mental que el sujeto ha alcanzado en este momento de su desarrollo son ias

clasificaciones, {as seriaciones y ia nocion de nimero.

Las clasificaciones suponen construir clases o conjuntos con ias cosas gue son

semejantes, estableciendo relaciones de inclusién de unas clases en otras y de

pertenencia de ios elementos hacia cada clase.
Las seriaciones permiten ordenar los objetos en orden ascendente o descendante.
Por aftimo, el estudio detallado de la nocién de numero reveia que su adquisicion va més

alld del aprendizaje de los nombres de los nimeros, del conteo y de la representacion

gréfica de los signos. Se ha puesto de manifiesto (Piaget y Szeminska, 1941 )} que &l
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concepto de numero esta estrechamente relacionado con ias operaciones légicas de

clasificacion y seriacion.’

1.4.  La practica docente.

En los pnmeros momentos de mi labor como docente jamas pude aplicar aguelios
modeios pedagégices prototipos de las décadas de los 80's, que la escuela nommal
difundia a los posibles profesores. Ef modelo conductista imperante en los planes de
estudio en nuestro pais en esos tiempos, poco a poco lo fui asimilando y reflejando en mi
que hacer docente pero esto fue sobre la practica concreta. Al no encontrar mayores
obstaculos para entenderio y comprenderio, pues este panorama esta mtimamente

relacionado con el modelo de la escuela tradicional con el que fui formado, me acople

rapidamente.

Este modeio se caracteriza por ser magistrocénirico, ya que es el maestro quien disefa
programaciones muy estructuradas del procesc ensefianza aprendizaje, ajustandolo a
objetives especificos, particulares y generales. Las acciones en este sentido sa convierten
en actividades meramente de afectuacion y mecanicas. El modelo orilla a gue la funcién
docente se reduzca a hacer un manejador de estimulos que permitan controlar las
conductas de los alumnos. Da la apariencia de una mayor actividad de ios alumnos,
comparado con el modelo tradicional, pero en Uiima instancia, los alumnos son

“moldeados y controlados” de la misma manera en las dos escuelas.

! GOMEZ Palacio, Margarita. £t al. E| nifio v sus primeros afios en la escuela. SEP México, D.F.
1995. P. 57. '
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Los obpetivos de la ensefianza se formulan, pues, en términos de aprendizaje,

comprendidos en la taxonomia asi, el saber cuales son los derechas humanos
reconocidos por las Naciones Unidas, es un objetivo de ensefianza que hay que catalogar
como una ‘informacion verbal”. Una situacion en la cual podra observarse ese aprendizaje
por medio de una realizacion puede hacerse al alumno la pregunta: ;cudles son los
derechos humanos reconocidos por las Naciones Unidas?. La actuacién del alumno

puede ser la de “escribir o recitar” fa especificacion de esos derechos. Operacion parecida

puede realizarse con cualquier otro tipo de abjetivo.?

Dada la concepcion que el autor tiene de! disefio, se recomendara que esos objetivos se
definan en términos precisos, de suerte que tengan solamente un significado que indigue
lo gue el estudiante serd capaz de hacer después de recibir la instruccion; es decir, que
han de ser resuliados observables, para lo cual habran de ser objetivos definidos

operacionalmente: describiendo la accién que realizard el estudiante v el tipo de

ejecucion.

Una vez de haber caracterizado los detalles especificos de como era mi practica docente,
debo comentar que ésta tenia un fundamento psicoldgico basado en la teoria conductista
y de la disciplina mental en las que sus maximos exponentes Watson, Skinner y otros,
recomiendan el manejo de estimulos condicionados para el logro de respuestas también
-condicionadas en los aiumnes. El fundamento pedagdgico en que se apoyaba mi practica

docente era la pedagogia de transmision en el que su representante maximo “Juan Amos

2 GIMENQO Sacristan, José. La pedagogia por objetivos. Ediciones Moratas. Madrid Espaﬁa. 1998.
Pp. 43-44, ‘
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Comenio®, propone el manejo de exposicion come técnica exclusiva de este modeio

para lograr la transmision de los saberes.

En la actualidad, dentro de las técnicas de enseﬁanza. que empieo para desarrollar mi
trabajo docenie, se encuentran las técnicas demostrativas en la ensefianza de los
contenidos matematicos asi como, de manera esporédica por el tiempo que requiere para
organizaria, uso la técnica de ia problematizacién gue se caracteriza por partir de los
problemas cotidiancs que viven los alumnos; uso ademas la técnica expositiva e
interrogativa para la ensefianza de las otras asignaturas. Estas técnicas para la
ensenanza las convino con la dindmica de grupo de la que rescaté: lluvia de ideas,
cuchicheo, philiphs 6.6., pane! y de vez en cuando ef empleo de las pienarias con las
cuales obtenemos las conclusiones parciales y finales de algunos temas que se abordan.
La metodologia que abordo para desarrollar mi labor docente, esta fundamentada en los

principics de la pedagogia operatoria, gue entre otros establece:

« Conocer la génesis de los conceptos.

« Partir de la realidad inmediata del nifio en el tratamiento de los contenidos.

* Respetar los ritmos de aprendizaje de los miembros det ‘gmpo.

¢ Partir de los intereses reales de los educandos.

» Considerar que los sujetos tienen que ser actores protagénicos en ia construccion de

sus conocimientos.

Actualmente mi practica docente se fundamenta en la corriente psicolégica denominada
psicogengtica, ya que los materiales escolares como son : libros de textos, libros del

maestro, programas de estudic y los planes respectivos, tienen sus fundamentos en este
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paradigma, cuyo maximo exponente, Jean Piaget, establece que el sujeto al entrar en
mteraccion con el objeto de conocimiento, los lleva 2 ambos a transformarse; el primero
porque transforma sus estructuras mentales al interiorizar o asimilar los nuevos

contenidos, y el segundo, por ias transformaciones gue éste puede provocar sobre los

conocimientos. -

Considero que la fundamentacion psicolégica comentada se acomoda y enlaza con las
estrategias metodoldgicas propuestas por la pedagogia operatoria, misma que estoy

tratando de entender, adecuar y cperar en mi practica docente.

1.4.1. Probiemética detectada.

En los medios rurales de nuestro Estade de Chiapas al que pertenece ia Rancheria la
Pimienta, universo de investigacion de este trabajo, presenta un marco contextual
adecuado para el renacimiento de ia escuela rural, del insigne pedagogo Rafael Ramirez,
por ser en estos espacios donde la pobreza acentuada provee al maestro de mdttiples y
diversos factores que obstaculizan su labor docente. Los altos niveles de susentismo
escolar en las épocas de siembra son como fenérrienos cotidianos que el maestro debe
aceptar resignadamente, pues es una variable que queda fuera de su control. Los altos
grados de desnutricion de los educandos, también serd una compafiia persistente y
segura, que incidira, sin iugar a dudas, en el quehacer del maestro. Es importanie asi,
distinguir las particularidades del medio rural y reconocer que estas variables influiran de

manera negativa en ta educacién de los nifios chiapanecos.
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Los habitantes del campo padecen altos niveles de desnutricion, producto de una

deﬁciente alimentacion. £n el campo se concentran los mas altos niveles de mortaiidad
infantil del pais. Mas del 50% de sus habitantes carece de una vivienda digna. Se
considera que tres cuartas partes de la poblacion rural mayor de 15 afos. no han
terminado fa escuela pﬁrﬁaria Y son todavia muchas comunidades gue carscen de juz
eléctrica, drenaje y agua potable. Las vias telefonicas y aun las terresires son reducidas.

lo que afecta a porlo menos 7 millones de mexicanos que habitan en el campo®

Para entrar en materia sobre la problematica detectada, me gustaria en primer lugar,
delimitar teoricamente; es decir, serén los elementos gue he decidido analizar en esta
investigacion, por io tanto preciso que en este trabajo no me interesa abordar otro asunto
mas importante que, encontrar una serie de elementos tedrico-metodoldgicos v técnicos
referidos a las estrategias de ensefianza, que me permita planear, disefiar, ejecutar y
evatuar estrategias metodologicas y de organizacion escolar del medio‘rurai, para iograr‘ el
desarolio de un buen proceso de ensefianza en grupos multigrados. Por tal razén hago
mencion de aiguncs componentes de mi problemética que seran desarrollados en el
apartado 2.3 denominado: teoria especifica al problema, que serén de utilidad para el

analisis def mismo.

= | aorganizacion de la escuela rural.
« La organizacion del proceso de ensefianza en grupos multigrados.
= Como elaborar guias didacticas.

» Cdmo elaborar guiones didacticos para la atencién de grupos multigrados.

* Manejo de Grupes multigrado.Documenio de apovo al docente. CAD. Primera Edicion. México
1992, Pag. 15. ‘
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Se ha manifestado que la organizacion de la escuela rural en sus modalidades de

unitaria, bidocente y tridocente, despierta dudas en los padres de familia respecto a su
eficaz funcionamiento; no estan tan alejados de Ia realidad de los juicios, si los maestros

rurales se entregan con alio fervor y ahinco a solucionar ias multiples y variadas

actividades que la escuela rural exige.

Asi también, ios procesos de ensefianza aprendizaje que el maestro rural debe favorecer
a dos o tres grados paralelamente, encierra un gran ;)roblema gue exige de los docentes
una preparacion solida que fructifique a través de planeacion, disefio de situaciones
didacticas y evaluacion de ios proceses de aprendizajes de los contenidos programaticos

plasmados en los planes y programas de estudio.

Por ofre lado, resulta sumamente complejo el atender tres grados de manera simultanea,
pues los tiempos para el aprendizaje deben ser planificados muy detalladamente, sera
‘necesario también, buscar que las actividades de aprendizaje expresen un alto grado de

concentracion, bajo previa correlacion e integracion entre los contenidos de aprendizaje

de las asignaturas y gradoes de la escuela primaria.

Muy relacionado con el punto de arriba comentado, me surge la interrogante sobre ¢en
qué apoyos técnicos pedagdgicos debe descansar ia conduccion del proceso ensefianza-
aprendizaje con fres grados de la escuela primaria?. Estos comentarios han dado pie para

cuestionar algunos puntos de mi practica docente que no pueden obviarse.

* ;Como se deben usar los libros de texto en los grupos multigrados?

» ¢ Como enfrentar las carencias econdmicas, sociales y culturales de la escuela rural?



o Coémo organizar los tiempos para el aprendizaje en los grupes multigrados?

+ ¢Que importancia tiene la planeacion docente?

« ;Que importancia tiene en los grupos multigrados la concentracion, ariicuiacion,
correlacion € integracion de los contenidos programaticos en los grupos multigrados?

» g,Cémb fograr una planeacion, diseﬁo y evaluacion eficiente de situaciones didacticas
en ios grupos multigrados?

e ;Cual es el procedimiento para elaborar ios guiones didécticos a partir de los libros de
textos?

« (A parir de que apoyos técnico pedagdgicos puede conducir los procesos de

aprendizaje en {os grupos multigrados?

Estos cuestionamientos constituyen una autocritica 2 mi practica docente, esperando
tener una respuesta en los lfundamentos tedricos en que basaré mi trabajc de
investigacion. que estara cobijado por la tecria constructivista. especificamente por la
psicogenética que concibe el aprendizaje como una interaccidn dindmica entre el sujeto
cognoscente y el objeto de conocimiento, y que es el primero quien se apropiara mediante
sus acciones, del segundo. Tambiénlme apoyaré en los escritos y experiencias de la
escueia rural mexicana auspiciada por el inolvidable Rafael Ramnirez apoyado por Elsi
Rockwe[l y Ruyh Mercado, que ofrecen elementos utiles para comprender mejor como se

organiza ia escuela rural, y mas imporiante aln, cémo se desarrolla el procesc

- ensefianza-aprendizaje en los grupos multigrados.

Una vez analizados los componentes mas importantes de la problemaética, he llegado a

definirta de la siguiente manera:
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¢Cudles son ios fundamentos tedrico-metodoldgicos y organizativos que me pemmitan

construir aprendizajes significativos en los alumnos del 4° | 5° y 6° grados de ia Escueia

Primaria 18 de Marzo, ubicada en ia Rancheria La Pimienta, del municipio de Cintalapa,

Chizpas?.

1.4.2. Justificacion.

Es del conocimiente de todos los que estamos inmersos en la educacion, especificamente
en el nivel de fa educacion primaria, la existencia masiva de escuelas multigrados en
nuestro Estado de Chiapas. Es inocultable ia presencia de comunidades con menos de

2500 habitantes, poblados gque conforman el area rural en nuestro Estado. Si a esio le

agregamos que:

El Programa Nacional de Modemizacion en el Campo 71980-1994 reconoce gue fa
poblacion rural en algunas zonas del pafs estd en una situacion de marginaiidad y
pobreza inadmisibles. La crisis econdmica agravé las ya precanias condiciones de vida de
innumerables campesinos, en ‘especial de jomalercs, indigenas y otros grupos

desprotegidos.*

Esta realidad social impacta fuertemente en el ambito educativo, propiciando que nuestro

Estado se encuentre entre las entidades con mas altos niveies de rezago educativo.

* bidem. Pag. 15.
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La presente investigacion, cuya piedra angular gira en torno a cémo favorecer los

procesos de aprendizajes en los grupos multigrados, pretende analizar ios componentes
mas sobresalientes de fa problematica, para a partir de ahi, formular propuestas

didacticas que generen los cambics que s$e necesitan para ievantar ios niveles de

aprovechamiento en el medio rural.

1.4.3. Propodsiios.

» \Valorar el grupo multigrado como elemento fundamental de la organizacion de la

escuela primaria rural.

» Expiicar el proceso ensefianza-aprendizaje en los grupos multigrados, para su mejor

comprension, que permita mejorar el disefio de situaciones didacticas.

e ldentificar y apiicar los lineamientos para la elaboracion de guiones didacticos para la

ensefianza de grupos muitigrados.

» Aplicar técnicas de guias didacticas para la atencion de grupos multigrados.



CAPITULO 2

FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. Marco referencial personal.

Consciente de que este momento histdrico se manifiesta como un proceso de transicion
en el orden educativo de nuesiro pais, me permito hacer un analisis somero de la historia
de mi practica docente, que aun oscila sin llegar a definirse, entre una ensefanza
tradicional y una forma innovativa de desarrollar ia docencia. En mis primeros anos de
trabajo imperaba un sistema de trabajo fundado en la exposicién como técnica exclusiva
de la ensenarnza, lo cual tenia su origen en la escuela tradicional de Juan Amos Comenio.
El méfodo de ensefianza es el mismo para todos los nifios y se aplica en todas las
ocasiones. Esta estrategia, el repaso para mejorar o lograr fa memorizacion, tiene un
papel fundamental, esio es, la repeticion exacta y minuciosa de lo que el maestro o el fibro
dice. Comenic lo explica asi: Después de haber explicado la leccion siguiendo ef mismo

orden todo ha dicho el maestro, explican las reglas con las mismas palabras aplicando los

mismos ejempios.’

En este tipo de escuela el maestro es ef modelo y el guia a quién se debe imitar y
obedecer; Ios nifios no deben hacer ofra cosa mas que obedecer y someterse por entero

a su maestro. La disciplina y el castigo son fundamentales para e! desarrolio de esta

escuela.
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Este paradigma fue el modeio en la continuidad de mis primeros afios de trabajo; en

esta escuela la ensefanza se limita a presentar los objetos y las operaciones por medio
de deniostraciones efectuadas en clase. Las operaciones las realiza el docente
unicamente, la actitud del alumno de espectadores interesados, neutraies o totaimenie
ausentes después de ia demostracién de algunas operaciones concretas, ia ensefianza
tradicional introduce enseguida operaciones concretas, la ensefianza tradicional intreduce

enseguida ios simbolos matematicos y ias formas verbales fijas con io que se limita a

hacer trabajar 2 los alumnos.

£l trabajo desarroliado en mi grupo multigrado giraba en tomo a esos elementos
didacticos mencionados, lo que dejaba mucho que desear, porque, con el razonamiento
puesto en ia demostracidn de ios problemas manejados por el docents siempre
semejante, los alumnos al encontrar una situacion en condiciones distintas no podia
realizar 0 resolver los minimos detalles de esos problemas. Las ideas, asi guedan
indisolublemente unidas a algunas férmulas verbales, a determinada condicidn o coniexto
accidental y que no puede ser producidas o reconocidas, si no, bajo la forma o

condiciones en que las recibié. Asi pues, esto impide al nifio comprender y lo obliga a

recurtic 8 ia memorizacion.

Esta continuidad de mis primeros afios de trabajo, trajo una ruptura en mi quehacer
docente a raiz del plan para ta modemizacion de fa educacion basica que me permitié
comprender bajo el analisis de autoreflexion, las faltas en que habia cafdo, por io que se
abrié la oportunidad para actualizar e innovar mi practica docente a raiz de los cursos de

actualizacion que fueron brindados por dicho plan.

" PANZA Margarita, ef al. Antologia de Apoyo U.P.N. S.E.P. México. 1992, Pag. 136.-
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lLos cursos de actualizacion a los que puede asistir me permitieron la comprension de

que los conocimientos no pueden transmitirse; es decir, no es posible que el docentie con
sus discursos y sus exposiciones pueda traspasar los conocimientos digeridos por éste, a
sus alumnos, ya que los organismos son activos y es a través de esas accionas como se
van construyendo las estructuras tanto bioldgicas como mentales. El conocimiento es
producto de una interaccion constanie entre el sujeto y el objeto, asi lo esencial del sujeto
no es contemplar si no transformar. Asi pues, el conocimiento surge a raiz de que el
sujeto cdgnoscente y el objeto de conocimiento interaccionan para que el primero se

apropie de las caracteristicas mas fundamentales del segundo.

Asi también, logré comprender que e! nifio sigue un desarollo de inteligencia,
atravesando por estructuras variables que han sido denominadas: sensorio-motriz,
preoperacional, de operaciones concretas y de operaciones formales, cada cual con sus
caracteristicas de ra.ionamiento que deberan ser atendidas por el docente en su trabajo
didactico, pues estas, exigen formas, procedimientos y estrategias metodolégicas acordes

a la manera de pensar y de razonar de [os nifics en esos estadios.

Otro elemento que he lograde rescatar del pién de moderizacion educativa a través de |a
formacion continua a docentes de educacién primaria es, el término acufiado por David P.
Ausubel el cual es, aprendizaje significativo. La significancia del aprendizaje radica en la
posibilidad de establecer una relacién sustantiva entre o que hay que aprender y lo que
ya existe cdmo conocimienio en el sujeto. Se subone que ta informacién nueva sera
integrada a una amplia red de significados, la cual es constante y progresivamente

modificada por la incorporacion de nuevos elementes. En otras palabras dicho autor lo

entiende como:



Aprender significativamente quiere decir poder atribuirie significado al material objeto de

aprendizaje.®

Con estos nuevos elementos incorporados a mi practica docente, logré innovar mis
formas de trabajo en mi grupo multigrado. Deje de practicar la técnica expositiva como
metodolegia exclusiva de aquelios viejos tiempos, para dar paso & otras estrategias
didacticas més nnovativas como son: la investigacién documental, la investigacion de
campo, trabajos en equipos, la formulacién de plenarias de analisis y de reflexion entre ios
nifos, etc., sin embargo, la organizacién del grupo para el trabajo didactico, ios tiempos
de aprendizaje, ias actividades diversificadas de los tres grados a mi cargo me siguen
confundiendo y complicandome el trabajo al interior del grupo. Elio provocado por no tener
una altemnativa de trabajo clara y especifica de orden metodologico pars desarroliar mi

trabajo en los grupos multigrades.

Los tiempos de aprendizaje en el grupo multigrado se me acortan, a pesar de traer
conmigo una planeacioén de mis contenidos a desarrollar; cuando he dado indicaciones
para la tarea a un grupo, los oiros ya estan encima solicitando se les atiende en “X” 0 Y~
problema. He tratado de emplear la técnica de guiones pero al no tener una
fundamentacién teérica—metodoiégica’ bien definida, se me dificulta su empleo eficiente.

Esto me mueve ha desarrollar Ia presente investigacién, para solventar éste vacio.

® GOMEZ Palacio Margarita. El nifio Y Sus primeros anos en la escuela. SEP. 1996. Pag. 68.
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2.2. Teoria Pedagogica.

2.2.1. Fundamentos tedricos psicopedagogicos.

La fundamentacion tedrica en el angulo psicolégico, a la cual afiliamos ia presente
investigacion es ia psicogenética de Jean Piaget, misma gue responde y cobija 2 los
pianes y programas de estudios del curriculum preescrito de la educacion primaria. Asi

tambien, aterrizamos en su propuesta de ahi defivada, ia cual es ia pedagogia operatoria.

Para Piaget, el aspecto mas importante de la psicologia reside en ja comprension de los
mecanismos del desarrolio de la inteligencia. No es que Piagst no acepte gque los
aspectos emocionales y sociales sean relevantes, si no que pars &, la construccion del
pensamiento ocupa el lugar mas importante. Segdn Piaget, el individuo recibe dos tipes

de herencia intelectual: por un lado la herencia estructural y por ofro fa herencia

funcional.”

De esta manera vemos como Piaget. determina que la herencia estructural ests
conformada por las estructuras bioidgicas que determinan la relacion def individuo con el
medio ambiente. Todos recibimos la misma herencia estructural porgue vemaos, oimos,
sentimos, gustamos y tenemos la capacidad de recordar, memorizar y de conocer. Sin
embargo, es gracias a la herencia funcional que se van a producir distintas estructuras
mentales que parten de niveles muy elementales hasta llegar a estadios maximos, Piaget
liama a este desarrollo Génesis, y es por esto que la teoria que ahora desarrollamos, la

denominaremos psicologia genética.
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De acuerdo a la experiencia obtenida en mi practica docente realizadas en las escuelas

primarias, puedo observar que estos argumentos manejados por Piaget, son veridicos ya
‘que todos nuestros alumnos detentan una herencia estructural gue, como diria Piaget,
son ios niveles elementales y fundamentales para fograr un desarrollo posterior, Io cual
sera fomentado en menor o mayor medida, dependiendo de ia formacién de ia herencia
funcional, produciendo distintas estructuras mentales que seran reflejadas a través de un
estado de equifibrio menor o mayor.® Nuestros alumnos demuestran distintos niveles de
desarrolio, pues no todes tienen la misma capacidad para adquirr y asimilar los

conocimientos que se gestan en los espacios atilicos.

De los comentarios arriba manejados, podemeos entender que lo que interesa en ia
Psicologia Genética es el desarrolio de las estructuras mentales (herencia funcional)
misma gue comprende a una de las funciones mas conoéidas como es la adaptacion y
organizacién que forman lo que se ha denominado invariantes funcionales, llamadas asi
porque son funciones que no varian durante todka ta vida, yva que permanentemente
tenemos que organizar nuestras estructuras para adaptarias. La adaptacion esta formada

por dos movimientos: el de asimitacion y el de acomodacion.

La adaptacion es un proceso dobie que consiste en adquirir la informacién y cambiar las
estruciuras cognitivas previamente establecidas, hasta adaptaria a la nueva informacion

que se percibe (es el mecanismo por medio del cual una persona se ajusta a su medio

ambiente).

161962

" GOMEZ Palacio Margarita. Ef a/. Op. Cit. 26-27.
¥ Acorde a Piaget, entiendo el desarrolic como el paso de un estado de menor equilibrio a otro de

mayor equilibrio.
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La asimilacidon, es entendida como un proceso de gdguisicion o interiorizacion de

informacion nueva al organismo. £s una apropiacion de lo extemo a nuesiras propias
estructuras de conocimientos (es ia integracion de elementos nuevos a las estructuras del
sujeto). Por otre iado, la acomodacion es un proceso de cambio a la luz de la nueva
informacién de ias estructuras cognitivas establecidas, es la modificacion de los

esquemas del sujeto bajo el efecto de las caracteristicas del objete asimitado.®

Las invanantes funcionales agui definidas son muestra clara y concreta de que ia
didactica tradicional no pudo haber reconocide estos elementos psicologicos que
determinan la forma en que un sujeto cognoscente construye sus conocimientos, por 1o

que, los esfuerzos de los maestros que practicamos esta comiente pedagdgica eran

indtiles.

Dentro del desarrollo cognitivo, Piaget esiabiece niveles sucesivos que se denominan

estadios o etapas del desarrolio.

Para Piaget, el desarrolio infeiectual no es un simple procesc madurativo o fisiolégico que
tenga lugar automaticamente. Este autor no fue maduracionista (alguien que cres que ef
tiempo y la edad determinan el desarrolfo intelectual). Ni un ambientalista (alguien gue
cree que el desarrollo intelectual de una persona esta determinado primordialmente por el
medio ambiente social y fisico). Antes ‘F’iagez‘ fue un interaccionista, esto es, que el

desarrofio cognifivo es ef resulfado de Ia inferaccién de factorss tanfo internos como

? Ibidem. Pp. 27-31.
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externos al individuo. Piaget afirma que ef desarrolio cognitive es e producto de ia

interaccion del nifio con el medio ambiente.”

Es preciso comprender que para lograr cualquier aprendizaje debe existir una interaccion

de los nifnos con ei medio ambiente en que se desenvuelven, para ir desarroliando sus

capacidades intelectuales,

La psicogenética determina que el nifio atraviesa por cuatro estadios o niveles principales
en su desarrollo cognitivo, los cuales abarcan edades aproximadas gue no son absoiutas

sino refativas y que ademas. no debemos confundir el paso de un nivel a otro, al liegar el

nino a una edad determinada.

1% Etapa: Sensoriomotriz de 0 a 2 afos.

2% Etapa: Preoperacional de2at o7 anos.
3% Etapa: Operaciones concretas de7a 116 12 anos.
42 Ftapa: Operaciones formales de 12 2 16 afnos.

Dentro de este trabajo temaremos en cuenta Gnicamente |z etapa la etapa de desarrollo
de las Operaciones Concretas, debido a que los nifios que comprenden el grupo de
investigacion se encuentran cursando el 4°, 5° y 6° grados de educacion primaria y Sus

edades oscilan entre @ a 12 afios, lo cual nos lieva a contemplar dicho nivel de desarroilo.

' CLIFFORD, Margaret. Enciclopedia practica de la pedagogia. Edit. Océano Mex. 1882. Pp. §2-
g3,




= Etapa de las operaciones concretas.

£l nific que se encuentra en esta efapa comienza a usar ciertos principios de logica,
aunque todavia esta estrechamente ligada a realidades concretas y observables. Los
probiemas abstractos estan todavia fuera del aicance de su capacidad. £/ nifio de esta

etapa procesa ja informacion de maners més ordenada gue el nino del estadio

preoperatorio.”’

Existen tres clases de conocimientos Iogicos gue se desarrolian en la etapa del

conocimiento operacionai concreto: clasificacion, conservacién y seriacion.

La clasificacidon es un proceso mental consistente en el agmbamienfo de objpetos,
reaiizandolo por categoria, color y forma. La ordenacién o seriacion consiste en ordenar
progresiva y regresivamente o hacer serie de chjetos mentaimente. Construyen una
escala ordenada de Jos objefos y la refienen en la memoria sin recurmr a referencias
fisicas. La conservacion consiste en ser capaz de darse cuenta que e cambio en el

entorno de Ja materia no altera las masas, el volumen o el peso de ia materia.?

De acuerdo con lo que hemos comentado, fundamentado en la psicogenética de Jean
Piaget sobre el desarrolio cognitivo de los nifios, es muy importante que el profesor
conozca el estadio en el que estan ubicados sus alumnos para que pueda recurrir a

situaciones didéacticas que sean acordes a los niveles de razonamiento de sus alumnos,

' DELVAL Juan. Desarrolio Humano. SEP. Méx. 1994. Pag. 75.
I* |bidem. Pp. 77-78.
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pues esto garantizara ios altos niveles de aprovechamiento y de desarrolio intelectual

de los mismos.

El problema de la educacion en todos los niveles dei sistema educativo nacional, es que
se le ha dato mucha importancia a la ensefianza, de ahi que se hayan sugeridc una
diversidad de métodos, técnicas y procedimientos sin que €stos hayan dado resuliados
positivos al ser operados en cualquier de los niveles. La comente de la tecnologia muy en
voga en la deécada de los 70’s, pusc su énfasis en la tecnificacion de ia ensefianza y
atiborrd a ios docentes en forma desmedida de técnicas para planeacion, ejecucion y
evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje, sin considerar que la estructura
conceptual {los contenidos) y el sujeto a quien va dirngida la ensefanzs son determinanies
para disenar situaciones didacticas viables y operativas a la formacién de los educandos.
Ante esta critica situacidn se hace necesario el andiisis y la reflexién para determinar una
opcidn que sea viable para lograr una educacién de calidad, ello nos orilia a proponer a la
pedagogia operatoria como una corriente derivada de la psicologia genética con respecto

al proceso de consiruccion del canocimiento.

Hoy en dia se ha recomendado a menudo, a considerar los infereses de los nifios, de fa
necesidad de tomarios en cuenta en el mundo escolar, en los aprendizajes, en los juegos
¥ en todo tipo de actividad educativa, de fa importancia de partir de centros de interés, que
sea el nifio que marque las pautas de su aprendizaje segun sus intereses; todo

aprendizaje requiere de un proceso de produccion genetica, con una serie de pasos
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evolutivo y Gue cuando se establece la interaccion def individuo y el medio, le posibilita

fa construccion de cualquier concepto. ™

De heche para la adquisicién de los conocimientos en los nifios, son fundamentzles las
relaciones que se establecen tanto en el ambiio escolar como en el familiar. E] medio en
que se desenvueiven debe ser aprovechado por el docente para buscar la confrontacion

de experiencias entre ellos y a la vez, con el objeto de conocimiento.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesaric tomar en cuenia el esiadio por el gue el nifo
atraviesa, para saber qué tanto sabe sobre el tema en cuestidn. Todo nuevo concepto que
se empiece a trabajar, debe apoyarse y construirge en base a las experiencias que el
sujelo ya posee (conocimientos) o saberes previos, solo de esta manera el nuevo
conocimiento sera asimilado por el nifio. A esto, la pedagogia operatoria le dan gran
relevancia porque sostiene que para llegar a2 un es necesario pasar por estadios
intermedios en et cual su construccion se darg, y que es un requisito indispensable para

que posteriormente pueda “generalizaric”.

Fara programar un tema operatoriamente deben integrarse diversos aspectos: intereses,
construccion genética de los conceptos, niveies de conocimientos previos sobre el mismo
y obetivos de los contenidos que nos proponemos trabajar, para poner en practica esta
programacion es preciso seguir en todo momento ef ritmo evolutivo del nifio gus se

manifiesta a través de sus inferases, preguntas, respuestas, hipotesis, entre otros; se

' C.fr. BUSQUESTS, Ma. Dolores. Aprender de Ja realidad. Antolegia. UPN. Contenido de

aprendizaje. Méx. 1890. Pag. 3.
'“ Entiende la generalizacion del conocimiento como la capacidad del nifio para explicar los

conocimientos adquiridos en la escuela g situaciones distintas de coémo io aprendié.
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debe evitar cualquier accién del proceso espontinec de construccion, facilitar

respuestas y resultados ya valorados. °

£l profesor debe praponer © promover gue el tema seleccionado, con visias a convertir en
siiuaciones didacticas, sea de sumo interés para la mayoria de los nifios. Este es el punto
de partida para la programacion de actividades encaminadas al tratamiento de los
contenidos que confirman el tema. Los objetivos que se busquen alcanzar deben estar
condicionados a los que los nifics desean conocer, es muy importante que el profeser no
le dé los conceptos ya definidos, al contrario, que los propios nifics sean ‘quienes los
construya basados en el contacto o interaccidn con la realidad para que les sean
duraderos. Asi mismo, el docente no debe perder de vista el desarrolio mental por el que
atraviesan sus alumnos. Si procedemos como en la forma tradicional, dandoie ios
conceptos acabados y terminados, s un riego que sin lugar a duda nos Heva a que el
‘nifio solo memorice v a que no reflexione su procesc de aprendizaje. Se sabe que un
conocimiento bien construido es muy dificil de olvidar y por lo ianto facilita apiicarlo a

diferentes contextos, muy independiente del ambiente escolar y de las situaciones de

como fue construido.

El nifio necesita actuar primero, para comprender después, porgue o que se comprende
no es ef objeto en si mismo, si no fas acciones que se realizan sobre él, cuando se habla
de accion se debe entender como aciividad en su sentido amplio, que se manifiesta en
dos tipos de actividades a saber, la actividad perceptiva (el sujeto actia al percibir} v Ia

actividad intefectual (cuando opera realiza una accién).”®

B Cfr ld. Pag. 3.
¥ Ibidem. Pag. 6



30
En esta cita textual se deriva que los nifios para llegar a comprender o formuiar un

concepto o cualquier definicidn, debera realizar una serie de actividades que conduzcan a
responder sus dudas o cuestionamientos sobre el objeto de conocimiento, a través de Ia
percepcion de cuanto lo rodea y mediante realizar una o varias acciones sobre éi- soio de

esta forma lograré comprender el concepio que ha elaborado.

Se observa también; como .a traves de Jos intereses del nifio, de sus aciertos y errores de
sus hipétesis. el maesiro puede abordar objetivos de trabajo que Jos conduzcan al
aprendizaje de fas matenas escolares; de esta maneﬁa fa pedagogia operaiona prefende
establecer una estrecha relacion entre el mundo escolar y ef mundo extraescolar
posibilitando que todo asunto que se haga en fa escuela, tféige utiiidad y aplicacion en e
vida real del nifio y que todoe lo que forma parie del nifio tenga cabida en la escuela,

convirtiéndose asi en un objeto de trabajo.””

El maesiro debe permitir due ios nifios sean creatives dejandoles que practiquen o
ejerciten con el objeto a conocer, procurar que sean ellos quienes formulen sus hipotesis
(no importa gue sean errdneas), dejar que sean elios gquienes los comprueben, en esia
comprobacion se le pueda cuestionar al plantearle situaciones que contradigan sus
hipdtesis, proponiéndoles que las apliquen a ofras situaciones o circunstancias en donde
de antemano sabemos que no van a resultar; jamas debemos sustiiuir su verdad por la de |
los aduftos. Debemos entender que ios nifios tienen derecho a equivocarse y que sus

errores son necesarios en la construccién intelectual, ya que estos son un intento de

explicacion,



2.3. Teoria especifica al problema.

En el apartado anterior denominado: Problemética detectada, hice referencia z los
componenies mas importanies que integran i problema, segun mi particular punto de

vista; estos son;

+ La organizacidon de ia escuela rural.
« Laorganizacion del proceso ensefianza en grupos muitigrados.
« (Cémo elaborar guias didacticas.

» (Coémo eiaborar guiones didactices para la atencion de grupos muitigrados.

Los cuales quedardn integrados -como una teoria, especifica al problema ya que son
caracteristicas, inherentes e inseparables de la problematizacién objetc de estudio de

este trabajo. Procederé entonces a puntualizar algunas reflexiones basicas sobre cada

uno de ios componentes.

2.3.1. Respecto a la organizacion de la escuela rural, debo reconocer que de acuerdo con
los principios del Articulo 3° Constitucional, todos los nifios mayores de 6 afios tienen el
derecho inalienable de asistir a la escuela y de terminar su educacion primaria.
Basandome en esto, debo comentar que, en los lugares donde no se pueden integrar

rupos compietos por la falta de alumnoes, se tienen que organizar escuelas con grupos
q

"1d. Pp. 8-7.
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multigrados que ofrezcan escusla primaria. Para estas escuelas se asignan dos o mas

maestros.

Para efectos de distribuir los grados entre maestros, se procura equilibrar el niumerc de
alumnos, que les {ocan; respetando distribuir los grados que comesponden a cada ciclo.
Esta manera de organizarse propicia que los alumnes del grado inmediato superior

pueden monitorear a los del grado inmediato inferior.

En otras ocasiones los docentes pueden separar al grupo en dos tumos (matutino y
vespertino) para dar una atencién mas cuidadosa a cada uno de los grados que les toca
atender, empero no es la mejor soiucion porque el maestro duplica sus esfuerzos y ie
queda muy poco flempo y deseos de preparar sus ciases, amén de que en aigunos

lugares los nifios viven refirades de ia escuela y los padres de familia no estan de acuerdo

en ese lipo de organizacion.

En relacion a ios programas de estudio y libros de texto, el maestro rural, regularmente
fiene que reorganizar los contenidos ahi explicitados para poder manejar varios grados
éimuiténeamente, porque implica mucho esfuerzo trabajar temas diferentes con cada uno.
Esto exige sin lugar a dudas, del conocimienio profundo de los programas y libros de

texto. para detectar las caracteristicas semejantes.

Es importante que en los cursos multigrados, los alumnos puedan trabajar en varios ©

pequefios equipos para apoyarse al realizar actividades de aprendizaje.
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Es recomendable que cada grado posea alguncs materiales propios como son

pizarrones y bibliotecas. Al respecto con este Uliimo, la Direccién General de Educacién

Primaria recomienda:

En cualquier Jocal, una accién importante es escoger y arreglar un lugar para bibiioteca.
Extsten muchas maneras de hacer o adaptar un muebie donde se puedan ordenar libros y
resguardarios del aire, polvo y el agua. La biblioteca puede incluir cualquier tipo de
matenal escrtos o ilustrados que se consigan: los Jibros de texto de afios anteriores. los
libros y cuentos de CONAFE o de fa SEF, revisias, folietes o perfédicos, Aasf como libritos

que escriben y arman ios alumnos.

2.32. Como ya se ha venido comentando, el tiempo destinado a los aprendizajes en la

escuela primaria multigrado, resulta un fenémeno que hay que distribuir adecuadamente

para ser aprovechado.

Es muy importante que previamente ai inicio de clases, el docents tenga gue hacer una
dosificacion de los temas y contenidos de cada grado a lo targo del afio, considerando la
extension y profundidad de esas estructuras conceptuales, las posibles articulacionas
entre los temas de diferenies grados para abordarios simultdneamente. Es muy
importante dejar tiempo de reserva para que los nifios repasen bien esos conienidos o,

por algunos imprevistos que puedan originar suspensiones de iabores.

'® Manejo de grupos muttigrados. Op. Cit. Pag. 37.
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Esta planeacién anual permitird que los docentes que atienden grupos multigrados,

puedan proponer sus clases semanaies o diariamente, segun los aprecien mas

conveniente.

Algo que no debe descuidarse es que para las celebraciones civicas o sociales que ia
escuela tenga que impulsar, sera conveniente limitar el tiempo que se dedica a preparar
esas actividades. De la misma manera debera procederse con la documentacion que &l
maestro tiene que reportar a la Supervisidon Escolar. En este Ultime caso, el Sistema
Educativo Nacional ne hace ninguna diferenciacion para exigir ios documentos en tiempos
y formas a todas'ias escuelas, sean esios de organizacion completa, pentadocente,

tetradocente, tridocente, bidocente o unitarias.

En realidad dentro de fas labores cotidianas dentro del salén de clases, el trabajo
especifico con los contenidos programéticos ocupa menos de la mitad del tiempo que
comparten maesiros y alumnes. Para eflc hemos separado en tres Jos tipos de actividades

para organizar lg descripcion de dichas actividades:

a) Las de administracién y otras: datos estadisticos, ilenados de boleta, cuademos de
evaluacion, listas de asistenicia, recepcion de ahoiro, graficas de todo tipo, recepcién
de cooperaciones, elaboracion del periddico mural, atencion a padres de famifia que

flegan a tratar "X" asunto.

b) Relacionados indirectamente con Iz ensefianza: ejercicios de retroafirmentacién (copia
de lecciones, estudiar tablas, escriben numeros) mientras ef maestro sale a una junta

convocada por el director, recibir y calificar tareas, o ponerios al final de [a clase, efc.
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¢) Las actividades de ensefianza: dictado de cuestionarias, investigaciones de campo,

correccion y calificacion de ejercicios, etc’®

Uno de los propdsitos de la escuela primaria es fomentar Ia autonomia en los educandos.
En la escuela muitigrados, creo que se impulsa impiicitamente, al dejar que algun ©
algunos grupos desarrolien su trabajo solos, en tante el maestro atiende personalmente al
otro. De acuerdo con el consfructivismo, en el grupo multigrados se debe dejar gue los
nifios trabajen solos, que ellos busquen las respuestas a los problemas planteados; a la

suma, el maestro observara a los niflos de vez en cuando, solo intervendra cuando

realmente |0 necesiten.

Es preciso impuisar i trabajo en equipos pequefios para que se apoyen enire eiios y asi,
Heguen a la solucidn del problema; si se equivocan, es recomendable dejar que poco a
poco ellos descubran sus errores. Solo los corregira el docente, cuando ios alumnos

hayan 'agotacio los distintos procedimienios para resciverios.

Es muy importante demostrar que existe un rea! interés por ios intentos de resolucion a
los problemas por parte de los alumnos, asi como a ias opiniones que ellos viertan. Si las

opiniones ne se escuchan es preciso motivarios a través de preguntas.

A veces es importante que el maestro realice opiniones a través de explicaciones breves,
con un lenguaje sencillo que los nifos entiendan. Sin embargo, debe tener cuidado ante el

cuestionamiento de cémo enfrentar las diferencias ya que nos es posible que todos
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aprendan al mismo paso; aln en un mismo grado habran nifios que sepan mas o que

comprendan mejor. For elic el maestro tendréd que cobservar en qué momentc de su
aprendizaje se encuentra el nifo. Es posible y hasta necesarios que en grupes

multigrades se organicen actividades conjuntas.

Aungue los nifics de cada grado fengan diferentes conocimientos, no siempre es
necesario dar una actividad distinta & cada uno. Se pueden organizar actividades que
fodos aprovechen. Por ejemplo, los problemas de reparfo se pueden resolver de

diferentes maneras: algunos nifios cuentan mientras que otros hacen divisiones. pero

todos pueden llegar a la respuesta.®’

Si se ha impulsado actividades simultédneas es posible iograr que ios alumnos se ayudan

unos a otfros.

Enseguida intentaré desarrollar algunos otros aspectos tedricos especificos a ia

problematica en tratamiento; mismos que son necesarios considerar en el desarrollo del

quehacer docente en los grupos multigrados:
a) Como generar la lectura.-

Tradicionalmente, en la escuela primaria se utiliza un concepto muy tradicional de la

- lectura. Pensamos que el nifio es capaz de leer cuando decodifica, llevandolo a una

-

¥ MERCADO Maldonado Ruth. °El trabajo cotidiano del maestro en la escuela prAimaria”. Ed.

Mimeo. 1981. Tomado de: Antologia sobre observacion de la Practica Educativa, Licenciatura en

Educacién Primaria. Plan 1984. Elaborado por Magin Novillo Cruz. Pp. 16-17.
* Manejo de grupos multigrados. Op. Cit. Pag. 51.
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aceptacion ireflexiva del significado texto. El lector asi, se dedica a deletrear

mecanicamente, sin comprender el significado leido. En este momento no interesa si e
motivo, causa o razdn es de orden metodologico, si el profesor que ensefic a leer y
escribir al nifio desconocia ios procesos psicoldgicos que involucra iz adquisicion de la

lengua escrita, efc.
Debemos entender ia lectura, con la siguiente conceptualizacién:

De esta manera concebimos a la fectura como Ia relacidn que se establece entre el lector
y el texto. dirlamos “una relacion de significado” que implica la interaccion entre Ia
informacion que aporta el texto y la que aporta el lector, constituyéndose asi un nuevo

significado que éste dltimo constituye como una adquisicién cognoscitiva™ 2

Asi tenemos, gque para la representacidn mental del significado del texto, es necesario
rescatar los conocimientos previos que el lector posee del tema que leerd, para
confrontario con lo que aporta el autor. A mayor conocimiento previo del tema; mayor

probapilidad que el nifio abstraiga los conceptos relevantes y pueda formular inferencias.

Para ia escuela con grupos multigrados es indispensable que los nifios de segundo grado
en adelante sepan leer, ya que el profesor tiene muy delimitado e tiempo como para
estarles leyendo instrucciones, guiones, etc. Existen muchas actividades, en todas las

asignaturas, que exigen que los alumnos comprendan lo que leen.

- GOMEZ Palacio Margarita. £t ai. Op. Cit. P4g. 108.
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En cade area los alumnos tendrén que aprender a buscar inforrmacion que esta

representada de diferentes maneras. Por ejemplo habré que ensefiaries en que fjarse
cuando buscan los lugares en un mapa, cuando lean las instrucciones de algun juego o
cuando usan e/ diccionario. Los nifics tendrdn que aprender a leer fos problernas

matematicos de tal manera que comprendan qué se les esta pidiendo y qué informacion

S& ga; esto es necesario para entender qué operacion hacer®

Ante esta necesidad es muy necesaric que el docente promueva el usc de la biblioteca
escolar o del rincén de las lecturas, para desarrollar la capacidad de lectura. Una vez qué
los nifos han leido algin cuento, leccidn, recetario, instructivos, etc., es imprescindible

que el docente averigiie que han entendido.

Puede pedirseles un resumesn o pequefio texto acerca de lo que entendiesron y evitar, en

todo lc posible, ef uso de cuesticnarios, ya que el nifio puede totalizar respuestas, sin

comprenderios,

El docente debe subrayar a los alumnos que para aprender de cualquier libro, o
importante es que comprendan lo que leen y tratan de explicarlo con sus propias

palabras.
b}y Cémo promover la escritura.

En la escuela primaria no se promueve la produccion de textos a través de la escritura. A

lo sumo, se le dicta cuestionarios, se les pide buscar las respuestas en las lecturas, se les
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pide copiar lecciones como trabajes de mera afectuacidén sin sentide, etc, pero no se
pianiea ia escritura como un medio de comunicacion, ni como herramienta para el

desamoilo de {a formacion del estudianie.

Resulta inguietante encontrar en abundancia, no solc & estudiantes de secundaria,
preparatona y universidad, sinc & profesionistas ya graduados, con serias dificultades o
franca incapacidad para redactar adecuadamente cartas, memorandum, reportes y
proyectos. Aungue lo anterior no debe sorprendamos, tampoco debe resuffamos extrafio
gue las universidades pidan a ios bachilleratos programas méas exigentes en matena de
redaccion: peticién que, a‘ su vez, la preparaforia tuma & la escuela secundaria y

obviamente. la secundaria a la primania.®

Creo necesaric que ia escritura se aborde como un medio de comunicacion, como una
herramienta para el desarrollo cognitivo en todas las dreas del conocimiento humano: si

no se te desarrolla, el estudiante quedard mutilado e incapacitado para ampliar sus

potencialidades.

£s muy importante solicitar a los educandos la produccion de texios: cartas, informes,
resumenes, ensayos, iextos libres, redactar experiencias, inventar relatos, cuentos y

leyendas, reiatar una pelicula, relatar una vivencia, intercambiar cartas o textos con otras

escuelas o grupos, etc.

~ Manejo de Grupos multigrados. Op. cit. Pag. 53.
¥ GOMEZ Palacio Margarita. La produccién de Textos en la Escuela. Bibioteca para la

Actualizacion del maestro. SEP. México, D.F. 1995. Pag. 12.
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¢y Cdmo revisar y comegir.-

Se recomienda que es saludabie dejar un espacio de tiempo &l final de la clase para
revisar las tareas del dia, de los 2 6 3 grados. Hacerlo durantie el desarmrolic del dia,
implica exponerse a perder mucho tiempo, ya que los aiumnos son exigentes en ese

sentido. Por lo tanto, el maestro debe tomar el acuerdo con sus alumnos, para determinar

el tiempo en que seran calificados los trabajos.

Es muy indispensable que el profesor revise con cuidado cada una de las tareas, va que
si los nifics saben que el maestro Gnicamente palomea sin datenimiento, pueden no poner

empenio necesario en ia realizacion de las tareas.

d) Cémo evaluar.-

Concibo la evaluacion como un proceso mediante el cual el docente y discentes podran
Gar cuenta de los aciertos y estores, con ia finalidad de rafificarios o rectificarios. Si los

nifos no han comprendido los contenidos de aprendizaje, no se debe continuar con

nusvos conocimientos.

Asl pues, la evaiuacion debe considerarse como un proceso educativo que nos permite

reconocer en donde y en quién estuvieron los errores, con el propdsito de aprender, al

corregirios.

De acuerdo con Armida Reyes Ruiz ef al, fa evaiuacicn permitira al docente:
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» Saber si su programacion fue la conveniente. si fue claro en sus indicaciones
generales, si supo seleccicnar las actividades correspondientes por grado, para lograr

la comprension de los temas o contenidos.

* Analizar con criterio, los efectos como: deficiencias, inseguridad, falta de motivacion,

apatia, entre otros, para descubrir las causas que fo provocan.

* Reconocer si los alumnos alcanzaron con claridad los contenidos ¥ continuar con
nuevos conocimientos: en caso contrano, determinar si es necesario regresar a

informaciones (conocimientos) anteriores.
» Aprender de las experiencias en el aula y evitar incidir en los mismos errores. 2
Las instrucciones de apoyo para concretar fa evaluacion en los grupos multigrados son:
prugbas .objetivas, ensayos examenes a libro abiertc, examenes tematicos o de

composicion; escalas estimativas, registros anecdéticos, listas de cotejo: para los

desempefios orales, y ascritos de los alumnos.

2.3.3. Coémo elaborar guias didacticas.

Entiendo por guias didacticas al documento pedagdgico de caracter orientador cuya

funcion es facilitar la tarea del maestro en la planificacion, ejecuciéon y evaluacion del

** Manejo de grupos multigrados. Documento docente. CAD. Segunda Edicién. México. 1994. Pag.
141, .
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trabajo docente en cada una de las asignaturas de ensenanza. Se trata asi, de un

conjunto estructurado de principios, técnicos y normas de accién concreta, de aplicacion

inmediata en la clase.

Las guias didacticas responden a la giobalizacion de ia ensefianza porgque se parte de un
iema o problema que, para su abordaje, implica aprendizajes en varias asignaturas.
Considerando que el principioc de gioba!izacién rechaza lz idea de que el aprendizaje no
se lleva acabo por simple adicién o acumulacién de nuevos elementos a la estructura
cognoscitiva de los alumnos, seria preciso puntualizar gue los sujstos construyen sus

esquemas de conocimiento, manteniendo entre si numerosas y complejas relaciones, lo

que da iugar a los aprendizaies significativos.

De esta forma, todas lzs actividades que realicen tendran relacion entre si, ya que, se
recomienda, ademas de atender la estructura icgica de las asignaturas, considerar las

caracteristicas y necesidades ds los alumnos.

Estas caracteristicas de las guias didacticas, nos remiten a ubicarlos dentro de la teoria

de la pedagogia operatoria, basandecnos en sus principios:

» Para construir un concepic s necesario pasar por estrategias intermedias, lo que

permite su posterior generaiizacion.

* Antes de iniciar un aprendizaje es necesario tomar en cuenta el estadio por ef que

atraviesa el nifio.
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= Todo concepio que se trabaje debera apoyarse y construirse basandonos en las

experiencias que el sujeto posee.

» Es tarea del profesor correlacionar los contenidos de aprendizaje, con la realidad

inmediata del nino.

En relacidn a los planteamientos tedricos que he manejado con anterioridad, es necesario
replantear ef papel del maestro a la de un facilitador de los aprendizajes de sus alumnos,
brindando los elementos necesarios para gque sea el aiumno quien construya su
conocimiento. Dentro de este concepto, es que considero como eje esencial la planeacion
del docente, utiizando la guia didactica como forma globatizadora, misma que se ha

utitizado con grupos mutltigrados para relacionar asignaturas con contenidos de diferentes

grados.

El trabajo globalizado parte de un tema o problema que para su abordaje, implica
aprendizajes en varias asignaturas, entre mas relaciones existan mayor sera la
gioba!izaciéﬁ. Dicha reiacion debe tomar en cuenta la estructura iégica de las materias, a
las caracteristicas y necesidades de sus alumnos y a su factibilidad de aplicacion al

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las personas construimos esquemas de conocimiento cuyos efementos mantienen enire
si numerosas y complejas refaciones, de tal manera que fa incorporacion a fas mismas de
nuevos elementos da lugar a aprendizajes tanto més significativos cuanfo mayor es e/
namero y la complejidad de las relaciones. El aprendizaje significativo es, por definicién,

un aprendijzaje globalizado en la medida en que supone que el nuevo material de
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aprendizaje se relaciona de forma sustantiva y no arbitraria con o gue el alumno yea

sabe®®

Este trabajo impiica promover la autonomiza y la cooperacion de los alumnos, de ahi que
el maestro pedré organizar a sus grupos en forma individual o por ecuipo. Son tres
elementos que definen un trabajo cooperativo: cbjetivos comunes, tareas especificas y
normas de organizacién. El docente debe de prestar mas atencién a problemas

medulares de aprendizaje que a situaciones concernientes a organizacion.
La guia didactica debe considerar

a) Caracteristicas y necesidades de los alumnos.
b) Contenides programaticos.

c) Medio ambiente.

Estos factores deberan considerarse en razén de los diferentes niveles de aprendizaje de

sus alumnos, permitiendo secusnciar los contenidos y las actividades para favorecer

aprendizajes significativos.

Para elaborar una guia didactica, deben considerarse estos pasos, el orden no es rigido,
sino que dependera de las caracteristicas de cada grupo, asi como de la habilidad del
maestro para desarroliar la técnica. Al principio serd & quien realice la planeacion,

posteriormente podra involucrar a los alumnos y padres de familia.



1) ECleccidn del tema.

Puede ser algun acontecimiento, el calendario civico o cualquier situacion que sea motivo

de interés para los alumnos.

2} Definicion de objetivos.

Estos iran surgiendo a medida que se elabore ia guia, con interrogantes de los aiumnos y

los contenidos a abordar.

3) Correlacién de contenidos.

Los conienides se refieren & conocimientos, habilidades y actitudes. Sin olvidar que la
correlacion solo puede darse entre dos 0 mas materizs. Por lo que ias habiiidades y

actitudes se desarrollan a o largo del proceso educativo.
4) Eleccion de estrategias y de otros recursos didacticos.

Las estrategias para e! trabajo en grupos multigrados se concretan en el empleo de
guiones didacticos y los rincones de trabajo. Los primeros presenian una secuencia de
actividades en una tarjeta; los sequndos, requieren de un conjunto de objetos organizados

con un entomo definido, dispuestos para que los nifios trabajen faciimente con ellos.

= Ibidem. Pag. 97.
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5) Asignacion de tareas.

Se efectua a la par dei desarrolio de la guia. Debe quedar claro quién o quiénes reatizaran
las actividades. Es importante que todos estén enterados de lo que realizara cada cual,

para propiciar la ayuda mutua.
6) Secuencia de actividades.

Se sugiere que las actividades tengan una secuencia basada en las caracteristicas de los

ninos, de la naturaieza del contenido y de la metodologia del maestro.
7) Evaluacion de ia guia didactica.

Debe ponerse el acento en la efectividad de Ia guia y en los aprendizajes de los alumnes.
Se recomienda que el maestro este atento a las opiniones y puntos de vista de los

alumnos. Se propone realizar reuniones con los grupos, para valorar ef deszamolio de la

guia.

Por otro lado, el seguimiento del aprendizaje de los alumnos debe ser sistematice, usando

instrumentos y técnicas adecuadas para elio.

Considerando que la guiz es la expresion organizada de los recursos didacticos y de los
contenidos, a la que se puede considerar giobalmente como una situacion en la gue se
conjuguen estrategias, acciones y objetos. Las estrategias didacticas deben definir 1z

organizacion del grupo para el trabajo, se proponen: los guicnes didacticos y ios rincones
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de trabajo; en ambos casos se establecen ciertas normas de organizacién, se propician

la autonomia vy el cooperativismo.

2.3.4. Como elaborar guiones didacticos para ztender a grupos multigrados.

Las caracteristicas de la escuela rural y del maestre adscrito a ella, hacen necesario dar a
la ensefianza, la diferenciacién requerida para la atencion pedagdgica, en un mismo

liempo y espacio 8 un grupo con das o mas grados.

La técnica de guiones como alternativa para el grupo multigrado, implica: e cambio de la
concepcion del maestro y alumnos; utiliza el medio natural y social como punto de partida
para los conocimientos impartidos en el aula, asi como complemento de los contenidos: el

desarrolio de iz creatividad y la determinacién y equilibrio en la participacién de ios padres

de famiiia y la comunidad.

Ademas, requiere de la aplicacion amplia de fa etapa preparatoria, previa al trabajo de
guiones, programar ios ejercicios que deberan ser permanentes, asi como aquellos que

sean aplicados para la regularizacién y/o nivelacidén de un alumno o da! grupo en general.

cQue es un guion? Es un instrumento dirigido a los alumnos que mediante indicaciones

escritas, los lleva a desarrollar una serie de actividades para afcanzar un objetivo o cubrir

un contenido de carécter educacional ®®

“* Ibidemn. Pag. 143.
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La etapa preoperatoria comprende dos fases: la oral y la escrita. La pnmerza tiene como

propdsito principal;

Desarrollar el dominio de las destrezas fundamentales para la comunicacién oral hablar,
escuchar y manejar expresiones comunes, claras y precisas. Esfo es, sjecutar
continuamente para aprender 2 escuchar, situacion que propicia el desarrolio de

habiiidades de expresicn oral ¥

Dentro de las sugerencias didacticas que nos permitan fomentar Ia expresion oral es
fundamenta! considerar ef vocabulario del nifio; esto es el capital cultural con el gue liega
a la escuela y a partir de alli se propongan actividades y ejercicios de lecturas en sus
diversas formas: en silencio, voz alta y de comprensién. Es importante motivario siempre

a decir lo que siente, piense, comprende: incitario a contar sus experiencias, a expresar y

aplicar sus aprendizajes.

Es recomendable que ia practica de la expresion oral parta siempre de sucesos y textos

que inciten al aprendizaje de la lengua, para elio se pueden utilizar todas las asignaturas.

Para |a fase escrita se tiene &l propésito fundamental que es el de propiciar €l dominio de
los medio de la comunicacion escrita. La expresion escrita debe tomarse como paraleia a
la expresién oral; esto es, que asi como el nifio dice io que piensa, habia y escucha,
también lo pueda escribir. El profesor debe crear un ambiente de libertad, dejar que los

nifios expresen, expongan sus ideas y sentimientos, etc., para que culminen con la

*" ibidem. Pag. 137.
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redaccién de notas, cuentos, anécdofas, resumenes, etc. En concretc, tomar la

expresién oral como un medio para fomentar la expresién escrita.

En un apartado anterior concepiualice que ia expresion escrita debe ser un medio parza la
comuricacion; aqui retomo para que en la escuela de grupos multigrados se puedan
intercambiar cartas, recados, instrucciones con drdenes, composicion de temas libres,
reportajes y noticias, peribdicos murales, descripcidn de vivencias y anécdotas,

reconstruccion o transcripcién de cuentos, y leyendas de la comunidad, etc.

El profesor debe poner cuidado en la escritura correcta de ias palabras y ei empieo de los
signos ortograficos de ios nifios, ya que mediante la sjercitacion constante, mejorara sin

lugar a dudas, su expresion escrita y enriquecera su vocabutario.

2.4. Descripcion de conceptos especificos del problema.

* Auxiliares didacticos- Son todos aquelios objetos elaborados, que pueden apoyar
aprendizajes diferenciados, destinados al uso cofidiano de alumnos yfo maestros,

como tos libros de texto, cuademos, lapices, pizarrén, borrador, gises, etc.

» Materiales didacticos — Son todos aquellos naturaies o elaborados, que se eligen en
funcién de un aprendizaje determinado; esto es, que permitan objetivar un tema dificil,
facilitar un logro de un objetivo dado, ejempilificar un proceso, eic. Entre ellos tenemos

los mapas, las laminas, las gréficas, el globo terraqueo, los juegos de mesa, los
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instrumentos musicales y tfodos los objetos de la naturaleza que se puedan usar

para favorecer un aprendizaje especifico.

Medios didacticos.- Son todes aquellos aparatos eléctricos o electrénicos, que se
convierten en recursos didacticos o para el aprendizaje, cuando transmiten un
mensaje que va encaminade a favorecer el aprendizaje de los alumnos, como la

television, el radio, la grabadora, los proyectores transparentes y de filminas, el cine,

etc.

Accion.- Es el conjunto de actividades sistematicas e interaccionadas, que debe
propiciar la interrelacion del sujeto congnoscente con ios objetos dei conocimiento,

con otros sujetos y con el medio que lo rodea.

Estrategia.- Es el modo de proceder, sustentando en reglas psicopedagdgicas, que

orientan el proceso de conduccion del aprendizaje individual y/o grupal.

Situacion.- Es el conjunto de disposiciones didacticas que organizan y al mismo
tiempo, favorecen el desarrollo de! procesc de aprendizaje, de manera que los
alumnos puedan establecer relaciones significativas entre datos y hechos que les

permitan plantear y resolver situaciones problematicas.

Guidn.- Es un instrumento dirigido a los alumnos que mediante indicaciones escritas,
los lleva a desarroliar una serie de actividades para alcanzar un objetivo o cubrir un

contenido de caracter educacional.
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Guia didactica - Es una propuesta de planeacion que permite al maestro Ia atencion

simultanea de dos o mas grados. Se basa en el trabajo cooperativo para propiciar ia
autcnomia de los alumnos y ofrece |Ia posibilidad a eéstos de reiacionar

sustantivamente los contenidos de ias diferentes asignaturas.

Recuperacion de la experiencia.- Primer momento de la metodologia PARE que
pretende rescatar y valorar las experiencias de los alumnos (conocimientos previos,

nivel de desarrollo, habilidades, etc.), en relacién con el contenido que se plantea

ensefar.

Anglisis de la experiencia.- Segundo momento de iz metodologia PARE que propicia
enirentar €l nuevo contenido, utilice su expenencia a través de la puesta en practica

de diversas estrategias para apropiarse de ios conocimientos.

Evaluacion de la experiencia - Tercer y Ultimo moemento de ia metodologia PARE, que
propicia confrontar las hipotesis iniciales de los alumnos y los contenidos propuestos,
con el fin de obtener conclusiones que determine el grado de conocimiento adquirido y

su posibilidad de generalizacion y aplicacion en otras circunstancias.

Programa.- Conjunto ordenado de acciones, delimitadas en funcién del logro de

objetivos y del cumplimiento de metas predeterminadas para atacar un problema

diagnosticado.

Programa compensatorio- Conjuntc de acciones organizadas para disminuir

disparidades, avanzar en relacién con el pardmetro establecido y subrayar carencias.
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e Aprendizaje significativo.- Es un aprendizaje globalizado en la medida en gue se

supone que el nuevo material de aprendizaje se relaciona de manera sustantiva y no

arbitraria con o que ef alumno ya sabe.



CAPITULO 3

PROPUESTA DE SOLUCION

3.1. Programa de actividades.

Basandome en las caracteristicas del tema seieccionado y particularmente del problema
planteado en esta investigacion. quiero comentar gque esta propuesta didactica qué he
venido construyendo y que he presentado en este capitulo, lo esquematiza bajo el modelo
de guia didactica, cuyas actividades seran trabajadas medianie guiones didacticos, pues

ta probiematica esta enfocada al trabajo docente con grupos multigrados.

Sin embargo, las actividades propuestas pretenden levar implicitas el enfoque
constructivista, de manera que permita la construccion de los conocimientos por parte de
los nifos; tomando muy en cuenta los saberes previos de éstos. Partiendo de su realidad

inmediata, empleando recursos que el medio nos provea, etc.

3.1.1. Objetivos.

» Reconocer que el mestizaje proviene de la fusién de dos culturas: espafola e

indigena.

» Determinar cuales fueron las consecuencias favorables y desfavorables del

descubrimiento de América.
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« Sondear sobre ias circunstancias que propiciaron la guerra de independencia de

Mexico.

3.1.2. Actividades.

Las actividades vienen a constifuir las acciones concretas que los alumneos deben
ejecutar, en lo que se ha dado en liamar “ratamiento de los contenidos™, que permitira la

asimilacién de la estructura conceptual que se esié trabajando. Las actividades son la

piedra angular para la concrecion del curriculum.

En esia propuesta de trabajo para grupos multigrados, ias actividades gquedaran
circunscritas a guiones didacticos, mismos que seran trabajos simultaneamente, en
algunos cases en los 4° y 5° grades a ia vez, en fanto ef 8° grado durante la semana del

23 al 27, seré objeto de atencion directa, por el maestro del grupo.

En seguida me permito presentar la guia y los guiones didacticos.

GUIA DIDACTICA
4° y 5° GRADOS
Asignaturas: Historia, Geografia, Civismo y Espafiol.

Tema: El descubrimiento de América. Fecha: 19-27 de Febrero de 1988.




ESTRUCTURA CONCEFTUAL

4° 50
HISTORIA Consecuencias de! descubrimiento de|los viajes de Colon.
Ameérica.
GEQGRAFIA |Mexice en los mapas de América y el Caracteristicas de fa
mundo. poblacion.
CiviSMO El mestizaje fusion de diversas culturas. | La guerra de independencia.
ESPANOL Elaboracion de resumenes sobre temas| Elaboracion de un  cartel
vistos en otras asignaturas, localizando | sobre los temas
las ideas cenirales de un texto. investigados.
SECUENCIA DE ACTIVIDADES
1er. MOMENTO: Recuperacion de ia experiencia.
DIAS 4° GRADO 5° GRADO
JUEVES
‘| Impulsar un concurso de dibujo alusivo al descubrimiento de America,
con sus argumentos escritos.
Proyeccién de la video cinta:
“Cristobal Coion”.
VIERNES

Andlisis en pienaria del conienido de Ia video cinta.

Estudiar tas lecturas que se emplearan para el tema de las

asignaturas; Historia, Geografia, Civismo y Espafiol.

ITHEATER b
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2° MOMENTOQ: Analisis de ja experiencia.

DIAS

4° GRADO

5° GRADO

LUNES

Determinar cuales fueron las

consecuencias del descubrimiento
de America; conocimientos,

cambios de la vida de

Investigaran {a representacion de
iz tierra a través de planos y

mapas.

MARTES

investigaran que es el mestizaje:
en un mapsa disfribuiran ios grupos
étnicos existentes en la Republica

Mexicana.

Elgboraran un breve resumen
sobre ja guerma de Independencia

y prepararse para exponerio.

MIERCOLES

investigaran que dialectos se
hablan en nusstro Estado, modos
de vestir, costumbres y

tradiciones.

Efaborar un cuadro comparativo
sobre los aportes de: aniiguos

mexicanos y espafioles.

investigar ta ruta que siguid Colon

en su llegada a América.

3er. MOMENTO: Evaluacién de la experiencia.

DIAS

4° GRADO

5% GRADO

JUEVES

Exposicion de los.dibujos ganadores y de los argumentos respectivos.

Exposicion sobre la guerra de Independencia.

Exposicién sobre costumbres,

tradiciones y dialectos que se

manifiestan en las culturas de México.
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VIERNES Elaboracién de! cartel que ncorpore todos os aspectos investigados:
grupos etnicos, rutas de viaje, conocimientos y animales traidos y

lievados a curopa.

Comentarios finales en plenaria, con la participacion activa del

profesor.
GUIONES DIDACTICOS
ASIGNATURA: Historia GRADO: 4°y 5° GUION: No. 1
CONTENIDO: Concurso de dibujo sobre el descubrimiento de América.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

Explicacion breve del profesor sobre la forma de trabajo durante esta semana.

-t

Eiaboraran un dibujo alusivo a! tema: descubrimiento de América, mismo gue sera

objeto de concurso.
Formular argumentos explicativos apoyados en los libros dei alumno. sobre cada

dibujo.

ASIGNATURA: Geografia GRADQ: &° GUION: No. 2

CONTENIDO: ¢Qué es ef mestizaje?

ACTIVIDADES SUGERIDAS

Pidamos ai masestro &l diccionario.
En equipo definir el concepto: mestizaje.

Qué culturas étnicas ya desaparscieron. (fibros del rincon de la cuitura).

oW N

Realizaran comentario sobre lo que entiendan,.
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ASIGNATURA: Civismo

GRADOQO: 4° GUION: No. 3

CONTENIDO: Los grupos étnicos de México.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

En su libro de civisme y otros del rincén de la cuitura nvestigaran en equipos de

trabajo, ;Cuéles son ios grupos étnicos de Mexico?
De los grupos éinicos sobresalienies de nusstro Estado como son: Tzotziles,

Tzeltales, Tojolabales y Choles. Investigaran algunas costumbres y tradiciones.

Elaboraran un escrito sobre cada grupo.

ASIGNATURA: Civismo

GRADQO: 5° GUION: No. 4

CONTENIDO: Permanencia y consecuencia de los Espafioles en México.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

En su libro de Civismo investigaran en equipcs:
; Cuéndo los espafioies se apoderaron por completo de nuestro territorio?

:Cuéntos afios permanecieron en México los esparnoles?

¢ Quién y en qué afio inicia la lucha por la Independencia?

& Qué es abolir la esclavitud? ¢Quién lo promuigo?

. Qué opinas de esos anos de dominio?

Fueron saiudables: ; Por qué?

Fueron perjudiciaies: ¢ Por qué?




ASIGNATURA: Civismo GRADO: 4° GUION: No. 5

CONTENIDO: El resumen.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

1.

través de:

Rescataran ias ideas principales del texto:

Indagaran en diccionarios los significados de palabras desconocidas.

Subrayaran ias ideas mas imporiantes.

Copiar en su cuademo las ideas principales.

indagaran ¢ Cuales son los requisitos para un resumen?
investigaran ¢ Cuales son los requisitos para un resumen?
Investigaran el significado de la palabra: resumen en su diccionaric.

ASIGNATURA: Historia. GRADQC: 4° GUION: No. 6

CONTENIDO: Descubrimiento de America.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

En equipos en su libro de'histon'a, investigaran:

¢ Cuando se descubre América?

¢ Qué tiempo navegaron para liegar a America?

¢ En qué lugar desembarcaron al llegar & América?

. Qué cambios se originaron en la vida de Eurcpeos y Mesoamericanes a partir del

descubrimiento?

Elaborar un escrito de cada indicacién.
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ASIGNATURA: Historia GRADOQO: 5° GUION: No. 7

CONTENIDO: Intercambio cultural entre Europa y América.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

Investigue, ¢ Quién elabord el primer mapa del continente Americano?
¢ Qué conocimientos trajeron los espafioles de Europa?

¢ Qué avances técnicos aportaron a América?

WM

Elabore un escrito de lo investigado.

ASIGNATURA: Geografia GRADQ: 4° GUION: No. 8

CONTENIDQC: Piano y mapas.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

investigue en su fibro de texte, ; COmMo se representa la tierra?

Detecte ; Cuales son las diferencias entre pianos y mapas?

Defina. ¢ Qué es mapa? y ¢ Qué es plano?

En un mapa mundial. coloque el recorrido que siguid Colén para llegar a América.

W

ASIGNATURA: Espanol GRADQO: 5° GUION: No. 8

- CONTENIDO: El cartel.

ACTIVIDADES SUGERIDAS

1. En su libro de espanioi investigaran cuales son los requisitos para elaborar un cartel.
» Medidas.

« Contenido.

* |magenes.

» Explicaciones.

» (fros eiementos.




61
3.1.3. Pariicipantes.

Los participantes directos en el tratamiento didactico de esta propuesta de solucion son:

£l maestro de grupo, entendiendo su funcién como el de un mediador que intervendra
para apoyar, coordinar, dirigir, guiar y facilitar las acciones que los nihos realizaran, para
apropiarse dé las caracteristicas mas elementales del objéto problema, en tratamiento. Al
ensenar se organizan actividades gue permiten a los nifios aprender conocimientos que
no pueden obtener {acilmente de ofra manera. Se propone que sean los propios nifios
quienes realicen [as actividades. Para esto es necesario que el maestro ios guie y recurra
a los conocimientos y capacidades que han adquirido a lo largo de su formacion en su

vida familiar y escolar,

Los nifos, considerados sujetos de aprendizaje con los suficientes esquemas

conceptuales referenciales operativos para aprehender ios nuevos conocimientos, a sus

estructuras de conccimiento.

3.14. Limites.

La presente propuesta didactica esta destinada a llevarse a la practica durante los dias
del 12 al 27 de Febrero de 1998; el horario de trabajo que se propone diariamente es, de

las 8:30 hrs A.M. 2 las 1:30 hrs P.M.
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Las actividades se desarroliarén principaimente en el saion de clases; los espacios de

movilidad en este espacio adlico seran: rincon de lecturas, mesabances binarios, mesa o

escritorio del profescr vy el espacio que ocupa el periédico mural.
P p

3.1.5. Recursos.

Les recursos mas importantes con que cuenta el maestro son ias preguntas, los
conocimientos y ias vivencias diarias de los ninos. Estos deben ser el punto de partida de
cada actividad, que si se retoman las inquietudes que los nifios expresan, esas
experiencias pueden ser de gran valor para el aprendizaje. Subdividiré ios que

corresponden al maestro y los gue seran de utiiidad para los alumnos.

Maestro;
s (Guias didacticas.
+ Guiones didacticos.

s Libros del maestro.

+ Bitacoras.
s Pizarron.
» (ises.

+ Rotafolio.
s Técnicas:

= [ 3 exposicién-interrogacion.

= Discusion en pequefos grupoes.



= Investigacion documental.
= Fichas biblicgraficas.

* Rincon de iectura.

Alumnos:

» (Guiones didacticos.
» | aminas.

= Llibros del alumno.

=  Rincon de lectura.

3.1.6. Evaluacion.

Parto de un concepto de evaiuacion mas centrado en los procesos de aprendizaje que en
ios productos; asi, me interesa maés ir verificando los aciertos, errores y obstaculos gue se

presentan durante el desarrolio del proceso ensefianza aprendizaje.

En los grupos multigrados tendremos que estar atentos a verificar dos cosas: la

efectividad de la guia y los aprendizajes de los alumnos.

Para evaluar la guia, es recomendable estar atento sobre las opiniones que los alumnos
tengan de los guiones didacticos, de las participaciones de cada uno, dellogro de los

propositos, de iz eficacia de las actividades.
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Para evaiuar los aprendizajes del contenido en tratamiento en esta guia didéctica,

emplearé algunas técnicas como:

a) Observacion directa. Entendida como la capacidad del profesor para darse cuenta de
los niveles de participacion y de desempefio de cada uno de los estudiantes durante
los procesos de construccion de los conocimientos. En los grupos multigrados, esta
tecnica se ve limitada en cuanto a su uso, por fa atencion que el maestro tiene gque
dedicar a los otros grados; sin embargo, en la medida de ic posible es importante

empiearia como un elemento mas para evaluar los desempeiios de los estudiantes.

Esta técnica darg los elementos necesarios para el empleo de algunos registros como

son: el diaric de campo (cuademo del profesor) y los regisiros anecdéticos (ver anexo 1},

b) Escalas estimativas. Conceptuaiizada como la técnica que permite al profesor, evaiuar
actitudes y pautas conductuales de indole cualitativa que los alumnos presentan durante
su desempefio como estudiantes (ver anexo 2). El instrumento que he decidido emplear

en ésta propuesta didactica es la lista de control o cotejo. (ver anexo 3.

¢) instrumentos como: examenes a libro abierto para valorar los conocimientos que los

alumnes han alcanzado a través de la propuesta didactica (ver anexo 4).



CAPITULO 4

ANALISIS Y RESULTADCS

Los procedimientos que tomé en cuenta para llevar a cabo el ordenamiento iégico de los

datos recabados en la investigacién que me ocupa, fueron los siguientes:
Primer momento de ta metodologia P.A.R.E.: Recuperacién de la experiencia.

Atendiendo al principio de la pedagogia operatoria acuiiado por David P. Ausubel, intento
iniciar el desarrolio de la propuesta de solucién, rescatando los saberes previos de ios
alumnos sobre la tematica denominada: El descubrimiento de América. Esta actividad la
motivé mediante el concurso de dibujo alusivo al tema, cada cual con sus argumentos
respécﬁvos y participando todos los niﬁos'de 4° y 5° grados. Ello con la finalidad de que
los alumnos dieran a conocer hasta los detalles pormenorizados, sobre ios conocimientos
inclusivos que sobre el tema, poseia cada uno de ellos: La respuesta de [os nifos sobre
esta primera actividad provoco una motivacidn muy importante en ios educando porgue
por la naturaieza al nifio le fascina dibujar y si se trata de someter a concurso los trabajos,

&sios responden con muchas energias y esfuerzos al elaborar sus trabajos.

Entre ofros saberes que pude detectar con esta actividad, se vislumbraron: que el
personaje principal fue Cristdbal Colon, quién navegd con su gente en tres carabeias.
Manejaron también la fecha de llegada al continente (1492) y fa equivocacion de Cristébal
Colon, al pensar que habia llegado a la india. Inciuyeron también que de Europa se

importaron aigunos conocimientos como: la numeracion romana y arabiga, el uso de la
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polvora, entre otros. Que también América aportd conocimientos como el uso del

numero cero, construccion de piramides, etc.

Estos saberes fueron el punto de partida para continuar con el tratamiento didactico de la
propuesta de solucidon, misma que se continuc con la proyeccién de una video cinta
intitulada: Cristébal Colén, que fue pasado ¢! dia jueves 19 de Febrero de 1998, a partir

de las 12:30, cuya duracién fue de 45 minutos.

El dia viemes 20 se inicié con la apertura de una plenaria conjunta, entre ios 4° y 5°
grados, para analizar la video cinta proyectada el dia anterior. Cabe destacar que jos
nifies aumentaron su interés por ia tematica, con la proyeccion de la video cinta, que por
ser recurso audiovisual, tiene una fuerza motivante muy impactante. En la plenaria, cuya
conduccion fue mia, se pusieron en discusién algunos de los aspecios mas relevantes de
las wicisitudes pasadas durante ia travesia para la llegada al nuevo continente: ias
enfermgdades, las revelaciones de la gente gue realizaba el viaje, los dias que durd la
travesia, los tipos de alimentos consumidos, etc. Asi también los acontecimientos mas
importantes durante lfos primeros dias de la llegada de las tres carabelas al nuevo
continente. En esta actividad, los alumnos tomaron nota en forma individual, de los

diversos conocimientos que de alli pudieron rescatar, y que les servira para el desarrolio

de otras actividades posteriores.

Al finalizar este mismo dia, se les recomendo leer algunas paginas de sus libros de

' historia, geografia y civismo, para la ampliacion del marco tedrico conceptual referencial

que se empezaba a construir,
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Segundo momento de la metodotogia P.A.R.E.; Analisis de la experiencia.

Durante los dias lunes 23, martes 24 y miéreoies 25 de Febrero, se impuisd la
investigacion documental en los libros de textos gratuitos de historia, geografia, civismo y
espanol, empleando algunos mas del rincén de lecturas, asi como diccionarios y

enciclopedias que yo lievé expresamente para ampliar y profundizar ia informacion.

Los ninos motivados por las actividades ejecutadas los dias jueves 19 y viemes 20, con
mucho ahinco procedieron a la revision de los guiones didacticos que los lievaria a

realizar paso a paso la investigacion encomendada sobre el tema en analisis.

Los alumnos del 4° grado aportaron sobre las consecuencias del descubrimiento de
América; asi como también conocieron los dialectos que se hablan en nuestro Estado,

algunas costumbres y tradiciones.

Los nifios de 5° grado conocieron las formas en que se puede representar la tiema:
concluyercn con un resumen, sobre fos porqués de la guerra de Independencia {rmisma
que sera expuesta posteriormente); terminaron con is investigacion de la ruta que siguic

Coldn para llegar a América.

Las actividades conjuntas hechas por los dos grupos fueron: ¢Qué es el mestizaje? Y
distribuir en un mapa de la Republica Mexicana los grupos émicos existentes. Asi
también, se elaboré un cuadro comparativo en una iadmina, sobre los apores que

Esparnioles y Antiguos Mexicanos hicieron para dar formacion al México Contemporaneo.
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La interaccion entre los educandos ai realizar Ias investigaciones, fue muy dinémica ya

qgue se notaba el interés y ia preocupacion por realizar correctamente los restimenes.
Cuando habian algunas dudas sobre concepios vagos o muy complejos, acudian al

diccionario y, en ultima instancia a mi, para despejarles las dudas.

Considero que la guia didactica y los guiones respectivos estaban dando los frutos

esperados; la investigacion documental, poco a poco se fue completando.

Tercer momento de la metodologia P.A .R.E.: Evaluacién de la experiencia.

Primeramente se expusieron los dibujos con ios cuales se inicio la propuesta de solucion,
hecho realizade el dia jueves 18, a partir de las 8:30 horas, para lo cual se invitd a toda ia
escuela, con la intencion de valorario. Fueron los dos maestros que componen el perscnal
docente de ia Institucion, quienes dictaminaron, para seleccionar los tres primeros

lugares, considerando la estética de! dibujo y los argumentos complementarios de cada

uno de ellos.

Enseguida, a partir de las 10:00 horas, se inicid con la participacion de los dos grados, la
construccion del cartel que incorporaria todos los aspectos investigados. Esta actividad
fue altamente motivante, pues se trataba de proponer ideas para mejorar la estética del
cartel, para determinar los aspectos que incluiria, para definir las dimensicnes, etc. Hubo
una gran diversidad de ideas que permitieron elaborar un cartel muy vistoso y de alta

calidad, pues reunia casi todos los puntos investigados.
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Para concluir se abrid una plenaria en la que se valoraron las acciones y estrategias

emprendidas durante estos dias de intenso trabajo, de lo cual, los nifos quedaron muy
gustosos y deseosos de emprender una nueva empresa, y que a mi me dejo una honda

satisfaccion, pues comprendi, que ésta es la metodologia adecuada para el desarrolio del

trabajo docente en los grupos multigrados.



CONCLUSIONES

Todo trabajo de investigacion tiene que estabiecer las conclusiones mas relevantes que

pueda generarse durante su proceso de consecucion. El presente trabajo, también

pretende establecer algunas, que sin iugar a dudas, deberén tomarse como necesarias

para el desarroflo del trabajo docente en los grupos multigrados. Asi pues, me permito

definirias y ponerias a la consideracion de los lectores:

L ]

El medio rural en la zona centro de nuestro Estado, presenia un contexto
socioeconomico desfavorabie al hecho educativo; pero que es imprescindible que el
docente conozca el entorno en gque se desenvuelven sus alumnos, para disminuir, en

la medida de lo posible sus efectos nocivos.

Sin iugar a dudas, el maestro es el factor mas imporiante para elevar la calidad del
proceso educativo, que se desarrolla en las escuelas muitigrados; su preparacion
profesional, capacitacion, actualizacion continua, son elementos indispensables, para
coadyuvar a disminuir el fenomeno del rezago educativo en que se encuentra nuestro

Estado de Chiapas.

Es muy importante que el docente se profundice en el conocimiento de los sujetos a
quienes va destinada la educacion, para saber cuales son los estadios por los que
atraviesa y asi poder empatar situaciones didacticas que permitan lograr el desarrolio

en sus educandos; asi también, tener una claridad sobre la propuesta constructivista

del conocimiento.
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Para el logro de los aprendizajes en los grupos multigrados es necesaric realizar

una planeacion docente muy pormenorizada 2 través del empieo de guias y guiones
didacticos que permitan una mayof flexibilidad y posibilidad en el manejo del tiempo,

espacios y recursos, para mejorar io niveles de aprovechamiento.

Los procesos de aprendizajes en ias escuelas multigrados tienen que ser evaluadas

en dos aspectos:

Evaluar ia calidad de ia guia y de los guiones didacticos; v

Evaiuar los procesos de aprendizaje.
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Registro Anecddético

Definicion.

Es el instrumento tipico para el registro de ias observaciones gue incidentalmente puede
hacer el maestro, sobre aigun hecho significativo protagonizado por el alumno, relatandolo

en forma de anécdota; es decir, &l como sucedid y ubicando la accién en el tugar y

momento cormrespondiente.

Ailumno:

Lugar y momento. Incidente o hecho observado.-
Una de ias recomendaciones —
centrales a todos los nifios para —

la realizacién de sus dibujos fue —

En el aula. durante
El desarrolio de los

dibujos.
no “calcarios”; al contrario. ani —

demostraran su habilidad para el
dibuje libre y sin manchones. Ei-
Fecha: nifo por casualidad traia elabora-
do previamente uno relacionado —
18-1i-98 . :
con el solicitado y solamente si—
mulaba trabajar. ’

Comentario.-

Es necesario comentar en privado con él la actitud de simulacion y
el fraude en que ha caido, para ver si de esta forma comije su

conducta.




Escalas estimativas de calificacion.

Definicion.-

Las escalas de calificacién sefialan ia intensidad de la conductz o rasgo gque se desea

medir,

NOMBRE: GRADO: GRUPO:

T

RASGOS NUNCA | RARAS A SIEMPRE
VECES | MENUDO

Realiza sus trabajos en los tiempos vy

formas.

Pone entusiasmo y dinamismo en los

trabajos encomendados.

Participa en forma oral en &l tratamiento

de los contenidos. ‘
L : J




Lista de control o de colejo.

Escuela Primaria Rural Federal “18 de Marzo"

RASGOS

Nombres:
1.-
2.-
3.
4.-
5.
B6.-
7.
8.
9.-
10.-
11.-
12.-
13.-
14.-

15.-

Trabajos en equipos

‘Entusias-
Ta.

"~ Be

acopla

Colabora
poco

" Investigacién T
documental

Clave: 07DPR35568H

Buena

Regular

[ Nula

"~ Exposiciones
Evaluacion
Dindmica | Buena | Pasiva




EXAMEN A LIBRO ABIERTO

NOMBRE DEL ALUMNO:

NOMBRE DE LA ESCUELA:

GRADOQ: GRUPO: FECHA:

indicaciones: Con el apoyo de tus libros de texto de geografia, historia y civismo, resuelve

fos cuestionamientos que a continuacion se te indican.

1. Realiza un escrito sobre el descubrimiento de América, en funcion de los siguientes

aspectos:

a) Reflexiona sobre la posibilidad de gue los Europeos no hubieran descubierto Ameérica.

¢ Qué hubiese sucedido?

b) Analiza el desarrollo de las dos culturas antes de fusionarse.

¢) ¢Qué beneficios observas a la fecha, de ese acontecimiento historico?



