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PRESENTACIÓN 

La Geometría es algo más que un contetúdo académico, es una forma de 

concebir el espacio y sus transfonnaciones, la geometría es tan diversa cuan 

diverso es el espacio, va más allá ... pues rebasa los límites de la escuela ya que la 

aplicamos diariamente en las actividades de nuestra vida, tanto, que pasa casi 

inadvertida, pero que implica una serie de concepciones, reflexiones y relaciones 

que el sujeto debe establecer y ... construir para poder hacerla suya. 

Nosotros los docentes hemos empleado para su "enseñanza" un sin número 

de estrategias en las que se denota la conjunción de incidencias de índole 

filosófica, pedagógica y psicológica, nos empeñamos en decirle al alumno, cómo 

se llama, dónde está, lo que es, a través de definiciones, fórmulas y algunas 

acciones, sin embargo el túño, nuestro alumno, "no llega a entendemos", hemos 

querido enseñarle "algo" que él debe construir, que no puede aprender a través de 

nuestras palabras, "algo" con lo que necesita rozarse y relacionarse para poder 

comprender. 

Por ello basada en los aportes de la Teoría Psicogenética y en la pedagogía 

operatoria, presento este escrito, la primera de ellas se retoma brevemente en un 

apartado específico del mismo, la segunda se recupera en forma implícita a lo 

largo del desarrollo del presente trabajo en el que planteo la problemática de "La 

enseñanza y el aprendizaje de la geometría, sus nociones topológicas y 

proyectivas en el primer grado de Educación Primaria" misma que detecté a 



lo largo de mi trabajo como docente en diversas zonas escolares y en particular en 

una zona eséolar periférica a la ciudad de Oaxaca. 

Este escrito pretende ser tm apoyo a la labor docente, tiene como objetivos 

plantear tma propuesta pedagógica en tomo a la enseñanza y el aprendizaje de la 

geometría, a fin de buscar estrategias didácticas que permitan enriquecer la 

práctica docente en general y en particular del conocimiento geométrico. 

Consecuentemente se propone efectuar un análisis de los actuales programas 

y libros de texto del primer grado, así como la práctica educativa del (la) maestro 

(a), para determinar si se favorece o no el proceso de construcción de las 

nociones topológicas y proyectivas en el niño, empleando como base los 

fundamentos teóricos de la psicogenética de J. Piaget e investigaciones 

afines al estudio de la geometría. 

Y con base en lo anterior el (la) maestro (a) replantee su práctica docente y 

proponga sugerencias para abordar contenidos de la geometría en el primer 

grado de educación primaria para llevarlas a la práctica. 

La presente propuesta se enfoca a la formación de docentes prioritariamente 

ya que he tenido la oportunidad de valorar la importancia de ello y de percatarme 

que finalmente esto se ve reflejado en la formación de los (las) niños (as) quienes 

son el otro motivo de la presente propuesta pedagógica. 
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Las condiciones propias del contexto así lo han permitido, no queriendo por 

ello detenniriar que ésta sea la única forma de aplicarla, se ha querido incidir en 

un nivel macro, para arribar al nivel micro que sería el salón de clase, sin embargo 

se le considera perfectible por lo que se deja abierta para que en la aplicación de 

la misma se modifique, ajuste o enriquezca de acuerdo con las condiciones 

contextuales y necesidades que prevalezcan, se plantea con inclinación hacia la 

didáctica crítica intentando superar tendencias tradicionalistas practicadas en la 

enseñanza y el aprendizaje de la geometría y porque esa línea aborda alternativas 

de formación docente1 consecuentemente tiene propensión hacia el 

constructivismo, considerando que el sujeto maestro vive procesos de 

construcción de conocimientos y que el cambio de concepciones no se da de 

golpe, sino que conlleva un laborioso proceso que debe construir. 

El plantear una propuesta dirigida al (la) maestro (a) en tomo al conocimiento 

geométrico, significa un reto ya que el trabajar con recursos humanos implica 

considerar variables de índole social, educativo, intelectual, emocional y otras 

que inciden en la labor educativa. La aplicación como consiguiente no escapa de 

las consideraciones antes expuestas 

Para poder plantear y desarrollar la estrategia se valoró como necesaria la 

realización de la fase de sensibilización y detección de necesidades del (la) 

docente, análisis de las expectativas e intereses de los mismos. 

1 V; vid Margarita Pansza González. et.al. Opemtividad de la didáctica, Tomo ·JI, edit. Gernika 5a 
Edición,México 1992, pass 7-97. 
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Los recursos empleados fueron la entrevista, la encuesta y la observación, por 

que se consideraron como las formas mas viables y próximas para obtener 

información requerida. 

Con base en el diagnóstico se realizó la planeación y calendarización de 

reuniones técnicas para abordar contenidos relacionados a la fundamentación de 

la teoría psicogenética y la matemática, se abordaron temas que permitieron 

introducir y establecer relaciones e interrelaciones entre ellos y la geometría. 

Asimismo lo relacionado a la construcción de conocimientos y a la creación y 

diseño de situaciones de apre11dizaje. 

Es decir que la acción básica para la capacitación del (la) docente se 

concretó en tres módulos a través de reuniones técnicas. En ellas la organización 

de los temas se dio de la siguiente manera: 

Estructura conceptual: abordándose contenidos relacionados con la geometría, 

sus características, peculiaridades y desenvolvimiento histórico. 

Estructura cognoscitiva: se analizaron contenidos referentes al proceso de 

concepción de las nociones geométricas por parte del sujeto. 

Estructura Metodológica: Corüunción de la nociOnes conceptuales y 

cognoscitivas para crear, diseñar y aplicar situaciones de aprendizaje. 

La fase última de esta estrategia es la que corüunta acciones y actividades 
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que el (la) docente creó, diseñó y aplicaría con su grupo. La mejor evidencia de 

esta fase la· tenemos en el último apartado de la estrategia, compuesto por un 

paquete de 50 "fichas" para el favorecimiento de la geometría, veinte de ellas son 

rescatadas de la experiencia personal y la de los (las) compañeros (as) docentes 

que compartieron la aplicación de la presente propuesta, las restantes forman 

parte de los materiales proporcionados por la Secretaría de Educación Pública? 

En las actividades citadas primeramente, se plantea favorecer la enseñanza y 

el aprendizaje de la geometría a partir del favorecimiento de las nociones 

topológicas y proyectivas inicialmente y después fusionarlas con las de carácter 

métrico. 

La evaluación del aprendizaje de los (las) alumnos (as) al igual que la de los 

(las) docentes requirió de lll1 seguimiento constante a través de múltiples 

actividades evaluativas y la valoración de las mismas, todo ello a partir de las 

hipótesis manifestadas en argumentos, producciones, estrategias y el seguimiento 

de los mismos. 

Efectuándose visitas a los grupos para observar y buscar evidencias que 

permitieran confirmar y/o desechar avances o limitaciones en cuanto al proceso de 

capacitación. 

2 V. vid: "Fichero de acthidades" matemáticas primer grado proporcionado por "Propuestas para el 
aprendizaje de la Lengua Escrita y la Matemática y "Fichero de actividades matemáticas primer grado" 
proporcionado posteriormente por la Secretaria de Educación Pública en 1994. · 
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divide en varias partes; en la primera, se plantea el problema, se dan algunas 

explicacionés y motivos que definieron al mismo como una problemática a 

abordar, se exponen las razones y los objetivos que se pretenden alcanzar. 

En la segunda parte se exponen algunas caracteristicas contextuales que 

rodean a mi práctica docente, su incidencia en la enseñanza y el aprendizaje y 

en la problemática planteada. 

En la tercera parte se desarrollan algunos elementos teóricos que explican el 

contenido de la geometria como objeto conceptual y cultural construido a través 

de la historia de la humanidad, aunado a ello se plantea el proceso de 

construcción de las nociones espaciales en la mente del sujeto según la teoria de 

Jean Piaget, ello como consecuencia de que la presente propuesta va dirigida al 

docente que labora con el primer grado de educación primaria. 

En el siguiente capítulo se plantean las fases, módulos y actividades que 

conformaron la estrategia, que el (la) docente puede aplicar, 'finalmente se 

incluyen algunas sugerencias y conclusiones generales sobre los alcances y 

limitaciones de la aplicación de la propuesta. 

En el último capítulo se rinde un breve informe sobre la realización y 

aplicación de la presente propuesta, la cual fue satisfactoria y cuyos alcances y 

dificultades encontradas aportaron elementos para enriquecerla, finalmente 

expongo algunas perspectivas que giran en tomo a esta propuesta. 
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El hecho de que te encuentres leyendo las presentes líneas de esta propuesta, 

es un logro ínás y es indicador de que en algún momento hemos compartido la 

misma problemática, por lo que te invito a conocerla y aplicarla para que 

compartas las satisfacciones de todos los que hicieron posibles los buenos frutos 
\ 

de la presente. 
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LOS PROBLEMAS EN LA ENSEÑANZA Y EL 

APRENDIZAJE DE LA GEOMETRÍA 

Definición del objeto de estudio 

En la escuela primaria existen diversas problemáticas en tomo al 

proceso enseñanza aprendizaje de la matemática en general y en particular de 

la geometría, ya que por su amplio contenido he encontrado una gran variedad 

en la forma de abordarla, entenderla y operar con ella, esto se debe a múltiples 

circunstancias. 

En el afán de superar tales dificultades en 1972 se plantearon siete 

aspectos para la enseñanza de las matemáticas en la escuela primaria, la 

geometría era uno de ellos, de los restantes cuatro se enfocaban a la aritmética, 

como consecuencia se le prestaba mayor atención a las nociones aritméticas 

¿qué sucedía entonces con las nociones geométricas?. 

A partir de 1989 se iniciaron las acciOnes para la modernización 

educativa, renovándose parcialmente planes y programas, consecuentemente 

en 1993, se elaboran los libros de texto vigentes, específicamente en 

matemáticas, se recuperan 6 líneas conceptuales 3
, siendo la geometria una 

'Instituto Estatal de Educación Pública, "Encuentro con los autores", memoria tomo III, Méx., 

!994,p.41 
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de ellas y cuyo objetivo dice " ... a través de la formalización paulatina de 

las relaciones que el nitío percibe y de su representación en el plano, el niño 

estructurará y enriquecerá su manejo e interpretación de las formas ... " 4
, 

sin embargo en la realidad algo sucede que esto no se logra en su totalidad ¿a 

qué causas obedece?. 

Tras múltiples experiencias me he percatado de algtmas caracteristicas 

que presentan los niños, así como las hipótesis que manifiestan en tomo al 

conocimiento geométrico, por ejemplo: el manejo que hacen de las nociones de 

izquierda - derecha, las reproducciones pictóricas que efectúan de figuras 

cerradas, abiertas o del cuerpo humano, con transparencias (como el corazón 

sobre la ropa) las afirmaciones que realizan cuando he presentado una figtrra 

que al colocarla en otra posición frente a ellos, sostienen que ya no se trata de 

la misma, de igual forma en el aprendizaje de la escritura, he percibido que en 

sus producciones confunden la ubicación del círculo en letras como "b,d,p,q ". 

Por otro lado, he denotado las actitudes tanto propias como de uns 

compañeros (as) ante estas situaciones, así como las de los padres de familia y 

de los mismos alumnos. 

Aunado a todo ello he detectado que al abordar la geometria existe una 

preocupante centración en las cuestiones formales como son la obtención de 

fórmulas, resolución de problemas a partir de datos muchas veces ajenos al 

niño,etc. 

4 Secretaria de Educación Pública," Plan y programa de Educación Básica Primaria", México, 1993, p. 53 
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En tomo al libro de texto priorizamos las cuestiones que seg(m nosotros 

son obvias, especificas y objetivas, marcadas en el programa explícitamente 

sin recuperar lo implícito de ambos, por ejemplo en el caso de la lección 5 "El 

campo y la ciudad" en la que explícitamente se plantean preguntas de 

comparación de cantidades de cosas, o en la lección 43 ¿ En que alacena hay 

más vasos? se denota obviamente el favorecimiento de las nociones de 

comparación, tenemos otro ejemplo con la lección 52 "El puesto de juguetes" 

planteada para el trabajo con problemas y operaciones... pero además de los 

contenidos señalados podemos favorecer las nociones espaciales de arriba, 

abajo, dentro, fuera, abierto, cerrado, perspectivas, líneas, figuras 

geométricas ... etc. Sin embargo en gran número de casos no se recupera lo 

implícito, lo cual reitero es preocupante, pues se verifica desde los primeros 

grados de educación primaria y también en otros niveles educativos tanto 

anteriores como posteriores. 

Es por ello que, apoyada en el marco teórico de Jean Piaget y de algunas 

investigaciones respecto a la construcción de nociones geométricas de los 

niños, he decidido tomar como objeto de estudio: La enseñanza y el 

aprendizaje de la geometría, sus nociones topológicas y proyectivas en el 

primer grado de educación primaria. 

Esto requerirá del análisis de los actuales programas de educación 

pnmarta y libros de texto del primer grado, así como la práctica docente 

propia y la realizada en las escuelas de educación primaria de la zona escolar 

número 3, ubicada en Santa Lucía del Camino, Centro, Oaxaca. 
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Para que con base en lo anterior se determine en que medida se favorece 

el procesó de construcción de las nociones topológicas y proyectivas tanto en 

el programa, los libros de texto y en la práctica docente, para proponer con 

base en lo obtenido, situaciones de aprendizaje que permitan favorecer más 

adecuadamente el proceso de constmcción de las nociones geométricas acorde 

a las necesidades del educando y de la realidad en que vive, recuperando para 

tal efecto las experiencias de mis compañeros (as) maestros (as) como las 

personales obtenidas a lo largo de mi desempeño docente en diversas zonas 

escolares y en particular con un gmpo de primer grado de la Escuela Primaria 

"Ignacio Manuel Altamirano" turno vespertino, perteneciente a la zona escolar 

85. 
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Justificación 

La Geometría es la ciencia que tiene por objeto el análisis y estudio 

del espacio y sus transformaciones. Como cuerpo de conocimientos pretende 

organizar, analizar, y sistematizar concepciones del espacio, el cual es 

multiforme. 

Históricamente la geometría tuvo su surgimiento en forma empírica 

aunque no se ha podido determinar exactamente su origen, se deduce que en la 

vida del hombre primitivo existieron múltiples circunstancias que le pennitieron 

el manejo empírico de algunas nociones y conceptos geométricos, posiblemente 

la observación de que la recta constituye la trayectoria más corta de un punto a 

otro se obtuvo de la estimación del tiempo invertido en la realización de viajes, 

la concepción de curvas pudo ser obtenida de diversas observaciones como las 

formas de frutos, los anillos del tronco de un árbol, etc., existen evidencias 

históricas que hacen suponer que la geometría surgió de la necesidad práctica 

del hombre, evidencias encontradas en varios lugares y particularmenté en 

Mesopotamia y Egipto. 

Posteriormente entre los siglos VI y Ili a.C. se da un paso decisivo 

del empirismo al carácter científico de la geometría, en la que se recuperan 

los aspectos métricos euclidianos, seguida unos siglos más tarde de lo 

proyectivo y posteriormente lo topológico del espacio, no obstante en el ser 

humano el proceso operatorio de construcción 'de la geometría se realiza a 

la inversa como lo afirma Jean Piaget (1948) y sus colaboradores ( 1960) 
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después de haber realizado múltiples investigaciones sobre la construcción 

de este objeto de conocimiento.5 

El proceso constructivo del espacio, que efectúa el ser humano según 

Piaget se desarrolla lenta y gradualmente iniciándose en un plano 

eminentemente perceptual (0-18 meses) siendo después de esta edad cuando el 

sujeto evocará paulatinamente objetos ausentes y desplazamientos. 

Es decir que este proceso se inicia desde su nacimiento y se prolonga a lo 

largo de su vida comprendiendo cada vez más sobre él. 

Durante el tránsito de las nociones topológicas, el niño realiza una 

percepción del espacio desprovista de medidas, ángulos y distancias, se 

concentra en la abstracción de los invariantes6 propios de la Topología 

como son: Frontera, interior, exterior, abierto, cerrado, proximidad y orden, 

todo ello a través de diversas acciones en las que la compresión y estiramiento 

juegan un papel importante. 

Otra etapa trascendental es la de las Nociones Proyectivas como son: La 

recta, el paralelismo y la proporcionalidad, a partir de las cuales el niño 

considerará progresivamente diversos puntos de vista con respecto a un objeto 

5 G.E.T,Holloway. "Concepción de espacio en el niño según Piag.et", Edit Paidos Educador,España,l986, p. 
7. 

6 Utilizaremos el térnúno invariantes para referimos a las cualidades de un objeto, que se conservan 
después de la aplicación sobre éste de una serie de transformaciones. 
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o diseño del que primeramente reconocerá las líneas, mismas que no podrá 

conservar en tul principio puesto que se deja influenciar por otras líneas 

presentes, progresivamente logrará desligarse de su punto de vista y 

considerará también el de otras personas. 

Las nociones espaciales alcanzan un punto que se podria considerar como 

óptimo, con el descubrimiento gradual de las relaciones mftricas que se 

suman a las nociones topológicas y proyectivas; para acceder a este espacio 

el niño deberá comprender y construir también las nociones propias de la 

medición, (concepto, unidad de medida) así como la conservación de 

distancia, longitud, etc. para lograr gradualmente el manejo de las relaciones 

métricas de angularidad y distancia, nociones que a la vez constituyen los 

invariantes métricos. 

El manejo de ángulos implica no sólo su reconocimiento, sino también 

su conservación efectuando para la abstracción de dichos invariantes 

rotaciones y traslaciones que son las transformaciones que permiten la 

conservación de los mismos, como los afirma Raymond Guinet en su 

documento " La Geometría ". 
7 

Raymond Guinet al efectuar un análisis de la misma como objeto de 

7 Raymond Guine!,. • La Geometría • DIE- CINVESTAV, México, 1987, p. ll-32 
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conocimiento concluye que hay una serie de invariantes que caracterizan a 

los tipos· de geometría (topológica, proyectiva, métrica) y que éstos no se 

pierden sino que se van incorporando hasta hacer un manejo métrico de la 

misma, además agrega que el proceso histórico de construcción de la 

geometría es inverso al que sucede en la mente del niño. 

Investigaciones como las anteriormente citadas nos muestran la gran 

riqueza que posee el conocimiento geométrico y nos invita.Íl. a profundizar 

más en él, así como a generar estrategias acordes a las condiciones de 

nuestro grupo. 

Con base en lo anteriormente expuesto considero básico que como 

docentes interesados en nuestra labor nos enteremos de lo que sucede en 

nuestro grupo, puesto que de acuerdo con citadas concepciones teóricas, el 

sujeto altmmo, requiere del favorecimiento de las nociones espaciales al 

ingresar al nivel preescolar y de su continuación en el nivel de primaria, ya que 

los niños presentan citadas características y posibilidades respecto del tema 

que ocupa la presente propuesta, siendo precisamente en esos niveles 

educativos y que mejor si les proporcionamos la oportunidad de vivenciar 

situaciones significativas que les permitan acceder más sólidamente en la 

construcción de su conocimiento sobre el espacio, por lo que considero 

importante no seguir dejando de lado las manifestaciones que los niños realizan 

ya que nos brindan valiosas oportunidades de comprender mejor los aportes 
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teóricos sobre la conceptualización del espaciO que las diferentes 

investigaCiones al respecto nos dan. 

El tema que seleccioné para elaborar la presente propuesta tiene para mi un 

interés especial ya que me permitiría ofrecer a través de ella una puerta a la 

reflexión sobre lo que realizamos en nuestro salón de clases, una invitación a 

investigar más acerca de los procesos de construcción de conocimientos de la 

geometría y de otros objetos de conocimiento, a indagar sobre la geometría, 

sus principios, características y su influencia en otras áreas del conocimiento. 

Tiene un particular interés ya que a lo largo de mi labor como docente me 

he podido percatar de las múltiples estrategias que los niños emplean para 

resolver situaciones que implican el manejo de nociones geométricas, 

asimismo he tenido oportunidad de observar las estrategias que como 

docentes empleamos para su favorecimiento apegándonos generalmente a los 

aspectos métricos de la geometría, lo cual es más grave con niños de temprana 

edad puesto que éstos aím no cuentan con las estructuras necesarias para 

lograrlo. 

Esto representa tm problema ya que como docentes conocedores o no de lo 

antes expuesto, en la práctica no se ha comprendido y resulta entonces dificil 

romper con tma forma tradicional de enseñanza, y es aquí donde mi 
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preocupación se acentúa debido a que estoy consciente de que los cambios no 

pueden ser radicales y menos aún si se trata del ámbito de la educación en 

donde se trabaja básicamente con recursos humanos e intelectuales, por ello lo 

que propongo en este trabajo no va encaminado a la creación de un método, 

sino más bien al planteamiento de una propuesta que permita al docente superar 

concepciones de enfoques anteriores y asimilar los cambios que con respecto a 

este punto se vienen dando en la educación. Lo cual consecuentemente vendria 

a redundar en el niño quien sería afortunado si pudiéramos propiciar 

situaciones de aprendizaje que le permitan acceder significativamente a 

determinado objeto de conocimiento, claro que para ello necesitarnos conocer 

más acerca de los diferentes momentos de desarrollo así como de las 

posibilidades que nuestros alumnos tienen, para así comprender en la medida 

de nuestras posibilidades su forma de actuar y entender lo que le rodea, de tal 

manera que no caigamos en contradicciones metodológicas. 

Consiguientemente considero primordial generar una serie de análisis de 

los aportes de diversas investigaciones que a este respecto se han efectuado 

tanto conceptualmente, como del proceso cognoscitivo que se da en los 

sujetos, para que a partir de ello, generemos estrategias acordes a las 

necesidades de nuestro grupo. 

Otra situación que probablemente sea otra vertiente ·de esta problemática 

es la interpretación que el (la) docente da a los contenidos programáticos ya 
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que en el programa de educación primaria específicamente en lo referente a 

la matemática en el primer ciclo, se encuentran cuatro ejes temáticos, uno de 

los cuales hace referencia a !á geometría misma que posee los siguientes 

contenidos: ubicación espacial, cuerpos geométricos y figuras geométricas; 

al revisarlos encontraremos ptmtos explícitos pero a la vez implícitos para 

abordar y favorecer las nociones geométricas. 

Sin embargo y pese a que existe esta posibilidad generalmente no las 

rescatamos, ¿cuáles son las causas? (este punto es muy amplio para 

contestarlo brevemente) pero considero que básicamente se debe a la 

formación conceptual, cognoscitiva y metodológica que hemos recibido antes 

de y como docentes. 

Institucionalmente he encontrado que la geometría es un contenido 

bastante abandonado por los equipos técnicos educativos ya que como 

menciono anteriormente no se le ha dado, salvo a últimas fechas, el valor que 

ella requiere debido a que recientemente se han incluido textos referentes a la 

misma en los libros de apoyo al docente proporcionados por la Secretaría de 

Educación Pública enfatizando el alto valor formativo de ésta, ejemplo de ello 

lo vemos en las publicaciones del Programa de Actualización del Magisterio 

(1991) o del Programa para Abatir el Rezago Educativo(l994) o el 

Programa Nacional de Actualización Permanente (1996). 

Las escuelas de formadores de docentes en sus planes y programas no 

han dedicado un espacio específico para la formación en torno a la geometría 
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y todo lo que ella conlleva. 

En la curricula de instituciones como el Centro Regional de Educación 

Normal, Nonnal Superior, etc. no se planteaban hace algunos años las 

investigaciones en tomo a los procesos de construcción de conocimientos 

que el sujeto sigue durante su desarrollo cognoscitivo, actualmente siguen 

existiendo deficiencias en este sentido y como consecuencia los que 

egresamos llevamos pocos elementos al respecto por lo que se nos dificulta o 

no podemos comprender lo que sucede con nuestros alumnos, sus acciones, 

necesidades, etc. enfientándonos a un mar de dudas en el campo de trabajo. 

Por otra parte, a últimas fechas en el nivel educativo se han estado 

impulsando una serie de cursos para docentes que de alguna manera han 

removido viejas concepciones, estos constituyen pequeños aportes necesarios 

para los (las) docentes, directores (as) de escuela, supervisores (as) pero que 

requieren de un seguimiento, y para el caso que nos ocupa se complementan, ya 

que en ellos se han abordado temas relacionados con la enseñanza y el 

aprendizaje en general y en particular de las matemáticas y muy someramente 

lo relacionado con la geometria .. 

Institucionalmente se tienen espacios en las escuelas, denominados· 

''Reuniones de Consejo Técnico" en las que se realizan planteamientos de 

índole diversa (programas sociales, aportaciones económicas, kermesse, 

informaciones sindicales) pero que, éstas en su mayoría no rescatan las 

necesidades y planteamientos teórico-prácticos de los diferentes integrantes de 
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la institución, menos aún podemos esperar que se aborde lo relacionado con la 

problemática que nos ocupa quedándose como consecuencia espaciOs 

obscuros en nuestra práctica docente. 

Otra situación que incide en la problemática son las concepciOnes 

conservadoras, tradicionales sobre la enseñanza y el aprendizaje en general, 

particularmente de la geometría de otros (as) compañeros (as) de trabajo, 

directores (as) y de los padres y madres de familia, es decir que este problema 

tiende sus redes mas allá del espacio áulico y de las relaciones maestro 

almnno, por lo que me planteo varios objetivos que giran en torno a la 

búsqueda de estrategias que permitan enriquecer nuestra labor docente. 
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OBJETIVOS 

1.- Plantear lUla propuesta pedagógica en tomo al proceso enseñanza 

aprendizaje de la geometria, a fin de buscar estrategias didácticas que 

pennitan enriquecer la práctica docente en general y en . particular del 

conocimiento geométrico. 

2.- A partir del análisis de los actuales programas y libros de texto del primer 

grado, así como la práctica docente, propiciar que el (la) maestro (a) 

favorezca el proceso de construcción de las noctones topológicas y 

proyectivas en el niño, empleando como base los fundamentos teóricos 

de la psicogenética de J. Piaget e investigaciones afines al estudio de la 

geometria. 

3.- Elaborar sugerencias para abordar contenidos de la geometria personal y 

corljtmtamente con los (las) docentes de primer grado de educación primaria 

para llevarlas a la práctica y confrontar experiencias para enriquecerlas. 
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CAPITULOII 

ALGUNAS CARACTERÍSTICAS DEL CONTEXTO 

EN QUE REALIZO MI PRACTICA DOCENTE 

Nuestro país en el contexto internacional manifiesta serios desequilibrios en 

su nivel de desarrollo con relación a otros países. Oaxaca en su contexto 

nacional presenta situaciones análogas, ello lleva a considerar que existen factores 

económicos y de otra índole que inciden favorable o desfavorablemente en el 

ámbito educativo. Como se puede observar en el siguiente cuadro: 

CICLO ESCOLAR 

1980- 1981 

1985- 1986 

1980- 1991 

INDICADORES DE CALIDAD EDUCATIVA 

PRIMARIA GENERAL 1980- 1991 

INDICADORES NACIONAL OAXACA 

DESERCIÓN 4.80 3.00 

REPROBACIÓN 11.1 16.40 

EFJC. TERMINAL 49.0 40.90 

DESERCIÓN 4.20 3.50 

REPROBACIÓN 10.80 15.30 

EFIC. TERMINAL 54.80 44.70 

DESERCIÓN 4.90 5.80 

REPROBACIÓN 10.40 15.90 

Cuadro 1 Indicadores de calidad E:ducativa. Primaria General, conforme a datos tomados de S.E.P. Estadísticas Básicas del Sistema Educativo 

Nacional, Fin de cursos, varios años estadísticas básicaS del SEN. ~JEEPO, concentrados fm de curso por zona. 
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consecuentemente ello se refleja en la vida de la comunidad, escuela, del 

(la)docente y del alumno (a). 

Existen pues, en consecuencia problemáticas que aquejan a la práctica 

docente en general y particularmente desde un enfoque pedagógico, 

encontraremos la problemática abordada en el presente trabajo, que ha sido 

detectada a lo largo de mí práctica docente realizada en el nivel de educación 

primaria en diferentes zonas escolares, durante la que tuve diversas 

oportunidades de establecer contacto con compañeros (as) docentes, observar 

prácticas efectuadas, valorarlas y reflexionar sobre ellas. Para el caso que se 

presenta fue detectado en tma de las zonas de la periferia de nuestra ciudad, y 

es muy probable que la problemática de la enseñanza y el aprendizaje de la 

geome1ria no se limite a zonas escolares alejadas sino también a las periféricas 

y del centro de la ciudad y del estado. 

Oaxaca posee zonas geográficas con diversas características geofísicas, 

sociales y económicas muy particulares, al interior de éstas encontramos las 

diversas zonas escolares, al haber diversidad es lógico que existan diferencias 

y semejanzas, por lo que posiblemente quien lee pensará que la problemática 

detectada se encontró en una zona de la periferia de la ciudad y tiene grandes 

posibilidades de solución, piense que esta se puede presentar en cualquier otra 

parte del estado, y probablemente al pensar en la aplicación de la propuesta 

pedagógica, considere que las condiciones y características contextuales que 

le rodean son diferentes, valore que resultará imposible aplicarla; más si la 
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zona de adscripción del interesado resultara con caracteristicas similares 

seguramente_ se sienta más seguro que alguien cuyas condiciones contextuales 

varien (en mayor o menor grado), cabe aclarar por esto, que las condiciones 

que prevalezcan en el contexto seguramente requieran ajustes en mayor o 

menor grado de acuerdo con de la aplicación de la propuesta, ajustes que no 

necesariamente .tienen que ver con recursos económicos, sino más bien 

organizativos, ya que en el caso de la presente propuesta no se necesiten de 

grandes sumas monetarias para impulsarla, sino de una gran disposición para 

implementarla. 

Los ajustes mayores se realizarán en aquellas zonas que tienen menores 

posibilidades de desarrollo en los aspectos citados y que a su vez poseen 

mayores diferencias en relación al contexto - medio urbano- en que se planteó 

la presente propuesta pedagógica, diferencias que se pueden superar haciendo 

ciertos ajustes en cuanto a los tiempos y lugares de capacítación, mismos que 

se fijarán de acuerdo con las condiciones de movilidad de los (las) docentes 

hacia el punto de reunión. 

En la zona escolar en que se aplicó la presente propuesta pedagógica de 

las 26 escuelas primarias que la constituyen,21 son de organización completa 

en las que se imparte de primero a sexto grado de educación primaria, 4 de 

organización incompleta con planta docente de tres a cinco maestros que se 

encargan de atender los seis grados de educación primaria y 1 escuela unitaria 

la cual solo llega al tercer grado, lo que requirió de la búsqueda de las 

modalidades en la planeación, ejecución y evaluación de las actividades ya que 
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ante la variedad de organización escolar la atención hacia los (las) alumnos (as) 

varía e igilalmente las necesidades del (la) docente y del (la) alumno (a) se 

diversifican, hecho que nos llevó a la búsqueda de actividades posibles para el 

favorecimiento de las nociones espaciales situación que resultó muy 

aleccionadora y que ahora nos permite considerar que seguramente al interior 

de otras zonas escolares del estado también encontremos diferencias, ya que 

existen escuelas con organización diversa. 

En la mayoría de las poblaciones que conforman la zona escolar 3, el 

recorrido se hace a pie o se emplea algún tipo de transporte para llegar a las 

mismas, lo cual brinda al alumno oportunidades de efectuar trayectos diarios, 

de relacionar su cuerpo con el entorno, observar fenómenos, formas, objetos, 

figuras, etc., asimismo de percibir semejanzas o diferencias entre las cosas, de 

distinguir un objeto a la distancia, de visualizar desde diferentes ubicaciones las 

cosas que cotidianamente ve. Ello también lo puede ofrecer cualquier otra zona 

del estado. 

Las condiciones fisicas de las escuelas (interior y exterior) no son en el 

caso de la presente propuesta una variable determinante ya que el conocimiento 

del espacio se puede dar en y con el espacio existente, lo importante será el 

aprovechamiento del mismo, las experiencias y actividades planteadas. 

Los datos estadísticos del personal docente adscrito a la zona escolar 

indicaron que la distribución de los grupos de acuerdo al sexo se ve priorizada 

en los primeros grados por el personal femenino; existiendo entre los elementos 
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del mismo lrna contemporaneidad en tomo a los años de servicio, datos que 

coinciden con los de muchas zonas escolares del estado y del país. 

En lo relacionado a la preparación se denotó la existencia de lill 100% de 

maes~os titulados en educación primaria, con estudios superiores generalmente 

se realizaron en instituciones como la Normal superior en especialidades de 

Español, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y otras, existiendo lill menor 

porcentaje en otras especialidades, e igualmente de egresados de la 

Universidad Pedagógica Nacional. 

Para complementar su formación profesional, alglilloS docentes de la zona y 

del estado han asistido a cursos impartidos recientemente por diversas 

instituciones como PEO (Proyecto Educativo Oaxaca), PALEM (Propuestas 

para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la Matemática), PARE 

(Programa para Abatir el Rezago Educativo) y otras, recibiendo mayor 

capacitación los (las) maestros (as) del primer ciclo, particularmente los 

adscritos a las zonas aledañas a la ciudad. 

Consecuentemente en el (la) docente se percibe gran variedad en tomo a 

las concepciones de la enseñanza y el aprendizaje, producto de su formación 

docente y profesional, más ello no representó lilla variable obstaculizadora, por 

lo que considero que el grado de preparación profesional, y la diversidad de la 

misma no representará lill obstáculo insalvable en los casos que se presente, 

incluyendo a aquellas zonas que cuentan con bachilleres frente a grupo, ya que 

en muchos de los casos ellos son materia dispuesta para mejorar su práctica 
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docente y precisamente lo que se requiere para ello es disposición. 

Actuahnente se implementó el Programa Nacional de Actualización 

Permanente, éste iniciahnente ofrece capacitación al docente de primaria sobre 

la matemática, sin embargo revisando sus antologías pude darme cuenta de que 

existe poco material relacionado con la parte cognoscitiva y metodológica de la 

geometria para el primer grado, recuperándose particularmente cuestiones 

referentes a la geometria euclidiana (página 111, 125 del libro 1) y 

principalmente para el segundo ciclo en adelante, por lo que considero que el 

implementar la presente propuesta brindará un espacio complementario al (la) 

maestro (a) del primer ciclo para comprender más sobre la geometría y su 

metodología. 

En la enseñanza y el aprendizaje inciden varios factores, y existe una 

trilogía indisociable maestro(a) - alunmo(a) - padre (madre) de familia su 

participación conjunta permite mejores éxitos, al respecto Carlos Muñoz 

Izquierdo en su libro "Determinantes de las desigualdades educacionales con 

énfasis en los grupos de menor desarrollo socioeconómico " afirma que las 

aportaciones econó1nicas anuales que hacen las familias oaxaqueñas que 

habitan en el medio urbano, a la educación de sus hijos asciende en promedio 

a 351 nuevos pesos destinados a gastos más necesarios y agrega que el apoyo 

proporcionado por las mismas en la realización de tareas escolares es de 

aproximadamente un 53.34 % de la población, situación que considero 

importante de valorar puesto que la propuesta pedagógica, requiere de la 

implementación de ciertas estrategias en la que se necesita primeramente del 
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apoyo y la participación de los padres y madres de familia, de su apoyo y 

comprensión para que el (la) maestro (a) ocupe espacios laborables para su 

capacitación y de su participación en la aplicación de algurias actividades con 

sus hijos en casa o en la escuela, en las que seguramente en caso de que exista 

la necesidad de aportaciones económicas para la compra de materiales 

escolares éstas variarán en ciertas zonas geográficas y escolares del estado, 

pero habrá que tener en cuenta también que el apoyo y la participación será 

proporcional a las actividades de vinculación y comunicación que el (la) 

docente promueva con los mismos, y que en caso de la presente propuesta se 

reqmere más que de su apoyo financiero, de su apoyo fisico, moral y 

actitudinal, para apoyar a sus hijos en el desarrollo de su proceso cognoscitivo 

en general y del conocimiento geométrico en particular. 

A nivel zona y estado con respecto al uso de materiales (medios para la 

enseñanza) existe una gran variedad de concepciones sobre éstos y su 

utilización y más aún en tomo a la geometria, misma que al concebirla como 

"algo" formal solo se favorece el uso de figuras geométricas definidas, al 

recortado de las mismas y la consecuente búsqueda de la mecanización -

memorización a través de planas o repeticiones de su nombre ( existiendo 

excepciones). 

Los materiales para el alumno (libros) no son repartidos 

oportunamente ni en número exacto, al igual que los de apoyo al docente, 

encontrándose casos de maestros que aún no cuentan con el paquete 

completo de los proporcionados para tal fin, consecuentemente se nota la no 
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utilización y desconocimiento de éstos. 

Por lo que se consideró necesaria la revisión de los Illismos para la 

realización de la presente, se procedió a efectuarla encontrando lo siguiente: 

En el nuevo programa de matemáticas, el curúculum está organizado a 

través de seis líneas conceptuales que deben desarrollarse en paralelo a lo 

largo del ciclo escolar y en casos que sea pertinente trabajarlas 

simultáneamente. Las citadas líneas conceptuales son: Los números sus 

relaciones y sus operaciones, medición, geometría, tratamiento de la 

información, predicción y azar y procesos de cambio. Las cuatro primeras 

se empiezan a desarrollar en primer grado de educación primaria, se agrega en 
. 

tercero predicción y azar, en cuarto procesos de cambio, una vez que se ha 

iniciado el trabajo con cada línea conceptual éste se mantiene hasta sexto 

grado. 

La enseñanza se organiza temáticamente en tres ciclos abarcando un 

bienio para cada ciclo. 

En el caso de la geometría presenta contenidos y situaciones que favorecen 

la ubicación del (la) alumno (a) · en relación con su entorno. Proponiéndose 

actividades de manipulación, observación, dibujo, análisis de formas diversas, 

" ... a través de la formalización paulatina de relaciones que el niño percibe 

y de su representación en el plano, se pretende que estructure y enriquezca 
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su manejo e interpretación del espacio y de las formas ... " 8 planteándose 

para el primer ciclo la ubicación espacial, cuerpos geométricos y figuras 

geométricas como contenidos de la geometría 9
, mismos que se mantienen a 

lo largo de la educación primaria aumentando en grado de complejidad y 

extensión de acuerdo con el avance de los ciclos escolares. 

En la citada programación se ve la consideración implícita del proceso de 

construcción de la geometría, más al no estar explícito, he observado que se 

trabaja en su forma más simple o cayendo en la formalización del 

conocimiento, sucediendo esto en el caso de primaria desde el primer ciclo, lo 

cual obstaculiza el logro del propósito mencionado. 

De igual manera en el A vanee Programático se presentan los eJeS 

temáticos correspondientes al grado y una propuesta de seguimiento de los 

contenidos, es decir se brinda una opción de organización y secuencia que el 

(la) docente puede adoptar sin que ello implique la exclusión de otras formas 

de organización de acuerdo con su experiencia, condiciones grupales y 

contextuales en que se ubique la escuela, sin embargo en la práctica, por 

diversas razones, muchas veces a lo contenido en dicho material no se le 

adapta a tales exigencias y se le. sigue en una forma rígida y con tiempos 

marcados con lo cual, se podría en determinado momento obstaculizar el 

proceso de aprendizaje de la geometría así como de otros contenidos. 

8 Secretaria de Educación Pública, Op.cit. p. 53 
9 Ibid p. 57-59 

35 



Dentro de los materiales proporcionados a los docentes a partir del ciclo 

94-95 se éncuentra el libro para el maestro de primer grado y actualmente 

el libro para el maestro de segundo grado en ellos se dan 

recomendaciones didácticas generales y específicas por cada eje, también 

algunas relacionadas con la evaluación, girando todo el contenido de estos 

materiales en tomo a la enseñanza de la matemática, recuperándose algunos 

puntos en relación · al aprendizaje de la misma, se agregan además 

sugerencias para abordar los contenidos a través de juegos o situaciones 

correspondientes con el libro de texto y el programa. 

Particularmente en libro de primer grado (para el (la) maestro (a)) se 

apuntan sugerencias para la mayoria de las lecciones contenidas en el libro 

para el (la) alumno (a) . 

En los libros antes citados respecto a la geometria, se dan algunas 

consideraciones relacionadas con las caracteristicas y posibilidades 

presentadas por los niños en esos grados, basadas en una concepción 

constructivista del aprendizaje, lo cual es congruente con la presente propuesta 

pedagógica, no obstante el planteamiento expuesto en esos materiales se hace · 

a partir de la relación del sujeto con su entorno y no se plantea explícitamente 

el favorecimiento de la imagen corporal, lo que para el caso es básico, puesto 

que en la etapa cognoscitiva que se encuentra necesita de dicho favorecimiento 

conjtmtamente con el de la relación del (la) alumno (a) con el entorno para 

acceder a un manejo métrico de la geometria. 
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Considero que uno de los grandes problemas enfrentados en la aplicación 

de este nuevo enfoque es el hecho de que estos libros dirigidos al docente no 

se distribuyeron al mismo tiempo que los editados para el alumno, lo cual 

resulta una variable que incidió, incide e incidirá en la práctica docente al 

abordar los contenidos de matemáticas y en particular de la geometria. 

Otro de los materiales de apoyo proporcionados por la Secretaria de 

Educación Pública en el ciclo 94-95 es una antología de fichas denominada 

Fichero de actividades matemáticas primer grado de primero (63 fichas) 

mismas que contienen sugerencias de actividades que se realizan fuera de 

las marcadas en el libro. 

Se propone como un auxiliar para la enseñanza de la matemática, que 

complementa el trabajo propuesto a nivel gráfico en el libro, en este material 

se proveen actividades para favorecer la construcción de conocimientos y el 

desarrollo de habilidades. En su contenido se propone la utilización del 

material recortable del libro correspondiente, así coino variedad dentro de una 

misma ficha a través de versiones distintas de la actividad, mismas que en 

general se plantean en forma de juegos, además sugiere la utilización de 

materiales de desecho lo cual resulta muy propio para no afectar la economía 

del (la) docente y de los padres y madres de familia. 

Cabe menciOnar que haciendo una revisión del mismo encontré que 

específicamente 14 fichas enfatizan el trabajo de la geometría, sin que 

ello demerite la posibilidad de abordarla a partir del trabajo .con otras fichas, 
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sm embargo SI nos restringimos a lo que se nos marca o plantea 

explícitan1ente ello no podrá ser recuperado, situaciones que suceden muy 

frecuentemente en diversas escuelas del estado. 

El libro para el (la) alumno (a) (ejercicios y recortable) de primero, 

está sumamente relacionado con los materiales anteriormente citados, 

guardando una estrecha conexión entre ambos y constituyen un elemento más, 

un auxiliar en el desarrollo de las actividades cotidianas (no el único que 

proporciona soportes gráficos), que podrían ser de mucha utilidad en la labor 

que el (la) docente desempeña como promotor (a) de conocimientos si se 

emplearan de acuerdo al enfoque que estos conllevan. 

No obstante dadas las condiciones sociales, económicas, geográficas y 

políticas de nuestro estado, existen aún niños que se quedan sin este material y 

maestros que no hemos recibido la capacitación adecuada en el conocimiento y 

uso que se le debe dar a los libros de ejercicios y recortable, encontrándonos 

con penosas experiencias en que algunos materiales que requieren de 

manipulación constante se encuentran pegados en los cuadernos, tirados en la 

basura o sin haber sido utilizados. 

En el caso de la geometría, tanto en el libro de ejercicios como el recortable 

de primero se proponen actividades y materiales que favorecen el proceso de 

construcción de la misma como son: El rompecabezas, el tangram, que 

contribuyen al desarrollo de la ubicación espacial, percepción geométrica, al 

igual que los cuadros bicolores, los mosaicos y la colección de figuras 
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geométricas; se cuenta también con las imágenes del libro. 

Aunado a los materiales de apoyo proporcionados en fechas recientes se 

encuentran otros que se proporcionaron anteriormente como son: el libro de 

juega y aprende matemáticas, en el que se proporcionan sugerencias de 

utilización del juego como medio para la enseñanza, encontrando en él cuatro 

actividades específicas para el tratamiento de la geometría. 

De igual manera se cuenta con una guía para el (la) maestro (a) en la que 

se aborda en el apartado de matemáticas (p. 1 00-126) consideraciones 

teóricas y metodológicas para el favorecirniento de la geometría en el primer 

ciclo y por grado en tomo al mismo tema se proporcionan actividades 

denominadas 'fundamentales", mismas que se encuentran íntimamente 

relacionadas con las sugeridas en el libro para el (la) maestro (a) y en el 

fichero de actividades de matemática primer grado. 

No obstante por expenencras personales me he percatado de que esta 

valiosa información no es poseída por todos los (las) docentes, encontrando en 

ello la influencia de múltiples factores y circunstancias que implican que 

nosotros los docentes asumamos un verdadero compromiso para investigar 

acerca de los aspectos cognoscitivos, conceptuales y metodológicos que 

requerimos para efectivamente mejorar nuestra práctica docente y favorecer 

verdaderamente en el niño el desarrollo de las diversas habilidades 
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intelectuales 10 que lo posibiliten para utilizar sus conocimientos en múltiples 

circunstancias y establecer relaciones que le permitan avanzar en su proceso de 

aprendizaje. 

En el caso de nivel anterior al primer grado (preescolar) encontré que 

existen bloques de juego (La matemática, Lengua oral, Naturaleza, 

Psicomotricidad, Sensibilidad, Expresión artística, Escritura y Lectura) en lo 

relacionado con el tema que ocupa este trabajo encontré que en la dimensión 

intelectual y de psicomotricidad en lo referente a la matemática y 

específicamente a la geometría se propician las nociones de espacio a través del 

favorecimiento de interior, exterior, abierto-cerrado, cercano-lejano, 

espacios ocupados-vacíos, espacios imaginarios, representación gráfica de 

espacios. 

En cuanto a la diversidad de formas geométricas se brindan algunas 

sugerencias que permiten su favorecimiento, ejemplo: captarlas en los objetos 

mismos, en las relaciones y movimientos en el espacio, en la comparación de 

otros objetos, etc. por lo que pude notar que existe cierta continuidad entre 

estas sugerencias y lo que se propone que el niño construya en la primaria. 

Consideración que debe ser tomada en cuenta ya que en la enseñanza y el 

aprendizaje en general y en particular de la geometría requiere de un trabajo 

10 Secretaría de Educación Pública." Guía para el (la) maestro (a)"primer grado,Educación Primaria, 
Mátemáticas,Guía Didáctica- primer ciclo, Programa para la actualización del magisterio, México 
1992.p.100-126 
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conjmJto de los niveles de preescolar, pmnana e incluso secundaria, para 

realmente propiciarlo. Situación que actualmente en la práctica no sucede en su 

totalidad pero que representa uno de los retos del Sistema Educativo Nacional 

y mismo que implicará la contribución de otros elementos como son padres de 

familia, docentes, autoridades educativas ya que con sus aportes y 

colaboración se enriquecería enormemente la implementación de cualquier 

propuesta pedagógica así como empresa educativa en general. 

Las pregtmtas obligadas que posiblemente resulten de las líneas 

anteriores seguramente serán varias entre ellas: ¿con quiénes y cuántos?, ¿en 

qué tiempo?, ¿bajo qué requisitos? y ¿cómo?. 

Tratando de dar respuesta a esas interrogantes diré que esta propuesta está 

dirigida a los (las) docentes y se propone realizar en un nivel de conjunto -

varios docentes -, si las condiciones así lo penniten, pero también puede ser 

retomada en un plano individual. Si se recuperase en un plano de conjunto 

(personal de una zona- escuela- escuelas) la cantidad de maestros dependerá 

del nivel en que se decida hacer, originalmente fue planeada para un grupo 

entre 35- 40 maestros por lo que abarcar más allá de esta cantidad requerirá de 

ajustes en la organización y aplicación de la estrategia. 

Tanto en uno como en otro nivel se necesita principalmente de disposición 

ya que se piensa en una capacitación personalizada, que requiere de reuniones 

planeadas con metas establecidas las cuales se irán recuperando bajo ritmos 

propios y a su vez implica la utilización de tiempos probablemente extraclase, 
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en cualquiera de los casos, se pretende apoyar a quien lo solicite con los 

materiales y asesorias necesarias, para ello dirigirse a Neira Ortega García, 

Venus No.l, Manzana 7, Fraccionamiento " Sol Naciente", Santa Lucía del 

Camino, Centro, Oax., C.P. 51756. 

El segundo punto, el tiempo requerido para la aplicación de la propuesta, 

al igual que el anterior variará de acuerdo con las condiciones contextuales en 

que se aplique, para cuestiones de formalización se ha estimado su realización 

en un tiempo probable de seis meses a un año, a fm de efectuar con 

seguimiento las fases y las actividades de capacitación, nnsmos que 

eminentemente se plantearon a través de reuniones técnicas mensuales y que en 

su aplicación tuvo una duración mayor debido a que se empleó tiempo extra 

para la capacitación sobre temas relacionados con la Lengua escrita y otros 

aspectos de la matemática que fueron necesarios de abordar y debido a que las 

funciones de acompat1amiento pedagógico que se desempeñaban no solo se 

referian a la geometría, más se valora como posible su aplicación en el lapso de 

tiempo señalado, ya que en otras zonas escolares en que se ha aplicado los 

tiempos hatl sido más cortos y también con resultados alentadores. 

En la zona de aplicación se encontró interés y disponibilidad por parte de 

los (las) docentes participantes, . para mejorar su práctica educativa, e 

implementar nuevas estrategias acordes a los planteamientos de los recientes 

enfoques, lo cual resultó un factor decisivo en la aplicación de la presente 

propuesta, por lo que esta es una condición necesaria y determinante, para que 

se impulse, implemente y aplique en sus diversos niveles. 
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Como consecuencia de ese interés se aplicó una encuesta a directores (as) y 

maestros (as) de grupo encontrando que éstos solicitaban cursos y reuniones de 

capacitación de diversas instituciones, impulsándose con base en ello las 

reuniones técnicas y realizándose una evaluación global de las mismas. 

Lo anterior hizo y hace a su vez necesano, buscar el interés de la 

supervisión escolar, directores (as) de la escuela, ya que su aplicación en otra 

zona escolar seguramente implicará salidas mensuales en días laborables del 

centro de trabajo (al igual que requirió en la zona de aplicación), situación que 

con una coordinación adecuada se puede normar con las autoridades antes 

mencionadas, buscando las fechas y lugares apropiados, igualmente podrá ser 

móvil de la búsqueda de su valoración mediante constancias o reconocimientos 

con valor escalafonario para los entusiastas participantes de la misma. 
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CAPITULO I1I 

UNA INVITACIÓN AL MUNDO DE LA GEOMETRÍA 

El problema abordado para la propuesta pedagógica lo he denominado 
"La enseñanza y el aprendizaje de la geometría, sus nociones topológicas y 
proyectivas en el primer grado de educación primaria", consecuentemente 
en él hago referencia a la Geometría como objeto de conocimiento. ) 

Proponer situaciones de aprendizaje que superen la problemática planteada 
en la primera parte de este trabajo, requiere de una profunda reconsideración de 
nuestros saberes como docentes, en torno al conocimiento que deseamos el 
sujeto haga suyo, así como los demás elementos implicados en la práctica 
docente por lo que a través de las siguientes páginas haremos un breve 
recorrido por el emocionante mundo de la Geometría. 

Considerando para ese recorrido tanto al contenido como al sujeto que lo 
hará suyo, es decir a las nociones geométricas y a nuestros alunmos, ambos 
rodeados de un contexto que les da significado. 
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¿Qué es la Geometría? 

El contenido que en este caso es la geometría, requiere de ser conceptualizada, 

para ello debemos de revisar nuestras concepciones sobre el espacio, las formas, las 

dimensiones espaciales, no queriendo con ello desanimar al lector, pues sucede que 

la teoría muchas veces no parece agotadora, lo cual no es pretensión del presente 

trabajo por lo que iniciaremos a partir de nuestras propias ideas y la confrontaremos 

con las de otros autores. 

Algunos entrevistados, personas de nuestro gremio, la han definido como: " la ciencia 

que aborda todo lo relacionado a las figuras geométricas, los cuerpos, las simetrías, áreas, 
' 

fónnulas ... " " ... es algo que cuesta trabajo definir pero que podemos emplear en mayor o 

menor grado en las cosas que realizamos en el espacio que nos rodea", "Es un contenido 

de las matemáticas cuyo objetivÓ es el conocimiento de las !meas, rectas, ángulos y 

distancias" ... 

Unos más y otros menos pero todos tenemos cierta idea de lo que es la 

geometría aunque nos cuesta trabajo definirla. 

El espacio es multidimensional y cada situación del entorno o del universo se 

puede analizar empleando nociones geométricas, por lo que se entiende que al 

referimos a ella hagamos referencia al espacio y a la inversa. 

Revisando algunos artículos sobre el tema he encontrado igualmente gran 

diversidad para definirla ya que no existe unanimidad para describir lo que es el 

espacio, debido a que se conciben muchas maneras de abordarlo y entenderlo. 
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Entre · las más significativas se encuentran las perspectivas, Filosófica, 

Física y Psicológica del espacio11
. 

La perspectiva filosófica sirve para fijar su naturaleza y delimitarlo de las 

perspectivas Físicas y Psicológicas, bajo este enfoque históricamente se ha 

concebido al espacio bajo dos planteamientos el absoluto y el relativo, el 

espacio absoluto es planteado en la doctrina filosófica de Platón y Newton, 

en ella se afirma que los objetos y sus relaciones son independientes de la 

existencia propia del espacio. 

El otro planteamiento es sobre el espacio relativo, se expone en los escritos 

de la filosofía de Kant y Leibniz en ellos se supone que el espacio queda 

detem1inado por medio de las relaciones de posición de los objetos. 

Newton se sirvió del espacio absoluto para sentar las bases de su mecánica 

clásica y el espacio relativo fue aprovechado por Einstein para la mecánica 

relativista. 

La perspectiva psicológica afmna que el espacio psicológico es cualquier 

espacio representado en la mente y no existe si la mente no existe. 

contrariamente la perspectiva física afirma que es cualquier espacio atribuido 

al exterior, es decir al entorno físico que nos rodea. 

11 Claudi. Alsina Catala et. aL"Invitación a la Didáctica de la Geometria"edit. Sinteis,España, 1987, p.p'84. 
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Como se puede observar han existido varias formas de concebir al espacio, 

más ello; lejos de confimdirnos, nos permite vislumbrar en el contexto 

pedagógico bajo qué enfoque se ha realizado la práctica docente de antaño, 

cual sustenta nuestra práctica docente y que enfoque está implícito en este 

trabajo. 

Al hablar de espacio frecuentemente hacemos referencia al entorno por lo 

que antes de continuar cabe hacer un breve paréntesis para explicar 

brevemente lo que es el entorno ya que en algunas líneas anteriores y en otras 

posteriores del trabajo se plantea este concepto. 

"El entomo es un concepto que reúne realidades substancialmente diversas: 

hay un entorno natural ajeno a la creatividad humana y un entorno artificial 

creado por el hombre con su ciencia, su tecnología y sus artes ... "12 

Entenderemos pues que al referimos a entomo no sólo decimos "salón, 

escuela y ya " sino que este concepto encierra más y que si bien recupera esos 

mesoespacios no sólo se limita a ellos. 

Basándose en esta concepción nos explicamos el que un gran número de 

fenómenos naturales hayan hecho crecer, desarrollar y aplicar los 

conocimientos geométricos para su descripción control y estudio. 

12 Claudi Alsina Catala, op. Cit. p.ll 
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Además se puede inferir que se realizan acCiones en él, por lo que 

enumeraremos tres tipos de análisis en los que se recuperan acciones 

geométricas referentes a la actividad espacial en el entorno: 

El análisis cuantitativo, el análisis figurativo, y el análisis estructural. 

En el primero de ellos se hace uso de operaciones en las que se realizan 

medidas numéricas, el figurativo hace referencia al tipo de forma 

independientemente del tamaño y material, el último denominado análisis 

estructural se ocupa de la estructura formal de los objetos, analizando sus 

esquemas de constitución, sus propiedades cualitativas como son la relaciones 

topológicas, proyectivas, afines y euclideas.13 

La actividad espacial es esencial para el proceso de conceptualización del 

espacio, puesto que el estar en contacto con los objetos y los diferentes 

elementos del espacio, permite al sujeto poner en práctica sus nociones 

espaciales, lo que da lugar evidentemente a la estructuración de operaciones 

mentales las cuales a su vez permitirán llegar a la representación espacial. · 

El comportamiento tanto del stljeto como del objeto es distinto de acuerdo 

al tamaño del espacio que se considere, según Claudi Alsina Catalá, se pueden 

distinguir cuatro tamaños de espacio14
: 

Micro - espacio: Geomettia con el uso del microscopio, las actividades 

13 Claudi Alsiua Catala. Op. Cit. p.29 
14 Id (idem) p.p 29 
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propias son las de creación de modelos teóricos. Es el ámbito de estudio de 

las estructi.rras microscópicas, y en él las. actividades espaciales cuantitativa, 

figurativa y estructural se pueden dar, al igual que en los otros tamaños de 

espacio, por ejemplo, imaginemos que nos encontramos en un laboratorio 

clínico analizando una "muestra" cuantitativamente se pueden analizar las 

distancias y proporciones interatómicas de un modelo molecular o vírico, 

figurativamente estudiar los ejes y planos de simetria de la estructura 

observada y estructuralmente, construir modelos estructurales de cristales, 

virus, etc. 

Meso-espacio: espacio de los objetos que se pueden desplazar sobre la 

mesa, pero no exclusivamente nos referiremos a ello, sino más bien a aquellos 

espacios próximos, comunes o cotidianos en que se desenvuelve un sujeto y a 

los elementos que incluyen, que permite efectuar exploraciones geométricas y 

transformaciones. En un visita al jardín por ejemplo cuantitativamente se 

pueden analizar la secuencia del crecimiento de las hojas, de ramas de los 

árboles, etc,figurativamente clasificar los distintos tipos de simetria de flores, 

hojas, plantas, estructuralmente hacer una gráfica representando los distintos 

tipos de ramas, hojas, flores etc. 

Macro-espacio: Se trabaja con objetos entre 0.5 y 50 veces el tamafío del 

sujeto, en el que se pueden efectuar representaciones gráficas, es muy usado en 

el ámbito de los trabajos de campo, por ejemplo en la realización de un 

trabajos topográficos, cuantitativamente se pueden tomar las medidas 

necesarias de un montículo de los alrededores para realizar un alzado 
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topográfico, figurativamente se podría construir una maqueta topográfica 

analizar su forma desniveles, cortes fallas, etc. y estructuralmente diseñar e 

interpretar mapas topográficos. 

Cosmo-espacio: Pone en juego los problemas de referencia y orientación. 

Su ámbito de estudio se relaciona con estudios de fenómenos topográficos, 

ecológicos, geográficos y astronómicos, tomando como ejemplo a este último, 

la actividad cuantitativa se podria realizar al determinar las medidas para 

construir a escala modelos de las distintas constelaciones, figurativamente 

hacer observaciones astronómicas para localizar en la esfera celeste diferentes 

constelaciones, estructuralmente tomar las referencias y orientaciones 

necesarias para colocar los modelos de las peculiares constelaciones. 

Las líneas anteriores invitan a reflexionar sobre las relaciones que guardan 

el avance científico y técnico con la educación, ya que el primero ha hecho 

necesario que en los actuales programas de educación se planteen contenidos 

relacionados a la percepción del espacio. 

Según Claudi Alsina Catalá "La Geometría como cuerpo de 

conocimientos es la ciencia que tiene por objeto analizar, orgamzar y 

sistematizar los conocimientos espaciales ... "15 a través del establecimiento de 

relaciones espaciales, en las que la observación, la intuición y la acción tienen 

un papel sumamente importante. 

15 Claudi Alsina Catala.Op.Cit. p.l5 
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Históricamente han existido diversas concepciones sobre la misma siendo 

la más socorrida la proporcionada por los griegos, según quienes la Geometría 

en griego antiguo significa " medida de tierra ,,¡6 geo es tierra y metron 

medida mas en ella se denota el predominio de nociones métricas producto de 

las concepciones propias de la época, sin embargo resulta cuestionable que a la 

fecha se base la enseñanza y el aprendizaje de la geometría bajo los supuestos 

de la citada conceptualización. 

Se considera que el objeto de estudio de la geometría es el espacio el cual 

es multiforme, debido a que las relaciones espaciales se manifiestan en distinta 

dimensión ya sea desde la primera (de las líneas, curvas, longitudes) a la 

dimensión segunda dé las superficies, áreas, etc. o en la tercera dimensión 

constituida por los objetos tridimensionales, cuerpos sólidos, volúmenes, hasta 

las dimensiones superiores de los modelos científicos. 

Proceso Histórico de construcción de la Geometría 

El estudio de la geometría no es reciente sino que data de miles de años, 

como lo indica su historia que nos remonta hacia el nacimiento de la geometría 

empírica cuando los problemas de medida motivaron su nacimiento. Pronto se 

añadieron a esas necesidades las de usar ~iertas figuras en procesos 

constructivos y hacer representaciones gráficas y esculturales. En la cultura 

Egipcia encontramos tm ejemplo de ello con la Geometría aplicada tanto a la 

16 UPN, Antología, "La matemática en la escuela f', S.E.P., 1988, México, p. 153. 
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resolución de problemas como a las manifestaciones artísticas. 

Entre los siglos VI y 111 a.C. se da en la Sociedad Griega el paso de lo 

empírico a lo científico en tomo a la geometría cuando Thales de Mileto la 

introduce con la teoría de los· triángulos semejantes, se unen a él otros 

. geómetras como Pitágoras, Heráclito, Hipócrates, Eudoxo, Euclides y 

Arquímedes entre otros, quienes aportaron valiosos métodos, los' cuales fueron 

compilados por Euclides en su libro " Los elementos" obra con la que la 

geometría adquiere un rango universal. 

En esa etapa se concebía a la geometría como la disciplina esencial para la 

descripción de la realidad, privilegiándose las transformaciones rígidas (que 

clasifican a las figuras por superposición) se usa un lenguaje sintético, al 

margen del cálculo específicamente aritmético. 

Es posteriormente hacia el siglo XVI y XVII cuando el arte de esa época 

fue el gran motor para lo proyectivo y lo descriptivo del espacio, tarea 

emprendida por los pintores, ingenieros, y también grandes matemáticos de 

esos siglos quienes lograron expresar la distancia, el espacio, la masa, el 

volumen y los efectos visuales basados en la clave de la representación 

tridimensional - el principio de proyección y sección - ya que lo que se ve en 

una escena particular depende de la posición que ocupa el observador ... es 

decir que el pintor renacentista supuso que miraba la escena desde una posición 

fija y además que los hacia con un solo ojo. 
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Es evidente que en cada proyección de una figura que se realizaba ésta 

variaba y eón ello la longitud de sus segmentos, la medida de sus ángulos, el 

área, es decir que las proyecciones del mismo objeto no pueden ser equivalentes 

en toda su expresión. 

Pronto lo que fitera un método artístico se convirtió en la base de una 

"Nueva Geometría" para algunos la más elegante manifestación de la misma al 

servicio de las construcciones y las fortificaciones, la cual tuvo un desarrollo 

importante durante los siglos XVIII y XIX. 

Últimamente, la Topología o análisis de sitio responde a un desarrollo que es 

contemporáneo en el que la geometría es tan abstracta que parece haber perdido 

contacto con el espacio fisico, sin embargo ha proporcionado valiosos elementos 

para el desarrollo de la ciencia moderna (fisica, electricidad, cosmología, teoría 

de la relatividad, etc.) Como se puede observar el desarrollo de la geometría ha 

partido de elementos empíricos, métricos, luego proyectivos y finalmente 

topológicos, lógica en la que se ha apoyado la metodología de la enseñanza de la 

misma, sin embargo resulta interesante encontrar qÚe el sujeto sigue un proceso 

de construcción de conocimiento opuesto al proceso descrito por la 

humanidad, consideración que ha prevalecido durante muchas décadas en los 

enfoques de Piaget, los cuales aún no han sido valorados con la magnitud que 

reqmeren. 
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Tipos de Geometría 

"La geometría siendo solamente tma, al mismo tiempo es variada, pues el 

espacio es multiforme y para estudiarlo se ha dividido en ramas que se enfocan 

a la percepción del espacio a través de ciertos invariantes que las 

caracterizan ... " 17 

Un tipo de geometría se puede defuúr a partir de un conjunto de objetos, 

puntos, de líneas, de rectas, etc., sobre el cual se efectuarán algunas 

transformaciones quedando finalmente ciertas propiedades' invariantes. 

a) La Geometría Topológica 

La Topología18
: Es el estudio de las propiedades que permanecen 

invariantes en las figuras o cuerpos tras aplicarles transformaciones por 

estiramiento y compresión, sin desgarros, ni pegaduras en el entendido de que 

se puede regresar a la figura iniciaL 

Para efectuar estas transformaciones se requiere de mucha imaginación e 

intuición geométrica. 

17 Raymond Guinet. Loe. cit. "La geometría", p. 1 1 

18 Unicamente considerando sus cualidades o análisis de situs. 
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Por ejemplo, tomemos tma esfera hecha de un material que permita 

compríinifla y/o estirarla sin que se rompa, podria ser una pelota sin aire; ya 

deformada, veamos cuáles con las invariantes que se mantienen después de la 

transfonnación: el interior y exterior pues es imposible pasar de uno a otra 

parte de nuestra esfera sin atravesar su superficie, dicha superficie es la 

frontera que separa lo Íl1terior de la esfera del espacio exterior, por lo que la 

ji·ontera es otra invariante que se conserva. 

Si sobre la superficie de la pelota se hubieran determmado algunos puntos, 

estos hubieran conservado su proximidad y su orden, por lo que la proximidad 

y el orden son mvariantes topológicas; la esfera es un cuerpo cerrado y después 

de la transformación sigue estando cerrado, por lo que lo cerrado-abierto es 

pues invariante topológico. 

En el siguiente ejemplo 19se pondrán en evidencia algunos invariantes de la 

topología 

J 

Esquema A 173406 

19 Ilus. Raymond Guinet,. "La Geometría··, DIE, CINVESTAV, México, 1987. 
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Defonnando esta figura, podremos obtener, la siguiente figura: 

J 

K 

Esquema A' Figura deformada 

Las curvas cerradas quedan cerradas, la curva abierta EGH queda 

abierta, los puntos que se concentran al interior Ó' respectivamente al 

exterior) de una curva cerrada lo siguen estando. La intersección de las líneas 

EGH y AGD se conserva. El orden de los puntos ABCDG sobre la curva ha 

sido .conservado. Todas estas propiedades que fueron conservadas después de 

la transfonnación llevan, el nombre de propiedades topológicas. 

Es fácil ver en el ejemplo algunas propiedades que no han sido conservadas 

ejemplo: la recta AFC no es más una recta, la distancia AC tampoco, el 

punto E que se encontraba abajo de H pasa ahora por encima, es decir que la 

noción de línea recta no es un invariante topológico, al igual que las nociones 

de izquierda y derecha, aunque aparezcan en algunos manuales escolares, 

como en los libros de apoyo al docente de educación preescolar _2° 

20 VID Secretaria de Educación Pública,DGEE-DGEI " La matemática en el período oreoperacional" 

Documento de apoyo para el docente de educación preescolar indlgena México 1993, p.82. 
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b )Geometría Proyectíva "La geometría proyectiva es el estudio de las 

propiedades de las figuras que trazadas en illl plano y proyectadas a partir de 

illl foco puntual, permanecen invariantes '21 

Por ejemplo si iluminamos un marco rectangular - como se representa en el 

esquema B- construido de madera (marcos para fotografias o pinturas)la 

sombra de un segmento de recta es un sef?H!ento de recta, sí una línea A se 

tme con otra línea B en illl pilllto X, las sombras A 'y B' se unen en un punto 

que es el punto X' y este a su vez es la sombra del pilllto X. 

De igual manera si una recta R pasa por los ptmtos A Y B; la sombra de la 

recta R pasará por los puntos A' Y B'; así en la Geometría proyectiva, las 

rectas y las intersecciones son las invariantes principales, además todos los 

invariantes topológicos son también invariantes proyectivos. 

Esquema B Proyectando un marco de madera 

21 Raymond, Guinet Op. Cit. P.ass 5-9 

57 



Cuando miramos las vías del tren que se encuentran al horizonte, posiblemente 

veremos é¡ue convergen en tm punto; entonces podemos decir que tenemos una 

visión proyectiva del espacio que nos rodea, (esquema C.) 

No obstante en realidad las vias del tren son paralelas. 

Esquema C Visón de las vías del tren 

Dentro de la geometría Proyectiva se desarrollan dos formas de analizar el 

espac10, y ya que se presenta la ocasión cabe señalar algo sobre las 

perspectivas. Según Raymond Guinet existen dos clases de perspectivas: la 

central y la caballera. La primera nos da una representación de los objetos 

vistos de cerca y la segunda, una representación de los objetos vistos de muy 

lejos. La primera es muestra de la geometría proyectiva y la segunda de la 

geometría afín. 

Al estudio de las propiedades invariantes por proyección a partir del 

infinito, se le llama geometría Afín, la cual no es una geometría aparte, sino 
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que constituye uno de los _tipos de transfonnaciones que se realizan en la 

geometrfá. Por ejemplo: Sí tomamos una figura(cuadrado,rectángulo,triángu1o) 

hecho de cartulina y lo proyectamos en el piso utilizando como fuente 

luminosa los rayos del sol, podemos observar que después de dicha 

transformación además de la recta y las intersecciones se conservan invariatJ.tes 

el paralelismo y la proporción. 

Si en un lugar obscuro, encendemos una vela o linterna y entre la luz de 

ésta y la pared interponemos nuestra mano, podemos observar que la sombra 

que se proyecta es más grande que la mano real, además dependiendo de la 

posición en que coloquemos la mano se podrá obtener en la sombra una forma 

desproporcionada los dedos, ya sea más cortos o más largos pero que de 

cualquier modo no corresponden al tamaño de la palma. A este tipo de 

perspectiva se le llama central y es muestra de la geometria proyectiva, se 

trata de una representación de los objetos vistos de cerca. 

Ahora bien, si la mano la colocamos a la sombra del sol a medio día, como 

sus rayos llegan en fonna vertical y paralela a la tierra, podemos notar que la 

sombra de la mano no sufre desproporciones esta proyección en perspectiva 

es muestra de la perspectiva caballera- representación de los objetos vistos de 

muy lejos, la cual mantiene la proporción de elementos que conforman la mano, 

esto no quiere decir que se conserven las distancias y si en lugar de la mano 

proyectamos una figura plana, por ejemplo un cuadrado, podríamos advertir que 

los ángulos de la sombra proyectada de la figura no miden lo mismo que los 

de la figura que se proyecta y que tampoco las .distancias se conservan. La 
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perspectiva caballera es propia de la Geometria Afin. 

e) Geometría Métrica o Euclidiana: 

Estudia las propiedades de las fig¡.rras que permanecen invariantes ante un 

desplazamiento en el plano, las transformaciones que entran en juego son las 

rotacir;mes y las traslaciones, dichas transformaciones se refieren a los 

desplazamientos y cambio de posición de los objetos en el plano. A los 

invariantes pertenecientes a la geometria proyectiva y afin se le agregan la 

conservación de ángulos y distancia, con lo cual tenemos lo métrico, como lo 

podemos observar en el siguiente cuadro: 

INVARIANTES TIPOS DE GEOMETRIA 

TOPOLÓGICA PROYECTIVA EUCLIDIANA 

frontera * • * 
interior -exterior • * * 
cerrado-abierto * * * 
proximidad • • * 
orden * * * 
recta * * 
paralelismo * • 
proporcionalidad • * 
ángulos * 
distancias * 

Cuadro 2 Las geometrias y sus invariantes según R.Guinet "La geometria" p.IO 
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En el cuadro 2 se puede observar que los invariantes propios de la 

topología-lo son también de la geometría proyectiva y a su vez de la geometría 

métrica. Y precisamente a partir de ese cuadro se hace notable la sorprendente 

analogía entre esta especie de ajustes entre las geometrías y la evolución de la 

representación del espacio en el niño que se analizará en las páginas siguientes. 

Planteamientos Psicogenéticos 

El proceso de construcción que siguió la humanidad fue largo y este 

constituye a su vez un conocimiento que el sujeto deberá construir internamente 

e incorporar a sus estructuras en lm tiempo mucho más corto que el empleado 

por la humanidad para seguirlo transformando. 

Al respecto hay diferentes posiciones epistemológicas sobre los orígenes 

del espacio psicológico 

EMPIRISTA NATIVISTA CONSTRUCTIVISTA 

Sostiene que el espacio El desarrollo del espacio El espacio psicológico es 

psicológico se deriva psicológico es det~rminado por activamente construido por el 

directamente de la experiencia la herencia congénita de cada individuo. Los factores 

con el espacio fisico. individuo. hereditarios y experimentales 

interactúan para producir esta 

construcción, en ella el 

espacio es construido por un 

proceso individual de 

interacción. 

" 
, , 

Cuadro 3 Fuente: Alsma Catalá Claud1, "lnvltaC!on a la D1dact1ca de la Geometna 
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Desde la última posición, Piaget fonnula su teoria Psicogenética, 

distinguiendo distintos niveles de organización espacial en correspondencia con 

las diferentes etapas genéticas del desarrollo intelectual. 

Piaget en sus escritos al hacer referencia al tema del espacio plantea dos 

tendencias epistemólógicas, las llamadas teorías no genéticas y las teorías 

genéticas, llamando teorías no genéticas a las que conciben el espacio 

perceptual o conceptual, como una realidad dada ya enteramente construida, sin 

porvenir ni construcción alguna y teorías genéticas a las que lo interpretan como 

un sistema de relaciones que se elaboran progresivamente. 

La teoria Psicogenética sobre la que se apoya este trabajo, pertenece a estas 

últimas. Según esta teoria, se concibe que el sujeto concibe conceptos 

matemáticos desde muy temprana edad, a través de un laborioso y largo proceso 

en el que construye su conocimiento en interacción constante con su medio. 

Cuando el niño nace cuenta con conductas simples basadas en su mayoria en 

reflejos innatos y a la par el individuo prese1ita una clara disposición para el 

desarrollo de sus potencialidades. 

Por ello es que basada en la Psicogenética de J. Piaget y en sus estudios sobre 

el espacio y la geometría intentaré recuperar los elementos necesarios para la 

comprensión del proceso que atraviesa un sujeto en la concepción de los mismos. 
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El planteamiento hecho por Piaget tiene dos tipos de implicaciones unas de 

carácter psicológico y otras de carácter epistemológico, desde el punto de 

vista psicológico Piaget centra la atención en los procesos de adquisición de 

conocimientos y no sólo en los resultados, pone acento en la interacción entre 

el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento, así como el carácter 

constructivo y progresivo en la elaboración de estructuras de conocimiento 

cada vez más complejas. 

En el plano epistemológico afirma que es necesano efectuar una 

reconstrucción de la historia de la ciencia, es decir centrar el análisis hacia los 

procesos de formación, los cuales concluye no son producto de simples copias 

de la realidad " contenido en los objetos" ni tampoco del innatismo de las ideas, 

presentes ya en el sujeto, entendiéndose así que el conocimiento se construye. 

Construcción que tiene un carácter progresivo, lo cual significa que lo 

adquirido en un cierto momento se conserva pero al mismo tiempo se modifica 

lo suficiente para integrarse en un nivel superior que le abre nuevas 

posibilidades. 

Piaget encontró que existen patrones en las respuestas infantiles a tareas 

intelectuales, así mismo denotó que las respuestas varían con la progresión del 

pensamiento y se caracterizan por el manejo de ciertas nociones y conceptos, 

clasificó el desarrollo cognoscitivo en cuatro períodos, el sensorio motriz, 

preoperatorio, de operaciones concretas y de operaciones formales, siendo 

los dos primeros denominados preparatorios o prelógicos y los dos restantes 

como avanzados o del pensamiento lógico. 
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El estadio sensorio motriz se caracteriza por una centración en el propio 

cuerpo, ·coordinación de movimientos fisicos, por un pensamiento 

prerepresentacional y preverbal cuyo desenvolvimiento se efectúa desde el 

nacimiento hacia aproximadamente los dos afíos de edad, su inteligencia es 

esencialmente práctica, tendiente a resolver problemas de acción, organizando 

lo real según un conjunto de estructuras espacio temporales y causales. 

Los esquemas de la inteligencia sensorio motriz constituyen el equivalente 

práctico de los conceptos y de las relaciones convirtiéndose con ello en el 

punto de partida de las operaciones. 

El período preoperatorio se caracteriza por la habilidad para representar 

la acción mediante el pensamiento y el lenguaje. El niño ya no necesita actuar 

en todas las situaciones de manera externa, las acciones se hacen internas en la 

medida en que se puede representar cada vez mejor un evento o un objeto por 

medio de su imagen mental y de la palabra, este período se desenvuelve mas 

allá de los dos afíos y se prolonga hasta aproximadamente los siete afíos. 

El período de las operaciones concretas se caracteriza por un 

pensamiento lógico pero limitado a la realidad fisica, es decir, que en el 

período citado el niño efectúa acciones físicas con los objetos siendo ese uno 

de los obstáculos que se presentan en el plano del pensamiento operacional que 

requiere de reconstruir en el plano de la representación lo que ya estaba 

construido en el de la acción. 
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La descentración es más difícil de lograr en el plano de la representación 

por lo qúe un niño de esta edad puede distinguir su mano derecha de la 

izquierda relacionándolas con alguna acción (escribir) pero aún tardará en 

comprender realmente lo que derecha o izquierda implica, y más aún que la 

mano derecha de tma persona sentada frente a él se haya a la izquierda y resulta 

mas complejo aún el hecho de relacionar objetos entre sí, lo cual interiorizará 

hasta finales de este período y principio del formal, en que se denota la 

existencia de verdaderas operaciones interiorizadas. En él, el sujeto logra 

desprenderse de lo concreto y situar lo real en tm conjtmto de transformaciones 

posibles. 

SENSORIO-MOTRIZ PREOPERATORIO OPERACIONES OPERACIONES 

de O a 2 años de edad O INTUITIVO CONCRETAS FORMALES 

2 a 6 años aprox. 6 a li años aprox. li-I2 años en adelante 

Inicio de la simboliza Espacio intuitivo, La mayor parte de las Son construidas las 

ción.Espacio sensorio comienza la formación de relaciones topológicas se propiedades proyec tivas y 

motor,caracterizado por operaciones topo lógicas integran en sistemas estables, enclidianas, logrando 

las relaciones espaciales. caracterizado por con excepción de la además, establecer la 

Se tiene una visión representaciones continuidad. Al mismo tiempo propiedad topológica de la 

egocéntrica del espacio. intuitivas en un nivel se inicia la construcción de las continnidad 

preoperatorio. propiedades proyecti vas y 

(Anexo A) euclideas 

Cuadro 4 Proceso construc!lvo de las nocwnes espaciales segun J.P1aget. 

En el cuadro 4 se denota una continuidad en el desarrollo de las nociones 

geométricas y cabe hacer mención que las edades son aproximadas. 
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Durante el estadio preoperacional, la concepción del espaciO es 

esencialmente topológica, a lo largo de este período las nociones topológicas 

sufren de un desarrollo operacional que se prolonga a los inicios de las 

operaciones concretas culrninándose hasta el período denominado de 

operaciones formales. 

Siendo importante considerar este antecedente ya que en el nivel preescolar 

es cuando el pensamiento del niño se caracteriza por el manejo de nociones 

topológicas mismas que conservará y enriquecerá progresivamente de acuerdo 

con las posibilidades que tengan de establecerlas tanto dentro como fuera de la 

escuela. 

Y como éste constituye un proceso largo, cuando el niño se encuentra en 

el primer ciclo de educación primaria aún necesitará el favorecimiento de 

dichas nociones, punto en que la labor del docente es muy elemental como 

propiciador de situaciones que lo permitan; ya que ellas son una de las bases 

para llegar a comprender el mundo que le rodea. 

Proceso de construcción de las nociones espaciales por parte 

del sujeto 

El proceso de construcción del espacio es lento y gradual, en los inicios del 

período , sensorio motriz de desarrollo marcado por Piaget existen para el 

pequeño diversos espacios que todavía no tienen relación entre sí (0-18 meses 

aproximadamente) el espacio visual, el de aprehensión y el bucal, que al 
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coordinarse logran la concepción de llll espac10 único, considerado como 

espacio próximo que se encuentra. separado por mucho tiempo del espacio 

lejano propio de los objetos y los movimientos que se encuentran fuera del área 

de intervención del niño. 

Es decir que el espacio lejano empezará a estructurarse en la mente del 

niño cuando inicie la locomoción; siendo entonces al tener acceso a otro 

espacio en el cual él ya no es el centro, lo que significa además que el sujeto 

primeramente tiene una Construcción perceptual del espacio. 

Durante la primera parte de esta etapa el niño descubre su cuerpo y lo 

sitúa en el espacio de los objetos, estableciendo relaciones recíprocas entre sus 

movimientos y los del exterior, situación que se prolongará a lo largo del 

siguiente periodo preoperatorio en el que se consolidan las nociones 

espaciales al eliminar el egocentrismo inconsciente inicial, y elaborar un 

illliverso reflexivo representativo en el seno del cual se sitúa el sujeto mismo, 

construcción que se alcanza plenamente hasta después de los siete años de 

edad, esto ailllado a la capacidad de evocar mentalmente las propiedades fisicas 

de los objetos, va a dar como resultado la invarianza del objeto u objeto 

permanente, génesis del concepto de espacio. 

Durante el periodo preoperatorio esa representación mental de los objetos 

se irá consolidando a raíz de la lll1ión de las acciones particulares ejercidas por 

el sujeto sobre los objetos, lo que le permitirá diferenciar y descubrir cada vez 

con mayor precisión las cualidades de éstos por medio de la percepción " . ... sm 
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embargo la verdadera naturaleza de la construcción del espacio no reside en el 

carácter más o menos extenso de las percepciones sino en la inteligencia que 

vincula unas con otras."'" 

En este periodo preoperatorio, denominado también de la intuición 

geométrica, las acciones representadas mentalmente pueden complementarse 

simbólicamente, lo que da lugar a coordinaciones que superan el espacio 

próximo, las acciones imaginadas son breves y en un principio con pocas 

posibilidades de coordinación entre unas y otras, por lo que la intuición no es 

suficiente para poder construir un espacio de conjunto. 

Siendo hasta las operaciones concretas cuando se coordinan o estructuran 

las imágenes mentales del espacio. 

Piaget e Inhelder (1948) realizaron numerosos experimentos sobre la 

representación mental del espacio, descubrieron que el espacio euclidiano es el 

más tardío en representarse en la mente del sujeto y que se forma gradualmente 

con la ayuda de las operaciones lógicas. 

En el proceso de concepción del espacio existe una etapa en que dominan 

las nociones topológicas (pensamiento preoperatorio) en ella el niño recibe 

perceptivamente la imagen de círculos, cuadrados, etc., pero mentalmente no ve 

(representación) a éstos como objetos con relaciones espaciales determinadas, 

21 María Antonieta Sandoval P., "Clases de Conocimientos, formación de estructnras lógicas"El jardín de 
niños una escuela para el desarrollo, Ed.Fondo Educativo Interamenricano, México l985,p.p 96 -123 
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el niño realiza una percepción del espacio desprovista de medidas, ángulos, 

distancias, rectas, etc. se concentra en la abstracción de las fronteras de los 

objetos, también en las nociones de interior y exterior con lo que 

considerará lo contenido o no dentro de una frontera (contorno o cierre), 

abstraerá progresivamente lo abierto y lo cerrado distinguiendo aquellas 

cuerpos que tienen separaciones o no (separación), asimismo construirá la 

proximidad y el orden con lo que valorará la disposición de las partes de un 

cuerpo y las relaciones de cercanía entre ellas, todos ellos constituyen los 

invariantes propios del espacio topológico y que el sujeto abstrae a través de 

acciones, principalmente de las relacionadas con compresiones y estiramientos. 

El niño realiza la construcción de la Geometria proyectiva y Euclidiana a 

partir de los logros obtenidos en la percepción y construcción de las nociones 

Topológicas, atravesando en cada una por estadios. Se puede decir entonces 

que en el caso del espacio topológico las relaciones que están en juego son: 

a) proximidad o cercanía. Que dista poco. 

El niño considera los rasgos que están cerca en la representación que 

realice de un objeto, persona o animal. Es decir que toma en cuenta la relación 

espacial de las partes o puntos que se encuentran cercanos o próximos. 

b) Separación.- Separar las partes de un todo - Disyunción, -frontera-, esta 

característica es considerada por el niño cuando, en su representación se logran 

distinguir los diversos elementos que integran el objeto representado. 

e) Orden.- Disposición metódica- (sucesión espacial) 
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Es la síntesis de la proximidad y la separación, manejada por el nifio cuando 

en la representación de un objeto logra colocar en orden las partes que lo integran. 

d) Contorno o cierre.- (alrededores) línea cuya forma determina el relieve 

(frontera en relación con el interior-exterior). Esta relación es considerada por el 

sujeto cuando en su representación plasma lo que percibe, las partes que el objeto 

tiene dentro las mantiene en el interior y las partes que están fuera las representa en 

el exterior. 

e) Continuidad.- Unión natural que tiene las partes del todo reproducción 

prolongada que por suponer la noción abstracta de infinito es dominada hasta el 

periodo de las operaciones formales. 

Piaget, realizó diversos experimentos, para poder comprender los procesos 

de construcción de las relaciones espaciales, algunos se refieren al reconocimiento 

de formas por el sentido del tacto en ausencia del estím.Wo visual (procediiniento 

conocido con el nombre de "percepción háptica de la forma"), otros referidos al 

estudio de nudos falsos y nudos verdaderos. 

El experimento que se utilizó, para explicar los estadios en la construcción del 

espacio Topológico se refiere al tratamiento de las relaciones espaciales 

elementales que emplean los sujetos al dibujar, Piaget le denominó "espacio 

pictórico", con las producciones de los nifios se realizan interpretaciones de los 

dibujos que ejecutan los niños tanto espontáneamente con ayuda de la memoria 

visual, como también copiando modelos presentes. 
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Otro investigador Luquet, abarcó desde su enfoque las nociones espaciales · 

que los níños manejan en su obra sobre dibujo infantil, en la que describió tres 

estadios del dibujo que siguen al mero garabato, dichos estadios describen el 

orden en que se abstraen las relaciones espaciales como resultado de la 

percepción visual'' .22 

Las nociones que el niño representa en las imágenes fueron valoradas desde 

la perspectiva de Luquet como lo muestra el cuadro 5, al respecto Piaget 

realizó una serie de experimentos y dedujo con base en las respuestas y 

acciones de los niños sus propias conclusiones. 

RELACIONES ESTADIOS. 
I li Ili 

INCAPACIDAD REALISMO REALISMO 
SINTETICA INTELECTUAL VISUAL 

PROXIMIDAD La torna en cuenta; Las proximidades 
al igual que los son correctas. 
rasgos que están 
próximos sin 
conservarlos 
totalmente 

CERCANÍA considera las partes mayor comprensión conservación 
que se encuentran de la cercanía 
cerca pero aún no la 
domina 

SEPARACIÓN Comienza a Se efectúan las se conservada 
considerarla pues parac10nes con 
los diversos mayór claridad, se 
elementos del manifiesta avance 
dibujo que realiza en el análisis de 
se distinguen entre elementos 
sí. separados 

22 G.E.T, Holloway,.Op. cit. pp.l9. 
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ORDEN incapacidad se aplica a pares de de acuerdo con un 
sintética términos sistema de 

coordenadas. 
CONTORNO o Se cometen Existen ciertas conservado 
CIERRE frecuentes errores transparencias 
CONTINUIDAD Se da el fenómeno Esta bien definida Aún no la ha 

de la yuxtaposición en contraste con la terminado de 
y no vincula yuxtaposiciones construir. 

anteriores .. . . . . 
Cuadro 5 Construccwn del espaciO topolog¡co considerando las representaciOnes p1ctoncas 

En este cuadro se observa el proceso que recorre un sujeto para abstraer las 

relaciones espaciales topológicas y manifestarlas en los dibujos. Otro momento 

importante también es el de las nociones proyectivas. En el que dos figuras 

serán transformadas, siendo una la transformada de la otra cuando una sea la 

perspectiva de la otra. Respecto de la construcción del espacio proyectivo, las 

investigaciones de Piaget se refieren a los puntos de perspectiva considerados por 

los niños y a la noción de línea recta proyectiva, ver siguiente cuadro. 

Construcción del espacio proyectivo 

Estadio 1 Estadio 11 Sub-estadio Ila. Estadio ID. 

El niño puede El niño puede La noción de línea com prensión de lo 

reconocer concebir una linea recta se desarrolla que es una linea 

fácilmente una recta paralela a conjuntamente con recta proyectiva, se 

recta, ya que algún rasgo del una discriminación es capaz de discrimi 

distingue círculos de medio que le rodea, progresiva de pun nar entre puntos de 

cuadrados a simple pero no puede tos de vista, por una vista, lo cual per 

vista, sin embargo evocar la imagen de eliminación gra mite efectuar opera 

no tiene idea clara una línea recta cuan dual de las formas ciones espontáneas 

de lo que constituye do ésta debe ser circundantes. El de "apuntar" la recta 

una recta, su independiente de las niño pasa más allá es (la única línea 
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actuación se limita a líneas presentes en de la línea recta cuya forma permane 

la construcción de el ambiente, el perceptual, los con ce inaltera da desde 

una línea topológica problema debe ser ceptos proyectivos cualquier punto de 

con componentes la construcción de la (apuntar a lo largo vista que se le vea, 

cercanos. imagen intuitiva y de una linea en cambiando única 

Con relación a la no la percepción en especial, con mente su longitud) 

perspectiva existe sí misma. apreciación de la Siendo hasta el 

una falta total o conservación de la estadio 3a.en que se 

parcial de distinción forma independien diferencia la linea 

entre los diferentes te del punto de vis recta de la curva, es 

puntos de vista ta) y los conceptos decir cuando tiene 

desde los cuales euclidianos apare lugar un cambio de 

podrían verse los cen simultánea perspectiva. 

objetos. mente y se refuerzan 

Se entiende entonces que a las nociones construidas se le "agregarán" las 

nociones de recta (sucesión e puntos en una misma dirección), paralelismo con 

la ayuda de las cuales el sujeto llegará a descubrir y conservar que hay líneas o 

planos que siendo equidistantes no se encuentran por mucho que se prolonguen, 

con el descubrimiento de la proporcionalidad llega a comprender que existe una 

correspondencia proporcional entre magnitudes, cuando éstas son aumentadas o 

disminuidas en relación una con la otra. 

Estos invariantes proyectivos son los que se construirán a través de un 

laborioso proceso, en el que el sujeto poco a poco considerará diversos puntos 

de vista con respecto a un (unos) objetos (s) o diseños (s), del c~l primeramente 
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reconocerá las líneas, aunque aún no sea capaz de consenrarlas, lo que le impide 

resolver planteamientos de perspectivas (la central y la caballera) y 

consecuentemente las representaciones de los objetos vistos de cerca o de los 

objetos vistos de muy lejos. 

Progresivamente el sujeto se desligará de su punto de vista, hasta lograr 

considerar otros, aunque para lograrlo primeramente lo intentará con 

resultados erráticos hasta conseguirlo en forma correcta. 

Las relaciones topológicas se vuelven proyectivas a consecuencia de la 

intenrención del punto de vista del sujeto, mismo que es dominado por su 

egocentrismo, más en la medida en que logra descentrarse y considera la 

existencia de otros ptmtos de vista, lo que permite el paso a las concepciones 

proyectivas, encontrando que esta característica predomina en el estadio de 

operacwnes concretas siendo a finales del mismo cuando el sujeto logra 

descentrar su pensamiento y lo descrito también predomina en el pnmero y 

segundo grado de primaria y aún en parte del segundo y tercer ciclo. 

Para alcanzar la compresión de las relaciones espaciales un niño debe verse 

como objeto móvil, entre otros situados dentro de una estructura de referencias. 

Al respecto las respuestas de los niños se agruparon también por estadios, ver 

cuadro 6. 
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Estadio 1 (4 AÑOS) Estadio I1 4-7 aiios sub estadio lila Subestadio IIIb 

7 - 10 años 

Tienen los niños cierto Los niños siguen Logran una verdadera Los niños son capaces 

sentido de orientación, pensando todavía representación que de disponer todos los 

sin embargo es probable principalmente en pueden separar de la puntos de referencia 

que al girar 1 80", términos de sus propias acción al menos locales en correcta 

queden completamente acciones. Las temporalmente. relación mutua y 

confundidos y no posiciones y distancias Muestra la aparición de pueden solucionar por 

puedan relacionar sus están sistemáticamente puntos de referencia completo el problema de 

nuevas posiciones con distorsionadas por su coordinados aunque no la rotación. Para el 

puntos de referencia propio interés o punto de un sistema de progreso de las nociones 

bien conocidos, puesto de 'ista subjetivo. coordinación total, lo espaciales influye en 

que estos no son cual queda demostrado forma decisiva, el 

necesariamente al obsef\ar que el desarrollo de ideas de 

estacionarios para ellos. agrupamiento de partes medida incluye la 

del plano es correcto, capacidad de apreciar la 

pero falta la relación conser vación de la 

entre las partes, (sus longitud como la de 

planos muestran una agrupar cambio de 

confusión de puntos de posición y referirlos a 

vista, cada uno de estos una estructura espacial 

es correcto por coordinada. De lo 

separado, pero los contrario no se puede 

diversos puntos no se alcanzar, el significado 

relacionan con de aplicar una sucesión 

exactitud). de unidades a lo largo 

de una linea vertical, ni 

se puede apreciar que 

debe haber conservación 

de la longitud cuando se 

mueve esa unidad. 

., . ' Cuadro 6 Estadtos de construcctOn de comprenswn de relaciOnes espactales . 
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La adquisición de la capacidad de medición es una síntesis de la posibilidad 

de comprensión de los principios de subdivisión y cambio de posición que se 

logra mediante desplazamientos de una unidad iterable que actúa como unidad de 

medida, es decir que la noción de medida es imprescindible para poder alcanzar 

niveles más avanzados de comprensión del espacio, consecuentemente se observa 

un ejemplo del entrelazamiento de concepciones que se da en la mente del sujeto 

para poder comprender el mundo que le rodea. 

Otro de los conceptos fundamentales que los niños deben lograr es el de 

distancia, pues cuando los niños dominan dicho concepto podrán distinguir el 

espacio como un continente común que incluye objetos y relaciones espaciales 

entre ellos. La comprensión gradual de tales relaciones les permitirá alcanzar una 

etapa de evolución en la que se obtienen sistemas coordinados y se hace posible 

la construcción de un sistema de medida. 

Los cuales se vinculan con aspectos de relaciones espaciales que a los adultos 

les parece no ser problemáticos, pero para los niños constituyen obstáculos 

ftmdamentales para la comprensión de la Geometria. 

Por lo que se puede inferir que el espacio organiza no sólo el pensamiento 

del nÍl10, SÍllO también del adulto, las hipótesis que el niño va teniendo de las 

nociones espaciales se realiza a través de un proceso lento, debido a la 

coÍnplejidad de las abstracciones que realiza y al establecinliento de relaciones 

que debe efectuar entre ellas, por ello la construcción mental es gradual y 

derivada de la acción del individuo con el medio ambiente. 
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Siendo este el punto del presente escrito, ya que el niño permanece gran parte 

de su vida én la escuela y la intervención oportuna del maestro para favorecer la 

toma de consciencia de las mismas a partir de su imagen corporal, realización de 

desplazamientos, la ubicación espacial, la representación de sus hipótesis, etc., 

son de gran valía para el favorecimiento de las nociones espaciales y de otros 

procesos cognoscitivos. 

En geometría métrica los invariantes considerados son los pertenecientes a 

la geometría proyectiva añadiendo los ángnlos y las distancias así, dos figuras 

planas son equivalentes cuando podemos hacerlas coincidir una sobre otra sin 

necesidad de voltearlas. 

En conclusión las propiedades proyectivas y euclidianas alcanzan su 

equilibrio posteriormente a los 11-12 años, consecuentemente es erróneo el tratar 

de abordar los contenidos geométricos a partir de lo métrico en el primer ciclo de 

educación primaria cuando aún no se han trabajado o favorecido la construcción y 

el establecimiento de las relaciones topológicas y proyectivas, no obstante tras 

diversas observaciones y experiencias me he podido dar cuenta de que· se 

dejan de lado las actividades que podrían favorecer la construcción de las 

mismas, asimismo la enseñanza y el aprendizaje se basa en mecanizaciones y 

memorizaciones que finalmente no propician aprendizajes significativos. 

Lo cual implica que reVIsemos nuestras concepciones y tengamos presente 

que en el hecho de adquirir conocimientos del espacio real la percepción 

espacial, es resultado de una serie de fases de procesamiento que ocurren entre 
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la recepción de lo visual y el logro de la percepción cuya base está en las 

operaciones cognitivas que efectúa un sttieto sobre la información contenida en lo 

visual. 

La importancia de la percepción espacial puede compararse con la 

comprensión del texto escrito como sinónimo de lectura, puesto que ella sirve 

para la obtención del mensaje contenido en el escrito. 

La percepción espacial desempeña un papel fundamental en el estudio de la 

geometría, reconociendo fonnas, propiedades geométricas, transformaciones y 

relaciones espaciales, por Jo que requiere de ser favorecida. 

De acuerdo con lo visto en las diferentes lecturas de la matemática en la 

escuela, enmarcadas bajo la concepción psicogenética . entiendo que el 

aprendizaje se da desde que el niño nace, existiendo dos clases de aprendizaje, el 

simple o de contenidos y el amplio o de formación y ampliación de estructuras, 

en el entendido de que si un sujeto posee estructuras simples no podrá asimilar 

más que contenidos simples a menos de que actúe sobre los contenidos y los 

transforme, forzando sus estructuras, logrando una ampliación de las mismas y 

obteniendo un aprendizaje amplio. 

Es decir que una simple imitación, repetición o reproducción hecha sin saber 

por qué o para qué se hacen las cosas, son mecanizaciones que implican 

contenidos sin estructurar, son conocimientos sin organizar que no pueden ser 

empleados en forma inteligente ya que un verdadero aprendizaje supone una 
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comprensión, significación, establecimiento de relaciones y utilización en diversas 

circunstm1cias. 

Los conceptos matemáticos y por ende los geométricos, por su naturaleza 

requieren de diversos factores para poder comprenderlos y construirlos, 

atravesando por diferentes momentos del desarrollo cognoscitivo, por lo que seria 

inútil considerar que se les puede comprender mediante la transmisión verbal 

( exclusivmnente) que el (la) o los adultos hagan de ellos, pues de hacerse así no se 

garantiza un verdadero aprendizaje, desafortunadmnente nosotros los docentes 

aún tenemos influencias de ciertas teorias contrarias a las posturas antes expuestas 

y continumnos basando nuestra práctica en la . mecanización y el verbalismo 

ignorando los conocimientos previos que el niño posee, lo que en la práctica 

consecuentemente produce deficiencias en el proceso enseñanza aprendizaje. 
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CAPITULO IV 

¿QUÉ HACER? 

Planteamiento general de la estrategia didáctica 

3á. 

cte¡idóh, 

bon ~Ígrup<J, 

La primera fase de esta propuesta tiene como fin establecer un marco de 

referencia a partir del cual se puede establecer m1 análisis crítico, para su aplicación 

se podria emplear alguna técnica de investigación que permita obtener los datos 

necesarios para detectar si la problemática existe o no en el contexto de trabajo, su 

grado de incidencia, expectativas de los (las) docentes ál respecto etc., para este 

caso se utilizaron la entrevista y la encuesta, la prinlera sirvió para enriquecer los 

datos obtenidos con la segunda técnica y ambas estaban encanlinadas a obtener 
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información sobre la problemática detectada así como a hacer conciencia en el 

sujeto sobre la misma. 

En la docencia el trabajo es absorbente, los tiempos limitados, así que el trabajo 

en grupo se reduce a aquellas ocasiones en que se reúnen para planear programas y 

actividades cívicos o sociales, cooperaciones, informaciones sindicales, convivios, 

pero son muy escasas las que tienen como objetivo principal el abordar determinada 

problemática metodológica, consecuentemente se reflexiona poco (en grupo) sobre 

las necesidades y expectativas de capacitación que poseemos y requerimos, por ello 

se considera importante la fase de sensibilización misma que se puede efectuar a 

la par con la primera. (consultar anexo C ) 

A partir de estas fases se puede realizar la tercera fase y determinar una 

estrategia inicial de trabajo, efectuar una planificación de las actividades de 

capacitación considerando tanto las necesidades de capacitación, los tiempos 

disponibles, así como las condiciones laborales y los objetivos que se pretenden 

alcanzar, para el caso se considera viable la realización de 3 módulos de 

capacitación en los que tanto las sesiones como el avance de las mismas dependerán 

de las condiciones del grupo. (Consultar anexo D y E) 

Actividades de ia estrategia (tercera fase) 

'ii):ii'ij:ó~ulo)• 

Nombre: La geometría como parte de nuestra cultura.. 
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Propósito: Propiciar la reflexión del (la) docente hacia lo que es la geometría, 

la importancia que actualmente posee y su proceso de construcción como objeto 

cultural. 

Materiales: Apoyos bibliográficos proporcionados por la Secretaría de 

Educación Pública que el (la) docente posea, folleto de "Una invitación al mundo 

de la Geometría''24
, documentos relacionados con la concepción del espacio según 

Piaget y otros, papel bond, cinta adhesiva, marcadores, etc. 

Organización del grupo: Modalidad de taller, con la aplicación de actividades 

en equipo, grupales e individuales. 

Después de la realización de la presentación del encuadre del curso y 

delúnitación de la fase (3a) en que nos encontramos se iniciarán las actividades de la: 

Estructura conceptual 

Se organizará y aplicará alguna dinámica para la integración de equipos, 

pudiendo ser la dinámica de "Gatos y ratones", para ello se deberán integrar equipos 

de 5 o 6 elementos uno de los cuales fimgirá como gato y los demás como ratones, 

los ratones harán un círculo tomados de la mano, viendo hacia adentro del círculo se 

les indicará que para moverse beberán hacerlo en equipo, tomados de las manos 

. girando hacia la derecha o hacia la izquierda, el gato por su parte fuera del círculo 

24Anexo F Elaborado por la autora de la preseute propuesta pedagógica. 
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tratará de comerse al ratón que indique el moderador de la dinámica, los ratones 

tratarán de proteger a su compañero (a) para que no sea atrapado obstaculizándole el 

paso al gato o girando al lado contrario de donde éste se encuentre, e indicando que 

el ratón procurará no alejarse de su equipo, posteriormente se busca una cancioncilla 

para acompañar la actividad, para cantarla al iniciar cada "atrapada" mientras se 

entona el canto los ratones giran hacia un solo lado - como en las rondas-, y el gato 

se ubica fuera de la rueda, al terminar ésta, el moderador dirá en voz alta un 

número (del 1 al 5) al cual el gato tratará de "comerse". 

En caso de que el ratón sea atrapado por el gato, se invierten los papeles, el gato 

se "volverá" ratón y el "ratón atrapado" fungirá como gato y enUlllerará nuevamente 

a su equipo de ratoncitos, después de cierto número de "atrapadas" se termina la 

actividad y se comentará con los integrantes del grupo lo que consideran que 

propicia la aplicación de la dinámica trabajada, las estrategias empleadas para evitar 

que el gato se comiera al ratón, etc. 

Posiblemente swjan comentarios acerca de las nociOnes geométricas que se 

ponen en juego, de no ser así el moderador procurará comentar al respecto. 

Realizada esa actividad se proseguirá a solicitarles que por espacio de cinco 

minutos al interior de sus equipos digan a sus compañeros (as) la ubicación de su 

domicilio planteándoles la problemática de que se necesita hacer una visita a su 

domicilio y se debe explicar " Como llegar a su casa" terminado el tiempo se 

solicitará a un voluntario por equipo para que describa o informe al moderador acerca 

de como le tiene que hacer para llegar a la casa del participante. 
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T enninados los eqmpos se rescatarán las nociOnes geométricas que cada 

elemento empleó para describir el trayecto a su domicilio y concluir sobre la 

importancia de la geometría en nuestras vidas. 

O bien solicitar un voluntario por equipo y proponer lo siguiente: 

Supongamos que ustedes tienen la misión de explicar a una persona, a) la forma 

para llegar al teatro "Macedonio Alcalá" considerando el lugar en donde se 

encuentran, b) la fonna de llegar al aeropuerto, ¿cómo le harían?, El (la) 

moderador( a) tratará de rescatar las posibles estrategias de solución que planteen los 

(las) maestros (as) y a partir de ello propiciar la reflexión en torno a la importancia del 

conocimiento geométrico. 

Después de proporcionarle a cada elemento un tanto del folleto de la geometría -

ver anexo F-, leída la primera página y comentada la misma se proseguirá con la 

segunda, en ella se solicita una definición de la Geometría, cada docente utilizará la 

mitad del espacio en blanco que aparece en la hoja, para plasmar la concepción que 

sobre geometría tiene, anotándola también en un papelito aparte el cual será pegado 

en el papelógrafo25
, revisadas las concepciones se solicitará, que enriquezcan la 

concepción inicial, sin llenar el otro espacio mismo que se empleará al finalizar la 

sesión para anotar una conclusión sobre lo que es la Geometría. 

25 Tira de papel de buen tamaño que se coloca en una pared del salón, misma qne se puede dividir en 

columnas por indicadores y sobre ellas, correspondientemente se pegan notas de los participantes en las que 

plantean por escrito su opinión o conclusión sobre determinado tema o indicador. 
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Geometría Topológica 

Se proseguirá con la lectura del folleto y se discutirán las afirmaciones ahí 

presentadas, el moderador procurará en todo momento de propiciar la reflexión. A 

continuación proporcionará a cada equipo una barra de plastilina, y las siguientes 

figuras reproducidas en cartulina y en un material que permita estirarse (plástico 

adherible delgado, plástico para envoltura muy delgado ) 

Primeramente se solicitará que con la plastilina o alambre se reproduzca la figura 

plasmada en el folleto pag. 4 (anexo F) y se realice la instrucción ahí propuesta. 

Se procurará llegar a la definición de las cUalidades que se mantuvie~on, y de las 

acciones-transformaciones que se aplicaron a la figura (compresión, estiramiento) y 

propiciar la reflexion sobre los cambios en la o las figuras, y sobre la conservación o 

no de las medidas. 
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¿cambió nuestra figura inicial? ¿en qué? ¿qué hicimos para que quedara asz7 

¿podrfamos regresarla a su forma original? ¿qué tendríamos que hacer? 

Las figuras de cartulina se emplearán para buscar alguna fOIIDa de clasificarlas. 

¿de qué forma podrfamos organizar este material? ¿cómo podríamos saber qué es 

lo que va junto? 

Por ejemplo puede surgir A y D pertenecen a la núsma clase a la de las figuras 

con agujero, y la B y C a la figuras sin agujeros. 

Lo anterior se puede comprobar a través de la repr<:Jducción de las figuras con 

plastilina y aplicando la transformación necesaria para poder semejar tma a otra. A 

ver ... ¿se podría convertir alguna letra en otra ? ¿si, no, cómo? ¿si estirásemos 

esta figura A y esta otra D qué permanecería en ellas y qué cambiaría ¿creen que 

la figura A pueda convertirse en otra? ¿si, no, porqué?¿ en cuál? 

Si fuese necesario se podrá emplear otro ejemplo: el de las letras del alfabeto 

que al clasificarlas podrian quedar en grupos como sigue: 

AR 

B 

HI 
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El moderador procurará no indicar como clasificarlas sino permitirá que los 

equipos decidan la forma de organizar el material que se les proporciona, ya que ello 

es primordial para lograr realmente la reflexión sobre los criterios de clasificación y 

posteriormente realizar la reproducción de las mismas con plastilina, o algún otro 

material parecido -barro, masa, etc.-, transformando una letra en otra, regresándola a 

su forma original, procurando propiciar ia reflexión sobre las acciones 

transformaciones que se emplearon (compresión y estiramiento) 

Después de realizadas las actividades, definir a la topologfa y llenar el cuadro de 

doble entrada plasmado en el folleto (anexo F) en el que se irán marcando tanto los 

invariantes que se conservaron como las transfoimaciones que se emplearon. 

Geometría proyectiva 

En esta parte se considera necesaria la utilización de acciones concretas para una 

mejor comprensión de los conceptos incluidos en este tipo de Gepmetría. 

Por lo que se les proporcionarán seis palillos a cada participante de la sesión y se 

les pedirá que con ese material representen cuatro triángulos, haciendo previa 

introducción y reflexión sobre las características de los triángulos, se les da un tiempo 

pertinente. ¿alguien recuerda cómo son los triángulos? ¿cómo le podríamos hacer 

para representar cuatro triángulos con este material? 
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Encontrada la solución la representación queda de la siguiente fonna: 

Esquema F Representación de la actividad con palillos 

de la actividad anterior se desprenden algunas reflexiones sobre los conceptos que 

empleamos en la geometría proyectiva, lo fundamental de favorecer la movilidad de 

pensamiento en los sujetos para que puedan desprenderse de sus propias 

concepciones y aceptar las de otros y consecuentemente el enriquecimiento de sus 

nociones, así como la resolución de problemas diversos con el empleo de sus 

concepciones en situaciones que no son propiamente de la escuela y solo en la 

escuela. 

Posterionnente solicitarles que dibujen las vías del tren vistas de frente y 

reflexionen sobre la dificultad que representa el plasmar en un plano las tres 

dimensiones de un cuerpo. 

Se puede emplear como lm tercer ejemplo de geometría proyectiva, la 

proyección de una figur,q_ de alambre o de cartulina y observar sobre la 

conservación o no de los invariantes, pudiendo emplearse las actividades 

denominadas "Las sombras I y las sombras II" de este capítulo. 
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Anotar las conclusiones en el apartado del folleto que se solicita y checar en el 
cuadro anexó cuales son los invariantes y que se mantuvieron y las transformaciones 
que se emplearon (proyección) a partir de un punto de fuga. 

Para ampliar las referencias sobre este tema, en caso de ser necesario, se pueden 
realizar las acciones que se ejemplifican en el segunda parte del presente trabajo, 
(sombras de la mano y de una figura) Capítulo III, pag. 57-59. 

Por último se colocarán al frente unos objetos representando una escena 
cotidiana, por ejemplo una casa, un árbol a la derecha de la casa, un coche enfrente 
de la puerta, todo ello colocado al centro del salón, los participantes se colocan al 
rededor de la " maqueta", se solicitará que representen lo que observan y 
posteriormente se pedirá que representen lo creen que observa algún (a) compañero 
(a) que se encuentra en otra posición, por ejemplo al frente de donde éste se 
encuentra. Observen bien como quedo... en el supuesto de que todos nos 
encontramos observando la maqueta ... ¿quién quiere representar lo que supone ve 
otro compañero (a)?¿ qué verá la persona que se encuentra al extremo contrario 
de ustedes? o ¿el que se encuentra al extremo izquierdo o derecho? ¿ a ver 
dibújalo? ¿cómo lo supiste?¿ qué crees que dirían tus alumnos? 

El (la) maestro (a) se puede auxiliar con dibujos o fotografias tomadas desde 
diferentes puntos de la maqueta ( alrededor, de arriba)y solicitar a los participantes 
que elijanlafotografia o el dibujo que creen se encuentra viendo el (la) compañero(a) 
en cuestión. 

- A ver, vamos a pensar en lo que posiblemente vea el (la) compañero (a) de 
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enfrente, elijamos la fotogrqffa que creemos se encuentra viendo, o bien, -

daremos uná vuelta alrededor de la maqueta y cuando lleguemos al punto de donde 

partimos vamos a pensar en lo que posiblemente este viendo el (la) compañero (a) 

de enfrente y vamos a elegir un diblljo o fotogrqfla. 

Las conclusiones se discutirán y se definirán en el grupo a fin de enriquecerlas 

entre todos, así también se propiciará la reflexión de la importancia del 

favorecimiento de las nociones proyectivas en los sujetos y la búsqueda de estrategias 

o actividades para realizarlo. 

Geometría Euclidiana 

Aunque en esta propuesta éste no es un tema central, se considera como 

pertinente de abordar para complementar el proceso de formación del Oa) docente . 

Proporcionándoles reglas, compás, hojas, etc., se solicitará que reproduzcan la 

figura que aparece en el folleto en el apartado de la geometría euclidiana, en una de 

las hojas proporcionadas 

-veamos elijan una figura ¿cómo podríamos hacer para reproducir esta figura en 

otra parte de la hoja, en otra hoja o en el pizarrón? ¿alguien ha hecho esto en otra 

ocasión cuándo, dónde? realizado esto se proseguirá a cuestionarlos acerca de lo que 

se requiere en la geometría euclidiana para reproducir con exactitud figuras 

(medidas, proporciones, distancias) y asimismo sobre las transformaciones que en 
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ella se emplean... (Rotación y traslación) ¿ cómo hicieron para reproducir 

exactamente· esta figura?. .. 

Se propondrá llenar la parte correspondiente del cuadro presentado en el folleto 

que se encuentra apoyando el trabajo. 

Para realizar un recordatorio sobre el proceso histórico de la Geometría se 

solicitará contestar el indicador presentado en el folleto y así mismo por equipos una 

conclusión o respuesta, sobre el proceso histórico de la geometría, proporcionando 

para ello manuales de matemáticas, libros de matemáticas etc. A fin de que se rescate 

el proceso histórico de la geometría hasta nuestros días. 

En este punto se darán indicadores sobre los cuales girará la discusión: 

¿Qué caracterizó a (x) geometría? 

¿Ouiénesjüeron sus principales expositores? 

¿En qué época surgió? 

Ejemplo de ella 

Solicitar que proporcionen una forma de organización del trabajo, pudiendo 

sugerirse -en caso de no contar con aportaciones -el trabajo entre 6 equipos, 2 de los 

cuales trab:Uarán un mismo tema, los temas son correspondientes a cada uno de los 

tipos de geometría. 

Se proporcionará un espaciO para confrontación de los eqUipos con temas 
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semejantes y definición de elementos para la exposición. 

La dinámica de exposición se dejará bajo el criterio y organización de cada 

equipo, y están se guiará según los indicadores anteriores. 

Por último se di~cutirán, analizarán y se anotarán en el papelógrafo las 

conclusiones a las que se llegó y el moderador aprovechará para plantear la reflexión 

en tomo a analizado y su relación con nuestra práctica, y qué tanto de lo que 

conlleva la geometria favorecemos en el niño y cómo sabemos que eso es lo que se 

debe favorecer y recuperar alg¡.mas propuestas que surjan al respecto. 

Estfuctüht cognoscitiva 

Nombre: Proceso de construcción de los conceptos espaciales en el sujeto. 

Propósito: Analizar los procesos cognoscitivos de construcción de las nociones 

geométricas a fin de propiciar la reflexión sobre ellos y su adecuado 

favorecimiento. 

Materiales: Documentos relacionados con el proceso de adquisición de las 

nociones espaciales por parte del niño según Piaget y sus colaboradores, Guía de 
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evaluación de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la 

Matemática P ALEM en su apartado de Geometría, producciones de los alumnos, 

formato de perfil gnpal, materiales diversos para la realización de las actividades, 

papel bond, marcadores, cinta adhesiva, materiales empleados en las actividades 

anteriores (papelógrafo, folleto de la geometría). 

Organización del grupo: Gntpal, individual y por equipos. 

El moderador de la sesión podria iniciar con el siguiente planteamiento: 

comúnmente se piensa que para el aprendizaje de la geometría basta con enseñar a 

nuestros alumnos los nombres y su correspondiente figura geométrica haremos una 

analogía con zm ejemplo del aprendizaje de la lengua escrita en la cual se piensa 

algo parecido, ya que se cree que con aprenderse los nombres de las letras, y su 

fomw es suficiente para aprender a leer y escribir y presenta un escrito en alemán, e 

informa, está escrito con las mismas letras que usamos en el español. 

" Wir wünschen, dass die jeningen, die einen direkten Kotakt mil den Kirdem 

haben, ihre Fortschritte beachtes, da wo wan bisher nur Fehler genehen hat" 26 

Y pregtmtará ¿se pudo leer el texto?,puede suceder que digan que si (manejando 

una concepción restringida de lectura) ante lo cual el moderador pregt.mtará ¿se 

comprendió el contenido del texto?,¿a qué se debe que no lo haya comprendido? 

26 "Nosotros hablamos acerca de los conocimientos de escritura en los triños" 
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¿qué necesitamos para poder escribirlo y comprenderlo ? ¿creen qué es suficiente 

con que sepámos las letras, su sonido, su nombre ? 

¿En qué tiempo consideran posible aprenderlo?, después de los comentarios el 

moderador recordará que la construcción de conocimientos se realiza a través de un 

proceso que implica, avances retrocesos, e incluso paralizaciones y que requiere para 

su necesaria evolución de la actividad de sujeto con el objeto de conocimiento, de la 

transmisión social, etc. para analizarlo y comprenderlo. 

Continuará - vamos a escribir en una hoja ¿ cómo favorece la construcción de 

las nociones espaciales de sus alumnos (as)?, ¿cómo sabe que son esas las que debe 

favorecer y no otras?, ¿ lo a leído en algún texto o cómo ha llegado a esa 

conclusión?. Solicitará que guarden sus escritos (si las condiciones lo permiten 

retomarlos en ese momento o posteriormente) 

Se proseguirá con el análisis de los elementos cognoscitivos relacionados con la 

abstracción de las nociones espaciales del (la) alumno (a), para este caso se solicitará 

en una sesión anterior que cada docente traiga producciones de sus alumnos (as) de 

la realización de un dibujo (cuerpo humano) y seleccione para el caso 5 

producciones, el moderador puede solicitar que el maestro las coloque de acuerdo a 

su propia concepción de lo más avanzado a lo menos, primero las producciones de 

sus alumnos y después se reúna con otros cinco elementos y traten de establecer una 

fonna de ubicarlas. 

A partir de esa actividad -la cual seguramente resultará muy aleccionadora - el 
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moderador solicita que realicen el análisis del proceso descrito por Piaget y sus 

colaboradorés en sus investigaciones, analizando a) Las nociones topológicas, b) 

proyectivas y e) euclidianas, para el caso se puede dividir al grupo en 5-6 equipos si 

aún no lo estuvieran. 

El moderador se puede auxiliar de filminas o láminas que contengan el varias 

partes los procesos de abstracción que sigue el sujeto para construir determinadas 

nociones sea topológicas, proyectivas o euclídeas (para mayores referencias al 

respecto consultar el capítulo Ill en el apartado correspondiente al proceso de 

construcción de las nociones espaciales en el sujeto ) y proporciona además los textos 

en que el docente pueda encontrar los supuestos teóricos que lo orienten en esta 

tarea, la actividad consistirá en establecer el orden progresivo para la construcción de 

las nociones espaciales que le haya tocado a los integrantes del equipo, determinarán 

además alguna forma en que puedan socíalizarlo a los compañeros de los demás 

eqmpos. 

Asimismo se sugiere que se rescaten los materiales empleados en el módulo 1 

correspondiente a la estructura conceptual.(folleto, papelógrafo, otros) 

Finalmente se retomarán las producciones de los alumnos y se elaborará una 

especie de "bosquejo" de las caracteristicas cognoscitivas del grupo, determinando las 

nociones que se podrían evaluar - por ejemplo manejo de la cerrado, abierto, interior, 

exterior, rectas, contornos, etc., definiendo alg(m criterio de valoración de acuerdo al 

grado de manejo o ausencia del mismo - al respecto se podrían emplear para un 

acercamiento a lo que se busca , los criterios de evaluación que se proponen en la Guía 
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de evaluación de la Propuesta para el Aprendizaje de la matemática, P ALEM 

(Consultar aÍlexo G) 

Con los datos encontrados se realizará un peifil grupaz27 definiendo las nocidnes que 

cada alumno maneja, empleando para ello un formato que también puede ser 

diseñado por los docentes, considerando tanto los niveles de abstracción como los 

conceptos a evaluar; cabe hacer mención que los datos ahí presentados pueden ser 

modificados por el (la) docente de acuerdo con las observaciones del grupó.(ver 

anexo I) 

La evaluación se realizará bajo un seguimiento de las actitudes, acciOnes, 

argumentos, producciones, etc., que el (la) docente conjuntará en un pequeño 

expediente (ver anexo H y I) mismo que servirá de base para la planeación, 

aplicación, creación o modificación de las actividades propuestas. 

Nombre: ¿ Qué hacer? 

Propósito: El (la) docente creará, diseñará y aplicará actividades para el 

27 Perfil Grupal para elaborarlo se consideran las características presentadas por cada alumno en tomo al 
manf!jo de determinados conceptos, situación que al concentrase permite tener nna idea de las posibilidades, 
limitaciones y necesidades tanto de cada niño como del grupo en general. 
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favorecimiento de las nociones espaciales recuperando para ello los aportes 

recibidos en 1asfases correspondientes a la estructura conceptual y cognoscitiva. 

Materiales: Auxiliares del (la) docente (plan y programas de educación primaria, 

Gufas para el maestro de primer grado proporcionadas por el Programa 

Emergente de Actualización al Magisterio PEAM, libros para el (la) alumno (a) 

proporcionados por la Secretarfa de Educación Pública, etc. 

Se organiza al grupo para la aplicación de la técnica "Philips 6.6"28 con base en 

ella se analizará el contenido de los materiales con que cuenta el (la) docente, 

pudiendo iniciarse con los que se proporcionaron por el Programa Emergente de 

Actualización del Magisterio (PEAM) en los que se buscará lo relacionado con la 

geometría29
. Continuándose de igual forma con los materiales mas recientes30 y 

finalizando con los que se proporcionan para el (la) alumno (a)-actuales libros de 

texto de matemáticas-, como esta actividad requiere de mucho tiempo se pueden 

organizar actividades para efectuar en casa y presentar los datos encontrados en la 

sesión, para de alú elaborar las conclusiones sobre la composición de los materiales 

analizados y reflexionar sobre las posibilidades que nos brinda cada uno de ellos. 

28 Philips 6.6 es una técnica de tiempo controlado, en que un grupo grande se divide en grupos de seis 
personas que durante seis minutos van a discutir un tema. Un miembro del grupo recoge las aportaciones del 
grupo y -lo presenta a la reunión plenaria que se organiza después, otra actúa como cronometrista. 

29 Secretaria de Educación Pública, Op. Cit. 100-126. 

30 Vid. S.E.P. "Plan y Programas 1993", "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y la matemática", 
"Juega y Aprende Matemáticas", "Libro para el maestro 1994" ,"Fichero de actividades matemáticas primer 
grado 1994, etc. 
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realizándose el análisis de algunas de ellas, considerando: 

- asignatura, contenido programático, propósito, materiales, organización del grupo, 

desarrollo y evaluación de la misma, escribiéndose los indicadores en un papel bond. 

Pudiendo realizarse esta actividad en equipos y en conjunto crear actividades para el 

favorecirniento del conocimiento geométrico. 

La fase última de esta estrategia es la que se conjunta con las diferentes acciones 

y actividades que el (la) docente creó diseño y aplicó con su grupo. Por lo que a 

continuación se presenta un avance de las mismas. 

El ''paquete" de actividades se constituye de 50 fichas para el fuvorecirniento de 

las nociones geométricas de las cuales veinte son rescatadas de la experiencia 

personal y la de los compañeros docentes que compartieron la aplicación de la 

presente propuesta, las restantes forman parte de los materiales proporcionados por la 

Secretaria de Educación Pública. 
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tercera 

Propósito: Antes de que el niño esté listo para usar una acción física específica, 

para lograr un objetivo definido tiene que poseer un adecuado conocimiento, no 

solo de la ubicación de las partes de su cuerpo, sino también de la relación de estas 

partes entre sf y con el cuerpo en su totalidad Por lo que los juegos descritos a 

continuación se proponen para ayudar al alumno a fonnarse y/o consolidar su 

imagen corporal. 
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Material: Cuaderno, lápiz, cinta adhesiva. 

El maestro propone a los (las) alumnos (as) el juego después de haber realizado 

1m previo comentario acerca de las partes que componen a nuestro cuetpo, en el que 

se permite la participación abierta de los (las) alumnos (as). 

Posteriormente pregunta si alguno de ellos se sabe alguna canción donde se hable 

del cuerpo; de ser así solicita la canten y posteriormente el (la) maestro(a) informa 

que se sabe una canción y la escribe en el pizarrón: 

Me toco este ojo, también esta oreja 

me toco los codos, también la cabeza, 

las dos rodillas, los dos tobillos 

y mi nariz. 

después les enseña una tonada y la cantan todos, solicitándoles se coloquen de pie 

para que puedan moverse al ritmo de la canción. 

Cuando ya la han repetido tres o cuatro veces, solicita se organicen en parejas y 

se coloquen frente a frente, informándoles que ahora se trata de tocar a su compm1ero 

(a) -ver fotogra:fia 1- de acuerdo con la canción por lo que la letra de la canción 

caillbiará un poco, ya que ahora se tendrá que decir: 
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Fotografia 1 Niños y niñas se tocan las partes de su cuerpo 

Te toco este ojo, también esta oreja, 

te toco los codos, también tu cabeza, 

tus dos rodillas, tus dos tobillos 

y tu nariz 

El maestro propicia la reflexión sobre la ubicación de las partes de su cuerpo, 

dentro, fi.1era, arriba, abajo, atrás en la cara, etc. Asimismo procura efectuar sus 

anotaciones al respecto y sobre las actitudes asumidas por los (las) almm1os (as) 

como las respuestas aportadas por ellos, para valorar el grado de competencia sobre 

su imagen corporal, el empleo de las nociones topológicas y/o proyectivas que realiza 

e] (la) alumno (a) (consultar cuadro 2 de invariantes geométricos anexo en el 

capítulo m p. 60.) 



Geometría: 

Nombre: .i•B:ablar con el cuerpo'; 

Propósito: Propiciar la comunicación de ideas empleando las partes de su 

cuerpo. 

Materiales: 

El maestro plantea lo siguiente: Para hablar, ¿qué se requiere?,¿cómo nos 

damos cuenta de que dos personas están hablando? y otras preguntas relacionadas 

con el tema. 

Pregunta ¿quién de ustedes conoce alguna fonna de comunicarse sin pronunciar 

palabras?, se solicita lo explique, y postel:ionnente informa que él conoce lllljuego 

en el que se emplean las partes del cuerpo para "hablar", observar fotografia 2. 

Pide a los (las) almnnos (as) se coloquen en círculo de tal forma que todos se 

puedan ver, solicita le digan cuales son las partes de su cuerpo. 

Se inicia el juego diciendo: Vamos a decir 

Adiós con la mano 

muy bien ... con las manos, etc. 

afnera ... con los ojos 

estoy esperando ... con el pie 

estoy contento ... Con las piernas 

adentro ... con las manos 

no ... con la cabeza 

huele feo ... Con la nariz 

El maestro solicita a los niños que propongan otras opciones y comenten 
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acerca de la dificultad presentada por la actividad que realizaron sin la utilización de 

la voz, además proctrra promover la reflexión sobre las partes del cuerpo, la 

intervención de éstas en la actividad que se realizó y la ubicación de las mismas. 

El (la) docente observará la realización que hacen sus altumlOs (as) de las 

actividades propuestas. Efectuará la valoración del nivel de conocimiento de la 

ubicación de las pattes del cuerpo y de comprensión de las indicaciones planteadas 

por el (la) docente y por los alumnos (as). 

Fotografia 2 El empleo del cuerpo para expresar ideas 

GEOMETRÍA: 

Nombre: "El espejo" 

Propósito: Desarrollar la capacidad de análisis del movimiento propio y el de 

otros, de recordar ubicaciones, movimientos, etc. para conceptualizar dimensiones 

e.spaciales. 
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Una base importante para la conciencia personal en el mirarnos al espejo, vemos 

de frente, reéonocemos, distinguimos de los demás, ubicar semejanzas ... 

Según recomendaciones de la autora de los libros integrados la Profesora. Luz 

Ma. Chapela afinna que se deben seguir procesos que preparen a los niños para 

mirarse de frente al espejo: con máscaras de papel ( libro integrado recortable ) 

antifaces, gorros, disfraces, etc. 

Material: Un espejo de buen tamaño, antifaces integrado recordable 1 y 2, 

imágenes de/libro de texto matemáticas Pags. 8, 14, 30 ... 

El (la) maestro (a) permite que los (las) alumnos (as) se observen en el espejo, 

primero con antifaces, disfraces etc., y posteriormente sin ellos, invita a que realicen 

movimientos espontáneos. 

El (la) docente cuestionará: ¿Qué reflejó el espejo? ¿Hizo lo mismo que la 

persona? ¿Qué cosas hizo? ocasionalmente preguntará si realizó "x" movimiento 

inventado que no se haya observado. 

Propone: Jugar al espejo y los organiza por parejas, sentados o parados, se 

sientan uno frente a otro, explica que uno será el espejo y el otro la persona que 

utiliza dicho espejo. 

El (la) jugador (a) que emplea el espejo deberá realizar una tarea espec(ftca 

delante del "espejo': como vestirse, peinarse, hacer caras y gestos, etc. El "espejo" 
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hará los mismos movimientos, después se invierten los papeles. 

El (Ja) maestro (a) estará pendiente de lo que realizan los (las) alumnos (as) y 

cuestionará sobre lo efectuado y la experiencia que les brindó esa actividad. 

II) Como tma extensión de esta actividad en un momento posterior se puede 

amnentar la dificultad, solicitándole a los niíios que recuerden si han visto algtmos 

trabajos y oficios en su comunidad, colonia, etc., comentan acerca de lo que han 

observado, posterionnente el (la) docente dirá que van a jugar a los oficios del 

pueblo, y solicita a los (las) alumnos (as) se organicen por parejas y que elijan algún 

oficio que desean imitar, después realizarán las actividades que hace el trabajador, 

por ejemplo: 

En una peluquerfa (uno es el peluquero y el otro a quien rasuran) y se pedirá a 

otra pareja que pase al centro, ellos serán los encargados de reproducir lo que 

hace la primera. Los demás almnnos observan, pudiendo después organizarse en 

equipos de cuatro y realizar algtma actividad parecida a la observada, ver fotografias 

3y4 

Fotografia 3 Jugando al dentista 
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Fotografia 4 Jugando al doctor 

Discutan sus experiencias con la ayuda del (la) docente 

El (la) docente valorará a través de sus observaciones y anotaciones, la capacidad que 

manifiestan los (las) alumnos (as) para adquirir y transferir conceptos espaciales. 

111) Como tma tercera modalidad, se puede solicitar que pasen al centro dos parejas, 

éstos deberán seguir las instiucciones que les den sus compañeros (as) o el (la) 

docente . 

En tma caja se pondrán varios sobres, encima de ellos se escribirán los nombres 

de ocupaciones o se pegarán fotogra:fias de las mismas, en el interior de los sobres 

se pondrán papelitos con algtmas de las actividades que deben realizar las parejas 

participantes, por ejemplo si se tratara de un doctor las indicaciones serán: el doctor 

revisa al niílo (a), empieza por tomarle la temperatura, luego le escucha los latidos del 

corazón, el enfermo dice que le ha dolido el estómago, el doctor le palpa el estómago, 



le re"Visa los ojos, el enfenno (a) le dice que lo queJe duele son los pi!'!s, el doctor se 
los revisa ... 

Geometría: 

Nótñbré: ¿ Dónde te toqué 1 ? 

Propósito: Propiciar la reflexión, comprensión y empleo de algunas nociones 

geométricas a pm1ir de su imagen corporal. 

Material: dibujos de un cue1po humano uno de frente y otro visto por detrás, cinta 
adhesiva, marcadores. 

Como parte introductoria se pueden emplear los círculos del libro Integrado, 

Recortable 1 y 2. 

El (la) maestro (a) explica el juego: 

Primero pasará un alumno y se colocará frente al pizarrón mirando los dibujos 
que en él se encuentran estos representan a) cuerpo humano visto de frente, 

b) cuerpo humano visto por atrás. 

Pasará un (a) segundo (a) niño (a) y tocará al (la) primero (a) en alguna parte 
de su cuerpo, el que fue tocado marcará la figura con una 'x" en el lugar o 

pm1e en que sintió fue tocado. 
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Posiblemente smjan diversas hipótesis, algunos niños marcarán las dos imágenes 

del cuerpo, ó probablemente marquen dos partes de la misma figura aunque hayan 

sido tocados solo en tma, ante ello el (la) docente deberá estar atento y cuestionar 

sobre los motivos de su representación, procurará propiciar la reflexión en los (las) 

alturmos (as) sobre la ubicación de las partes del cuerpo, las relaciones de 

proximidad, orden, interior, exterior, frontera a base de cuestionarnientos o 

planteamientos específicos. ejemplo: 

¿Por qué Pedrito colocó la -tache- en el cuello? ¿porqué no la pintó en la pierna? 

¿qué otra parte de su cuerpo está junto o cerca de su cuello?, ¿podría haber 

marcado en otra parte? ¿en cuál?¿ en dónde se encuentra la lengua porqué nadie 

la tocaría? 

El (la)docente deberá hacer las anotaciones pertinentes, con base en sus 

observaciones a fin de valorar el nivel de comprensión de las nociones topológicas 

y/o proyectivas que poseen los (las) alurilllos (as) 

Geometría 

Propósito: Propiciar la reflexión, comprensión y empleo de algunas nociones 

geométricas a partir de la imagen corporal y con la ayuda de un soporte gráfico. 
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Material: Por cada jugador: JO tmjetas configuras sencillas como las del esquema 

G (una figúra por tmjeta), una caja de zapatos, las figuras del esquema G 

reproducidas cada una en cuadros del tamaño de Y. de pliego de cartulina. 

El (la) maestro (a) explica que el juego es parecido a ¿Dónde te toqué 1? se 

juega por parejas, uno de los elementos se coloca frente al pizarrón viendo las 

figuras que estarán en él JO tmjetas iguales a las de su compañero (a), solo que 

estas serán de mayor tamaFío para que las puedan ver los (as) demás alumnos( as) y 

las coloca. 

El (la) compañero (a) del (la) primero (a)seleccionará una ficha de las que se 

encuentran en la caja, la mostrará al grupo y enseguida se colocará atrás de su 

compañero (a) y dibujará en la espalda de este (a) último (a) la figura que observó en 

la taijeta El (la) niño (a) correspondiente, deberá seleccionar la figura que creyó 

haber percibido en la espalda, los demás dirán si era esa o no la figura correcta. (ver 

fotografias 5 y 6) 

- A continuación los demás alumnos dibujarán la figura en sus respectivos cuadernos. 

-El (la) maestro (a) buscará el momento adecuado para realizar algunas preguntas 

relacionadas con las figuras, sus características, cuestionar sobre la forma en que 

supo que esa era la figura adecuada, o por qué se equivocaría "x" o "y" compañero 

(a). 

- Deberá hacerse tm registro de las actitudes asumidas por los (las) alumnos (as) 
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relacionadas con los conocimientos geométricos que se manejan, en su lenguaje, 
explicaciones, producciones, etc. (anexo H) 

Otra modalidad para aumentar el grado de dificultad es vendándole los ojos al 
participante que estará frente a las figuras y moviendo de lugar las figuras cada vez 
que pase un nuevo participante. 

Las figuras que pueden ser empleadas para la realización de la actividad se 
pueden ejemplificar con las que se presentan en el esquema G: 

l'' . \ 

{ J 
' ' 

) 
..... / 

Esquema G Figuras de la actividad ¿Dónde te toque TI? 

Fotografl8 5 La niña dibuja en la espalda de su compañera una figura 
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Fotografía 6 La niña que fue tocada señala la figura 

Geometría: 

Nombre: " Una visita por mi pueblo". 

Propósito: Propiciar la observación de cualidades de lugares y objetos que rodean 

al niño a fin de favorecer las nociones y relaciones espaciales topológicas y 

proyectivas. 

Material Empleo de "la mirilla" (material proporcionado en el libro integrado), 

cuademo, lápiz. 

Desarrollo: organizar mm visita a la comunidad conjuntamente con los (las) alumnos 

(as) y decidir el lugar o Jugares a donde les gustarla asistir. 
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Durante el recorrido, el (la) maestro (a) hará diversas comentarios y 

cuestionamiéntos a los (las) alumnos (as), referentes a lo que se observa en el 

entorno_ 

El (la) docente pondrá particular interés ante las observaciones de sus alumnos 

(as) a fin de propiciar la reflexión sobre lo observado y sus caracteristicas 

geométricas: 

¿Qué observan en los terrenos? ¿ qué fmma tienen? ¿recuerdan dónde está la 

escuela? ¿Quién me quiere decir hacia dónde está su casa? ¿ alguien me puede 

infmmar si eso que vemos ahí es otro templo? ¿si, no, porqué? 

O se puede plantear un problema como: 

Anastasia dice que al él siempre le pasa algo mágico, me contó que a veces cuando 

va atrás del cerro- al otro pueblo-, el cerro ya no es el mismo o lo ve diferente __ _ 

¿ustedes que creen? ¿será cierto? ¿qué ve Anastasia? ¿A alguno de ustedes le 

ha sucedido algo parecido? ¿C--uándo? e invita a sus alumnos (as) a hacer sus 

comentarios. 

El (la) maestro (a) deberá estar pendiente de las respuestas de sus alumnos (as) 

(as) y de las nociones espaciales que empleen. 

Posteriormente solicitará que efectúen sus observaciones empleando la mirilla 

(ver fotografia 7) y plasmen en su cuaderno lo que perciban (se deberá pennitir que 
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los (las) altunnos (as) empleen la estrategia que consideren necesana dibujo, 

escritura, ... ) 

Con este rmsmo material y modalidad se realizarán otras visitas a lugares 

externos a la escuela, posterionnente, dentro de la escuela. 

El (la) maestro (a) anotará en su cuade1no de seguimiento algunas de las 

observaciones, actitudes o respuestas de sus alumnos (as), a fin de valorar la actividad 

y el nivel de conocimiento geométrico de los niños (as). 

Fotografia 7 Observando el entorno 

Geometría: 

Nombre: " Siguiendo a una mosca ". 

Propósito: Al mantener la mirada fTja sobre un objeto y realizar una trayectoria 

ocular, se pretende que el (la) maestro (a) favorezca la percepción visual, el 

control sobre la f¡jación ocular, así como el seguimiento de cierta trayectoria en los 
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(fas) alumnos (as). 

Material: l!ñ caso de ser necesario se empleará algún objeto que los niños deberán 

seguir con la vista. 

Desarrollo: En este juego el niño seguirá la trayectoria de una mosca imaginaria, el 

(la) maestro (a) explica a los niños el juego, e inicia con las indicaciones. 

Estamos en el salón tranquilos ... cuando de repente ... entra una mosca ¡mfrenla 

está ahí! ... seFlalando el ángulo formado por la pared y el techo, después de un 

momento dice, ahora baja ... baja ... baja por el rincón de la pared, sigue a lo largo 

del borde formando por el piso y la pared. .. ahí va. .. llega a la mesa ... vuela hasta el 

pizarrón ... y así sucesivamente. 

Para aumentar la dificultad de la actividad el (la) maestro (a) indica que cuando 

diga la mosca ... es señal de que deberán volver la mirada hacia arriba, abajo, o hacia 

donde acuerde el grupo. 

- Si la actividad inicial resultara muy dificil se puede realizar primeramente con algún 

objeto y siguiendo la trayectoria del mismo, o con el contorno de algún objeto, 

posteriormente realizar la actividad inicialmente descrita. 

-Alternativamente se sugiere que el (la) alunmo (a) realice la representación en su 

cuaderno de la trayectoria seguida, aunque en la hoja no se dibujen exactamente 

todos los objetos que se encuentran en el espacio que se trabaja, lo que interesa es la 

representación de la trayectoria. 
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La valoración de la actividad se podrá realizar planteando otra actividad parecida 

en la que los· (las) almnnos (as) realicen el seguimiento de una trayectoria, ante lo cual 

el (la) docente permanecerá atento para identificar el empleo o no de las nociones 

espaciales. 

Geometría: 

Propósito: Favorecer el desarrollo de nociones topológicas y! o proyectivas a partir 

del seguimiento de una trayectoria y la realización de acciones que impliquen el 

favorecimiento de la imaginación espacial 

Material: Patio de la escuela o una área sin obstáculos y bien delimitada. 

Los niños y niñas se ubican a un lado del salón mientras el (la) maestro (a) les va 

sugiriendo un ambiente imaginario, caminan hasta el otro lado del salón o lugar 

elegido para la realización de la actividad. 

El (la) maestro (a) dice... "caminemos hasta el otro lado del salón pero en el 

recorrido van a ir imaginando lo que voy a ir diciéndoles... cuando todos están 

listos... agrega, supongamos que estamos en un campo y que queremos ir al otro 

extremo del terreno, así que empezamos a caminar lentamente ... cuidado delante de 

ustedes hay un gran charco ... traten de cruzarlo sin mancharse ... tómense el tiempo 

que necesiten para cruzarlo, así con calma, bien, ahora hay unas flores, toquen una 
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de ellas, miren su color, observen su fomw, si quieren recojan algunas. Sientan el 

tallo .. , sigari caminando .... estamos por terminar la caminata ... trepen por encima de 

ese cerco y estaremos todos del otro lado del terreno. 

El (la) maestro (a)deberá dar tiempo suficiente para reaccionar a los obstáculos 

que van a ir surgiendo, no deberán darles demasiadas cosas con las cuales 

enfrentarse. El (la) docente tomará en cuenta el espacio donde deberán desplazarse 

los (las) alumnos (as) a fin de plantear adecuadamente las indicaciones. 

El (la) profesor (a) deberá propiciar la exposición de las impresiones de los (las) 

alumnos (as) sobre lo que sentían a medida que iban pasando cosas, cómo resolvían 

los problemas con qué se enfrentaban. Asimismo la reflexión sobre la ubicación, 

forma y tamaño que creían o imaginaron tenían las cosas encontradas. 

Geometría 

Nómbr~:'' El cóyotito.Y las gallitlints1í }.·············· 

Propósito: Favorecer el descubrimiento, man~jo y consolidación de las nociones de 

interior, exterior, frontera. 

Materiales: Vendas para cubrir los ojos o las máscaras del libro integrado 

recortable de primer grado pero sin peiforar los orificios de los ojos de una de las 

máscaras, gis- cal o hilera de piedras pequeñas para determinar la "pista", 

tabulador de puntajes. 
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El (la) maestro (a) explicará el juego al grupo, mencionando que se nombrarán a 

4 coyotitos )· lO gallinitas, o en su caso 4 leopardos y lO changuitos, los demás 

deberán pennanecer alrededor de la pista, ver fo!ografla 8, que se pintará en el piso 

en la forma que se sugiere en el cuadro 7. 

Fotografía 8 Niños y niñas uHiiMndo sus conocimientos sob•·e e.l espacio 

se vendarán los ojos de los coyotitos o leopardos. Estos podrán caminar libremente 

en la pista, salir o entrar de ella siempre con los ojos vendados y t,'lliados por los 

demás integrantes del grupo quienes los orientarán hacia donde deberán moverse, 

como se muestra en la fotogralla 8. 

Las gallinitas tendrán !a vista descubierta, y tratarán de desplazarse por todo el 

interior de la pista, no deberán rebasar los limites de la misma (frontera) en caso de 

salirse quedarán anuladas. al igual que en el caso de ser atrapadas por los coyotiios, 

en tales casos serán puntos acumulados para ei equipo de los coyotitos. 

Se deberá llevar una gráfica de puntajes. 
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P ARTíCIP A:NTEs 

Coyotitos 

Gallit1itas · 

PUNTOS 

Cuadro 7 Registro de pontajes. 

El (la) maestro (a) valorará los niveles de orientación espacial manejados por los 

(las) alumnos (as), hará las anotaciones pertinentes 

e 

Esquema H Pista de juego 
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Geometría 

Nombtef"La piñata" 

Propósito: Favorecimiento de las nociones topológicas: interior, exterior, orden, 

proximidad, fronteras y! o las proyectivas: recta, paralelismo, proporcionalidad 

Materiales: Una piñata elaborada por los (las) alumnos (as) o adquirida en algún 

comercio, un vendaje para cubrir la vista de los participantes, un palo para quebrar 

la piñata, lo necesario para llenar la piñata (frutas, dulces, juguetes, .. .) 

El (la) maestro (a) previamente comenta con sus alumnos (as) sobre la 

organización de "una piñata" 

Por turnos se tratará de romper la piñata y los observadores, orientarán con 

palabras a los participantes (adelante, arriba, abajo, atrás, enfrente .... ) a fin de que se 

rompa la piñata. 

Registrarán el juego, los números de participantes. 

El (la) maestro (a) en todo momento propicia la reflexión de los (las) alumnos 

(as) con preguntas como: 
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¿por qué no rompió la piñata jitlanito? ¿por qué no se caen las frutas? ¿cuántos 

niños han pásado?, ¿ en dónde tiene la cabeza el burro? ¿al mismo lado que la 

cola?. .. 

Il.- El (la) maestro (a) invita a los (las) alunmos (as) para que observen la piñata 

(preferentemente que sea de alguna figura humana o animal) en diferentes posiciones, 

dándole la vuelta a la piñata, desplazándose ellos al rededor de la piñata y 

posteriormente preguntarles sobre lo que observan. ¿Qué observan?, ¿lo que tiene la 

piñata por jitera o lo que se encuentra dentro de ella?, ¿ qué está cerca de las 

orejas? ¿ qué tiene la cara? 

Organizarlos en parejas a fin de que intercambien información y solicitarles que 

se coloquen en puntos contrarios de la piñata (norte-sur) procurando que cada uno 

tenga a la vista una parte diferente de la piñata, después permitir el comentario entre 

binas sobre lo observado y finalmente solicitar que cada uno dibuje la piñata como la ve. 

Las producciones deberán ser rescatadas por el (la) docente a fin de identificar 

cuales son los invariantes que el nifío conserva en la producción de dibujos. 

En otras ocasiones se puede realizar una exposición con los dibujos, para que 

recuerden la actividad e identifiquen las representaciones de los demás compañeros, 

imaginen en donde se encontraba parado el nifio (a) en el momento de realizar el 

dibujo.· 

El (la) maestro (a) deberá en todo momento estar alerta a los comentarios de los 
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(las) ahunnos (as), de sus dudas y procurará formular pregtmtas que le hagan, 

reflexionar sobre lo que observan ellos y otros compañeros (as). 

111) Otra modalidad que se le puede dar a esta actividad es empleando piñatas 

pequeñas (como se muestra en la fotografia 9), semejantes o no a las usadas en 

ocasiones anteriores. 

Su utilización es importante debido a que brinda a los niños la posibilidad de 

observar desde otros planos, arriba, abajo, consolidar, sus observaciones de interior 

exterior y otras. 

Fotogmfia 9 Observando una piñata 

Geometría 

Nombre: "Con los ojos de otro" 

Propósito: La observación de un objeto desde d(ferentes puntos, propicia la 
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reflexión, el cuestionamiento y/o confirmación de los esquemas personales. 

Por lo que se pretende propiciar en el (la) alumno (a) la reflexión sobre la 

existencia de otros puntos de vista ajenos al suyo, con respecto a un objeto dado. 

Material: un objeto de tamaño apropiado para que lo observen los (las) alumnos 

(as) (piñata, muñeca, casa, etc.) hojas de cartulina tamm1o carta, lápiz, borrador, 

etc. 

Previamente se recordará el juego de la piñata y los comentarios surgidos en 

torno a las observaciones realizadas por sus compañeros (as). 

Se coloca el objeto en el centro del salón y los participantes lo hacen alrededor 

del mismo a una distancia de metro y medio o dos metros del objeto. 

En seguida el (la) maestro (a) solicita que caminen alrededor del objeto, 

indicándoles que lo observen durante el recorrido, hace dos o tres altos a fin de 

cuestionarlos sobre lo que observan. 

En otra ronda, hace lo mismo pero ahora cuestionará a los (las) alumnos (as) 

sobre lo que observa otro (a) compat1ero (a): Juan (norte) Pedro (sur), Juan ¿ qué 

crees que esta viendo Pedro?, ¿verá lo mismo que ttí? ¿por qué crees eso? etc. 

En otra ocasión se solicitará a los niños que se coloquen en algún lugar del 

círculo que rodea al objeto y pedirá que dibujen lo que observan, los dibujos se 

expondrán en el salón y pasado algún tiempo se podrá emplear_ el material para 
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recordar la actividad y vuelvan a vertir sus opiniones al respecto. 

Organizádos en parejas, con posición opuesta, se solicitará que dibujen lo que 

creen que observa su pareja. 

Los dibujos se confrontarán para verificar (con la pareja) a fin de confinnar, 

desechar, hipótesis, pudiendo ser primeramente en forma oral uno (de la pareja) 

describir lo que observa y con base en ello el otro cotejar su producción. 

El (la) docente deberá esta atento a los cuestionamientos, descripciones aportes 

que realizan sus alrnnnos (as) hacer anotaciones, para llevar un seguimiento del 

proceso que llevan sus alumnos (as). 

Geometría 

Nmnbr.e: ''Haz ooo igual" . . 

Propósito: Favorecer la noción de contorno-partes todo. 

Material: piezas de tangram, papel bond, marcadores, imagen del libro del (la) 

alumno (a) p.l6 

El (la) maestro (a) explicará el juego al grupo y solicita preparen su tangram, 

proporciona además una figura sencilla como la siguiente: 

Pregtmta ¿Qué debemos hacer para reproducir un dibujo igual al que tenemos 

en la hoja? Posiblemente suJjan algunas opiniones, de ser así el (la) maestro (a) las 

escuchará y si no surgiera podria proponer que cubriesen el dibujo con las piezas 
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del tangram que se necesiten, solicita que opinen acerca de las piezas que requerirán 

par~ cubrirla; planteando algunos cuestionamientos como: señalando el cuadro, ¿aquí 

podré colocar este (enseña el triángulo)? ¿por qué? ¿cuántas piezas empleamos? 

¿alguno encontró otrafomw de hacer una figura igual? 

Los (las) alumnos (as) deberán tratar de reproducir la figura que se presenta, 

algunos quizá primero recubran la figura con las piezas del tangram ante ello el (la) 

docente deberá solicitar que lo realicen posteriormente a un lado de la misma, y 

sobre una hoja marquen el contorno de toda la figura. 

En otro momento el (la) docente reproducirá la figura en un material más 

grande visiblemente, el cual colocará en diferentes posiciones y lugares,mismos que 

los (las) alumnos (as) tratarán de reproducir con sus piezas del tangram, y/o con la 

imagen que ellos ya han reproducido en sus hojas. 

M- ¿esta figura y ésta (la misma pero en otra posición) son la misma? ¿porqué? 

La actividad se puede volver más compleja en la medida que se aumente el 

número de piezas a utilizar, hasta llegar al empleo de las siete piezas del Tangram y 

para ello se puede recurrir a las figuras que se presentan en el libro para el (la) 

alumno (a) en las que aparecen las piezas antes citadas por ejemplo: p.ll, 16 etc., o 

aquellas en que se solicita al alumno cubra una superficie dada con otras piezas que 

no sean las del tangram como en la lección 28 "La casita de muchas figuras"p.38 

El (la) docente en todo momento deberá estar atento a las hipótesis, 

planteamientos o acciones efectuadas por los (las) alumnos (as) a fin de buscar en 

ellas elementos que sirvan para valorar las nociones geométricas que emplean sus 

alumnos (as). 125 



Geometría 

Nombre: ¿ Qué ve mi amigo? 

Propósito: A través de la realización de esta actividad se pretende favorecer el 

desarrollo de la perspectiva visual. 

Materiales: Una mesa, bloques con fonna triangular, cuadrangular, rectangular 

dos de cada tipo y dos esferas. 

el (la) maestro (a) explica el juego: 

Vamos a colocamos alrededor de la mesa, viendo todos hacia el centro del 

círculo, observen lo que voy a colocar encima de la mesa, ahora solicito un 

voluntario que se va a sentar en esta silla (la cual se encuentra frente a la figura 

hecha con dos bloques) 

Por tumos pasarán los niños al frente. 

El (la) maestro (a) dirigiéndose al niño del centro le dice: observa bien lo que 

esta frente a ti, y solicita que reproduzca la figura como la ve, el (la) docente deberá 

preguntar las razones que lo llevaron a construir de esa forma, ¿en qué creen que se 

fijó? ¿porqué lo hiciste así? ¿ en qué te fzjaste? etc. y propiciará a reflexión del 

resto del grupo sobre la actividad realizada. ¿Porqué puso su compañero (a) esta 

pieza aquí? 
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Solicita que posteriormente elabore la figura pero que la coloque en la forma 

como la verla si estuviera sentado o en otra parte de la mesa (enfrente, a la derecha, o 

izquierda del lugar donde actualmente se encuentra.) 

Posiblemente algunos nii1os no puedan efectuar la actividad, habrá que animarlos 

a que lo intenten posteriormente, por otra parte seguramente ciertos nillos tomen la 

pieza en una posición fija frente a sí y vallan continuamente del lugar en donde se 

encuentra la figura original y se dirijan a la posición solicitada, ello obedece a que 

están tratando de evaluar sus suposiciones y es válido, deberá permitírsele que lo 

realice, ya que a algunos alumnos les cuesta más trabajo que a otros desprenderse de 

su punto de vista, más se puede incrementar la dificultad si las condiciones lo 

permiten, reduciendo el número de veces que se permitan ir y venir de un lugar a 

otro. 

Mediante las acciones realizadas por el Oa) alumno (a) así como las 

justificaciones planteadas por el tnismo deberán ser valoradas por el (la) maestro (a) 

a fin de ubicar adecuadamente el nivel cde dominio de las nociones topológicas y 

proyectivas. 

Geometría 

Nombre:.~' Las sombras 3¡ I " 

31 Z.P,Dienes. E:W:Golding. op.cit. p. !67. 
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Materiales: Figura tal como un polígono cualquiera hecho de cartón. linterna, 

pantalla para proyectar las figuras en ella. 

En esta actividad sólo vamos a utilizar la luz de la linterna y vamos a colocar 

dicha lintema relativamente cerca de la figura, nos vamos a sostener la figura de 

cualquier manera que deseemos, es decir, no necesariamente tendremos que 

sostenerla paralela a la superficie sobre la que vamos a proyectar la sombra. 

Mientras sostenemos la lintema cerca de la figura, moveremos ésta en cualquier 

fonna que queramos para descubrir las propiedades que siempre se conservan: 

¿Las figuras cerradas continúan siendo cerradas? 

¿El exterior sigue siendo exterior? 

¿El interior sigue siendo interior? 

¿Los puntos de las líneas se quedan en las líneas ? 

¿Se conserva el orden de los puntos en la linea transformada? 

Geometría 

Nombre: "Las sombras 11" 

Materiales: Objetos con forma rectangular, triangular, cuadrangular, y figuras 

geométricas sencillas, gises. tangram, día "soleado". 

Los objetos se colocan sobre la mesa, ésta a su vez en un lugar visible para los 

(las) almnnos (as). 
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El (la) maestro (a) solicitará a los niños que saquen su tangram y menciOnen 

que objeto se parece a las figuras del tangram y analicen las semejanza y diferencias 

entre éstos. 

Posteriormente se pasará al patio de la escuela, preferentemente a las doce del 

día, ya en él, se proyectarán contra la luz solar las figuras elegidas, en seguida 

solicita se junten en parejas y mientras uno sostiene la figura u objeto a luz del sol, el 

otro dibujará en el piso la imagen que se proyecta, el (la) maestro (a) invita a los 

niños para que se pongan de acuerdo quien hará primero los dibujos y quien 

sostendrá la figura, ya que posteriormente se invertirán los papeles. 

El (la) maestro (a) deberá propiciar la reflexión sobre lo que se conserva a partir 

de la proyección de la figura contra los rayos del sol. 

La actividad se puede realizar también con las partes del cuerpo y posteriormente 

con las figuras y objetos, se puede enriquecer con la utilización posterior de una 

lámpara de mano, encendida y proyectando las figuras en una manta blanca. 

Observa bien qué es lo que se mantiene de esta figura en la sombra de la misma, 

posiblemente los niños se refieran a las rectas, paralelas, ángulos y otros términos 

con sus propias palabras, ello es válido debido a que lo importante de esta actividad 

es la observación y reflexión sobre las propiedades que conservan las figuras 

proyectadas en cuestión. 

Posteriormente pediremos que en parejas los niños realicen la. actividad con la 
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variante de que se moverá por lo menos en 4 ocasiones la figura a proyectar y en 

cada uno de los movimientos se realizará la representación cuidadosa de la sombra. 

Recordemos, ¿qué es lo que todas las sombras presentaron?, ¿ la figura que 

proyectamos, tenía agujeros? ¿ en la sombra se veían los agujeros agujeros? ¿si, 

no porqué? ¿como se dieron cuenta que esos eran los agujeros? 

Las actividades que se citan en los cuadros (8 y 9) constituyen parte de los 

materiales que se han proporcionado por la Secretaria de Educación Pública y que en la 

presente se recuperan como materiales complementarios a la misma por el hecho de 

tratarse de actividades para el favorecimiento de la geometria en el primer grado 

Nombre de la ficha Propósito 

Línea recta Identificación y construcción de líneas 

Línea curva Identificación y construcción de líneas 

Cmpetitas de papel Construyen y reconocen cuadrados y rectángulos 

Marcas en masa Identificación de figuras geométricas: círculo, cuadrado, 

triángulo, rectángulo. 

Recortan envases Reconocen círculos cuadrados y rectángulos 

El cuadrado y el rectángulo Identificación de furmas geométricas 

El triángulo Reconocimiento de furmas geométricas(triángulo) 

El circulo Reconocimiento de figuras geométricas (el círculo) 

Sombreros de periódico Construcción de furmas (rectángulos y triángulos) 

Los dobleces Reconocimiento de formas geométricas 

Envolturas para regalo Identifican figuras planas y geométricas en cueipos 

Rompecabezas de cuadrado Construcción de furmas 

Rompecabezas de rectángulo Construcción de formas rectángulares 

Rompecabezas de círculo Construcción de furmas 
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Rompecabezas 

Jugamos con ligas 

Cuentan cuadros 

Ensalada de frutas 

Haz lo que yo 

Construcción de funnas geométricas. 

Construyen figuras. 

Construcción de cuadrados y rectángulos. 

Anticipación de fonnas geométricas. 

Construcción y transfunnación de figuras geométricas 

Cuadro 8 Datos tomados del fichero de actividades de Matemáticas P ALEM, Mex. 1991. 

Nombre de la ficha 

3 A formarse todos 

6 Ruedan o no ruedan 

8 El Objeto escondido. 

9 Encuentra en que lugar te toca 

16 Las figuras geométricas 1 

19 Lo que nos gusta comer 

23 Explorando los cuerpos 

Propósito 

Comparación de longitudes,ubiquen espaciahnente a 

sus compañeros, construcción del orden de la serie 

numérica ... 

Identificación de objetos que ruedan o no ruedan , 

comparan distancias perceptuahnente. 

Ejecución de instrucciones al recorrer trayectos. 

Reflexionen sobre la posición de los objetos de su 

entorno en relación con ellos mismos y sobre la 

posición de unos objetos con respecto a otros. 

reflexionar sobre las relaciones de posición que se 

dan en el entorno. 

Observen formas contenidas en caras de algunos 

cuerpos, reproduzcan gráficamente las furmas de 

caras e identifiquen cuadrados rectángulos, 

triángulos y círculos. 

Organización de infOrmación en tablas, Resolución 

de problemas que impliquen conteo y comparación 

de cantidades a partir de la información en tablas. 

Observación y clasificación de algunos cuerpos 

geométricos, y reproducción de formas contenidas en 

cuerpos geométricos. 
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25 A ver si te acuerdas 

27 Las figuras geométricas 11 

31 El adivinador 

3 3 El tangram 

39 Adivina que figura es 

41 Cuántas ventanas puedes hacer 

53¿Dónde están y cuántos son? 

Identifica~ión de izquierda y derecha, descripción 

oral del lugar en el que se encuentran ubicados seres 

u objetos. 

Observación de algunas características geométricas 

de figuras diversas y las clasifiquen. 

Desarrollo de la habilidad del cálculo mental, identif. 

de antecesor y sucesor, identificación de figuras 

geométricas a partir de algunas características. 

Recubrimiento de figuras iguales y descubran que 

unas figuras caben dentro de otras. 

Descripción oral de algunas características 

geométricas de diversas figuras. 

Resolución de problemas mediante la 

correspondencia uno a uno y registro en una tabla de 

la información obtenida. 

Identificación de figuras(rectángulos, círculos, 

cuadrados trapecios, romboides y triángulos. 

Cuadro 9 Datos tomados del fichero de acthidades matemáticas primer grado, México 1994 
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CAPITULO V 

PERSPECTIVAS Y POSIBILIDADES DE APLICACIÓN 

Informe de la aplicación de la estrategia 

El plantear una propuesta pedagógica dirigida al docente, en tomo al 

favorecimiento del conocimiento geométrico, significa un gran reto ya que trabajar 

con recursos humanos implica considerar variables de índole social, educativo, 

intelectual, emocional y otras que inciden en la labor educativa, es un reto, sí, más no 

trua meta inalcanzable. 

La aplicación como consiguiente no escapa de las consideraciones antes 

expuestas. 

Sus objetivos giran principalmente sobre el plantear trua propuesta pedagógica al 

docente del primer grado en tomo a la enseñanza y el aprendizaje de la geometría a 

fin de buscar estrategias didácticas que permitan enriquecer su práctica docente . 

Los recursos empleados fueron: la entrevista, la encuesta y la observación, por 

que se consideraron como las formas más viables y próximas para obtener 

información requerida. 
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Para poder plantear y desarrollar la estrategia se efectuó la necesaria detección de 

necesidades- del (la) docente, nn análisis de las expectativas e intereses de los (las) 

maestros (as), en tomo a ello se implementó la utilización de una encuesta dirigida a 

maestros (as)de primero grado y directores de la escuela, lográndose aplicar al 98% 

de los mismo, de igual forma se aplicaron entrevistas, en las que no sólo se 

obtuvieron los datos requeridos sino también, permitió sensibilizar y relacionarse con 

los (as)compañeros (as) docentes. 

Con base en el diagnóstico se realizó la planeación y calendarización de 

reuniones técnicas, para abordarse contenidos relacionados con la fundamentación de 

la teoría psicogenética y la matemática, se abordaron los siguientes temas: 

Actividades prenuméricas, Concepto de número, Sistema de numeración decimal 

temáticas que permitieron introducir y establecer relaciones e interrelaciones entre 

ellos y con la geometría. Asimismo al abordarse lo relacionado a los procesos de 

construcción de conocimientos y a la creación y diseño de situaciones de aprendizaje 

que les permitieran a los (las) alumnos (as) consolidar, enriquecer o modificar sus 

hipótesis. 

Y con respecto al tema que ocupa la presente propuesta la acción básica para la 

capacitación del (la) docente se concretó a través de reuniones técnicas. En ellas la 

organización de los temas se dio a partir de tres Módulos de capacitación: 

Módulo 1: 

Estructura conceptual: En ellas se abordaron contenidos relacionados a la 

Geometría, sus características, peculiaridades y desenvolvimiento histórico. 
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Modulo2: 

Estructura cognoscitiva: Se abordaron los contenidos referentes al proceso de 

concepción de las nociones espaciales. 

· Módulo3: 

Estructura metodológica: 

Conjm1ción de las nociones conceptuales y cognoscitivas para crear, diseñar y aplicar 

situaciones de aprendizaje que favorecieran el proceso de construcción de las 

nociones geométricas. 

Cabe mencionar que en las reuniones efectuadas se procuró mantener siempre 

involucrado al Supervisor y a los directores de escuela, los cuales apoyaban en la 

medida de sus posibilidades. 

Desde el principio la temática abordada se planteó a partir de tres puntos: ¿Qué, a 

quién y cómo? apoyándonos primordialmente en situaciones prácticas que 

consolidaran, los elementos teóricos y metodológicos, lo que considero fue decisivo 

ya que nos acercó cada vez más, en un lenguaje común y con ejemplos de nuestra 

realidad. 

Para continuar, confirmar y/o desechar avances o limitaciones en cuanto al 

proceso de capacitación me propuse efectuar una serie de visitas a los grupos para 

obtener evidencias sobre la aplicación de las sugerencias aportadas, en este rubro 

según un balance realizado, aproximadamente un 70% de los asistentes recuperaron 

las actividades propuestas, un 22% crearon otras situaciones además. de las sugeridas, 
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y tm 8% no aplicaron las sugerencias y se realizó una evaluación global en la que los 

compal'leros · y compañeras virtiendo sus opiniones al respecto y se brindaron 

sugerencias. (anexos J, K y L) 

Desde mi punto de vista estos resultados fueron alentadores, sin embargo por 

motivos ajenos a mi persona tuve que cambiar de actividad laboral y desligarme de 

las funciones desempeñadas y como consecuencia el ámbito de desempeño, es decir 

que el plan de trabajo previsto sufrió modificaciones, mas los logros finalmente 

fueron buenos. 

En general las condiciones son variables, por lo que se entiende que en algunos 

casos se puedan aplicar todas las fases con un desarrollo lento y en otras con metas 

más próximas se podrá acelerar o acordar el proceso y la aplicación del mismo. 

Con el tiempo exclusivamente para el grupo, me dediqué a la aplicación de las 

actividades que se exponen en la segunda parte de la estrategia, denotándose que los 

(las) alumnos (as) progresivamente empleaban más nociones espaciales, utilizando 

estrategias cada vez más elaboradas 

Además, el recurrir al juego como medio básico para propiciar las situaciones de 

aprendizaje, el uso de materiales concretos surgió como una necesidad para favorecer 

adecuadamente las nociones geométricas y pemútió tm adecuado acercamiento del 

ni11o hacia concepciones abstractas. 

El que el docente valorara el empleo del juego como medio para alcanzar las 
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metas de aprendizaje me pareció un gran logró, por ser el más adecuado debido a 
que respondía a los intereses del (la) alLUilllo (a), ya que aunque al principio muchos 
mencionaron parecía " estarse perdiendo tiempo '' asombrados posteriormente 
afirmaban que no era así, "ese tiempo vivido, las experiencias con los materiales, 
perduran en la mente del niño a diferencia de las mecanizaciones o repeticiones 
infiuctuosas que muchos de nosotros conocemos". 

Recordemos que el niño tiene mucho trabajo que realizar... ya que 
constantemente está aprendiendo, desde que nace, frecuentemente está consolidando 
o desechando hipótesis y el juego es una forma de lograr esa grandiosa tarea. 

Por ello es que las actividades que se fueron creando se les "daba forma" en 
grupo, buscándole lo que se podria favorecer a partir de ella, así como las 
modalidades a implementar , los materiales a utilizar, etc. 

Y con base a la fimdamentación teórica se buscaron los puntos que se podrían 
favorecer en el (la) alumno (a) para que accediera al conocimiento geométrico de 
una forma más agradable, por lo que se definió que el conocimiento del cuerpo 
desempeña un gran papel en la construcción de las nociones espaciales, ya que lo más 
próximo a nosotros no es siempre lo que más valoramos, pero casi siempre es nuestro 
apoyo para conocer el mundo. En el caso del conocimiento geométrico, nuestro 
cuerpo es de gran valía para la formación de esquemas espaciales, por lo que las 
actividades iniciales se propusieron y desarrollaron tomando en cuenta esa 
consideración, misma que en la práctica demuestra lo valiosa que es, partir de ahí a 
lo que nos rodea, es un paso ya mayor, que pareciera en la estrategia que se 
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de fonna aislada por estar planteadas una después de otra, ello obedece a cuestiones 

de organización, lo cual no quiere decir que se encuentren separadas, en realidad no 

es así, en la mente del niño tampoco, ambas se complementan y enriquecen 

mutuamente. 

El favorecimiento de la imagen corporal, se puede decir que permitió el 

consolidar los conocimientos espaciales propios de lo topológico, ya que el cuerpo es 

lo más cercano que el niño conoce debido al tiempo que ha contado con éste, 7-8 

años aproximadamente al inicio del primer año, cabe hacer mención que aparte de los 

beneficios espaciales, se favorecen las competencias sociales debido a que el niño se 

confinna y considera como parte de un grupo, lo cual es primordial para favorecer el 

avance de su pensamiento que es eminentemente egocéntrico durante esta etapa de su 

vida, consecuentemente no acepta la existencia de otros puntos de vista qjenos al 

suyo y mucho menos los adopta, por lo que con la realización de estas actividades 

observé que sus concepciones se empezaron a "mover" progresivamente. 

Se valoró la importancia del aprovechamiento del entorno y su relación entre este 

y el sujeto, igualmente del favorecimiento de las nociones proyectivas y por supuesto 

las importancia de las nociones métricas, por lo que en el segundo bloque se 

favorecen prioritariamente nociones proyectivas a partir del entorno fisico, la 

comunidad, la escuela, el salón y la observación de objetos, cosas, animales, 

personas, lugares, el establecimientos de relaciones entre ambos, posteriormente o 

conjuntamente la representación con maquetas y dibujos, lograron consolidar y 

enriquecer las competencias espaciales de los (las) alumnos (as). 
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Las actividades de proyección de su cuerpo, otros cuerpos, figuras con la luz 

solar o a partir de un foco puntual (foco, lámpara, linterna) generaron en los (las) 

almnnos (as) un interés especial, ya que al encontrarse en una etapa posterior de su 

desarrollo cognitivo " la sombra " adqurió otro significado y no era mas "aquello que 

los seguía " notamos además que el desarrollo de estas actividades los niños se dieron 

cuenta de la "conservación de invariantes". 

En esta parte surg¡eron algunas actitudes interesantes en algunos docentes 

quienes notaron que los almnnos aunque observaban las proyecciones, podían 

accionar con ellas pero no las podían justificar u oralizar. 

En el tercer bloque se plantean actividades para el favorecimiento de las nociones 

euclidianas y ellas recuperan las nociones topológicas y proyectivas, este bloque se 

constituyó con materiales proporcionados por la Secretaria de Educación Pública. 

Por otra parte algunas actividades se modificaron, enriqueciéndose con los 

planteamientos de los (las) maestros (as) y también de los Qas) almnnos (as), por 

ejemplo: consideran imaginar como se veria una figura u objeto desde arriba antes de 

que el (la) docente lo proponga, situación que lejos de considerarse un obstáculo 

podrá pennitirnos el aprovechar para la construcción de modelos (maquetas) o a 

través de la representación pictórica (grado de dificultad más avanzado), otros 

necesitarán encontrarse en situación primeramente (usar una escalera u objeto más 

alto que el observado) y cuestiones que lejos de desanimarnos nos deberian motivar, 

y como en el caso planteado, el desarrollo de esa actividad nos pudo haber llevado al 

favorecimiento no sólo de la matemática, sino también de la geogra:fia, en la que 
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generahnente el trabajo se hace a partir de mapas, situación muy abstracta para el 

niño ya qüe representan cosas que ellos no han visto, pero que con el 

aprovechamiento de la situación surgida y el consecuente enriquecimiento y 

seguimiento de la misma se puede lograr avances en la representación, principal 

elemento de la geografia. 

Otro caso lo podóamos encontrar en las relaciones de su cuerpo con otros 

cuerpos u Óbjetos, en el que probablemente smjan tropiezos superables, propios del 

pensamiento infantil debido al grado de relatividad que poseen estas actividades, su 

valoración por parte del niño y del (la) docente, requieren de la toma de consciencia 

de los puntos de referencia propios y de otros, de las acciones que se realizan, de la 

coordinación de acciones y el establecimiento de relaciones, además de ello se 

requiere del empleo de un len~e apropiado, para, dar las explicaciones o 

justificaciones: mismas que al inicio los niños no pueden realizar pero que con la 

constante búsqueda de ello por parte del (la) docente se puede lograr, lo cual 

pareciera maratónico para uno y otro pero que en la fohna adecuada no disminuye la 

curiosidad del niño, contrariamente a lo que se podóa pensar, le motivan a observar 

cuidadosamente, a especificar y elaborar una explicación que le convenza. 

Por lo que debemos considerar todas esas variables propias de nuestro trabajo 

como lo mencionaba al inicio de este escrito, asimismo el grado de complejidad que 

podría representar el implementarla y vislumbrar los avances que se logran tras un 

verdadero proceso de favorecimiento de las nociones geotrtétricaksmas que no se 

pueden desligar de las relaciones que guarda con otras áreas de conocimiento como 

son la escritura, las ciencias naturales, geografia etc. por lo que consecuentemente los 
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alcances son mayores que los obstáculos que pudiéramos encontrar en la aplicación 

de las actividades, situaciones que lejos de desanimamos deben ser motor para seguir 

adelante y comprobar los resultados con nuestro grupo. 

Los padres de familia son una parte importante en nuestra labor educativa por lo 

que se realizaron reuniones con ellos, en las que se abordaron contenidos 

relacionados con el desarrollo cognoscitivo de sus hijos, el uso de materiales y 

contribución en el proceso de trabajo. La mayoría respondió ante el trabajo 

propuesto, otros solo enviaron el material, otros más, (afortunadamente pocos) no se 

presentaron ni para lo primero ni para Jo último. 

Los padres de familia fueron de mucha utilidad para el desarrollo de la propuesta 

pedagógica ya que en el hogar también el niño desempeña actividades propias de la 

geometria, a partir de ordenes de los padres, desplazamientos, etc. 

La evaluación del proceso de capacitación del docente se procuró recuperar en la 

medida de las posibilidades con inclinación hacia los aportes de 32Porfirio Morán 

Oviedo en su propuesta de evaluación, la cual se puede esquematizar bajo los 

siguientes rubros: 

32 Margarita Panza Gonzalez, et.al."propuesta de evaluación y acreditación del proceso enseñanza-aprendizaje 

en la perspectiva de la didáctica Crítica", Perfiles educativos, No.l3 CISE, UNAM, 1983 p. 118 
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METODOLOGIA OBSER INVESTIGACION ENIREVISTA ANÁUSISDE OIROS 

Y1ÉCNICAS VACION ACCIÓN SITUACIONES 

PARTICI GRUPALES 

SITUACIÓN DE PANTE 

APLICA 

CION 

EVALUACIÓN + + 
GRUPAL 

EVALUACIÓN + + + + 
EN PEQUEÑOS 

GRUPOS 

AUTOEVALUA + 
CION 

CUADRO 10 Metodolog¡a y técnicas de evalU3Ción segun Por.firio MOillll <h•edo. 

El objetivo de la presentación del cuadro 1 O, es el de vislumbrar en forma 

esquemática el plan de evaluación que el autor citado propone su instrumentación 

dependerá de las condiciones que se planteen en la práctica misma. 

Para el caso que nos ocupa, se intentó recuperar en la media de lo posible la 

observación participante ya que a partir de ella se asimilaron y compartieron con el 

docente las actividades que se realizaban al interior del aula, lo cual me facilitó al 

fungir como espectador, seleccionar lo que se deseaba observar y éllo me permitió 

posteriormente describir, explicar, analizar y reflexionar lo observado. Esta técnica 

posobilitó el obtener datos sobre el proceso de capacitación y vincularlo con su parte 

práctica. 
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El análisis de situaciones grupales pennitieron muchas veces detenninar el 

rumbo a seguir, analizar, detectar tanto los aciertos, alcances como las limitaciones del 

proceso de capacitación y de las actividades a desarrollar con los alumnos. 

La evaluación del aprendizaje de los (las) alumnos (as) requirió de un 

seguimiento constante a través de diversas situaciones por lo que se recurrieron a 

múltiples actividades evaluativas y la valoración de las mismas, a través de sus 

actitudes, acciones, estrategias, hipótesis, etc. y el seguimiento de los mismos con un 

cuadro de seguimiento, producciones diversas de los niños y maquetas. 

Por último creo pertinente citar que esta propuesta se considera como perfectible 

es decir, que puede ser modificada y las actividades propuestas no son las únicas o 

exclusivas, la experiencia y la práctica misma hace que éstas se enriquezcan por lo 

que no considero a las mismas bajo esos rubros, por lo tanto se deja abierta la 

posibilidad de que tu la enriquezcas, superes o modifiques, de acuerdo con las 

condiciones propias del contexto en que realizas tu práctica, sin perder de vista el 

enfoque y metas propuestas. 

Queda pues en tus manos esta estrategia, te invito a aplicarla y descubrir todas las 

posibilidades que te daría su aplicación. 
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Perspectivas de la propuesta 

Los sujetos de esta propuesta son por un lado el (la) maestro (a) y por otro el 

(la) alunmo (a) a los cuales se conceptúan como seres humanos, sujetos 

concretos con posibilidades y limitaciones propias de su condición .. 

Considerando que la construcción de las nociones geométricas, no se logra en 

un sólo momento, sino que al tratarse de procesos cognoscitivos tanto del maestro 

como del (la) alumno (a), requiere de tiempo y diversidad de actividades para ser 

abstraídas, por lo que no se pueden delimitar o restringir demasiado pues su 

avance en profundidad y extensión dependen de la velocidad y grado en que se 

desarrollen los procesos cognoscitivos necesarios. 

Ya que con los primeros la presente propuesta pretende ser una alternativa 

que propicie soluciones viables ante la problemática del tratamiento de los 

contenidos geométricos, brindando por una parte la capacitación en cuanto al 

objeto de conocimiento, al sujeto y en consecuencia con estas bases generar, crear 

y aplicar actividades que permitan abatir la problemática antes señalada. 

Y pretende ser extensiva hacia los (las) ahunnos (as) ya que ellos son el otro 

motivo indirecto de esta propuesta pedagógica, pues es a ellos a quien finalmente 

se les beneficiará en su proceso de aprendizaje. 

Las nociones geométricas por su naturaleza intelectual y abstracta, no pueden 

ser enseñadas, sino favorecidas y enriquecidas y más aún si consideramos que la 
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concepción del espacio se logra a través de un proceso continuo y progresivo por 

lo que no debemos basamos exclusivamente en un "x" material, actividad 0 

lección, sino en toda una serie de acciones reales, representadas o mentales que . 

permitan la expresión del pensamiento oral, manual, escrita, etc. y la creación de 

situaciones relacionadas o recuperadas de la realidad del niño, lo cual es un 

proceso delicado que reqtúere de cierta formación por parte del (la) docente, en 

la que confirme, deseche, reelabore y complemente ese conocimiento que sobre 

geometria, aprendizaje, enseñanza, evaluación, etc. posee. 

Formación que también se construye a través de un laborioso proceso en el 

que necesitamos conocer, investigar y reflexionar más sobre los diversos objetos 

de conocimiento y sobre nuestra práctica cotidiana, objetivo principal de la 

propuesta pedagógica que expongo; abrir una puerta de reflexión a la práctica 

educativa del (la) docente para revalorarla y construir alternativas en torno a la 

enseñanza y el aprendizaje de la matemática en general y de la geometria en 

particular. 

Otra aspiración personal es que el docente se interese en esta propuesta y le 

sea útil para enriquecer su conocimiento sobre el contenido de la geometria, 

sobre el proceso que sigue el alumno en la construcción del mismo, aplique las 

actividades que hemos conjuntado en el capítulo IV, las enriquezca y cree otras 

pero además, que vaya más allá, que la socialice con sus compafieros -y por 

que no- la aplique en su nivel original con su zona. 
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CONCLUSIONES 

Después de la aplicación de la propuesta pedagógica con un gmpo de 

docentes y con los (las) alumnos (as) del primer grado llegué a las conclusiones 

siguientes: 

A) docentes: 

La aplicación demostró que a nivel docencia se requiere de una formación 

para el tratamiento de la Matemática en General y en particular de la Geometria, 

ya que, los contenidos abordados en las Instituciones de preparación profesional 

como Normales, Normal superior, entre otros, no proporcionan los elementos 

suficientes para poder contar con una formación sólida que permita comprender y 

favorecer los diversos procesos de aprendizaje del (la) alumno (a) y la 

construcción operatoria de los mismos. 

El (la) docente es un sujeto con características propias, que también atraviesa 

por un proceso de formación en el que gran parte de sus aprendizajes se basan en 

la experiencia, como todo sujeto, en un momento dado de su vida se aferra a 

aquellas concepciones e hipótesis que le han funcionado y que le han mantenido 

en equilibrio hasta el momento, concepciones que inciden en cierta medida en la 

enseñanza y el aprendizaje de la geometria y de otros contenidos, 

consecuentemente maneja sus propias hipótesis sobre el deber ser, justamente se 

entiende el hecho de que necesita y requiera actividades concretas que le 

demuestren la veracidad de los contenidos a abordar y las accione.s a realizar. 
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La capacitación constante y el seguimiento contínuo garantizan la 

comprensión, creación y aplicación de las actividades y elementos teóricos 

propuestos en tomo a la geometria. 

Los materiales de apoyo contienen valiosos aportes a la práctica docente del 

maestro, sin embargo estos no son repartidos en forma oportuna y suficiente a los 

(las) docentes quienes por esas razones no los puedan revisar. Existe por otra 

parte, la otra cara de este punto y es el caso de los (las) maestros (as) que si 

reciben sus materiales y no los han leído, por lo que se necesita impulsar el 

análisis sobre el contenido y función de los mismos. 

Los padres y madres de familia constituyen una de las partes 

importantes en la presente propuesta pedagógica ya que por una parte al 

encontrarse enterados de las razones de la capacitación que busca el docente y las 

ausencias laborales que ello implica se obtendrá el apoyo y comprensión hacia el 

docente, por otra ya que ellos (as) constituyen una de las partes importantes en 

el proceso de construcción de la geometría, siendo muy valiosa la vinculación 

constante entre el (la) docente y ellos (as) ya que ellos( as) comparten también 

otra gran parte del tiempo con los niños (as) y por ende pueden ser promotores de 

nociones espaciales en sus hijos, por lo que se infiere que el trabajo cordial, 

mancomunado sea una constante que no se debe descuidar para el alcance de 

metas alentadoras. 

Los planteamientos de la Didáctica crítica son de smna importancia para la 

planeación de las actividades de capacitación ya que el considerar las estructuras 
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que nos propone (cognoscitiva, conceptual y metodológica) permite analizar y 

comprender"tanto del sujeto-alumno, como del contenido-objeto de conocimiento, 

sus características, proceso de construcción filogenética, etc., lo que garantiza en 

mayor grado el llegar a crear situaciones de aprendizaje acordes a las necesidades 

del sujeto y al tipo de contenido que se pretende favorecer, dentro del contexto 

que rodea a nuestra práctica docente. 

- La evaluación permanente y la elaboración de un seguimiento de la misma 

permite concretar los alcances del proceso de capacitación, en ella los (las) 

maestros (as) participantes deben ser eso participantes, pues con sus aportes 

contribuirán al buen desarrollo del proceso de capacitación. 

-El libro de texto contiene grandes avances con respecto a otros materiales 

proporcionados por la Secretaría de Educación Pública en años anteriores, sin 

embargo no puede ser el único medio para favorecer las nociones geométricas ya 

que ellas -como se manifiesta en investigaciones de Piaget- se abstraen de la 

relación directa del sujeto con el mundo que le rodea, con base en ello en la 

presente propuesta se propone favorecer dichas nociones considerando aparte de 

lo que explícitamente se propone en el programa para primer grado la imagen 

corporal, la nociones topológicas y proyectivas que se dan en ello y en relación 

del niño con su entorno, siendo necesario recuperarlas en el libro de texto de 

matemáticas en el que al parecer se proponen las más significativas dejando al 

docente en libertad para crear otras. 
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B) Los (las) alumnos (as): 

Los (las) alumnos (as) de la entidad atraviesan un proceso de construcción de 

la geometría que coincide con los elementos teóricos encontrados por Piaget y sus 

colaboradores en sus diferentes investigaciones sobre la construcción de las 

nociones espaciales en el niño. 

- Las nociones Topológicas se encuentran en su máximo apogeo al inicio del 

ciclo escolar, y se desarrollarán gradualmente, hasta casi fusionarse con las 

nociones proyectivas y euclidianas, pero en cada etapa del desarrollo de las 

citadas nociones se requiere de apoyos concretos que lleven al niño a reflexionar 

sobre las hipótesis que maneJa la realización de desplazamientos, 

representaciones también concretas de sus saberes, para alcanzar niveles más 

elevados de representación en la que el trabajo sobre un plano, en una sola 

dimensión ya no implique tanta complejidad. 

- El favorecimiento de las nociones geométricas contribuye en gran medida a la 

construcción de otras nociones de contenidos de otras asignaturas y a la inversa, 

por lo que se deduce que no sólo se puede y debe favorecer las nociones 

espaciales a partir de acciones de la matemática, sino también a partir de otros 

contenidos. 

- Una de las características del niño del primer grado es el ser egocéntrico lo que 

impide que avance en sus concepciones sobre el mundo, y en particular de las 

nociones proyectivas por lo, que la realización de actividades .que le lleven a 
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superar esta etapa contribuirán enonnemente al logro de nociones más elaboradas 

no sólo en él ámbito escolar o el específicamente matemático sino también de 

otros ámbitos del conocimiento. 

- El trabajo en equipo, propicia la colaboración, el :intercambio de hipótesis, el 

respeto a las opiniones de otros y la integración grupal, consecuentemente su 

implementación es de smna importancia para el favorecimiento del proceso de 

aprendizaje de los (las) alumnos (as). 

-El trabajo y favorecimiento conjunto del proceso de medición (no convencional -

convencional) beneficia y complementa las nociones sobre el espacio y permite 

acceder hacia la construcción de nociones de la geometría euclidiana. 

- Las producciones, hipótesis empleadas y argmnentos utilizados de los (las) 

alumnos (as) son los principales indicadores de las nociones manejadas y del 

avance que se vaya adquiriendo en su proceso por lo que se debe buscar la 

obtención de las rnismas, pero sobre todo, su aprovechamiento máximo para la 

elaboración de un perfil grupal que sea el punto de partida para la planificación de 

actividades. 
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~~EXO A: Representación de su cuerpo, producción realizada por una n1na del nivel 
preescolar, en esta producción caro en otras realizadas por la misma niña se 

denota la conservación de ciertas invariantes topoli5gicas caro interior, 
exterior, abierto, cerrado; la prirrera de ellas la podemos observar cuando plasma 

rasgos "dentro de" caro en el caso de los ojos y boca los cuales representa al 
interior de lo que podría llamarse cabeza, la segunda invariante cuando 

representa fuera lo que se encuentra afuera, en este caso 1 as extremidades 

inferiores, la tercer invariante se nota en la representación que hace de los 

boca a través de una línea curva-bierta y la última invariante,en la 

representación que hace de los ojos y de 1 a cabeza-tronco. 
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'\NEXO A: Mayra, a luma de prirrer grado de educación primaria, representa su cuerpo, en 
dicha producción se nota la conservación de algunos invariantes gearetricos caro 
son el contorno o cierre (al definir el relieve del cuerpo y la representación de 
1 os e 1 errentos que se encuentran dentro o fuera de 1 as fronteras de 1 imitadas por 
la niña) orden, proximidad y sepa."'.ciiin cuando plasma partes próximas (piernas­
tronco, brazos-tronco) separadas unas de otras y en el orden correspondiente, 
proyectivarrente aún demuestra 1 imitaciones debido a que al solicitarle la 
representación del cuerpo de otra persona desde otro ángulo, ella fue incapaz de 
real izarlo, pues 1 e cuesta trabajo despegarse de su punto de vista y considerar 
otros así caro una coordinación de los mismos, por otra parte se muestra 
transición en cuanto a la proporcionalidad debido a que algunas partes las repre-­
senta más grandes o pequeñas con respecto a otras(extremidades superiores e 

inferiores con respecto al tronco). 
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1\NFXO A: Representación de "la piñata" . en ausencia de la misrra, es decir que la 

representación se efectuó pasado algunos días del trabajo con la piñata, en esta 

producción se nota un avance con respecto a otms real izadas anterionrente, con 

respecto al manejo de perspectivas, ya que en esta considera otros ángulos desde 

los que se puede ver y representar la piñata. Por ejarplo: En la representación 

de la piñata "burrito" visto por atras, solo se plasmaron las patas traseras, la 
cola, las orejas y en la cabeza de nota la ausencia de ojos, boca y partes que no 

se observan si nos poramos atras del burro. 

,1 ·=--=======================;"'==¿¡ 
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Representación de "la piñata" en ausencia de la misma, es decir que la 

representación se efectuó pasado algunos días del trabajo con 1 a piñata, en esta 

producción se nota un avance con respecto a otras real izadas anteriormente, con 

respecto al manejo de perspectivas, ya que en ésta considera otros ángulos desde 

los que se puede ver y representar la piñata. Por ejenplo: En la representación 

de la piñata "burrito" visto por atras, solo se plasmaron las patas traseras, la 

cola, las orejas y en la cabeza de nota la auseocia de ojos, boca y partes que no 

se observan si nos pJramos atras del burro. 
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ANEXO iB Plan de la estrategia didáctica en sus tres fases, cabe aclarar que las 
rrodificaciones se hicieron dependiendo de las condiciones que prevalecían en 

el momento de aplicación. 
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RE:SUM~N DEOLOS DATOS OBTENIDOS EN LAS ENTR!:VISTAS REALIZADAS A OIRE:<r 
TORES ;t MI'.!':STllOS DE: GRUPO COI-10 PARTE INICIAL DE:L PllOYEC'i'O I)E: APOYO 
TECNICO A DCCWTé:S DEL PRIMER CICLO. 

lo TEMAS '.1!JE. CON S ID; RAN DEBEN St~R TRATADOS EN !..!<~ RWNION!i)S·' DF.: ACAIIE-
M!A PARA FRIMSRO 'l SEGUNDO GRADO. .;>>"' 

I·1~todos de enselí~nze, técnicas, recursos• diferentes métodos, te­
mas d~ psicología in!an~11, ·m&todo global de en&lisis estruclural. 

2. TE;M,'\S r:N LOS í.'¡UE Lt;S GUSTARlA PARTICIPAR. 

Recursos ólC-~cticos ( Profra ¡ Btanc~ Gómez P. y Evanqe lino i.ópe?-.1 .. } 

Por asesores de SEP. m~todos de proyectos. 
Por ;:rsico16~os.- Problemas de conducta y spt"cmdi~aje. 
Por ~;ersonal de If.l::iS, ISSSTE, etc. '"roblemas de higiene. 

Biblioteca (San Francisco Tutla). LibrOs de m~t0dos para cad~ mate­
ria, re!;lar•1e!"ltos c:.ctualiz3:dos, progaam~S y pl3nea de cctuct.'lci6n prtf 
maria, ClJ8,1Q:rnos ée trobsjo. ·· 

' 
Cut:· ·:-o?r1~ 01rectcr ccr.::l.!·ntice e. !:Us :nac.!ltrc~ ~" la neccr.iáad de 

1.::1 c~unl::io de! m·"'!ntal!d:!d y C:e Cuena di:::;;osició:1 p~ra el tre'bajo docen­
te, que ceda docente ~sista a las sesiones y los directores controlen 
la asi.~~t..!::lc.i::i. ~Ptmfr; ~loY ) que el curso taller se r.:.-:!ll.c:r~ los d!as 
:;~t.-eGo~: c<Jt:.'! "IC .-:-t·~:,tnr~.e cias h.fiJ;il!.:r; 9.! tra:.ajo e!!colar • 

.. ;.::: !i::~-~ ;:.::::;;;;;.i,;::ación directa. \:.v(. lo:;; as~~cr'!':"::., que se plan~en 
activlc'~dt:~-;, ~'Ji?' :S!! G.,-.n loo t!'~t..:-ri.Gleo!! necesario~. y q,ue h~yn una: capa-· 
citacié:: p.--;:-,":T!'n~nt~. 

L .. 'i"E:t-1hS QUE; OE8~N SE:it '!'rt/\1'/,00S· EN l.f·S R.Sl.'f'HONt:s O! ACAOt::i·liA 

Tomas rel~cl.onados con el msn.,jo ~e lo" lib¡;-Otlt ~-l ~ne~cit>n de ac­
tivid&.des par.~ la propuesta PA!..E;~1, ·remas ralacicn.!.dos c:un la ense­
iHmz!l de la<! maU.mAtiC"llt Conoclr.~iento ~e 11'~teriales dis~cticos. 

2. NINGL'N DCC&;IITC: 'c.UI.:m:: PART!CIP"f: COf! ALGL!N T!:l1~-~ 

3 • TE:MA!: TR?. TADOS POR PERSONAL AJ1:NO f. I.OS SF.:!lV!C 10$ EDUCA TI VC S • 

P"or ps!colO<JOS , 
Por personal <.1<11 

problemás psieol~icos de le nlnos. 
II¡;PO• ,. PropUesta de PACIIED, Pe<!.,gog!a 

. Psléo10<J!a &'Jdúe,niva;, 
operatori• 

A!IEXO C: REGIS'PRO DE LA E!JCUES'PA REALIZADA PARA 
LA DE'PE!!CIO!I DE NECESIDADES 'PECNICAS 
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4. OCCU~lSN'rOS QUE CONSIDERA Ne:CESARIOS 

Todo el rnaterial ·didáctico que el maestro tienen c4ue costenr (G5 
endulain)Dotación completa de libros ~e texto ~n fc.rma oportuna a 

los alumnos ó cuando menos a loa maestros plira qt;e c:c·nozcan 103 
libros. La funclam~ntaci6n t!lórica p&ra t:rallsjar la propuesta PI\­
LE:M1 Progrl!l mas y palncs de euc. prirn. para el ma,sb:o 1 Listas de 
asisteocla y evaluación~ Pequete clid~ctlco pare el primer gdo. 
(gr.c. usto 5l~rra}. 

SUGERNCIA::i Pl\P-.\ 1·1t:JOl~AR é:L TRABAJO DOCf::NTt: 'J: Dt::L f'RO"it:CTO DE t,~··oyo 

T~:.c.;-.:rcc. 

Ql.le en cada s-es.ión a¿· planifique para cvda bloque~ que ~e tehgan los 
ficheros el<.> <>epBiiol y mate.niltlc,.s, vi~itns c~'nst~r:tes " lon grupos, 

1 Láminas ilustrcdas Ce las letrds que c;t::; n(!Ct~siten en la!3' escuelas, 

i'J\t;STr:tCS DE SLGUNDO Gñ.r .. oo .. 

TE HAS ~u¡::; CGNSIDt.::~~:~ DS3E:l S t:R THr\ TAr.OS E: N LJ..S. f:•::!J;4IONI::S DE ACADC:f-~!A 

El m<•nejo de los libros it\tegrados, l1> €·n$c!\an"a de la Propue~ta 
de··P~L:...f1; nl?.borac1ón de avancé pro~ramático, r.mter!.ar d.1d5ct!cc, 
act!v:\.dades ar!:latlcas, tt"'~to con los niños problomátiaos. 

2 • TEH,.;s i~rJ LOS ~UE:: LC: GUSTA'RIA PARTICI!.t;\R 

3,. Té.:l·t!l;, '!r~.'\TADQS POR ;: E::ilSONAL AJENO A LOS S,;,.r~V 1CI03 t:DIJCi\Tl VOS • 

?or r~-~c?S!-:::;n~ y 3S~!:>ore5 :!el !::E'I€.PO. Tems:-. __ c:e__ ad.:J;::tnc_i9;1 1 __ 3Uh? 
-~~:_;¡__}_¡¡-~~ ; r.~i. c,~-'ft-\! cc~f.:~ , -~-~! ¿ .. ,:lo:H . .-:; t·!t:!f¡,:-,·¡,2. ::-~ -·r.--,~ f~,:;j_"~); 1~ ·":( · [~·u lll&t:: ~ti 

f"·~i'" dcc~crr:F :-::'?~ :::r·":"-5 $ r:~::.::n~a-, te:r:\5!1 GG- nt. .. :t::-1ci6n~ z.lirn~ntcc:itn 
y :exu:? 1 iC:?d. 

Rctc.:.-:.1ic_, ;: l!<:.L~•:t!.c·.~-n, li~:-.:s- d~ :t:.!ito±i<:l. u:;.;.·4·c--';.~l. ~:-:-:ic.:o;:-:...::!.;:~ 
Atia~ uni·.tec:-nt, ·~·-=t..~ria ;::i.i!getane, 111ate-rl.ale:s d!.dZctico~: f~cnct"os~ 
librc-:!C-C ":.t:xt~, li~~o:. de r-onmas, cuentonr aux5.l!;.:lrP.:s ~~a r;-1 P~'lcs-_ 
tro r :!. tb.r63 ü-::.· c::n~'..! l. t.::, t&cnicas dE:! ~r:1señen~.r, . 

SUG::·::t.;~---:'1·'\.1 F·'ii~- '-:_t:J-:·.:-.,:.; :~ :::: .. T.::f,lJJ\,fC: Ot::I.. Pl1'}'ú:·CTC' Dt. -".F--OYO n:~CNICO 

Qu~ se= _;-on\:;.;.¡"': ~-n prácticO! ¡<;;;"'; los grur..,o~. r.-or los G-::•:!:ct~~!:t que 1="1 aseo 
.,.-:-r-.!:n!{!?!'",f;.o ~~:- hc.:·.-J t~n 1~::. t"t:CUoJlzt!j ccr:tinuament-c-, que S>: dot-en de ou­
;1liare2'. a le ~sc:;ucl..t, ·p.t"ogramar la unidad con eu metP.-rial did4c-t1co. 
r.e-::rli:~:-:!~ tt.:r=~t;r,~l j' t.H.nú:!'lir:l!::. •;ru¡:.!l~a:::, ~t'"r:>qrl~r1:ur r_.(> ;;cqccd-:t .;1 med.to 

ANEXO C: REGI3TRO DE LA ENCUESTA REA.LIZl\DA PARA 
LA DETECCION DE NECESIDADES TECNICAS 
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ANEXO D: 

INSTITUTO ESTATAL DE EDUCAC!Oil PUBLICA EN OAXACA 

DIRECC!ON DE ~~DUCACION PRI1-'.ARIA GENERAL 

ZONA ESCOLAR 003, SANTA LUCIA DEL 

Ci..MINO, .CENTRO, OAXACA, 

CICLO ESCOLAR 1994 - 95. 

PROY:.EC.TO Ot; Ar-CYO TSCNICO-.PEDAGQGICO A )QCC:,NTES. DEL PRIMER CICLO. 

CJI.LENDARlZA::I..ON A QUE ESTARAN SUJETAS LAS REUNION~S TECN.ICO­

PEOAGOGICAS, ?.;R.A LOS DOCEN'IES QUE ATE.NDEN EL PRIMER GRADO. 

FECHAS 

30 de septi~mbre de 1994. 

28 d<:! •ctubre de 1994 

25 de nnvienbr-e c:!e 1994. 

2 7 de ener· . ., 

24 de febrero 

24 de marz<:"l 

28 de abril 

26 de mayo 

30 de junio 

SANTA LUCIA DSL Cr"u.'"HNO, CTRÜ .. 

L;\ RESPONSABLe:; DE:L PROYE.CTO 

LUGAR ;;s LA REUNION. 

Ese. 11 Justo Sierra", de Santa Lucí~ 
del Camin~, Centro, Oax. 

Ese. ~rin. "José Vasconcelosn en 
el Fracc. El Rosario. s. Seb.Tu­
tla, Ctrc .. Oax. 

Ese. "l~')na VicarinH, en el fracc. 
Santa Cruz Amilpas Ctr~. Oax. 

Ese. "?.l::ardo Flores Hag6n", en 
el fracc. El Retiro, el Tule, 
Ctr-o. C~x .. 

Ese .. "Vicente Guerrero" ubicada en 

El Tule, Ctro., Oax. 

E:sc. "Mig~el Hidalgo", ubicada en 
San Sebastian Tutla, Ctro. Oax~ 

' V 

Ese~ Prirn. "Josefa rtiz de Dom.ínguez 11 

Ixcotel, Sta. Lucía-Ctro. Oax. 

Ese. Prim.. "Justo Sierra 11
, en Santa 

Lucía del €amino, Ctro. Oax. 

Ese. "José Vasconcelos 11
, ubt,cada en 

el Fracc. El Rosario, Ctro. ax. 

TECNICO PEO;,GCGICO EL 

CAPACITADOR TEC. DE P.h.L.E.M. 

PP.OFRA: GUt~DAUJPE H. pr_,R/I.LTA, R. 

PROFRA: NEIRA. ORTEGA GARCI_A. 

OB.SE;1Vi\C:IONES; EL _;,(_.._,dO -~-t""' ..J: 8::)0 !• 1);00 11(.' • ..-.~. 

1 , !N.- •. ·,1-~l'.:NC.t.\ .• L • .; : 'JN!UN...;S ..;; : .W.:i"flf'J.::,\¡:.\ 

Ci:.1N .:L. ~;t;p .. rlV ;..;:.;.< .:iC".Jl .. ,.-: .. 

Calendarización de reuniones técnicas. 

~~===-==========~ 
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INSTITUTO ESTATAL DE EDUCACION PUBLICA DE OAXACA 
DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA 

PROGRAMA • P-A.L.E.H. • 

INFORH& TECNICO 

1.- DATOS GENERALES• 

lii 
PAL&M 

ENTIDAD , _ _,O@úl=""----'--- HUIIICIPIO SEDE, Sta. lucio. del C,C<aiM;. ilax. 
HUM. DE CURSO PROGRAMADO:_¿_ REFERENCIA~ 
PERIODO DE REALIZACION, !ÍS 17 18 de oc.Wh"'- de-1::99'1-::;----------

CAPACITADORES, · fJKf'iiA. lUPA 0R7é!if1 !;fVUA 

2.- PARTICIPANTES• 

RECURSOS: 

filaru.f.Ju::0. t¡pe cd.i. .. erden. el p~timvr. lJIIlldo en k di../e;ten.ieA VJCUeim.. de la. 
'""' MúJlDA OJ]. 

45 =D=·a'e pn~nw<.·~-

Oaxaca de Juárez, Oax., a !8 de Odubn.e de 199 4 • 

Jl!fiXO E: INFOEMES DE REUNIONES TECNICAS REALIZADAS 
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INSTITUTO ESTATAL DE EDUCACION PUBLICA DE OAXACA 
DIRECCION DE BDUCACION PRIMARIA 

PROGRAMA ~ P.A.L.E.H. ~ 

INFORME TECNICO 

1.- DATOS GENERALES: 
ENTIDAD :_-"il'Mfi=""------- MUNICIPIO SEDE: San.ta ÚJ.c[a del C. (en.úw,Oax.. 

NUM. DE CURSO PROGRAMADO•.L_ REFERENCIA•----------­

PERIODO DE REALIZACION:_~2)~a~~~~~u.{~-~-.. ~d~e~/2n~5~·----------
CAPACITADORES: f-~to!.l111.. Nei.Aa. O~tt€1Xt Va.~tcla. 

2.- PARTICIPANTES: 

3.-

4.-

f/Jcw:dAC/J. de pn.Vnefl. rudo de educnci.ñn p~tim:uti:.a. ~¿6:J.1. a. la ~m.a. 
eoco!.W< W]. 

RECURSOS: 
flkuw.ú= de P'~ rpnr}o 

CONTENIDO TEHATICO' Vinadacién de irM LJ,'""- de tex&> del rpnr}o cm frM ~­
ci.LM me..f.aloL~ p!WpueAWA patt laA P.A.L.E,..(r]. 1 anól.i.Ai.A de Aecu~WA de {i.c.kvJ. ~L­
a'M 

1 
ettLtf!A_UM a a:nJJ.ideNJJt p:ma la ebhoi'IDI:'.Wn. de .IJill;JJ.€fiCÜM de li.dvA.1 el.ohonaci..ón de­

<LÚJunM r.u:lminlM didáctica.. 
KdDALIDAD DE TRABAJO: .lndi.vi.Jvd.., pott quipo !f ru¡xzi.. 

5.- l!AXE!liAL-,nE,AP.OXQ BIBLIOGRAFICO Y DIDACTICI;>• 
f!fi.ICJUAJ.J:.j IX:.. 1:/ü t.fi.L.t..f!J. : PlanualJ?A.1 pu.ÚM. de ewi.m:IcÜJn.. v_ ¡_ú::h:vJ.. 1 CJJpi.oA. de la 2a.. ew./... 
Foile:W de~ en. p11..imzlt raJo L€!1I)ll-a eM:J~..Lto..1 LilHl.OIJ. de texto de IVt. ~o etx.. 

6.- INSTRUMENTO DE EVALUACION: 

7.- NECESIDADES TECN!CAS PETE<;:TAOAS' 
}(eol..i_JOC:lón de arc.l.i.AiA de hA. !.U:Io.A: exUlte deAr::crux:J.mi..erd:.o del nnfl!1.·o deL l.t.bn.o in 

t"ffl'''f~ ~iPJ'fJ:!''é; d~ '}{'f'jJY?, CCf' diAedo<e,> de '-'-"··_pana infanmml_p_, .Mbne frM ad.v4. k 
s.- ~Kil!V'iS"'of ·sb'r.'tlf!ro>l','tvc"" <e P"""""" í'l1ll:fii~Iwv. 

· Se p=MAÓ. elec:itm el anál.iAiA de irM tiduA de ?.1/.L.é.m. P"' eu:uelo. o en uro. ,,,_ 
ni.ón té.cR.i..c.a, ahom:Jwr. alrJ.u.no1 de. 1.wJ. JJilf.JVt'!l1CÜM !f conA.iden.aci..oneA. de La auf..ona del Li..bM -
i.Jrtetpado en irJA. aJJMOttÚL11 r.eli.,PJ.!l 11110. pttíY<i'..rru 11..etd!.Ü:rt etn di..n.ecW;-M ¡xvra. MLi..c.Lfmt /JLJ. co 
OBSERVACIONES: ln.b~:ncÜJn. pa.n(L e& m?-{o;. ap!WVer:hami.ent.o de l011 tmlx:j.OJJ. de ~¿ 9.-

fucu:n Aobn.e i.aA JJI._ ...... f.J e/ectuad.011. 
. 'Pn.oponr:i_vntm el. rrr.d.eAiP.L d7 J.a .!l.erp..Jo__ :_vr:J»m:.Lón en. imJ. v!Ai:ta.~- a 9ft.J.I.po'i CML canv lo4 

JU€.9-0il. de fi.rh:vi de len.c;ua eAcn.cfu. !1 rraf_€dirf_u:a en. donde 1.1ea. ner:_etJwH . .JJ. · 

Se menta. c.m. un. ti.Jra,Je de lú:faA a~ Lerup.a eM:J~..Lfu !f rrccf:gráf_i.r:IJA. ~~.eal.L¡ado conj1JI'Iio.­
mznie ccn La .1upvr..vi.At.ón e/J.C.Ol.aJt, rrr:d:Vti.al ~ue. .a.e p•topon.cWnmrá a k docerrt.eA ¡xma. l.lU rn:u?Jl_ 

6~iaca de Juárez, Oax., a 25 de Nwi..m!Jn.e de 199 f.¡ • 

B o 
DE EDUCACION 
m 

INFORMES DE .REUNIONES TECNICAS REALIZADAS 
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11 

1 

INSTITpTO ESTATAL DE EDUCACION PUBLICA DE OAXACA 
. DIRECCIOH DE EDUCACIOH.PRIMARIA 

PROGRAMA • P.A.L~E.K. • 

INFORME TBCNICO 

1.- DATOS GENERALES: 
ENTIDAD' ~ MUNICIPIO SEDE' Santa lur.ia del ÚmiJw 

NOH. DE CURSO PROGRAMADO'~ REFERENCIA,~Iz~~/LZQQ_ ____________ _ 

PERIODO DE REALIZACION, __ ~/O~·d~e~~~~~·.vw~~~~e~!zWQ) ____________________ __ 

CAPACITADORES' #ei.na O.teya_ <íaria 

RECURSOS: 28 ~ de ¡miman. rafo de. etfucaci.í;;n_ prtinnitin. ~i_fu4. a Jo.. -

~= "'~ !JJ] 

3 • - CONTENIDO TEHATICO' Je aho,dm,m ~ p•o¡;wmliirM "'"""'i<rodo. <= fD. pM­

¡uM.to. ·de llkrtem!iti=, cm t..m ceni.M.L de .wl.!AiA de15JS1llilll ~ MPfJII[l{1/ iKJ]ryjL, ""'- -

C111fJ'icf..en.fA.ti..ou.. _JI ~ a {P:votr.eoeA p.vra. eL {avof!J!Ci.mi.errt.o de. irM mib!m en el. r-upo. 
4.- MODALIDAD DE TRABAJO: <i!IU(XlL, pott etp.i_p:M e i.ndi.Yüluai.. 

5.- MATERIAL DE APOYO BIBLIOGRAFICO i DIDACTICO: Fof1ein del.SiAterra de­
nuw=i.én dec.Uml., =f.d.e,. aimf.yru, i5Jx=, ~' aúuM. 

6.- INSTRUMENTO DE EVALUACION' A ú=iA<k.i=r.vdiri¡=.i.cnM !1 <ft.iu.ap/.i=i.én 
de 1= ~;¡<wmriDA b.i.ndoda. oL ~ delS.N.iJ. cm eL 9'"'1"'· . 

7 .. - NECESIDADES TECNICAS DETECTADAS: Ú i.np?ttf.nnte. 11.1WiAmt catmz.i d~ 
}p tte/_€11..enf:.e. a i.a.1.. o::vtaeten.tdlo:M. de nt.m2.11bci..én deci.nUl rM[ C01lJ eL tMha.j.o ce...~ eL ál:xu:rJ !1 
./u. .&il=i.én <k fi.Ciw. ocnnd.., . 

8.- ALTERNATIVAS DE. SOLUCION: én. J.aA. vi.di..tru a im1 ~!ILl(?'! Ae. ~ a/.Jwn.oa. de 
1= cmter0la. en ¡¡ae el doc=& ~ duduA (="' ~ J., "'f"'-""'..e a 1= neCRA.ubd.., tk. 
dele.d:ar:iaA • A6oi1Limr. en o:n1i.cn.e&. pa'liRAi.JJIIJ?A.,~ r¡ue M_ro.,an_ de. C!fiOVO a~ ahf'ZC­

tM que tr.er¡p.i.eJren de. abo~ I7C!A wpf_i.anPnte.. 
9.- OBSERVACIONES: Se. antE ca'l. ~de. la. 'Pno/na. fiuada{upe 'PeMi_ta_ 7? •. nr:JRA.Úta. €I1CJJ./I. 

pia de. coOI!di.no.Jr. ~ úu:Jx¡¡04. .de. co.¡xu:.i...+.nc.iixt del. pn..i.nJ?.A ci..clo en. la ¡cna. e.1CJÚ.aA 03, M[ 

Cl)7r) cat l.a. pl'l..ei:JE.fr.in.. deL C. Supen-vUwn.. ~ de la. ¡cn.a. . · 
Se h~o enf.R.e.;¡a_ de 104. IT'lifvtirlkA. ( avance. p!f.(X)fiOfl'ático de 1 o. ,LibM p:ma el. /l'C1JM.t.A.o ¡ 

fichvw de nrrtenmi.cad P''P",..._ifnndru P'" ell.C..[.?.O. · 

oaxaca de Juárez, Oax., a 12 de {ebt~.eJW de 199 5 • 
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lM INVITI'CICll! AL i'UJIXJ DE IA GID1EIRIA 1 

en r-ea... 

. de >'1ctp<lo 
en 

}oJo 

uno 
-toJo' 

.......e_:::t-JF 

1 

A!JFX0 F:Hll.EID ''tN\ TINTJ'IIL~ AL ~UJIXJ ffi IA GHYITill~", pJ¡¡,':orad:J ¡:ara 

facilitar la ap.cwiac1én cel a:nteü:b. 

o 

L 
Se cx::nstitu_¡e O:Xl siete [h;¡ÍffiS, t.cmri1 d21 d=>!Ento : 

L 
La Chlletría ce Ra}m::n:'l GJinet; el;tmb ¡:or ~eira ar-­
tega (illcia: 

=====-=,¿¡il 
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ycr '\""' leí 

J0 .,de . . "\<lZ-

por 

de e,¡;, 

r\mCr-o, <"ornO 

k,c:~. ... ~ 
-t 1 • 

epolo..91a.., ••"' 

rni ~ ,;e Cl- 1 

i"'- -krc....._ 
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(l • • 
~ "tfr(D.rte. • 

~~oQdl 1 J:s~,,.,~ vetf\.. 

\d c.,.l; fíCQn 
1 

1 "-

lo se""' el~ ro m o pro :¡ec -
- ilro~\."Jo.,S Je. si-lus'/ o. 

:2 



<> o 

én\e"-<Y> en de-fdlies <t ver • • • 

(?nt.)l'(.e'.J , lct Cfi!CiJ"'i,::\nd._ t.$ ~ole Uf'.(.L 
¿ J 

puLl l:sh. posee (;<:il'l:lctqiÍS~~dS c¡ue. 

~11 un rMmerito d.:~Jo preJ,,,iran más 

vn d) 9'"- ottt:S ? 
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e 
1 

¡ ' . \ . 
OCI J n"'H€ : 

Qve . c.;mo 
!>o lo' "'e 

pves:... 'jC) .... ~ .....-ste-J....I 
'1 1 o sol vo';;,~ 

~honJ hoy:'mo:; o\ro pn;eioa., con e\ 

mo'~er~\ 9ve se \e cf•Ó colo1veSe <t"r"l IAn fvjd...-_ 

¿o~d• Y.,1o sol j y'oT<áe lo .hjonL¡- despvo 

CO'I"' uro \Jpt o J's .p ..... t~ lo. ~oMhn:l 1 M'"'., bler'\. 

~"' con-\cr r.o ':1 0 b3ero.~e ~; .se cons~rva n Olb 4-

hu<; co.nxter{.,--\lc.a5 y ;:!'$,.·.bo.. t:u.c,\e3·· ., 

L-------- . ~~----~- ---· --~--------.L~--
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JWEXO G: 

• 

Ret~c.t ho _B~_;_~ 

Jn!'trur:dén: 

P.esctivc NÚQ. ~ 

!nt>trucdón: 

.. 

!!'_!~t.iYQ !<(~.:....1_ 

Ir:struc~ión: 

; j • 

Juanfto ti~n~ snhr~ su mes• est~s ~n~~n~~ 

{ ~t>i'\.al« 11!!1 ~~ti!.,!'UIJ'J qua t'fltán a: o bu la ~~:~esa 

d~ "Juanito"). Ahora dibujen Robr~ i~ ~sa 

de Haría (señil~la) menos manzan~s de las que 

ti•ne Ju.anito. 

En esta hoja están ~ibujad0s un niño y ur.a ni 
ña. En 13 p~rte de ~rriba está el niño (s~fi~ 

h el dibujo del td.ño) y en h part~ de abajo 

está l.a niña {o;eñah el dibuJo de la niiia}. 

El niño th:no unos globos en su tl.1tlo. ,\hora 

ustsdts v~n A dibuj~tle a la niña aqu! ~n su 

m~oo (señale la mano qu2 ~stá levanLada en el 

Cibujo Ce la niña) ~ás globos d~ los qu~ tie­

ne el tliño. 

ffj.rns~: f'!!; t~ jue-t" ya lo hemos jugado noso­

tro~- Ahora es Pe¡:-e .1!-l que lo está jugando. 

Pf'pe tira ~us r\os dados y s2.ca esto (señale 

los des .!ados). F!jens~ cuánto 11! s:alió a P_! 

p~ •n ~us dos dados. u~tedes v~n tt pon@r un 

ochf! en el c:u.adrito (<;<'ño:ole tod2. la hil<'ra, 

(!t'l?e::.ando en donde está "Pepe" y terminando 

e-n dond~ dice "Kt1A'') en dandt: ?~pe C~be d~ 

dRjsr su teja. 

JO 

Evaluación con base a los cr·iterios del programa PALEM (Propuestas para el 
ap¡-endizaje de la lengua escrita y la matariátk_~) 
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¡,, 

R.uctivo Jtúm. 4 

La hoja eatá di~idida ~n cu6tro partes. Se empezari con la p~rte •up~ 

rior. dP i~quierda n derech~ (cuadre~ 1 7 1), y e~ continuar~. tambl~n 

de izqui~rda a d•rec.ha, ccn ]~ ¡>Arte io!erior (c":l.sdro& 3 y 4). 

Instrucción: 

Ructivo ~:úó. 5 

Inst.rucci6n: 

Reactivo ~ú:::. ó 

Insr:--.;::c!6n: 

En este cu,.dro {Al"!ñ.ale •1 cu.adrn 1) dibujeP 4 

globos (dé ti~~po). Ahora, ~n est~ otrc c~­

dro (señale el cuadro 2), dibujen 11 naraojas 

{dé tiempo). En este otro cuadro {Geñale ~1 

c:uad"ro 3) dibcjt'n 9 pnlltos (d¡' thmpo). Ah~ 

rn, e:n es-te otr<' cuadro (~eñale -t:l c~dro !.) , 

dibujen 6 arholitos. 

En la hoja hay tres cuadros (señálelos ini­

ciando con el de ~rtiba y termin~ndo con el 

de &bajo). Fíjense en el' cuadro de arriba 

{se~álelo). Este cuadro tiene aqu! una rayi­

t~ (!>eflale la rayit.a. del primer cuadro). Van 

a poner con número, so~re esta rayita, c..Já:t­

tas cesas 'hay en el cuz.dro (r.a"rque con su :le­

do, s;,:¡bre la hoja, un óva.lc, para encerrar 

los objetos dibujados c;l el pri:;¡er cuadro. 

Dé tiemro y co~tinÚe 35! con l~s siguientes 

cut~dros). 

F~JO::OSC bi.-::~: l.uis tit!IlE' 6 carrito$ y ro le 

C0y 0':.:"0~ 3, ¿cuá;-;tos c.a:rritos tiene ¿¡;c•ra 

Luis! ¡!'o lo c!i;.:.'.:d f.scrib.:1n e:1 su hoja 

c~á~to:'l c.nrjtcs ctene ahor.1 tu!s {dé t!~r'l!:'pc). 

ANEXO G: Evalua::ió~ con base a los cr·iterios del programa PALEM (Propuestas para el 
apc·endlZilJe de la lengua escrita y la matariítko) 
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Ru.~tivo Miñ:t. 1 

rara reaolYtr t2~~ 
' 

" §y : 
A.i:H;.., vs= a ~notar eh{ :J.Q'JQ •n su hoj~., d 

ea qu~~no lo ~not•rQ~. qul fo• lo qu~ hici .. -

rr.~n p.at'.a aaber ~ántos carritos tiecor l..uls. 

T··-

f:·_ 
~-

~9ACt1vo 4VAl~o utili~arf •1 r~vor•o d« lA hoja 
~ 

e:l ru.ctivo liií=.. 6. 
'!/: 

que atili~ó para r~solvor 
.. 

tllSttucc.16-Q: 

Reactivo NÚm~ 8 

Instrucc:ión: 

t' 
F!je~e bien: Jorge ti~oe 10 globos y se le 

r~vi~tao 3. ¿cuán~o& globos tiene ahora Jor­

ge? ¡No lo d!gaDI Escriban ~n su hoja cuán-

to~ &lobo• tiene 4hor& Jorge (dá tiempo). 

Ahora van a 8notmr 3h! miswo en su hoj~. si 

es qua nc lo anotaron, qué fue lo que hicie­

ron para s~ber cuántos globoa tiene ahora Jor 

&•-

F!jens~; por cada die% r.orcbnlaras de: "Coca 

Cola" le.6 dan. un vaso c!e "B.:u:roan". Ustedes 

t.i.e:len aqu! dibujadas estas corcholat.as. {¡;¡.ar­

que cou su dedo, snbr~ ls hoJa, un cfrcul~. 

para onccrrnr 1~3 corcholatas dibujadd~ en ]a 

hc:~a). Bu!:no, •hora u5te-d~s v.Jn a cambiar 

$US cor~holatas por vanos; van a dibujar aqu! 

a~ajo {seiial'! la part~ de abajo de la boja) 

los v~tsns qra les van a dar y las corcholatas 

que r~s '.'en a sobrar. 

ANEXO G: Evaluación con base a los cr·!terios del pmgrama PALEM (Propuestas para el 
ap;"endizaje de la lengua escrita y la matemática) 
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!l.t.,cV..~.u !'lti~_j_ 

1.:1.-trucc::!ón: 

Instrucción: 

Re<!ct ivo Núm. 11 

Alfonso va al !~veo y lleva una ~oeda 4e a 

diez pesos (~~ñileJA) y una d~ a cinco peaos 

(seDQl~la); pide al cajero que le ca~b~e cU* 

do~ ~oedas (señ8ld l~g dQ& mon~das nueva~~ 

t~) por ~·· monedan de a peao. DibuJ•n 

3quí abajo {aeñ&le la part• de Abajo de la 

boja) cuBetas ~ne~a~ de a peso 1• van a dar 

a: Al!onn.o. 

fíjen'!e: Hta hoja cst:i Ci·:iJidn en c!o,; pr­

tes (señ5lelas). En Ja y~~te de srriba (se~! 

lela) van .a u;az:n c.m n1 láp.!.z ur..a llr~ea re~ 

tA (dé r:.ie::::pco). Ahcra, en l.a ;:-~:t.: e!~ ahajo 

(señálela) van a trazar con ~u l~?iz una lí­

nea cur>:ll (dé tie'::lpo), 

Para resolver este reactivo el alum!"!o :.:::iliz:t:·á e: :"2'>'1!-:"SO Gc 11! hoja 

que utilizó p~ra resolver el reactivo N~~. 10. 

Instrucción: En estA hoj.o~ f'"'tár: di'h•o vr;,.t; un~ S figur:a~. 

'Jan a ponerle 1.1:• tu~l-,<!' a i~ !.!.;.:>T.:I que t1~n~ 

toCos su!'; l.adüs ¿el rnl..:::~o ca=:<>;O (d~ :..!e':!:¡¡oj. 

Ahora v.an .1\ pon>!:-le u~i'! p¡;io=:.~tll ((!ib,tjl!' la 

"p¡¡L-..oitn" en el pinr:C:-.: \/""} a la fi&Uti!l 

que. tie:n Jr·.~ luóo~ ¡;r;~Pdl·.!:i y dc.! l.a.dos chi­

c~s (d¡ ti~n.po). 

ANEXO G: Evaluación con base a los criterios del prograrrB PALEM (Propuestas para el 
apl"endizaje de la lengua esrrita y la matE!Jiátic3) 
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(JK)lf.tl 

(",.. • .,01' ., ... ~, 

VFLof.t! 

(".,~rur '1"~··¡ 

lo!<> l•Ri• 

• 
ucrll•• •ht• o.,.(. nu•••Hll.lu, pcr •J~bl' 

¡ ' l 

• 
~ocrll>t ~e" htr• •l nG-ra 1 o .. ~ ~~oa-te 
••·'i'"' •¡u• 1. 

• 
,\t •l•tot t><-ulu, por •J~ 

1. 

r>Jhujn, '" h. p:.rt• ~llr.rtor dt lt hoJ•o 
"" d.,,¡ ••• tncu•ntt• •1 nlilto, chho•, 
o r,~;u., !\,;.,.,,~ • ., pon• htt,.l 

h r"n~ inl~tlo>r <l• h hoJ• '" Rtod• 
""'"~""'~ h nli\.,¡ 
,Jt':"l" t>cho o rn•n~• ~lobo• 

• 

• 
- ~~rrib,. tod><> u ~11<>• f\UW)tal••• ~or 

~~~mplo: ~ 3 l 7 J 
{~;¡ .,t prl,.•r ""'""r•l ••('rico •• •l '· •• 
1• :ohltn ~n r:. """ "".'"lo •~crJI>I ll>'fJIOI ~· 
.,.J,,.. ,, ...... ,.~14·8} 

~-o~d¡.,e t"'' Ion• •l nl! .... rn S O ltd. ~ 
te'! !fofll01' Q•J& IJ. 

!'n h p~rte lnf.rlor d• loo hoJ•• ti! cload• 

"" "'''""~"'tre 1~ ,¡?,at 
•ll~u.flt .,;., da otho &loboe 

• 
f~>rtl .. t ..,¡;~ 1h tl::h'J l'IUS'ttJIIliJ, fl!Ol •Jt!!; 
rl"' 1 J ~ 1 7 J ' 1. 
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e 

r .• ,.,. ,.., ,,.¡IJ ~ .. cr .• ¡ •n• •rH•t~ •~t«• o 
''"~'-!""~" ·l~l tlutco:;>"'' cuudrit<J, 
t:<;t .. J ~~t!ot =:·~nc• •n ol "Sptt- c\>t4rl­
l" '"' ¡.., ..,r,¡"" ., e, )'' '1''' ••to •• lndl~J 
1 ;,.,, ,J,. qu!' •"'Y ¡•roh•hle10ont• •1 al'"!'" •! 
r:ul~ h. dl._reed.S" !nv•r111 • la 1MI1ead•J • 

""'"" ,..,, tad'"''· ~o·h lUid "' - ,,..llltlto 
(v•c.,rto 111 f1tr>1 ap'lt.,O:.!''l r'l 'll .,"':!t!l 1 1 
d<'ll:f'IIV" eu~~rUn " 1111• d •'pt!..., J trl~l..,. 
"" -c...., ·~~p•no a eeto Ciltl- •'•.a• le ¡ 
"'"'t•e1·1n df'l J!•r.Or.tc2ll irn .. dl,.,to er.te• 
t!<>r- •n '""Y" ~·~"'•• lor ubica,.,. C} 

• 
pcu• Ct!!l O .J• uc:11!', e .. <fa -~~~ _,. IR e.J 
.Jtlt'll> (e•t•Pt? r1 """" doce t~~oth<tu od~tl 1 
prl-rto al ,¡,,.,~•vo ~'llll<lrUo o ••!. illtJ.­
Irl s:pt~IIIIO -•n ura últh•a· t:a•e el •1-·, 
M •Jtuió h diuc:c16'A tnnrn • h. 1Nt·¡ 
~d.11- ll"n llr:>b,,. t:U?I u h w•te• MI C), 

r""' un eol;J t•ch•, C .. t, 11panu:,. n tr1 4...: 
C;!,.,..., .. el'i' d ilt,fJ'">O C\UI•hlt<:~ (e" IUI: fj 
t.1JoO ~: ... ., • .,] ,., ............ ,. t'letb$"lo-•t• •d~ 

tiJJú h J!ueel~: h:ov•ra• • la lii·Hca•h) ~ 

p11nc ""'• u.~t~••: .,. •l ae•to 1 lor.eaT• t"l 
driL~<' !!!'\ <>1 •~;'tho~ 1 trac"'~>"o (eft a•t• 
\11• !,.., 1..•no 1l .t!-·o "'"f 'r"tolbhMtota •J 
t••!,:; \11' tllu~c111n !""~ua .a h il>4:h•da} 

• 
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rl" 
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-~· l 
Q .1?5 
·~¡>; 

; 
~ 

$ 
rl" 

"' U> 

~ 
"' ~ 

Rl'!aC*:lvo 

6 

~" _¡_Htc to que ftvalúa 

i'ROllLf.}{A 
OE SUHA 

Re9nluclón dltl 
probh.!llA 

RepresentaciSn 
convencional de 
la op• r4d6n 

Clave d4 reRiotro 

e 

A 

B 

e 

A 

B 

G 

Cr!t•rto11 

~tu::rlbe vario• lllll'lktt'lllee. cu.aleaquhr• qu.e 
catos aenn 

" 
~Rcr!be un numera!. Este nu~ral no r•pre 
11enta la card1nalidnd de el~'lll<mtoa dd cu~ 
<1 ro. 

Escrtb4 ~1 nurnhtnl corr•cto (N!nimo •n dos 
cuadro•, al no. se 1~ ubiz• &n B). 

!lo regl.stra nln&íin r.•ult•do. 

No regintra al tDsultado corracto. 

i 
Ke~istrA el r•sultado eorr~eto, ya s•at 1 
e&cribiondo l!ll nurHral "9""; dibuj41ndo nue- ' 
ve carrito~, palitos, etc. o ••cribiendo 
nueve numaral,s, o escribi•ndo "nueve~, 

No registra la opeLSc16n. 

Re~,i11tra la oper~c.ión, ya uat con dibujo1,. 
por ~j~mplo1 <{i?oooo oo~ ; con htru, 
por ejemplo: "seta~a-: o con numero~~­
lea, por ejemplo: ~ 9. 

Rtq~htra convenctonaliQIIInt• la operacir!n. 



~ 
?:' 

1 
"' rn i ~~ ro ~ 
::l e: 
O.. <U 
~.n 
N~. 

~ o• 
'"' ro 

o..n 
ro o 

"' ~ 

"' cr "' ~"' ro ro 

il "' e: "' ~ o 

~ 11 

ro "' 
"' ...... , () .., .., 
....... -'• 

Sl"hr .., 
'< ~. 

o 
~"' 
"'o.. 
¡¡¡~ 
M' 

~~ 
--· -s 2 ~ 
·~!Si 

~ 
t:J2 
~ 

-u 
d -g 
ro 
"' rl' 

"' "' -o 
"' .., 
"' ro 
~ 

1 PRORLEMA 
DE RESTA 

RP.Jwludón d<1 1 
pr.obleuta 

' 

J:eproa<Jntd(' .!.ón 
conv~ncional d~t 

la operación 

8 U~ DE CAHMO 
(Agrupamlunto) 

A 

B 

e 

A 

B 

e 

.\ 

"lo regiatr.s ningún ruulta.do. 

No r~gistra el r&aultado eo~~•cto.· 

Registra oel nault.tdo corr•eta. 1a ua¡ 
escribiéndo •1 numeral ~7·~ dibujando 
si~te globos, palito•, bol1taa, •tc.J ••­
criOl~ndo siete n~ralee, o 80cr1biondo 
11 R:lfltt~ 11 , 

No registra la op•ta~ión. 

Reglstra la operaci4n, 1• .... con d!bujoo, 
por ejelll.plo:(lloooooofl~· ¡con letraa, 
¡1or ej*atplo: .. dt.a •noe ti-u"z o con a.uae 
rales, pot' ajaaaplol 10 J ·7. 

Ropr~aenta conv•ncionat .. nce la oparaciSn. 

'! ,. 

lto ucbtra naU. 



!.EY DE c,I)!.UO 
{D<:rsllg-¡cup-aa!ento) 

e 

Oihuja var.os, cualesquiera que !tea el t~G"'~ 
ro de !'StO-" 

dibujo corcholct~;s, cualesquiera quil. sea 

el núm~ro de '-"Stas 

dJbuj.n ,.6 8 de un vat<O 'J l!l}!i,. de cinco cor­
cholr.t:tu o m.<is de un V.B1JO 'l ntlllnOS de ~in­
r_o corchol~tll3 

o 

dib•,jn rr.ii:11 de un vaso y cinco corcholatlll-' 

o 

o::libujn tm vaso y rn61f de cinco corcholatru 

0 u" va110 y cu!n.oa de cinco eorchol&tss 
(excepto si dibuja Un vaso y ••1,. c:orclle>­
latlla o un vasv y cuatro corchol,.tao: en 
este ca¡¡o el alumno tuvo un leve- error 
de conteo: pur lo t;:u-.eo ~:~e le ubics an C) 

{Las situaciones descritas l!l.ntar:lormentlt 
poddin presentsnq con ls S!)lli dlferem::ia 
d~ que los slUilii'IOS utilicen, en lugar da 
dibujos, números y/o letua, por ejn•plo. 
habrá alumnos que en luga"C de dibuj•'l" c!oa 
vasos escribirán "2", e "doe vaacs" • o 
"2 vssor/'; sin embArgo, estas rea¡>ul.•taa 
-11e coosiden•riín igualz:,.rmta incorrec:t•s, 
ya que, com'J ae puede apuc.U.r, el agrupa..¡ 
miento no ha aido re•ühado an ninguno da 
estos C'lsoa). 

oiiJuja un vaso y cinco corcholetsa 

o 

dibuje un vaso y cuatro corclHJh.ra,• o un 
vasó y s".,h corchobt&s (tn uta c•UO al 
clu<:!:>O tuv" un Jcve error d' contao, por 
lo ttwto t~e le ubica en C) 

{!.as Gituscic.>n<!e d,.ecrlt6a sntorior~antll: 
podriÍn pnn¡entusa con lB s6lo d.ihnnc!e 
de que los nlur.mos utili<::,.n, an lugl.r da 
dibujos, números y/o htnl8, por ~ju.pl,o, 
h.nbrlí <llu:;;nos quP en lugar de dibujor un 
vas<> y c!nc" c:ol.'ehol~:~tllR •11edbi~'n " 
"J ;)",o "un v.::4o y cineo eorc:hc:la~•• • 
., "t -..nso y 5 corcholnta9": sin ambargo, 
estas re11p<.1estas se coneidarerán igualm~~:n­

tr! corrcct.,s, yc que, ecmo se puede ap-re­
ci:~t, el :~grupe::~iento s! ha ddo real1-
::sdo en todoa. estos callOS). 

No registra nada. 

flepre,;~nta, ya se'l con dibujos, (c!rculol, 
¡·nyitns, etc.) wed1Rnt1.1 un,nl•Jne~Al,.{ll, " 
por 11 jemplo) o C<.>n letras, ( once , ere-ea , 
etc.), unl\ cnntio:!nd mayor o ~ne-nor • <¡uinee 
{e:Kcepto ni ..-epuacntll, ya lit'& ce>o dibujo! 
c:cdinnte un nuroenll, o con lettiiS, caton:a 

0 <liecja~h. yo qu"'' ~n uu caao, el du.!! 
no tuvo un leve error de eont•o, por lo 
t<mto se le ubica en C}. 

R"prescntll, ya. sea eon dibujoa (eírculoa, 
n.yi~llu, <!te.), ~noili.r1ta '"' nu .. -cal, o 
con letras, el cardinal 'iulnc, 

ANEXO G: Evaluación con base a los cr·iterios del programa PALEM (Propuestas para el 
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10 l:.lNS1oW<:•"I ·:> 
\.'<.. LIFl.t,S 

" '" 

11 rrE~:rnt.•.C"!· ' :!E i'OP''!,~ 

,; 

' 

' 

' 

'~'"'"~""'"· yn ,.,,, ~ou dll.ujO!< (circulo,, 

1 
J1.;.·itas, t>rc.), r.u!<!.!.ante 1.111 tl<.Jmtoral, <> 
<.,,;, ~~~ras, el c:.r<linal coJt<:~rce o ~1 c.:ord.! 
11,.1 oll<:~i,.fia (en e,;te casu el lllu.,no tu- 1 

\o ml l~'e o>rror ,¡, cont~o, p<lr lo t01.11t0 i 
!.<• lo: ubica "" c;1. 

rl" tnlZ<l en ninguno de los dos ca3oll 111. 

l!nea qu" se 1e i••dica 

' 
tnu.a ¡;Ólo <!!n un CDII:J la l{n~a indicmda. 

Tra~a en los dos casos la línea im!.1ca4a. · 

No ~~giotra nad,.. 

m.ln:o. corHcta!!< .. nte sólo un& de la!< fir;u­
T3S iudiced<!s. 

l"lllrc" correc~e::.~ntc las doa f1¡u"t4\\ ind1-' 

cadas. 

ANEXO G: Evaluación con base a los cr·iterios del programa PALEM (Propuestas para el 
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REgistro: 

M\RII\ LE IDS ~N:aE3 
7 añ:s 
PriJTPr gra<b 

l\l ¡_::asasr mfratte cl2l gn;¡:o, . a rmlizar la activi&d scb!:e las 
~re¡:~~~esa=<>,tacicres ¡:ercibi.rJas m su oF_r¡n, re dsntó ::¡ue el trazado de_ 
las 1ÍIE3s fu2 efa::l:m:lo En el S31tiCb antrario a cnro EE le trazó -
en el ctEt¡::o y su tram coín::ide cn1 la fol:llB origirnl d=l traxw rm 
liza::b. 

~D cnrre:tas las iJ1V3.tiantes d2 cerracb, irt-r..erior,ex!:r->.rior, 
frna-nt¡ta:=cas, prq:rrdmllid~. 

th l3 justi.fiGJCicn de Jo qtl" ffibÍa tffilÍzadJ di jo Cjl.E ella ya -
re 9bía ex~ fl]Ura y qtE ¡:rx es1 la re¡:;tL·S?ntahl así , m jusl:ifioS _ 
nes. 

Se cBrta C.j\12 la figura que i:"e[Ye33:Jb5 la niíB presentó rrayor di 
fieulta:l para lCB dalús nií'bs, al ts-er un ¡:unto ele int.erse:r::ién. 

figura: 

( 
,·\ 
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Formato de perfil grupal 

No. Nombre del alunmo Proximidad 8e¡><rn Ordon Contoc Confin Frontem identifica Identifi noción de Perspectivo.: 

ción no o cie uidad ción do cación """" a)solo coru~ide m su punto 

abierto "' (interior ÍÍgUtaS de Topológica de vista 

=nulo exterior) lineas o proyectiva b) intenta considerar otros 

puntos de -poro 

rrnoa,., 

e) ~idem puntos de 1 

vista ajenos atruytJ 

.· 

----- ------- ---- -- - -----
L ______ 

---- -- --~- ----- -- ---

Anexo 1 Fonnnto de perfil grupal considerando algunas nociones geométricas 

La ubicación de producciones de los alumnos así como de sus respuestas e hipótesis manifestadas en las actividades, 

se puede efectuar considerando aquello que se observa el nifio (a) emplea o recupera, poniendo alguna marca en los 

espacios que correspondalJ,o como en el caso de la última fila se puede especificar el nivel de dominio de la nocióll. 

ANEXO I: Fonnato de perfil grupal considenndo algunas nociones gearétricas. 

e 
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INSTITUTO ESTATAL DE EDUCACION PUBLICA DE OAXACA 
. DIRECCION DE EDUCACIOH PRIMARIA 

PROGRAMA " P-A-L.E.K. ~ 

INFORME TECNICO 

1.- DATOS GENERALES: 
ENTIDAD: (}1N'01 MUNICIPIO SEDE: SANTA !JLIA lXi. Cl'trJilV, G51fl'f{) OiX. 

NUH. DE CURSO PROGRAMADO:~ REFERENCIA:_..Jie>99'í't!c;_lr;97<;'ic_ _____ _,_ 

PERIODO DE REALIZACION'~~7s=1E~~~~=l0~í(~~I99L,5~·----------------­
CAPACITADORES' fm1't1. lfJi!ll OffRJíil'íVGA 

fl!JXJ.UAi!A @V éL rrf(J'!J ífl C. 3.fi'fJ!.Vl3J!i. éJJJ!fiil. Dó !A 2tl1W Y 'lt5iV/1511J!L 
2.- PARTtCIP>.NTES, 7/L~[@ Dó lA (JJ,f)fl¡¡Q(JV 6V éL ~Jr))'J¿ OCIJU !A iD\M OJ. 

éi1':57illi Dó rf>jfJ{) Y 55;{}/[l] . !J!.W IVJJYJ7DS /l úi i:U\:-7 éJJJ!fiil. 03 
RECURSOS: 

f!l1'S77VS A5IS7CNTé5: 62 I'Yf..V7{J5 

3.- CONTENIDO TEMATICO' [11¡11/"f..(JV ([./I'J!¡lj_l( [Aj tfJI\IJIW.'O ?}54!.IZ/iJ¡{í íJJi't1lfi{JL [/(!j) 
éJJY!.Jiil 1'194-1995, JJJit UliVCI7!0!1V Y 531Jú:UCIITO ífl. ffiX!1í'f1 f.ii.L.UI. 
- Slf-156VJAS 

4. _ ,;
0
iM±!i{;s'¡G{Ofi't ~:{!~§S[WOS éJIII!MJJS DI lli Ira. éJiii!Jj¡fJQV Y 71JiWíTA')f5 03/&VliJJS. 

- q¡{!ML. 
5.- MATERIAL DE APOYO BIBLIOGRAFICO y DIDACTICO: 8¡jt¡lfJt:ZO'!é.SlJE.l1J5 DJFéJt-rJé.S 

ll?/fíDS, mWO'tS, (IJ!W1771i'1YJS, !Ji'KICAS Dó 'KiíJ7¡VTil')f5 A!f!Wli'iJJS, llfffi'[ Dó !LTl'/IiJ!!if5 . 

6.- INSTRUMENTO DE EVALUACION' A í7J41fll( !AS 01HJ'tJI7é5 'Mifff[/'i'!/JQ'{S 'J SffiY[}[[AS 
F5.71D!JS iJJPA.-f!é. !A 'Pf.i.!l?lCiüV X. L4 fflJ}/fO:V. 

7.-

13--

9.-

NECESlDJtDl::S 'l'J::C:NlCAS U!t'l'ECT}..Dl!..S: Se. n.e.r:¡pi.R.fl..e nn?:0•7. &..abajo de. Cf"'Xi...f.aóJn di..::.i..­
gi.a~' !Z dJ .. '!.ec.to•7..eA ~ dr.:>e.enteA. de 'JMPO 1 (r},~m.dOA fll:"v.l i:t?.tmA. Avbrw. la. pr..opu.<M.ta (XL".fl. /.tU ne.j.on. en.­
t.e;-u.-/if;;.i.z"tt.o ji a.pÍirt:u::.W"t; ,~¡_cf.i.f:.i..t.a..-:.. un_ r.:;.·m,r..o :myor.. de. Cti¡?aei. f.ad::.J.'te-1. , ini.ci.aJ'.. ct;'"XK:.i.fu.ci.l:n -en 

f!.T.,'T'FpN,i!..'T'TVAS nF snr.n<:Tnn: ,.,,,,.-.+., eic. 
- . - _ij:_".-:.i;,¿~~ -~'•1 ;.~~Ú.v-; -l~~- ;;f.or.u!;;;]e.~ -~:.~r..ectLvwl w1. Li.Jj_f:~v de fy_-1 adi.virl_adrll "-~4ada.1-

!J. k1 ,'JR..t:e1 i.dfff;.b iécrtU:n1 dei..ei:.furiaJJ. (XII'.O.. cue .-lean con:::..i.dEr.ada·l $1- -1.e l..rM fiE 4¡;-.&c<.h•t. 
• ln.i..c.Ü:I!t el. ci.d..o €/lc.ol.cu1 _e'l. Ci!j0'1fu CJJrtu UJ?.a cu¡J.JI.:.i.Ú;t;i.ón cu!;:ie. ./..a ffi"'""J:YJ!Sf,1 • 
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ANEXO K: 

·-----~, 

1WUf)'l K. é'lJBAS y r;lfilli .fléRiíXJ5 

M[JifR~, i"ROF'i/A. 1/UR~ I!R7[(,1 (iff!.Cl!.. 

ESGlaA 1/o. llt ~'Ril'POS 
To-l.al lo. 2o. 

"BtfllTO :JUA'RU" 20íJ'?i?!6:;6N 2 2 

"505 DE. UiE.RO" 200fYíl04111'1 2 2 

"P05f.FA 1/RTIZ DE. D." 2 2 

"L[f)NA VICARIO" 20l!ffi]280f.. 1 2 

"BUiiTO 311ARE.Z" 20DffiM21T 1 2 

"11QUU[J SE.RDAN" 20DfiRIIOI? 1 1 2 

2 2 4 

"JUSTO SIE.RRA " 2JDffiiOu!i. 2 J( -1 }* 

2 2 

"CUITLiffiUAC'r 20iJí'RI889C 1 2 

"/filtiUU HliMLCiO" 20D'P'RrOJOL * frw} 2 2 1¡ 

18 19 3? 

/.AS E.SCUéL,15 Q!fé. Sé ~Di'CWVM A CO!,'/f/I!MCIONJ/.lf51011 üfA'DIM\ éXCLUSUA!1.'-'l'Té 
11 l'R!IVU !Jf. CURSOS Y 'RU!NIOA'éS 7/IAICA5 pr;.-;¿-LA !MLSl'í?lt trU'iM f!RTf.(;tl 1iiiT.-(l,1 
y 'Réfl8ló''J.f),l 1 UI 11Sf...í0íili1 DI (i'iW'?05 'íYJR Pfi'P.7é !Jf.. LA f!R.OFí?il. f,tlliíJI1/IJ'Pr~ ~'Dl!IU!i 
'RI1/105 f'R{5íYJA'5fiBU !Jé/_ f'Rf;~{Ji CICLO UV !.A f.'(ltVA é5CO!.t1'R O]J 
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"TléJI~A !! LIBéJITAD 0]161 2 2 4 

"20 Dé I/OV1[f¡Bt.t" 20D'i'iiOJ2!U 1 1 2 

"/IJIWU CABnéJIA" 20D'i'i11510T 2 2 !¡ 

"Bó\'!70 fjUAnU" 20D'i'i122t¡7Q 2 J 

" PA!r.OCI/110 trJéfjlA" 20D'i'i12956t. (NOJ 2 2 !¡ 

"POSt VA5CONCU05" 20D'i'i1322oQ 2 1 J 

"5!/IJBOLOS PA!r.IOS" 20D'i'iiJ269l r• ¡• 2* 

/1 11 22 

A LAS é5CUUA5 Al/Tu CITADAS Sé ASISTIO A Bnl!IDAn ASéSDr.IA 'PéJIO. DUJiiJO A 
LA FALTA Dé fWOIIAL Sé Défji<WN SH (JT{..fCI0/1 A Ol'RAS éSCUUAS D{ LA ZOIIA. 

ATtNTAné.VTé 

CA?,1CIT (¡¡)QR Té.DV I c.? DU ?ii0(RA•l.4 
'i'.A.L.é.fJ. é/{.!6.. lO~~~q __ 1.5C. 00.1 

/\. ~/"\' 
( ;t~,·-'''\ ///1 

'PROF'RA. \t[zy;¡f f;'f!;·-;-'~~:1_.{;1/[!11 . 
. '----\!··· . 

1 
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ANEXO L: 

A QUIEN CORRESPONDA: 

El Supt=!rvisor escolar de la zc·na 003 con sede en santa 

Lucí'a del camino,Centro,Oax., 

HACE CONSTAR 

que la Profra. Neira Ortega Garcí.a, con RFC:OEGN-6504107NO y 

con clave: 110(..'7571200.0 E028100637i., realizó las 

siguientes actividades de capacitación,a nivel general 

impartió cursos y reuniones de capacitación sobre · el 

programa PALEM dirigido a todos los maestros de p,.rimero y 

segundo grado, se asistió a efectuar la asesor1.a en 12 

escuelas de la zona escolar a mi cargo, así mismo asistió a 

la supervisión escolar para realizar la planeaci6n y 

seguimiento de las a e ti vidades a implementar, cumpliendo en 

lo general con los objetivos expuestos en el plan anual de 

trabajo presentado al iniciar el preSénte ciclo escolar,igual 

mente con la calendarización mensual de vistas, -misma que por 
nesesidades del servicio sufrió algunas modificaciones, lo cual se me in­
formó en el momento adecuado. 

Sin otro particular se extiende la presente en santa Lucía 

del Camino Centro Oax., a los vientiún días ,del me.<; de julio~ 

de mil novecientos noventa y cinco. 

, ~··· ~· ., 
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