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INTRODUCCION

En la acrualidad existe una gran preocupacién de autoridades educativas, padres de familia,
docentes y comunidad en general por mejorar la calidad de la educacién, sobre todo de nuestro

estado.

Esta preocupacién ha ilevado a los maestros a buscar formes de ensefianza en las que la
educacién ya no se realice a través de [a transmisién de conocimientos, sino a través de formas
nuevas de ensefianza que tomen en cuenta todos los aspectos del desarrollo del nifio para

lograr una educacién integral.

En el drea de las matematicas es indispensable adoptar una metodologia a través de Ia cuzl Jos
alumnos a partir de la necesidad de resolver problemas de su vida diaria, construya por si

misme los conocimientos que lo leven a la solucidn de los mismos.

Este ensayo trata de la falta de aplicacién de los conceptos geométricos a la realidad del nifio.
por lo que se establecen como propuesta de solucién, una seric de actividades encaminadas a
que cl nifio estructure los conocimicntos geométricos tomando como referencia el medio que
le rodea y los intereses del mismo para que asi los conocimientos que éste construya sean

significativos.

En el primer capitulo se describen algunos aspectos de la comunidad en la que estd inmersa la
institucién, a la vez que se establecen las caracteristicas de la misma, asi como de la funcion
del docente dentro del proceso educativo, analizando la prictica docente y alguros de los
problemas que se suscitan en eila. En este primer capitulo se define Ia problematica mds
sobresaliente detectada en el primer ciclo de educacién primaria, determindndose como

primordial. la falta de aplicacion de los conceptos geométricos a la realidad del nifio. .

En el segundo capitulo se realiza la fundamentacion tedrica en la cual se abordan los diferentes
conceptos referentes al tema de la geometria y de la forma comeo el nifio concepnealiza estos

conocimientos, haciendo referencia a las caracteristicas del nifio de esta edad.

El tercer capitulo contiene las actividades didacticas por medio con las que se pretende que



los educandos adquieran los conocimientos geométricos por medio de la accidn sobre los
recirsos diddcticos que se pueden obtener del entorno, as{ como de los que se le proporcionen

en el zula.

Por tltimo se emablece el proceso por medio del cual se realizard la evaluacién, para poder

verificar si se har logrado los propdsitos establecidos al poner en prictica esta propuesta,



CAPITULO 1
EL CONTEXTO INSTITUCIONAL Y LA PRACTICA DOCENTE

1.1.- La Comunidad

El Ejido Lézaro Cérdenas pertenece al Municipio de Huixtan, siendo ésta la commnidad del
muni%ipi'o mas cercana a San Cristébal de Las Casas, pues s¢ encuentra situada a 26Em. al sur
de ésta. Este lugar estd ubicado a una altitud de 2200 m. s. n. m. por lo goz'el clima
predominante es templado durante casi todo el afio y frio en inviemo, en el cuz desciende

considsrablemente la temperatura.

La comunidad de Lizaro Cirdenas, mejor conocida como ChilH, gue significa "Muchos
grillos” colinda al Norte con la comunidad de Bazom, Mpio. de Huixtin, 2l Sur conlos Llanos,
municipio de San Cristébal, al Este con fa comunidad de Chijtén, municipio de Haixtin y al
Oeste con Corazdn de Maria, municipio de San Cristébal. Lizare Cirdenas esté campuesia por
- Barrios, entre ellos  Bochilié y Natinakil., La localidad cuentz con de 200 casas
aproximadamente, construidas de madera o tabique y techos de limina o tejos, ya que Ia

mayoria de los habitantes son de muy bajos recursos econémicos. .

Lazaro Cardenas cuenta con 1600 habitantes aproximadamente, pertenecientes al gmpo éinico
tzotzil en su totalidad, que hablan la lengua materna y un bajo porcentaje de pessonas mis
Jjovenes. sobre todo del sexo masculine, hablan espaiiol, pero tnicamense lo indispemsable para

poder comunicarse sobre todo con los maestros o cuando salen de la comunidad.

Las mujeres utiiizan el traje tipico de la region que consiste en enreda azul, camise de mantz
con flores bordadas en colores muy vistosos y rebezo de manta bordados cor ks mismas
flores que lleva la blusa. Los hombres ya ne utilizan el traje regional, dnicamente % hacen los
ancianos de la comunidad en las fiestas tradicionales, ya que practican Iz religim catélica,
entre las cuales se celebran principalmente la del 15 de enero que se festeja al Sante Patrén de

Esquipulas.

Los habitantes de este lugar se dedican principalmente al pastoreo de ganade ovise ¥ caprino
y & la agricultura, en la que cultivan maiz y frijol; produciende (nicameste para el
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autoconsumo . Pocas familias cuitivan verduras y {egumbres con las que msjoran su



alimentaci6n, que consiste principalmente en tortillas y frijoles.

Politicamente, estz comunidad se organiza bajo un Comisariado Ejidal, Agente Auxiliar
Municipal, Consejo de vigilancia, Consejo de bienes comunales y Asociacidn de Padres de
familia, los cuales para tomar acuerdos sobre la comunidad, no pueden prescindir de ninguna
de €stas. Todas estas autoridades se eligen czda aflo, excepto el Comisariado Ejidal que se
cambia cada tres afios; elecciones que realizan en una reunién en la que participan
exclusivamente los hombres, ya ‘que Ias mujeres no son tomadas en cuenta para estas

actividades.

Lz comunidad cuenta con instituciones educativas entre las cuales se encuentran un Jardin de
nifios de organizacién completa, en el cual se atienden como promedio a 50 nifios de este
nivel, la escuela Primaria Rural Federal con 230 alumnos. Cuentz también con una escuela
telesecundaria que tiene una poblacién estudiantil de 40 alumnos y dos maestros que atienden
los tres grados, ademds se existe una escuela bidocente del sistema bilingiie que funciona en

¢l barrio de Bochilté.

Lazaro Cérdenas tiene servicios de salud { IMSS), teléfono, energia eléetrica v agua. Er lo que
s¢ refiere al transporte, la comunidad se encuentra muy bien comunicada, pues esta situada a

unos 800 metros de distancia de [a carretera San Cristébal - Ocosingo.

I.2.- La institucién

La escuela Primaria Lazaro Cirdenas es de organizacién completa y estd consideradz en la
categoria rural, pues €sta se encuentra en una comunidad indigena muy pequeiia, que cuenta

con muy pocos servicios y con un namero aproximado de 1600 habitantes.

Esta escuela se encuentra ubicada en el Ejide Lizaro Cirdenas, Mpio. de Huixtan, Chiapas y
pertenece a la zona escolar 016 del mismo municipio. El edificio escolar esta conformado de
once aulas, ia Direccién de la escuela y una cancha de basquetbol que a Iz vez se utiliza de
plaza civica. En el mismo terreno escolar estd construida !a Agencia Municipal de la
comunidad y un local que se utiliza para la tienda del pueblo en la que se abastecen de los
productos mas necesarios, por lo que se considera a dicha drea como un centro al gue por

diferentes razones los habitantes de Iz comunidad acuden constantermente,



La escuela Primaria Rural Federa!, Lizaro Cérdenas funcicna en el tnmo matutino del I° al 6°
grado y en los grados de 1°, 2° y 3° existen grupos paralelos. El personal que labora en esta
institucién son en total, nueve maestros, Director Técnico, profesor de Educacidn Fisica ¥y un

auxiliar del plantel.
1.3.- El grupe

El grupo de primer grado de esta escuela esté conformado de un total de diecinueve alumnos,
de los cuales once son nifias y ocho nifios entre los que ¢l 50% se encuentra en un nivel de

aprendizaje medio y el otro 50% en un nivel muy bajo.

El grupo en su mayoriz se caracteriza por ser entusiasta, inquietos y con mucho interés por
participar en las actividades, siempre y cuando éstas sean actividades donde ellos puedan
manipular, ejercitar, trabajar en equipos, practicar deportes, ete. , no asi en las que ¢llos deban

estar pasivos escuchando al maestro, pues lo que los caracteriza es su inquietud.
1.4.- La prictica docente

Las actividades que el hombre realiza, determinadas éstas por la sociedad en que se
desenvuelve, asi como las necesidades propias gue deba satisfacer, son las practicas cotidianas
del ser humano; asi todas las actividades que un individuo realiza en repetidas ocasiones es

una practica.

En la escuela, ¢l diario quehacer gue rezlizan maestros y alummnos es la prictica docente,
influenciada por el factor cultural, econdmico y por la sociedad en general, que al reunisse
todos, van a determinar hasta que grado van a lograrse los propdsites que los participantes de

ella se hayan fijado.

La préactica docente en la educacidn, es todo lo que sucede en la sscuela; dentro y fuera del
aula, asi como las relaciones que existen entre los participantes: maestros, alumnos, padres de

familia, autoridades, etc.

En las relaciones de los principales elementos de la prictica docente: maestro-alumne, cada
uno desempefia diferentes funciones gue van a ser determinadas por J2 concepeién que tenga e}

maestro del proceso de enseflanza-aprendizaje, asi como de la influencia de los demés



elementos que participan e ella, principalmente de las autoridades educativas y de los padres
de familia.

Durante mucho tiempo la educacién ha tendide a desarrollarse en su forma tradicional, en
donde se entiende al proceso educativo como una actividad en Ia que el docente en base a su
preparacién profesional y experiencia decide lo que el alumno deba aprender, de lo que los
planes y programas proponen y en base a ellos se le proporciona a los alumnos estos

conoctmientos para que los reciban a manera de informacién para memorizarios.

La practica docente entendida como el quehacer diario de maestros y alumnos dentro de la
escuela y con objetivos bien definidos dentro de ella, parten de Iz planeacién que se realiza
para prever con qué, ¢émo y cudndo se van a abordar los contenidos de aprendizaie v el
proceso de evaluacién que se seguird durante el curso asi como los recursos gue se van a
utilizar . En el trabajo docente es necesario realizar esta actividad, pues responde a razones de
responsabilidad del docente ya que de ella depende el xito de la fzbor educativa. Para ello se
toman en cuenta los propésitos de la educacidn en gencral y los del curso, por lo que para
iniciar s¢ debe conocer el nivel de conocimientos del grupo aplicando la evaluacion
diagnostica que consiste en una prueba pedagbgica que la institucién exige como requisito,
pero complementada con la observacion del trabajo realizado durante un tiempo determinado
para obtener informacién més real acerca de lo que los alumnos saben del grado anterior y asi
poder adaptar los contenidos de aptendizaje al nivel operatorio de los alumnos, que es de suma

imporiancia en ¢} desarrollo del proceso educativo, -

Con Ia planeacion se aumenta [a eficiencia en la ensefianza-aprendizaje, se lleva un orden en
los contenidos de aprendizaje, se le puede dar pricridad a los contenidos esenciales de cada

asigmatura y se evitan las improvisacicnes que tanto perjudican el trabajo escolar.

Otro aspecto importante al realizar Iz planeacién, es prever los recursos con que se apoyara la
ensenanza-aprendizaje. a fin de estimular el proceso y lograr los objetivos propuestos de

manera més satisfactoria para ambos.

En el proceso didéctico es necesario que el alumno sienta necesidad e interés por aprender, por
lo tato se hace uso de la motivacion en la ciase, ya que ésta es la que le da vida y fo que lleva

al logro de los objetivos previamente establecidos. A través de la motivacion se logra que el



alumno actiie con gusto e interés sobre ¢l conocimiento que se le presenta.

En la escuela, el encargado de coordinar la ensefianza es el maestro, quien previamente ha
planeado las actividades enfocadas al logro de los objetivos propuestos; el Hegar a ellos

dependera de la planeacién, la motivacion y la forma en que se desamrollen.

Las actividades seleccionadas para llevar a cabo el proceso didictico deben ser éy;opiadas al
contenido, al grado de madurez del alumno y sobre todo tomar en cuenta lo que #f alumno ya
sabe de €l. Para ello se arganiza al grupo en equipos, utilizando algunas téenicas & dindmica
grupal y material didéctico elaborado por los alumnos, por el maestro ¥ fos que se disponen en
la escuela, con la finalidad de despertar el interés de los alumnos, propiciando asi el gusto por
las tareas escolares. Para ello se cuida siempre que el material aunque no sez en mucha
cantidad, si pueda emplearse en diferentes actividades, que sea adecuado al corsterido, de ficil
manejo y que sea material que el nifio pueda manipular; este material em gcasiones es

comprado y en otras se adquieren de fa propia naturaleza como: semillas, plantas, pafitos, etc.

La funcién del maestro exige que éste posea una amplia preparacién profesionat para poder
atender las necesidades de aprendizaje que la propia curosidad del nifio requieszs, por lo que
es importante que ei docente se documente en la medida de sus posibilidades, yz que de eila
depende la orientacion que dé al proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto es nectsario ya que
siempre se acusa al zlumno del fracaso escolar sin detenerse a analizar que es Ia falta de

preparacion del maesiro y de las constantes improvisaciones en su clase lo que ka provocan.

En cuanto a la funcién del docente, se trata siempre de implementar en algumas asignaturas
actividades en las qué el docente sea coordinador de ellas, evitando en lo posible acaparar la
clase con exposiciones que mantengan a los alumnos inactives. Los contemidos que se
programan en la clase son los que se proponen en el programa ya que asi lo exige la
institucion, pero si se toma en cuenta la sugerencia de los alummos y s Imerés, en la

planeacion de las actividades,

Las actividades que se realizan durante el desarrollo de las clases son en base a iz planeacién
realizada, en la que se han tomado en cuenta las caracteristicas del grupo, tales camo el nivel
operaterio del alumno, el contexto en que se desarrolla la prictica docente, asf como la

capacidad ‘que tiene el alumno para relacionar los conocimientos que adguicre y Ia



fincionalidad que le dé a éstos.

Los alumnos por su parte manifiestan mucho entusiasmo en las actividades propuestas,
siempre y cuando sean actividades en las que ellos no estén pasives, por lo que siempre se

procura mantenerios en actividad.

Laconfianza y el respeto es una actitud que setrata de inculear siempre en la relacién maestro-
alumno para que ésta sea armoniosz, en donde el maestro sea comprensivo de la inquictud de
los nifics, que se integre a las actividades que ellos realizan, para que a su véz participen con

gusto.
1.4.1.- Problemdtica detectada

Dumante mucho tiempo la educacién se ha desarrollado en la escuela de manera tradicional, en
la cual el proceso educativo es una actividad en la que el docente basado en su preparacion
prodesional y su experiencia decide lo que el alumno deberd aprender y la forma en que o
hata, ya que el maestro es el que posee los conocimientos y el alumno en una actitud pasiva

debe recibirlos.

El maestro tiens como funcidn transmitir Jos conocimientos y el alumno memorizarlos, sin
saber para qué ni cudndo le van 2 servir, por lo que posteriormente los olvidard y no podri

reconocer la utilidad que éstos pedrian tener en su vida diaria.

Al hacer un andlisis de la practica docente en el primer grado,-se ha observado que el abuso de
esta practica ha perjud'icado el aprendizaje, pues ha contribuido al bajo nivel del mismo,
puesto que los alumnos no tienen Ia capacidad de aplicar lo que aprenden en la vida diaria,
porque no saben que los conocimientos que adquieren en eila son para ponerlos en prictica en
diferentes situaciones que se le presenten. Al no tener los conocimientos ninguna utilidad para

ellos, €stos no manifiestan ningtn interés en adquirirlos pues no existen motivos para hacerlo.

Un factor muy importante entre las causas de este problema es que el mzestro trata de seguir
los programas escolares sin tormar en cuenta que éstos son flexibles y que debe tomar en cuenta
el medio en que se desarroliz la practica docente y las caracteristicas especificas del grupo,
sobre todo en el medio rural, en el que los contenidos deben adaptarse, inclusive desechar

algunos y que sin embargo no se hace por cumplir con la Institucion.



Estos, entre otros factores, influyen en el bajo nivel de aprendizaje del grupo, en el cual
después de haber analizado la préctica docente, se han detectade diversos problemas

originados por ésta misma, entre los cuales se encuentran:
» La falta de interés de los alumnos por los contenidos de aprendizaje..

¢ [afzlta de interés de los padres de familia por la educacién de sus hijss.

+ Laincapacidad de los alumnos para relacionar un contenido anteriorcon el posterior.

o La descontextualizacidn gue existe en la ensefianza de la geometria ¥ la vida cotidiana del

alumno.
» La faita de relacion entre los contenidos de aprendizaje y la realidad e que viven los nifigs.

De todos estos problemas entre otros, por demds importantes; se ha elegido, dada la
importancia y la dificultad que a los nifios ies ocasiona en la asignatum de matematicas: La

falta de aplicacidn de los conceptos geométricos a Ia realidad del nifie
1.4.2.- Justificacion

Las matemndticas se han originado a raiz de la necesidad que todo ser humano tiene de resolver
los problemas propios de las relaciones sociales que existen entre ‘@ferentes grupos. Para
Hegar a iz solucidr de ellos, el hombre hace uso de diferentes operaciones matematicas aun sin

conocerlas, como en e} caso de las personas que jamas han asistido a laescuela.

En el nifio, la construccién del conocimiento matemdtico al primsipio se realiza con

experiencias concretas para posteriormente prescindir de los abjetos.

Es por esto que las actividades mateméticas en la escuela, deben estar enfocadas a que el nifio
constniya conceptos maternticos & través de experiencias concretas enla Solucidn de diversos
problemas que se le przsenten en su vida diaria, asi como propawcionarie .mediante las
matematicas, procedimientos y conceptos que le sirvan de instrumentos para Teconocer,

plantear y resolver problemas.

En la escuela primaria; la ensefianza de la geometria no ha estado apegafa a la forma en que el



nifio conceptualiza los conocimientos, a sus intereses, ni a las necesidades que éstos tienen de

acuerdo a la sociedad en que estén inmersos.

Generalmente se le ensefia 2 los nifios mediante descripciones de figuras geométricas en donde
es esencial gue este memorice formas, namero de lados, nombres y reconocimiento de ellas,
para después en los grados posteriores aprender las formulas correspondientes para calcular su
drea, perimetro o volumen, sin siguiera tomar en cuenfa que el alumno cuando ingresa a Ia
escuela primaria no se ha percatado, ni se le ha motivado a que tome conciencia del espacio
que lo rodea y que por lo tanto no puede describir los objetos gue tiene a so alcance y que de

alguna manera le son familiares.

Actaimente en los programas de primaria se proponen unz gran variedad de actividades por
medio de las cuales el nifio adquiera lag nociones espaciales que van relacionadas con las
formas en que cllos conciben el espacio circundante, sin embargo, a pesar de ello se
encuentran muchos errores y deficiencias en cuanto a la ubicacién espacial, por lo que no es
posible abordar de ileno los contenidos de los planes y programas, ya que el nifio no leva los
conocimientos previos sobre el espacio geométrico, razdn por la que se considera fundamental
que se {leve a cabo ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje con una metodologia que permita
tomar en cuenta el proceso de construccion del conocimiento geométrico del nifio de esta cdad
para poder flevar una secuencia gradual y [égica de los contenidos y actividades elaborados

para unz bucnz adquisicidn, orgenizacidn y scleccidn de la informacidn geométrica.

La imporniancia de emitir lineamientos para solucionar esta problematica, radica en que se
considera que tanto la memorizacion de formulas, nombres de figuras, nimero de lados, trazo
de figuras, cdleulo de angulos, perimetros, dreas, etc., no tienen sentido si el nifio no los puede
utilizar en la solucidn de problemas reales. La practica docente es una actividad que se
desarrolla en un contexto social, en una relacién muy estrecha entre la vida de la escuela y
fuera de ella, por lo que no se puede considerar descontextualizada de la sociedad, ¥ en
relacidn a ella es que se ha elegido este problema -para su analisis y posible solucion por
considerar que afecta el proceso educativo, ya que el maestro 1o puede' dar continuidad a los
contenidos de aprendizaje, por no existir el conocimiento previo a éstos, provocando que tenga
que retroceder o en el peor de los casos, seguir con 1z misma forma de ensefianza del grado

anterior, que perjudica en forma definitiva el aprendizaje del grupo.



1.4.3.- Propdsitos

El estudiar este problema, nos ayudard a la transformacidn de la prictica docente de ia forma
en que hasta ahora se ha venido realizando, con el fin de dar solucién a éste v de esta mmnera
contribuir 2 mejorar la calidad de la ensefianza, buscando formas més adecuzdss en la
ensefianza de la geometria en la escuela primaria, y que los conocimientos relacion=das con
ésta, sean construidos por ios prepios alumnos y lograr asi, un aprendizaje mas significstivo a

través de actividades practicas enmarcadas en una metodologia mis dindmica.

El analizar este problema se hace con la intencién de darle una solucidn satisfacrota para
contribuir 2 mejorar la calidad de la ensefianza del primer grado al plantearse los sigmientas

propaésitos :

= Conocer estrategias diferentes de enseilanza, tratando de aplicarlas en Ia prictica decente
para transformaria y hacer de ella un éspacio de reflexién, con el fin de mejorar ta eatidad

de ensefianza,

+ Determinar formas mds adecuadas en la ensedanza de la geometia en el primer grado,
tratando que los contenidos sean mas accesibles a los alummnos v gue sean elfos mismos
quienes construyan sus conocimicntos a través de la interaccion con el medio ¥ con sus

demas compaiicros.

+ Elaborar y analizar la funcionalidad de algunas estrategias meiodolégicas didicticas
relacicnadas con la Ensefianza de la Geometria en el primer grado, que permiton supetar ias

carencias provocadas por ¢l aprendizaje memoristico caracteristico dz Iz escuelz tradicionnl.



CAPITULO 2
FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA ELEGIDO

2.1.- Marcode Referencia Personal

-Actualments, se ha generatizado la preocupacién por mejorar la educacién de nuestro pais va
«que 1a que se desarrolla actuaimente no va acorde al desarrollo de la sociedad y a las

mecesidades a gue éste conlleva.

fEn el desarmiio del proceso ensefianza-aprendizaje, el maestro se enfrenta a una multitud de
srroblemas que tienen gue resolver para lograr los objetivos que se traza al inicio de afo
wescolar, siéste no conoce la forma de solucionar tales problemas, el bajo rendimiento del

:2MIpo €S nolorio.

iE! docente no debe esperar a que “especialistas” le den lineamientos para resolver el problema,
£t es quien conoce 2l grupo, por lo que debe buscar estrategias de investigacién que logren el
wbjetivo deseado, '

Wna alternativa para [a solucién de los problemas viene siendo la investigacién, es decir, una
unvestigacica en donde se involucren todos los participantes, en donde no exista investigador

mi investigado, sino que fos dos a [a vez, participen en la bisqueda de alternativas al problema.

Todas las actividades realizadas por alumnos y maestros, ya sea dentro o fuera del aula
worresponden 2 }a practica docente y en ella intervienen diferentes participantes que con su
wolaboracién, enriquecen 2 la misma, aportando momentos ricos en experiencias para los
aalumnos enel desarrollo de la misma, tratando de  dar a la poblacidn un educacién adecuada,
womando en suenta las caracteristicas econdmicas, politicas y sociales dei lugar en que se estd

wealizando 1z [abor educativa.

A través de las diferentes pricticas que se han venido realizando, se detecta que muchos
mnaestros desconocen los planes y programas de estudic, esto hace que al momento de

«desarrollar e proceso ensefianza-aprendizaje, lo haga desde una perspectiva, ia suya.

s importante realizar un andlisis de los planes y programas de estudio para lograr una mejor



relacién entre lo que en éstos se propone y la realidad en la que se desarrolla el proceso de
ensefianza-aprendizaje , pues esto permite adaptar la propuesta educativa a las caraceristicas y
necesidades de los alumnos y partir en el proceso educative con un panorama mis claro de Io

que en €l se puede realizar.

El aprendizaje "Es un proceso que se realiza en el interior del individuo cuande éste vive
experiencias significativas que producen en él cambios mids o menos perewmnentes”.
Basindose en este concepto el docente debe propiciar que el alumne adquiera los
conocimientos mediante la investigacién y lograr de esta manera alumnos miés reflexivos,

activos y creativos, para que en realidad estos aprendizajes permanezcan en ellos.

Para que el docente favorezca el desarrollo integral del educando en su prictica dacente debe
considerar entre otros aspectos, tomar conciencia de su funcién y conocer las caraceristicas de
su grupo para organizar las actividades didicticas; en base a ellas y a las casacteristicas
individuales de sus alumnos, promover la socializacién del conocimiento y la interaccidn con

otros nifios.

Sin embargo, al hacer un analisis sobre las formas como se ha venido dando la educacién en
nuestro pais en los nltimos afios, se encuentra que en Ia actualidad ésta se enfremiz a graves
problemas en la practica docente, pues ya no satisface Izs necesidades de la sociedad actual en
la que se siguen utilizande métodos muy tradicionales y que tampoco cumpkn con los
objetivos de la educacidn, por lo que se han buscado diferentes alternativas quz vayan mas

acorde a las necesidades actuales.

Transformacion de la prictica docente

La reflexion acerca de la préictica docente nos lleva a hacer conciencia de que es necesario
transformarla y para ello el docente debe asumir su funcion de agente trensfarmador y
redefinir el rol que tendrd como tal, dentro de esta transformacidn, por lo gme tiene la
responsabilidad de prepararse para eflo y poder aportar altemativas que mejoren la calidad de

{2 educacicn.

-
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EX cambio en la educacién podré realizarse a través de la investigacion participativa. La
participacion activa, la habiiidad, el profesionalismo del educador para utilizarla, lograra la
ransformacion de la prictica docente y contribuir en beneficio de los educandos, por lo que
quien primero fiene que-cambiar es el docente, ya que es quien enfrenta la parte prictica de la
educacion y de quien con plena conciencia de que los conocimientos que posea acerca de los
actores inveluozdos en el proceso educativo vy el interés que manifieste en la busqueda de
soeluciones a los problemas encontrados, dependerz el éxito en la transformacién del proceso

TTSITO.

Ez la bitsqueda de estas soluciones, el maestro debe apoyar su prictica con una metodologia

orsentada a vineular sus actividades con la investigacién.

"La investigacién participativa es'un método de trabajo educativo que pretende romper e
rrmovar substancialmente un conjunto de técnicas tradicionales que han imperado fuertemente
en el ambite y quehacer de la capacitacidn y educacién. En su estructura formal se pueden
destinguir dos unidades o funciones que le conceden amplia validez operacional: la
imvestigacion y ka practica que dentro de un marco dialéetico, determinan un proceso educativo

emmarcado dentro de una realidad histérica presente™.?

Lz investigacioe participativa se refiere a proyectos enfocados directamente a la realizacion del
praxceso educativo, empleando formas novedosas y précticas en el que se comparte con todos
los involucrades en €1, de tal manera que suele aparecer como el proceso mismo de ensefianza-

aprendizaje ensu forma colectiva..

La investigaciém participativa relaciona a tres elementos muy importantes: la practica, la
docencia v la mvestigacion. La interaccidn de estos elementos es la que va a permitir que el
proceso educativo s¢ realice con actividades nuevas que favorezcan la participacion, la
cooperacion, e desarrollo de actividades en equipo o grupales, en las cuzles el maestro debe
participar como un elemento més del grupo, orientando y haciendo reflexionar al nifio en
refacion al objeto de conocimiento para lograr la construccidén def mismo de manera
significativa, dando a la vez libertad al alumno para que los adquiera de acuerdo a sus
capacidades imelectuales v a través de los medios que €] elijz, sin olvidar que e] ambiente en ¢l

que se realiza Ia practica y el medio que le rodea, favorece o perjudica estza labor por lo que

2YOPO, Boris., Algunos supuestos..., Pp. 36-37



debe propiciar que se desarrolle en armonia, respeto y colaboracidn, logrando asi la

transformacion de la practica docente.
2.2.- Teoria Pedagégica

Uno de los principales problemas que enfrenta la educacidn en los 1ltimos afios, es iz falia de
alternativas para facilitar 1a ensefianza, dande como resultado un atraso v un bajo nivel en la
educacién. Es por esto que la Pedagogia Act_ivé se ha enfocado al estudio amplio v sistematico
de {2 construccidn y adgquisicion de conocimientos, asi como también, las diversas formas de
obtener v mejorar el aprendizaje desde un punto de vista como proceso de construccién
genético, lo que tiende a influir en el desarrollo del nifio ; todo esto tomando en cuenta que ¢}
aprendizaje es considerado como una actividad para llegar al conocimiento del medio que Ie

rodea y posteriormente que ¢l infante pueda formar sus propios conceptos.

En la actualidad la nueva educacién trata de lograr el completo desarrolto de la personalidad y
superar las condiciones de vida en los aspectos : econdmico, social y cultural, Por lo cual, es
importante seifalar que ¢l aprendizaje cognoscitive y afectivo - social juegan un papel muy
importante, ya que a través de estos aprendizajes se le facilita al alumno la integracidn 2 su

medio ambiente,

Es necesario para esto conocer con mis profundidad acerca de la construccidn y adquisicién

del conocimiento , pues de esta manera es posible conocer las caractcristicas de los alumnos .

Esta nueva forma de ensefianza implica fundamentalmente un cambio de metodologia, nuevas
formas, técnicas y métodos de ensefianza, de ahi la necesidad y urgencia de buscar una

metodologia mds adaptadz a 1z psicologia del nifio y mds acorde a la realidad social actual.
2.2.1- La Pedagogia Operatoria

El origen de la Pedagegia Operatoria, surge del descubrimiento del nifio come persenalidad
libre y auténoma. La Pedagogiz Operatoria ha comenzado z desamoliarse a partir de los
estudios gue ha llevado a cabo ia Psicologia Genética con respecto al proceso de construccion
del conocimiento. La concepcion del aprendizaje que aborda esta teoria, parte de los trabajos
de Piaget y su aplicacidn al propio campo de investigacion ligado & la problemaitica de la

escuela.



Lo que se pretende con el estudio de la Pedagogia operatoria es poder transformar la labor
educativa debido a que trata de enfocar el concepto del aprendizaje de otra manera, ya que no
1o considera un medio para obtener el aprendizaje, sino ¢émo producirto. Para lograr lo
anterior, la pedagogia operatoria propone que la educacién tenga como fin socializar al
individuo.

222 - Coneeptualizacién de Pedagogia Operatoria

El término pedagogia operatoria es una rama de la pedagogfa, puesto gue dicha expresién se
deriva de los términos “Pedagogia”, que es el estudio sistemitico y cientifico de la educacién ;
lbrevemente se puede definir como la ciencia de la educacién, es declr, la disciplina que tiene
ppor objeto d planteamiento, estudio y solucion del problema educativo. Asi también el
nérmino “opaar” que significa establecer relaciones entre los acontecimientos que suceden a

imuestro alrededor, para obtener un resultado general .

Es importante considerar que el término pedagogia operatoria, como parte o derivacién de la
pedagogia activa, solo es una mds de las concepeicnes del aprendizaje y como tal debe ser
considerada, ya que solo trata de dar una explicacién del aprendizaje donde se considera al

mific tn ser ativo, pensante y capaz de tomar decisiones,

ILa pedagogm operatoria pretende que la educacién en las escuelas sea mis modema,
propeniendo para esto una serie de principios y lincamientos que permiten que el nifio sea
wonstructor & su propio aprendizaje mediante el uso de nuevas técnicas y métodos que se

pueden aplicr en ia educacion.
2.2.3.- Contribuciones de la Pedagogia Operatoria a la educacitn

Gracias a los aportes de la pedagogia operatoria se ampiian las posibilidades de adecuar el
trabajo escolar a las caracteristicas psicologicas del nifio al considerarlo comeo un ser activo,
pensante y capaz de tomar decisiones, lo que aunado a la creatividad y capacidad de

observaciondel maestro favorecerd el proceso de ensefianza-aprendizajes

Uns de los principales aportes de lz pedagogia operatoria es que trata de partir de las
sitwaciones vitales del individuo y proporcionarle los medios que éste necesita para la

paulatina ehboracidn de sus motivaciones inmediatas. También propone al nifio como un ser



social lleno de curicsidad e interés por lo que la escuela en lugar de imponer tonocimientos
debe estimular la expresion de los intereses que ¢l nifio siente como suyos, respetindolos v 2
partir de ellos, programar una serie de decisiones cada vez mas complejas que enfrenten =l
rifio con la necesidad de aprender a organizar sus pensamientos para la realizacién de sus

objetivos.

Asi también uno de los principales problemas z los que se enfrenta la pedagogia operatoria es
l2 falta de conocimiento de los docentes acerca del desarrolio del aprendizaje. La Pedagogia
Operatoria considera al aprendizaje no como una forma de adquisicidén de un conocimiento,
sino la forma de como descubrir, cSmo llegar a €1, es por esto que considera gue nunca debe
iniciarse la ensefianza de un concepto dando previamente una definicidn, ya que considera que
si ai alumno se le da la opartenidad de que elabore su propia definicidn del concepto, serd mis
comprznsible para él. Para lograr lo anterior, ¢l nific necesita actuar primero para comprender

despuds.

Es importante que el maestro observe y registre la cenducta con la cual ¢l nifis actaz, puesto
que a través de los intereses que muestre de sus aciertos y errores, de sus hipdiesis, ¢l estudio
de lo anterior permitird 2l maestro abordar formas de ensefianza mediante las cuzles se logre al
aprendizaje de los contenidos escolares. Todo lo anterior se puede lograr cambiando ¢
modificande la forma de ensefianza, ubicando a la misma a lz realidad en la que se vive, es
decir, que todo lo que ensedie dentro del aula tenga relacidn con la problemstica diaria def
alumno cen la finalidad de que lo aprendido le sirva come herramienta en su vida cotidiana,
logrando de esta manera que [as clases se inicien con lo que el alumno desea saber ; para este
es importante trabajar en la escuela partiendo del interés de los alumnos, para lo cual, es

indispensable que el maestro logre un ambiente favorable dentro de su grupe.
2.2.4.- Papel del maestro y del 2lumno en el proceso de ensefianza-aprendizzie

El maestro desde que planifica sus actividades docentes, se fija como objetivo principal hacer
que sus alumnos asimilen los conocimientos temando en consideracion diversos métedos 'y

técnicas para lograric.

El maestro de grupo es parte de un proceso en el cual interacciona constantements con el

educando. Para lograr este objetivo pedagdgico ¢s necesario que éste asuma la funcidn de



coordinador del grupo, tratando de analizar y resolver los obstculos y situaciones que a través

del recorrer educativo se presenten.

Es indiscutible sefialar que el docente ya no debe considerar al alumno como un objeto de
ensefianza, SinO COMO UNa persona que hay que tomar en cuentz para abordar el hecho
educative, ya que lo mis importante en el papel del docente es fomentar el sentido social por
medio de ka2 comunicacién, ya que a través de ésta, el grupo logrard confortar sus perspectivas,
deseos, «iticas y -opiniones, formando asi su pfopio aprendizaje en el cual el maestro,
actuando como coordinador, debe contribuir 2 enriquecerlo para lograr la tarea pedagdgica .
Es importante que el docente trate a cada alumno como un ser Umico, respetando las
individualhidades de cada alumno, su forma de ser y pensar, para lo cual se debe conocer a
todos los miegrantes del grupo en forma individual para que pueda guiarlos sin crear ningiin

tipo de desequilibrios en ellos.

El maestro al estimular a sus alumnos para que busquen y resuelvan problemas, debe
desarrollar su habilidades para pensar criticamente, permitiendo asi localizar ficilmente
altemativas parz ¢l tratamiento de los mismos va que los problemas no suelen resolverse en

forma acadental.

E! docente como guia y orientador del proceso educativo trata de promover en su clase la
. resolucion de problemas de una fprma adecuada para que sus alumnos traten de resolverlos
con interds y entusiasmo. Por cllo, al querer propiciar en sus alumnos situaciones

problematxas desempefia diferentes funcicnes para hacer de esta actividad una estrategia que

proporcioee buenos resuitados no sdlo en matemiticas, sino en otras asignaturas.

La relacién maestro-zlumno debe ser de armonia y en comin acuerdo para [levar aczbo las
diferentes actividades que se realicen en el aula. dicha relacion debe estar fundamentadz en la
confianza y el respeto, dentro de Ia cual el docente no debe abusar de la autoridad que posee.
Es impornte destacar que el €xito de [a labor educativa va a depender en gran parte del
docente pues es quien le da vida a este proceso en Ja medida que lleve a cabo dicha labor con

responsabilidad y profesionalismo.



iz

2.3.- Teoria Especifica al problema

Siendo ta pedagogia operatoria, la teoria especifica al problems elegido, es importante conocer
cudles sen los fundamentos en que esta teoria se sustenta, asi como las formas en que concibe

la ensefianza, el aprendizaje, y la construccion del conocimiento en los individuos.
2.3.1.- El aprendizaje desde un punto de vista psicogenético

Todo aprendizaje requiere un proceso de construccién genético, con una serie de pasos
evelutivos, que gracias a una interaccién entre el individuo y el medio, hacen posible la
construceion de cualquier concepto. Para esto ¢s importante conocer el punto del que debemos
partir y psrmitir que todo nuevo concepto que se trabaje, se apoye y se elabore en base a lag

experiencias y conocimientos que el individuo va posee de su ambiente,

Esta teoria considera que el aprendizaje consiste en la manera como el alumno responde a la
accidn del maestro, esto ¢s, cdmo asimila a su persona y a su propio esfuerzo el conjumto que

es1d al aicance de su grado evolutivo.

2.3.2.- Construccign del conocimiento

En la actualidad es necesario estar preparados en relacion al desarrollo del nifio, va que estos
conocimientos orientardn nuestras decisiones para lograr una mejor participacién en el proceso
educativo. En relacion a lo anterior, existen muchas teorias acerca del desarrollo del nife, tal
es el caso de la teoria de Piaget, que demuestra iz forma como se construye el conocumiento,
desde las primeras formas de relacion con el medio social y material , ademds de dar a
conocer el enfoque psicogenético donde se musstra que es el nifio guien construye su mumdo a
través de las acciones y reflexiones que realizz al relacionarse con los objetos, acontecimientos

¥ procesos que conforman su realidad.

Lz adquisicion logica de los conocimientos, es la constriuccion intelectual que el nifio realiza a
partir del analisis de sus propias acciones, al actuar sobre la realidad misma y material que le
rodea, descubriendo de esta manera las propiedades de los objetos, asi como las leyes que

rigen sus propias acciones.



Por lo tanto, es evidente que la construccién del conocimiento en el nifio se haga lentamente, a
través de sus experiencias y de las respuestas a los problemas que se le presenten en su

realidad.

El conocimiento del proceso permite comprender la forma de evolucidn de los nifios y los
distintos momentos de ella y en consecuencia, deducir la accidn que deba tomarse para lograr

mejores resultados en el proceso del conocimiento de cada nifio.

El proceso de construccién del conocimiento es considerado como el resultado de una
construccién que se realiza en el curso del desarrollo genético, por efecto tanto de ese propio
desarroiio como por el de las experiencias de!l sujeto en su interrelacidn con el medio, es decir,

se constdera al conocimiento como algo que se va formando progresivamente.

A través de [as experiencias que va obteniendo con los objetos de [a realidad, el nific construye
progresivamente su conocimiento, el cual dependiendo de las fuentes de donde proviene,
puede considerarse balo ires aspectos o dimensiones : fisico, l6gico-matemitico y social, los

cuales se construyen de manera integrada e independientemente uno de otro.

El corocimiento fisico que es la abstraccién que el nifio hace de las caracteristicas que estan
afuera y que son observables en fa realidad externa, por ejemplo : el color, la forma, el tamaiio,
el peso, etc., la fuente de conocimientos de los objetos principalmente y la dnica forma que el
niic tiene de encontrar estas propiedades fisicas, es actuando sobre ellos material y

mentalmente, y descubrir come los objctos reaccionan con sus acciones.

El conocimiente [dgico-matematico se desarrolia a través de ia abstraccion reflexiva. La fuente
de dicho conocimiento se encuenirz en el mismo nifio, es decir, lo que se zbstrae no es
vbservable, éste mismo se va construyendo sobre relaciones que el nifio ha estructurado

previamente y sin las cuales no puede darse la asimilacidn de aprendizajes posteriores.

En lo que respecta a [a construccidn que el nifio va haclendo del conocimiento social, es
necesario considerar que éste se caracteriza principalmente por ser arbitraric, dado que
proviene del consenso sgcio-cultural establecido. Dentro de este tipo de conocimiento se
encuentra el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y normas sociales, etc., que difieren de

inz cultura a otra.



Dadas las caracteristicas de la actividad del nifio, sobre 1odo en los primeros afios de vida, es
importante sefialar que una de las fuentes principales de donde se extraen experiencias para
enriquecer su conocimiento en las tres dimensiones que hemos sefialado, se da 2 pastir de la
movilidad fisica, la cual permite la accién sobre objetos concretos, las interacciones con otros

rnifios durante ef juego esponténeo o dirigido.

Piaget es un tedrico del desarroilo que cree que ¢l nifio pasa a través de etapas en ﬁu €amino,
hasta el estado final de su pensamiento ; estas cuatro etapas son las siguientes : la primera es la
sensoriomotora, una etapa preverbal que tiene lugar desde el nacimiento hasta alrededor de los
dos afios. En esta etapa se desarrolla el conocimiento practico que constituye la subestructura

de! conocimiento representacional posterior.

Dentro de esta etapa la forma de conocer al mundo por parte del nific, consiste en tocar,

apretar, golpear, sacudir, chupar todo lo que esta al alcance de su cuerpo.

La segunda denominada ctapa preoperacional, la cual abarca de los dos a los siete afios
aproximadamente, entre los cuales se¢ encuentran los principios del ienguaje, de I funcién
simbolica y por lo tante, del pensamiento representacional, pero a nivel de representacion y

construccion de todo agucllo que se desarrolid en el nivel sensorio-motor.

Al final de este periodo el nifio comienza a ser capaz no sélo de actuar materiaimente sobre
diferzntes cosas, sino que también de empezar a actuar simbolicamente, lo que zlgunos autores
manejan como la funcién semigtica, la cual supone la posibilidad de manejer simbolos y

signos en lugar de los objetos que €stos representan.

Cuando el nific empieza a actuar simbdlicanrente, tiene fa posibilidad de hacerlo con mayor
facilidad, lo cual a la vez permite marcar en el desarrollo del nifio una tercera etapa, la de las
operaciones concretas, que se da entre los siete y los once afios de edad y en la cual se

producen una serie de transformaciones 1dgicas del pensamiento.

Dentro de estz etapa aparecen las primeras operaciones, pero son ilamadas concretas porque
operan sobre objetos y aun no sobre hipdtesis expresadas verbalmente ; por ejemplo, existen
las operaciones de cizsificacién, ordenamiente, la construccidn de la idea de nitmero,

operaciones especiales y temporales 'y todas las operaciones fundamentales de la lggica



elemental.

Con lo expresado en el parrafo anterior, se deduce que ¢l nifio se va haciendo poco a poco mas
Iégico. Sin embargo, nicialmente sélo puede aplicar su capacidad de razonar 2 problemas que

hagan referencia a objetos concretos.

Finalmente, la etapa de las operaciones formales abarca de los once a les quince afios
aproximadamente, se dan operaciones que son sobrepasadas conforme el nifio va alcanzando el
nivel desominado formal o de operaciones hipotético-deductivas ; esto es, €l puede ahosa

razonar de acuerda a hipdtesis y no solo a objetos.

2.3.3.- Adguisicién del conocimiento
La adquisicién l6gica de conocimientos no es mds que un caso particular de construccidn
inteleciual que el nifio practica a partir del andlisis de las cosas que lo rodean, asi como el de

SuS propias acciones.

E!l desarrollo intelectual del nifio es un proceso de construcciédn de conocimientos en ef que el
q

niflo es el principal moter activo y su propio coordinador.

Piaget considera que el mecanismo que permite explicar el desarrcilo intelectual y Ia
L
adquisicién dc conocimicntos es un juego de equilibrio entre tres factores: asimilacion,

adaptacion y acomoedacidn, -

La asimilacidn es el procesg mediante el cual el nifio incorpora a su marco conceptual nuevas
experiencias, que son observaciones del medio gue le rodea. A continuacion se da la
adaptacion donde se modifican y enriquecen las estructuras de nuestro marco de referencia

como resultado de nuevas percepciones que demandan cambios.

Por tltimo se encuentra la acomodacion de una nueva informacién (la modificacién de

estructuras ya existentes) nos garantiza el cambio y lz proyeccion def entendimiento.

Estos tres procesos operan simultdneamente para permitir que el nifio alcance progresivamente

un estado superior de conecimiento.

De este modo el conocimiento que posee el nifio del mundo que le rodea se va haciendo cada

vez mas objetivo, al mismo tiempo que se van medificando sus estructuras mentales, su modo



de razonar, hasta llegar a adquirir la iégica de razonamiento propia del adulto.

El proceso en la adquisicién del conccimiento impiica la interaccién entre el mifio {sujete) qus
conoce v el objeto de conocimiento en la cual s2 ponen en juego 105 mecenismos de
asimilacidn (o accion del nifio sobre el objeto en el proceso de incorporario a su conocimients

aTterior.

Por otra parte se considera que el nifio va elaborando el conocimiento sobre e memdo que Io

circunda, basindose en su propia actividad hasta liegar a un conocimiento objetive.

Es importante mencionar que a medida que el alumno actie sobre la reafidad concreta y
material que le rodes, descubrird con mayor facilidad las propiedades de los cbjeros y las teyes
que rigen sus propias acciones. facilitindo con eswo la adguisicion & 2os diverses

conocimientos dentro y fuerz de la escueia.

2.3.4.- Caracteristicas del nifio en el primer ciclo de educacién primaria

El periodo inicial corresponde a los alumnos que se encuentran entre los seis y echo afios.

Desde el punto de vista psicologico, el primer ciclo que comprende los cuses de primero ¥
segunde grado de la escuela primaria, es considerado un periode en el que se presentan una
serie de importantes cambics y modificaciones en la personalidad del nifio, 2sf comeo 2mbién

en el aspecto intelectual y afectivo-social.

Tomande encuenta los estudios de Piaget, dentro de este periodo se presenta ef trinsite del
pensamiento preldgico a la etapa de las operaciones ldgico-concretas, lo czal da como
resultado que el nifio empiece a hacer verdaderas deducciones, aunque parGendo siempre de
datos concretos ; adquiere ademas la nocidn de causalidad, por lo que es capsz de buscar
explicaciones y de intentar verificaciones de los fendmenos que observa, adquiere izs nociones

de conservacion, de la cantidad, ete.

Por otra parte ademas de las caracteristicas antes mencionadas, se prodnce un intense
desarrollo de las relaciones socizles con sus compafieros y amigos, 1oma parie en Juegos

colectivos , &s capaz de respetar vy seguir una serie de reglas, tanto en ef juego cemo en otros

aspectos de su conducta. . K 1 g j. g 4 3_



Cualquiar persona que haya estado en contacto del ciclo inicial , habrd observade que el
comportamiente de los nifios particulanneﬁte gustan de la actividad, de movimientos, el cual
en la mayoria de los cases no es permitide por parte de los maestros, y2 que generalmente se
considera como nifies con buen comportamiento y capaces a aquellos que se mantienen
quietos y gue ayudan a participar durante e! tiempo en que realmente se encuentran

involucrados en los procesos de aprendizaje.

En la actualidad los diversos estudios realizades, han demostrado que la inmovilidad de los
alumnos no garantiza un aprendizale dptimo; por el contrario, se ha demostrado que la

curiosidad raturai de los nifios puede ser enfocada para facilitar la ensefianza.

En los dos primeros grados de educacién primaria, los nifics aun estdn descubriends €] mundo
que les rodea; esta curiosidad es la que hay que aprovechar y fomentar en el trabajo
matematico y en las demas asignaturas. Dentro de esta actividad la funcidn del educador, es
dirigir el trabajo del alumno, sin ayudarle mds que en lo necesario para que se interese y

busque por si mismo.

Una de las caracteristicas del pensamiento de este ciclo es que se presenta un desequilibrio del
misma al manifestarse la azusencia de un equilibrio estable entre la asimilacidn y la

acomodacién.

-

El nifio al nacer depende de los adultos parz satisfacer todas las necesidades que éste tiene y
posteriormente se va estableciendo para €l la presencia del mundo externo como resultado de
las relaciones Gtiles entre sus necesidades y aquellos gue fas satisfacen ; en medio de este
desarrollo se da el egocentrismo, caracteristica que consiste en que el nifio ocupa el centro de

todas las actividades que se produzcan a su alrededor,

Otra caracteristica importante de este periode es el pensamiento sincrético, el cual se
manifiesta principalmente mediante la concentracidon de un todo, de una experiencia sin

relacionar ! todo con las partes. -

Er la fase final de 1a etapa , entre Jos seis y los siete afios aproximadamente, se empieza a
constatar ya la desaparicidn progresiva del egocentrismo, de tal forma que ¢l nifio consigue

paulatinamente ponerse en el lugar de los demds, para lo que antes estaba Incapacitado, y no



considerar su propio punto de vista como el iinico o necesariamente verdadero. Dentro de las
actividades que ayudardn a la desaparicidn del egocentrismo se encuentran Ias interacciones

sociales en donde las actividades grupales ayudardn en gran medida a facilitar este proceso.

Por consiguiente empieza a desvanecerse también el denominado sineretismo, ya que su
pensamiento no se centra en una exclusiva dimensidn o aspecto de los objetos, sino que puede

considerar simultdneamente todas las caracteristicas del objeto,

Desde el punto de vista pedagégico, el ciclo inicial es el periodo en e} que el alumno inicia y
consclida, aunque sea de una manera elemental, el aprendizaje de la lecto-escritura, emplia y
perfecciona su lenguaje; lo cual ﬁcrmitc que tenga mayor capacidad de expresar su
pensamiento con cierta fluidez y coherencia; adquiere los conocimientos matematicos

fundamentales {idea de nimero, y st representacion, operaciones basicas, distincion de formas

geométricas, etc.).

Estos hechos no se producen en forma brusca, sino gradualmente de acuerdo a la complejidad

éstos tengan.

Dada la importancia que tiene el que los nifios estin sentando las bases de los que sera su
escolaridad posteriormente, nos damos cuenta que es indispensable que el maestro conozea

unz metodologia mas adaptada a las caracteristicas de desarrollo del mismo..

2.4.- Coneeptos especificos al problema

2.4.1.- La Geometria

La Geometria es una rama de las matemdticas que logra su desarrollo maximo cuando Euclides
realiza una sintesis de los conocimientos geométricos que existian en esa época ( siglo Hl a. C.

vy postulados

-

), sintesis que contenia una pequefia cantided de axiomas, definiciones

geométricos conocidos hasta entonces.

La geometria considerada como [z matematica del espacio, puesto que tiene por objeto

analizar, prganizar y sistematizar los conocimientos espaciales, en su estudio considera
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pare llegar a vn verdadero conocimiento se toman en cuenta ramas que subdividen z esta
ciencia, las cuales juegan un papel muy importante en la concepcién de la geometria formal;
en primer lugar se manifiestan en el nifio las operacjones topoldgicas que permiten poner en
relacion las partes constitutivas de un objeto con el objeto en si mismos, a continuacién surgen
las operaciones proyectivas, cuyo estudio se enfoca a las propiedades de los objetos dasde
distintos lugares o en distintas posiciones, para posteriormente dar lugar a la geometria

euclidiana o métrica, que trata los problemas y las propiedades de Jas ﬁguras:
2.4.1.1. - Laintuicién geométrica

Los seres humanos dentro del ambiente natural nos encbntramos rodeados de -diferentes
objctos, formas, colores, texturas, disefios y transformaciones; dentro de este mismo entomo se
encucntran los niﬁos, quicnes desde muy temprana edad estdn en contacto con todos estos
clementos a través de juguetes o utensilios que le permilen poco a poco, tomar conocimiento
de ese entorno en que se desarrolla 2l orientarse, recorrer diferentes lugares, desplazarse hacia

diferentes lugares, etc.

El conocimiento del nifio acerca de su ambiente del cuai se apropia directamente sin tener
plena conciencia de eflo es lo que va a constituir [a intuicion geométrica, a través de la cual

éste va a obtener sus primeros conocimicntos geoniéiricos.

La formacidn del concepto de intuicién ocupa importantes espacios temdticos y cientificos, por
lo cual en su estudio es necesario analizar sus diferentes términos. Como es sabido el nifio
desde que nace explora el espacio que ¢s el entormo , asi como los diferentes objetos que mira,
extiende sus miembros en €] y -luego se desplaza relaciondndose en un primer momento con el

espacio perceptivo.

La forma en que se da la manipulacidén de los objetos geométricos permite Iz habilidad de
demostrar, explicar, medir, construir y estudiarlos en sus distintas relaciones y uses, lo cual
conlleva al desarrollo de Ia intuicién geométrica en el nifio, que mas adelante propiciara un

desenvolvimiento adecuado y preciso en la resolucién de diferentes problemas geométricos.

La formacién del concepto en los nifios se realiza por diferentes vias, es entonces que cuando

forma un concepto, ha de ser capaz de manipular, construir, transformar y diferenciar las



propiedades de los objetos o de los acontecimientos que estin frente 2 €, asi como de dar 2
conocer algunos aspectos y rasgos comunes que haya observado. Esfas diferenciaciones
permiter: ai educando reconocer y apresiar cualidades comunes y distimgmir otras propiedades
diferentes, por ejemplo: e} rasgo comin entre un niimero de circulos de distints medida hechos
de diferentes materiales y diversos colores, es la redondez del cireuln; 21 reconocimiento de
este rasgo en todos ios objetos constituye el mayor avance en la formecién del concepte; por
otro lado, las caracteristicas variables como: didmetro, colot y materzaf, 110 son tomados en

cuenta en ese momento.

El nifio después de nacer comienza a conocer y generalizar algunos datos det medio que le
rodea, es claro que en esos momentos no controla los procesos de abstraccion ni tiene idea de
€l al principie, simplemente pone atencidn a tede lo que sucede o To gue €] mismo realiza ya
medida que crece va produciendo un mayor grado de conciencia y deltberacién creando mayor
facihidad de desenvolvimiento para el logro del concepto. E! logro def concepto significa que
el nifio, con las experiencias y datos reconocidos asi como las vivencias que ha tenido,

ordenard sus ideas, sus pensamientos y los representard en forma active.

Cabe scialar que los conceptos en el nifio no se desarrollan repeminamente en su forma
definitiva, sino que estos se amplian y se prefundizan a lo largo de %= wida en un proceso de
ensayo y error, mientras la capacidad motora permanece en actividad para fraspasar los
momentos del pericdo preoperacional, hasta llegar a las operaciones coneretas. Asimismo, se
ha comprobado que los conceptos de intuicidn geomdtrica se encuentran intimamente ligados
al desarrollo perceptivo y motor del nifio, ya que puede percibir un objete con relacidn a otro,
no a varios, as{ como también observa su proximidad o acercamients, st separacion y el orden

o sucesidn espacial en que se epcuentran.

En esta etapa de edad escolar el educando percibe la continuidad &z limeas y supertficies, el
encerramiento; en donde se desarrolla el conocimiento de lo gue =s Ea idea de intedor y

exterior.

Es necesario recerdar que €l aspecto genético juega un papel fundamenital en el desarrolio de
los conceptos de espacio, tanto como las experiencias y vivencias del mifio, sobre tode del

medio donde se desenvuelve, porque sin éstas no serfa posible dicho desarzollo.



"De este modo sefialamos que el conocimiento directo, inmediato y cierto de un objeto o
fendmeno real, concréto, de ideas, relaciones y valores, es lo que constituye la intulcidn, pero
st le agregamos el aspecto geométrico nos limitamos a estudiar principalmente a figuras cuyas
caractemisticas tiene especial estructuracién y conceptualizacién, que son los agentes

motivaderes para la comprensién de las distintas relaciones espaciales”?

Para lograr ésto scn 1itiles todas aquellas actividades que realicen los educandos en su plantel
escolar y fuera de €], ya que la integracién de su esquema corporal hacia el espacio natural

coadyuvan al desarrollo integral en el proceso de aprendizaje de la Geometria.
2.4.1.2- Geometria Topolégica

Al analizar el espacio representacional, se muestra como en un determinado tiempo desde el
comicazo del periodo preoperacional hasta legar a las operaciones concretas, las operaciones
que el Zlumno tiene sobre el espacio se centran en las relaciones topolégicas elementales que
son las que se refieren a las relaciones de proximidad, separacién, orden, circundancia y
continmdad. L2 transicidn de nociones topolégicas a las operaciones topoldgicas sufren
algunas restricciones pues el objeto de su estudio no es la forma con que aparecen ante fa vista
o imagmacidn, sine a las transformaciones y propiedades que de ellas se derivan. Se trata de
un caso muy general en el que [as dimensiones y Ja naturaleza de las lineas, asi come los

angulos y vértices pierden importancia.

Por comsiguiente se asienta que las operaciones topoldgicas son cualitativas finicamente pues

no intreducen ainguna cuantificacién métrica, por le que se’han denominado intensivas.

La importancia de estas relaciones se encuentra en que su operacionalidad va 2 permitir el
desarrollo de las operaciones proyectivas y euclidianas que se presentardn méis adelante y que

van z dar [ugar a las concepciones sobre el espacio en la etapa de las operaciones concretas.

"La geometria topologica es denominada también geometrfa de la distorsidn, estudia
propiedades geomeétricas que quedan inalterades cuando estiramos, retorcemos o cambiamos
de cualquier otra manera el tamafio y forma de un objeto, estudia figuras lineales, planas,

superficies sélidas, desde aros, nudos o redes y mapas, es una geometria no métrica o no
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cuantitativa".?

2.4.1.3.- Geometria proyectiva

Cuszndo ¢l nifio se encuentra en !a etapa de las relaciones topolégicas, realiza refaciones en
forma aislada de las partes que forman un objeto cualquiera, pero tnicamente c=mrindose en
el objeto mismo ; esto hace la diferencia del espacio proyectivo en el que zdemsk de ésto el
nifio logra advertir la relacién de un objeto o varios entre si, con el punse de vista del

observador que en este caso es el nifio. -

Asimismo el desarrollo de las relaciones topolégicas serd el origen de las poczores de puntos
de vista o perspectiva que caracterizan a las relaciones proyectivas que se mamifestan en un

lento desarrollo, que puede concluir hasta el estadio de las operaciones concretzs.

Por otra parte, ia representacién def desplazamiento de figuras sobre el plane exige al nifie
evocar su lenguaje en nociones tales como @ arribs, abajo, al frente, al Jade, ete., expresiones
que poco a poco ird comprendiendo ampliamente y que a la.vez le vem 2 permitr In
participacion activa parz coadyuvar a la formacidn de a nocion geométrica pragyentiva al poner
en préctica sus habilidades, aptitudes manuales y mentales, al mismo ticmpe pecvé y establece

conexiones oportunas para el logro del concepto geométrico.
2.4.1.4.- Geometria Euclidiana

Es importante recordar que iz evolucién de la geometria ocurre en un ordem &ferente 2 Ia
manera como evoluciona la construccion de estos conocimientos en el nifie, paesto que la
primera en surgir es la gecmetria euclidiana, denominada asi en honor a Eucli@es, quien fuera

el creador de los axiomas y postulades referentes a la geometria.

El estudio de esta geometria ha hecho posible, proporcionarle al nifio el @psyo para la

concepcidén del espacio.

El espacio euclidiano nos remite al andlisis de los desplazamientos o movEmzntos de los

objetos en funcidn de un sistema de referencia.

La geometria euclidiana tiene varios puntos en comin con la geometsiz proyectiva;

K L R E A RT M . wmm oy e o t e



primeramente se encuentra que la construccién de estas nociones tienen como resultado
sistemas comprensivos y globales que hacen posible la organizacién de las relaciones entre
objetos : figuras, cuerpos o modelos geométricos. Asi también la composicion operacional de
ambas relaciones permiten establecer la cuantificacion, es decir las medidas de longitud, peso
v distancia. Finalmente se da por hecho que 1a construccidn de estas dos relaciones se realiza

en forma paralela e interdependiente en el desarrollo del conocimiento espacial del nifio.

La diferencia entre estas relaciones se encuentra en que mientras que en el espacio proyectivo
se pone en relacidn a diferentes objetos mediante la introduceién de puntos de vistz o
perspectiva ; el espacio euclidiano conduce a iz realizacién de un andlisis de los

desplazamientos o movimientos de los objetos en funcidn de un sistema de referencia.

De esta manera el nifio construye sus corocimientos paso a paso con estrecha relacidn entre la
teoria y la practica diaria en clase o fuera de eliz, de tal manera que para el logro del
aprendizaje en geometria, la intuicion y Iz accidn desempefian un papel muy imponahtc en los
procesos de estudio topelégico, proyectivo y euclidiano. Dentro de esta realidad las ocasiones
para practicar la geometria deben ser constantes v generalizadas en todas las dreas educativas,
¥2 que ci simple heche de ornar, llenar, tejer, correr, son actividades que implican intuiciones
geométricas de cuerpo, superficies, particiones, ete. , considerando que el nifio solo puede
comprender la realidad de su posicion cuando realiza desplazamientos dentro del espacio a su

-

alrededor.
2.4.1.5.- Geometria del Entorno.

E! medio que nos rodea es fundamental en el desarrollo de la intuicion geomsétrica del nifio
pues su influencia es lo primero que el nifio tiene a su alcance dentro del espacio, al brindarle
estimulos visuales y téctiles que producen pautas de respuesta ya preparadas por la maduracian
y se presentan en situaciones que demandan de un aprendizaje de nuevas respuestas o que

modifica las anteriores.

El uso educativo del entorno proporciona al nifio e} despertar a Ia sensibilidad ; constituye la
base esencial para retomar al mismo después de realizar un andlisis matemético como una

verificacién de lo estudiado en forma practica y constructiva del conocimiento.



Para lograr que e! medio influya en el nifio, debe proporciondrsele una dindmicz activa coZR0
buscar, recolectar, visitar, recorrer vy vivir en definitiva la realidad. §F la motivacion esta
dirigida a contactar al nifio con su ambiente, éste llega a percibir todo lo gue se enchentre em =1
eatorno por lo que se hace necesario aplicar una dindmica adecuada para llewar a cabo fas
diferentes acﬁyidadeé que resultan ser geométricamente enriguecedoras es las cxales les nifos
podrian recopilar datos y dibujos para posteriormente proceder a éiasiﬁéar, comparar, ordemi,

etc. dentro o fuera del espacio escolar.

La asimilacién geométrica en el nifio es fortalecida por ef hecho de que el emtorno posee Tas
caracteristicas propias de las figuras, los cuerpos, asi, 1a ventanz iiene forms de reciéngmﬁé,
cuadrado u otra figura, la luna y el sol 2 un circulo, etc., observaciones que se presentan ez el
nifio ya sea directa o indirectamente siendo éste un buen recurso para ef logro del aprendizaje

geomeérrico.

Ademids de que ¢l nifio dentro de su medio naturai realiza desplazamientes, came, saita, jusga
y por medio de éstos realiza la globalizacion de actividades geométricas, €stas deben ser
apoyadas con diferentes materiales didicticos como @ dados, loteria, el tangran, 21 peoplanc.
jugar en la cancha de futbol o basquetbol para los cuales necesita temer comciencia de fos
limites que circundan el drea de estos espacios, propician ¢l estimulo educatwo para trabajar
con medidas [ineales. superficies, volimenes, velocidad ; en transformaciomes zeométsicas
como modelado, dibujo. lecto- escritura y otras actividades a las que el nifio guede llepar con

mas facilidad si ha adquirido estas nociones tan necesarias para su aprendizaje gosterior.

La forma como se¢ implementen las actividades geométricas, tomznde en cuenta las
caracteristicas del nifio del primer afio de primaria permitirdn que la ensefianza de fa geometria
se realice con el entusiasmo caracteristico de la nifiez al realizar astividades gue Ie son

interesantes.
2.4.2.- Percepcidn espacial y el proceso de construccién de las nociones espaeiales
2.4.2.1.- Concepcidn del espacio

Desde los primeros afios de vida el nifio comienza a desarrollar ciertas nocimes de espacio

tratando de relacionar a los objetos en €l y con el tiempo, estas noclones que el nifio va



adguiriendo son propias de} desarrollo de su inteligencia sensoriomotriz. Dichas naciones van
sufriendo modificaciones a medida que éste pasa de un estadio a otro a través de la

adquisicién de nuevos conocxmxentos.

Piaget ubica el proceso de construccién de las nociones espaciales en las cuatro etapas de
desarrollo de la inteligencia, diferenciadas cada una de ellas por los elementos que las
caracterizan en la estructura del pensamiento dei nifio. Asimismo se ha demostrado que en
estas nociones los conocimientos que se van construyendo en cada nivel, s¢ van asimilando o
integrando a los esquemas de conocimiento que ya han sido estructurados en los niveles

previos del desarrollo.

Este mismo estudio sobre el espacio y la geometria estd basade en la hipdtesis de que estas
nociones en mn inicio estin centradas en relaciones topoldgicas bisicas y mds tarde se

presentan las refaciones proyectivas y euclidianas,

De esta forma se poarte de la evolucidn del esquematismo espacial partiende de una
indiferenciacién de nociones, seguida por una etapa intermedia en donde después se va
diferenciando mediante un proceso lento, para Hegar finalmente a 2 etapa de las operaciones
concretas, en b cual se logra la coordinacidn de las nociones y su sintesis, dando como
resultado el hecho de operaciones reversibles adecvadas para conjuntar el desarrollo de la

nocidn espacial,

El espacio es lo gue nos rodea, tocamos, vemos y sentimos y puede ser caracterizado desde
diferentes puntos de vista, pero en la percepcion del espacio geométrico, lo importante es {a
estructura pummente geométrica, es decir se centra en los ¢lementos principales que
esquematizan a los cuerpos o figuras geométricas, haciendo abstracciones de sus diferentes

caracter{sticas como color, forma, tamafo, textura, ete.
2.4.2.2.- Espacio Perceptivo

El desarrollo de este espacio es una fase que se puede decir nace de la conciencia del propio
cuerpo, permitiendo ampliar los conocimientos correspondientes al desarrollo de la intuicidn

geomeétrica.

Las caracteristicas que constituyen a este espacio se ponen en practica al realizar movimientos
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en diversos lugares, casa, calle, escuela, ete. , en los cuales se lleva consigo la nocion de]

espacio en que nos desenvolvemos.

Para el desarrollo de este espacio, toma un lugar primordial el medio donde el nifio nace, crece
y se desarrolla porque son lzs imdgenes que.el nifio percibe a a par que se desarrolla . El
espacio perceptivo por lo tanto, lo comstituye todo aqueilo que tiene forma y dimensién en el
entomo natural , ocupando un lugar determinado ¥ que el ser humano logra percibir ¥ asimilar
a través de las imagenes visuales y tictiles que Hegan al cerebro, proporcionadas por el entomo

¥ que pueden ser desarrolladas eficientemente en la escuela bajo la orientacién del maestro.
2.4.2.3.- Espacio Representativo

El desamrollo de este espacio consiste ¢n-que ¢ nifio al aleanzar la conceptuslizacion en el
proceso de su maduracién y experiencia, puede comunicar sus conocimientos empleando
simbolos, signos grificos, dibujos y otros. En los primeros aflos de educacién primaria llegan
para ¢l infante nuevas situaciones de aprendizaje ligadas a factores motrices, perceptivos,
intelectivos, emocionales, etc. que repercuten en su actividad representativa, por lo tanto, las
agregaciones y combinaciones de lincas, formas y cuerpos, constituyen la nocién det espacio

representativo,

Para que el educando adopte un buen conocimiento en una representacion, necesariamente
recorre los caminos de reconocimiento, observacién, construccion de formas, color y
significacion, ya que la comprensién de lo repesentado depende del adecvado trabajo que
realice el nifio, haciendo posible el afianzamiento de su control motor como de ja

interiorizacidn de conceptos.

Se llama espacio representativo a un determinado lugar, objeto, simbolo, signo que tiende 2 ser
limitado er su forma, dimensidn y grosor y que también ocupan um lugar ; us espacio limitado
puede ser, el plano de una casa, de un barrio. una cuadrz, ¢l mapa e una ciudad, =tc. , es
limitado porque el espacio que les corresponde estd definido por una medida en donde pude

moverse o realizar diferentes actividades.

En el nifio este desenvolvimiento depende de las actividades que realice v 2 medida que va

adquiriendo capacidad para representar mentalmente relaciones espaciales puede iniciar la



realizacion de ciertas acciones como la observacidn, reconocimiento y asimilacion.

El tipo de observacién que el nifio realice, ya sea directa o indirecta contribuird a una mejor
estimulacién en el reconocimiento de las formas, estructuras,., ete. , de los objetos cuyos
esfuerzos mentales demuestran que ha asimilado ciertas caracteristicas de lo observado,

resultando de éste, um conocimiento mas exacto.
2.4.2.4.- La percepcién espacial

El vocabio percepcitn mdica la actividad psiguica cognescitiva de pereibir, y percibir, término
derivado del latin significa lo mismo que captar o aprender por medio del conocimiento, un
objeto cualguiera. Por lo tanto, este desarrollo es posible por medio de la observacién del

mundo material, que surge en la mente por cl contacto de las cosas con ¢l organismo sensorial.

La percepcion espacial es la adquisicion de conocimientos del espacio real a través de la
intuicién geamétrica. esta percepcion es el resultado de una serie de fases de procesamicnto
que ocurten entre la recepcion de un estimulo viseal, visualizacidn que debe permitir el saber
ver las cosas dentro del espacio en ¢l que se encuentre el sujeto para poder comprender fas
diferentes relaciones espaciales en el cual para poder alcanzar un correcto conocimicnto sobre
éste. habria que analizarlo a través de las leyes de la deduceidn 1ogica para poderlas expresar y
comunicar  per medio del lenguaje. El logro de estas percepciones estd basada en las

operaciones cognitivas que se efectuan sobre la informacion contenida en el mismo.

Desde ¢l nacimiento. el nifio, al cambio de ambiente se encuentra en un medio diferente, por lo
que queda a Ja exposicion de estados de desequilibrio que provienen de ese nuevo ambiente,
en el cual se encuentra con todz una variedad de sucesos y experiencias que dan forma y
cuerpo z su percepcion del ambiente y a sus reacciones ante ef mismo. La percepeion espacial
tiene un papel muy importante en el estudic de la Geometria ya que permite el reconocimiento
de formas, propiedades geométricas, transformaciones y relaciones espaciales, pues le van a
proporcionar al nifio el poder desarrollar la sensibilidad a Ias sensaciories visuales y tactiles
hacia las diferentes formas, figuras y cuerpos. 5! una persona no tiene la posibilidad de
comprender su relacién con el espacio no podria realizar imagenes espaciales, ni
manipulacién, come tampoco memoria espacial para recordar ¢ reconocer, ni anticipar los

resuftados de una transformacidn en las relaciones espaciales entre objetos. Para poder



familiarizarse con el espacio, es indispensable poseer un minimo de percepcidn espeeial, es
por eso la importancia de propiciar al nifio experiencias a través de las cuales pueda desarrollar
esta actividad, ya que en la medida que se realice una buena formacién en la perepcitn
espacial se puede obtener una mayor comprensién del mundo tridimensional que se ecuentra

a nuestro alrededor.
2.4.2.5.- Ubicacién espacial - .

Comeo se sabe el infante toma conciencia de los objetos y de las situaciones en un p@mer acto
sensoriomotriz, las imdgenes mentalss que se forman son el resultado de la mtividad
perceptiva ¥ no de simples impresiones sensoriales, es decir, que la adquisiciée de las
nociones no puede ser explicada por la impresidn, sino por la accién. En el desarmilo de la
ubicacion espacial del educando se conjugan diversos elementos que permiten acsecentar la
intuicién geométrica. Este proceso de ubicacidn se da en el alumno én relacidn con smentomo,
con otros seres, objetos, e} uso de expresiones como : arriba, abajo, adelante, atrds, derecha ¢

izquierda, asi como del desplazamiento sobre el plano.

En la ubicacion, que significa situar a los objetos o al nifio mismo con su entorng, s¢ hace
necesaria la familiarizacidn expresiva del educande tanto corporal como del lengzge, pues
ambas condiciones le permitirdn adoptar el modo geométrico en que se desplace m objeto
mediante una trayectoria, un camine o un [zberinto, tomando como referencsz puntos

cardinales y figuras desde diversas perspectivas.

Al principic los nifios en sus actividades de ubicacién demuestran cierta inseguridad y temor,
pero 2 medida que enriquecen sus adquisiciones van logrande una mayor ubicacidn gue se va
acrecentando con cada nuevo déscubrimiento, de ahi que sea muy importante contactrios con
su medio ambiente para que se familiarice con ellos, ubique los objetos y ponga er accion su
cuerpo con diversos movimientos con la practica de juegos creativos en donde whbique su
cuerpo y los objetos en un determinado espacio. Todas las actividades enfocadas a situar
figuras, cuerpos geométricos, desplazamientos, movimientos, etc. , contbuyen z Ia
adquisicion de Ia nocidn geométrica en el nifio, ya que pone de manifiesto zctitudes de
reconocimiento, expresidn, coastruccion y ubicacion coordinada en sus movamientos

corporales, adquiriendo en si una conciencia y madurez intelectual.



_ CAPITULO 3
PROPUESTA DE ENSENANZA DE LA GEOMETRIA EN EL PRIMER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

3.1.- Objetives

En toda activadad que se proponga realizar, el docente debe delinear a lo que pretende llegar,
estas metas soram posibles en la medida en que las actividades propuestas sean factibles de

Hevarse a la priczica

Las actividades que se plasman en esta propuesta, estdn disefiadas en base al conocimiente que

el nifio posee, asi como de las etapas de desarrollo de! mismo.

En este trabaw fos objetivos establecidos, estin encaminados a gue el alumno construya sus

conocimientos geométricos desde el medio ambiente en que se desenvuelve.

El objetivo a gme se pretende lograr en la ensefianza de la Geometria en el primer grado de
educacidn pramaria es lograr que los conceptos geométricos, que el nifio adquicra, los aplique

en la solucion de problemas enfrentados en su vida diaria.
Adcemads de lo amterior, se pretende.:
s Relacionarlz geometria con el medio en que e] alumno se desenvuelve

« Cambiar ks formas de ensefianza impositiva y verbalista, por unz en las que los nifios
construyan eflos mismos los conocimientos a través de la accidon que ejerzan sobre el

objeto de comocimiento

» Lograr a través de la participacién activa de los educandos, despertar su interés por

aprender.

3.2.- Actividades

En la enseftanza de la geometria existen muchos aspectos a desarrollar, entre los cuales se



encuentran la ubicacidon espacial, el reconocimiento del entomo para refacionsrle con la
geometria y el reconccimiento de figuras geométricas bésicas, idesfificéndolzs por sus
nombres y caractensticas. Ez por esto necesario que durante el curso del prumer grado se
realicen actividades que favorezcan el logre de estos aprendizajes, recumiendo a azsividades
prcticas que fleven a los nifios a alcanzar el zprendizaje por si mismoe, zpoyado por el
~maestro, por to que tomande en cuenta el medio y el nivel de aprendizajecon gue ingzesan los

alumnos al primer grado es que se han planeado las actividades en bass 2 estas caracteristicas

del grupo.
3.2.1.- Geometria def entorno

Dada la importancia de que el nifio tome los primeros conocimientos geeméiricos d2i entomo
en que se desenvuelve, se han elaborado actividades de reconocimieme del mismo, ya que
aunque ¢l nifio recorre la comunidad, muchas veces no observa con deimimiento los detalles
de ias cosas que se encuentran a su airededor por lo que se sugieren s actividzdes guc a

continuacién se describen.
Jugar al fotégrafo

+ Dar a los nifios un rectdngulo o una caja pequefia de cartdn con an pegueho cuedrado

cortado en uno de sus dngulos para que la utificen como cimara fotogeifica.
» Salir a diferentes {ugares de la comunidad y jugar a tomer fotografias€e los lugares vistos.

» Para hacer la presentacién de las fotografias los nifios irdn realizamlo los dibrges de los

lugares fotografiades.
¢ Una vez que regresen al saldn preguntar a los nifios :

¢ ;De qué lugares tomaron fotos ?, Si contestaran - De la iglesia-, ;Qwé hay cerca de la
iglesia 7, ; Qué mas 7. Todo con el fin de que los nifios vayan reconoceendo los kxsares més

importantes de la comunidad y de que ellos participen en ¢l juego.

s En otrz sesién ir preguntando a los nifios : ;Qué hay del lado de esta vertana del s=1n 7, 51
los nifios contestan -Cancha-, ;Qué mds vemos de este lado del saléa % ; De esta mansra

hacerlo con otros puntos del saldn para ir reconociends los lugares qusrodean al masmo.



o Realizar zctividades similares durante varias sesiones.

» En sesiones posteriores, se organiza al grupo en equipos, luego se les entrega a cada uno
figuras geométricas (Tridngulos, circulos, cuadrados, rectdngulos) de diferentes tamagios y
colores ; y después se les pregunta : ;Se podrian hacer los dibujos del juego del fotografo
pegando estas figuras ea una hoja 7. Se les pide a los equipos que traten de hacerlo, para
ello, el coordinador ayuda a los equipos diciéndoles : ;Con qué figura podrias hacer la

forma de ia casa 2, ;Y las ventanas 7, ;(El s0l 2, ;La iglesia 7.
¢ Silos mifios nno toman la iniciativa , ir sugiriéndoles con algin ejemplo.

+ El reeonocimiente de figuras geométricas en el entorno puede ser una actividad muy
interesante para los nifios de este grado al descubrir que puede relacionar lo que tiene a su
airededor con las figuras que se e presentan en el aula, sobre tode cuando puede jugar con
ellas v realizar diversos dibujos, esia es una actividad a través de {a cual los nifios
representan lo que observan y viven en su cotidianeidad, por lo que las realizan con mucho

ENtUSEASIMO,

= Esimportante para e] reconocimiento del entorno, que ¢l grupe se lleve fuera del aula para
recorrer los diferentes espacios de fa escuela o de lugares cercanos de la comunidad. De esta
mancra deberd caminar alrededer de Iz cancha; alrededor de los salones, del parque de 1a
comuridad y sus difercnics cspa.cios. Por otro lado. sc les pedira que observen las formas de
tos elementos que forman parte de la naturaleza { el sol, lo‘s arboles, las casas, la carretera,
los carros, ete.), e indicarles a los nifios que vayan dibujando en su cuaderno las diferentes

formas que hayan observado y recorrido.

= 5iellos dibujan pocas formas, recordarles las cosas que vieron, por ejemplo : “Dibujen la

EEITS

forma que tiene ¢l parque”, “Dibujen la forma que tienen los jardines”, “Dibujen la forma que

»

tiene ka cancha™, “Dibujen la forma que tiene el sol”, ; Coémeo son los adomos que tiene la

iglesia en lo més alto ?, ; Cémo son las formas de los carros 7 -
* Seles pedird que dibujen todas las formas que observen.

¢ Paz continuar con las actividades, se organizard al grupo en equipos v se les entregara

"



pedazos de cartulina de diferentes colores. Se les pedird que dibujen las formas que tienen en
su cuadernio sobre la cartuling, Indicando que pueden dibujar las mismas formas en
diferentes colores, es decir trisngulos azules, tojos, amarilios, etc., para finafizar con el

recorte de las figuras.

e Con las figuras recortadas podrin formar distintas figuras, apoyindolos por medio de
algunas preguntas como : ;, Podriamos formar el paisaje y las formas que observaron fuera
del salén ?, ;, Podriamos formar las casas, la iglesia, el pargue, 1a escucla, el sol, los carros

con las figuras que recortaron 2.

« Una vez realizadas las preguntas, se le entrega a los equipos otra cartulina y resistol, para
que sobre eila vayan pegando las figuras geométricas para formar los objetos que

observaron en el recorrido.,

= Para seguir reafirmando esta actividad, se le puede hacer otras preguntas y en base a éslas,
los nifios construyan figuras del recorrido realizado, como pueden ser: ;Con qué figuras
pueden formar los cerros 7, ; Con qué figuras pueden formar las casas ?, ; Con cuales

podrian formar los érboles, el sol, las nubes, los carros ?

+ Si los alumnos no comprenden las consignas emitidas, se les puede orientar a los equipos
para que vayan buscando las figuras con las que pucden formar Jos diferentes objetos del -

paisaje. De esta manera ira relacionando las figuras geométricas con ¢l entorno.

« Pama finalizar con las actividades para la construccion de la geometria del entomo. se
recomienda entregar a cada nifio, cuadrados, circulos, tridngulos, rectangulos recortados en
cartulina de diferentes colores y de diferentes tamafios para que con elias formen diversas

figuras de animales, objetos, figuras humanas, flores, ete.
3.2.2.- Ubicacidn espacial

El reconocimiento de las paries del cuerpo es sumamente importante en el nifio para el
desarrollo de la ubicacidn espacial, razén por la que se hace necesario en el primer grado, la
implementacion de actividades psicomotrices que se pueden abordar en la ensefanza de la

geometria.



En estas actividades deben considerarse Ia conceptualizacion de lateralidad a través de Jjuegos

corporales, para lo cual se proponen actividades como Jas siguientes :

= Organizaral gripo para salir a trabajar al patio y entonen un canto ep &] que los nifios vayan
reconociendo las partes de su cuerpo, por gjemplo:  “Este es mi cuerpo”, y despuds de
haberlo repetido en varias ocasiones, preguntar: ;Cuéntas manos tienen ?, ¢Cuéntas

piernas ?, ;Cusntos ojos 7.

* Después ge hacerlo con todas las partes del cuerpo, debe hacerse notar que lo que esti
frente a mosotros se llama “adelante”™ ¥ lo que estd en la espalda se llama “atrds”™,

realizindolo de la misma manera con el lado izquierdo y derecho.

= Estos ejerciios de este tipo deben ser repetidos en muchas ocasiones, para que los nifios

vayan reafimando su lateralidad.

* Para seguir reconociendo su ubicacién espacial se les pide que hagan el dibujo de una
persona, para lo cual puede hacerlo en papel de tamafio grande, la silueta de uno de sus
compaiieras de equipo. Despuds se Jes pide recortar la figura y trabajar en equipo con ¢lla,
para realizar diferentes movimientos corporales como : levanta el brazo derecho, levanta la
pierna izquierda, levanta el brazo y 12 pierna derecha, levanta Ia mano izquicrda, inclina Ia

cabeza hacta el lado derecho., .

*» En otra sesin, celocar a un nifio en un tugar adecuado para trabajar con ¢l e ir colocando
diferentes objetos a su alrededor ¥ preguntarle : ;Qué tienes z Iz derecha ?, ;Qué tienes

adelante ?, ;Qué tienes atras 7, ¢Qué tienes a la izquierda 7.

* Esta actividad se propone realizarla en varias ocasiones, cambiando de nifo yalavez de

objetos para que todos participen.

Ea ia ubicacién espacial del nifio se pueden realizar actividades en lag que los alumnos
realicen diferentes recorridos en el plano para apoyar de esta manera | desarrollo de la
ubzcacion del alumno en el espacio y al mismo tiempo hacer uso de su lateralidad 2l realizar
trayectos. Paraesto se propone que el alumno mismo realice estos trayectos dentro del espacio

en que se desamrolla, apoydndose posteriormente de ilustraciones para realizar los mismos.



Se propone llevar al grupo fuera de la escuela organizado en equipos y designar recorridos a

cada uno, por ejemplo :

El equipo 1 ird a 1a iglesia y todos los demdas observaran el recorrido que hagan al ir y
regresar , para gue después se les pregunte a los otros equipos ; ; Hacia ddnde caminaron
para ir a la iglesia ?, jen linea recta o dieron vuelta hacia algiin lade ?, si contestan gue
dieron vuelta se les debe preguntar, ; Hacia dénde .dicron vuelta 7, ; A la izquierda o a la
derecha ?, ; Y de regreso 7. lievar al grupo fuera de la escuela organizado en equipos y

designar recorridos a cada uno, por ejemplo :

-El equipo 1 ird a la iglesia y todos los demés observarn el recorrido que hagan al ir y
regresar , para que después se les pregunte 2 los otros equipos : ;, Hacia dénde caminaron
para ir 2 la iglesia ?, ;en linea recta o dieron vuelta hacia algin lado ?, si contestan que
dieron vuelta se les debe preguntar, ¢ Hacia dénde dieron vueltz ?, ; A la izquierda o a la

derecha ?, ; Y de regreso 7.

Ademas de lo anterior, el docente debe realizar otros recorridos con los demis eguipos,
pantiendo de diferentes puntos para que los alumnos describan con sus propias palabras los
trayectos realizados por sus compaiicros, teniendo el cuidade de corregir cuando los
alumnos no contesten comectamente, es decir, si los alumnos 2 la pregunta ; Doblaron
hacia algtn lado ? contestaran -Si-, ¢ Haciadonde ? -Alla-, preguntar, ; Aladerechaoa
la izquierda 7, para que los alumnos contesten adecuadamente. [levar al grupo fuera de Ia

escucla organizado en equipos y designar recorridos a cada uno, por ejempio :

El equipc 1 ird a la iglesia y todos los demas observardn el recorrido que hagan af iIr y
regresar , para que despugs se les pregunte a los otros equipos : ¢ Hacia dénde caminaron
para ir a la iglesia ?, jen linea recta o dieron vuelta hacia algin lado 7, si contestan que
dieron vuelta se les debe preguntar, ; Hacia donde dieron vuelta ?, ; A la izquierdz o a la

derecha ?, ; Y de regreso 7.

Ademids de lo anterior, el docente debe realizar otros recorridos con los demds equipos,
partiendo de diferentes puntos para que los alumnos describan con sus propias patabras los
trayectos realizados por sus compafieros, teniendo el cuidado de corregir cvando los

alumnos no contesten correctamente, es decir , si los alumnos a la pregunta ; Doblaron



hacia algin lado ? contestaran -Si-, ; Hacia dénde ? -Alld-, preguntar, ; A la derechao a

la mquierda ?, para gque los alumnes contesten adecuadamente.

Ademas de lo anterior, el docente debe realizar otros recorridos con los demds equipos,
partiendo de diferentes puntos para que los alumnos describan con sus propias palabras los
trayectos realizados por sus compafieros, teniendo el cuidado de comregir cuando los
alumnos no contesten correctamente, es decir , si los alumnos a la pregunta ; Doblaron
hacia algin Jado ? contestaran -Si- , ; Hacia dénde ? -Alld-, preguntar, ; A la derechaoa

ia izquierda ?, pama gue los alumnos contesten adecuadamente..

El maestro no debe olvidar que para una buena construccién del conocimiento, debe repetir
Ia accidn en varias ocasiones, por lo tanto, estz actividad la puede complementar realizando
cjervicios similares en otras sesiones y apoyarlos con trayectos ejecutados en ilustraciones

como los de su lbro de texto.

Otmx actividad que el maestro puede realizar para apoyarse y el nifio reconozea las
expresiones @ “Amiba de”, “encima de”, adentro de™, “afuera de”, “entre”, “sobre”, &5 la
descripeion de fa ubicacidn de diferentes objetos que se colocan previamente en diferentes
lugares del saléa de clases. Para desarrollar la actividad, se le pregunta a los alumnos : ¢
Dénde se encuestran los libros 7, ;Dénde se encuentra el cubo amariilo 7 , ; Dénde se

enceentra la ficha amarilla ?. .

Por otra parte s¢ pueden dar consignas para que el alumno, realice otras tareas cmo
“Coloca ¢l vaso sobre el plato”, *Coloca los juguetes adentro de la caja”, “Lleva el bote

afuera del salon”, “Deja los colores arriba de la caja”.

Asi tambi€n, para reafirmar estas expresiones, se les puede preguntar : ; Qué cosa estd mas
cerca de la mesz, el pizarrén o la puerta 7, ; Qué cosa estd mds lejos de tu silla, el pizamén

olacubeta?

Al realizar estas actividades, probablemente los mifios contesten -En la mesa- o, -Con
los rojos- . Pero el maestro debe corregir para que los alumnos se acostumbren a responder
con las expresiones adecuadas que sz quieren afirmar: entre, sobre, encima, armiba de,

adentro de, afuera de, abajo de.



Estas actividades se realizan también con ilustraciones que s¢ encaentran en el Iibro u otras

que se lleven al salén.

Om actividad que se debe implementar es entregar a los nifios, por equipos, un peguefio
muifieco ¥ una hoja con el croguis de un lugar en el que se encuentren puntos importantes
como: escuela, parque, refresqueria, mercado, teléfono, efe, ¥y designar diferentes
recorridos a los equipos sirviendo el mufieco antes citado, como guia del recorrido. Para
que se pueda realizar, el maestro da consignas : “El nifio sale de la escucla y debe pasar al
" mercado a comprar manzanas”, ; Hacia dénde debe caminar para llegar mas répido 7; “La
nifia est4 jugando en el parque y quiere comprar un refresco”, ; Hacia dénde debe caminar

parz llegar a la refresqueria 7

Estos recomridos se pueden variar, indicando que deben ser fo mas corto posibles. Al
terminar la actividad, cada equipo debe describir oralmente los recomridos que le

correspenden.

Para que el conocimiento sea el resuitado de la construccion que ef mismo nifio realice, es
necesario que éste actGe de manera activa, esto apoyard ¢n gue s obtengan aprendizajes
significativos, para lograr lo anterior se propone tlevar a los alumnos al patio de la escucla y
trazar en el piso un circule grande. Todos los nifios estaran parades alrededor de é para
realizar el juego de “la casa ocupada™, en el cual se les indicard a fos nifios que cuando se
diga : “Casa ocupada™, todes deben entrar al circulo con um szlto, y si se dice: “Casa
desocupada”, todos deben permanecer afuera. Si algin nifio se equivoca al realizar las

drdenes sale del juego.

Posteriormente se realizard el mismo juego cambiande la consigna como: “zdentro™ o
“afuera”, para que los nifios vayan comprendiendo estas expresiones mismas que se
reafirmarén con otros ejercicios como: ; Qué cosas hay afweera del salén? o en

ilustraciones que se encuentren en su libro u otras que se le presenten al niffo.

La ubicacién en el tiempo es otra de las nociones espaciales gue se deben afirmar en el
primer grado, nociones que se pueden adquirir en la escuela con actividades como las que
aqui se proponen o con otras parecidas.

Se pedird a los nifios que ordenen ilustraciones para establecer secmencias temporales con



las expresiones : en la mafiana, en la tarde, en la noche, antes después.

» Se preguntari a los nifios sobre las actividades que realizan durante el dia : ; Qué haces en
la noche ?, ;Qué haces en la mafiana 7, ;Qué haces en la tarde ?, ;Cusies haces primero ?,
;Las de la mafiana o las de la tarde ?

* Preguntar a los nifios sobre la secuencia de algunas actividades que realizan las personas,
para¢sto se le mostrardn a los alumnos ilustraciones que estén presentadas en desorden para
que ellos [as vayan ordenando. Ejercicios como éste se deberan repetir para lograr la

ubicacion temporal en los nifios,

3.2.3.- Percepcidén Geométrica

La observacion, el dibujo y construccion de figuras y el armado de rompecabezas y mosaicos
son aclividades propias para ¢l desarrollo de la percepcion geométrica en los nifios de este
grado y que deben aprovecharse en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la geometria por
ser actividades en las que los nifios pueden desarroliar su imaginacién en la construccion de

variadas figuras. Para su construccidn se proponen las sipuientes actividades ;

* Dar a los nifios plantiflas con las cuatro figuras v sugerirles que con ellas hagan
difareates composiciones como frises, grecas, cenefas, o las que la imaginacién de los
nifies les permitan realizar libremente, para que ellos se vayan familiarizando con las cuatro

figuras al hacer composiciones libres,

+ Um vez que hayan realizado construcciones libres, hacer otras respetando ciertas reglas
come por ejemplo, elaborar una construccién exciusivamente con tridngulos, ¢ una
combamacién de dos, o construirles la mitad de una composicién y iz otra deberdn

construiria ellos idéntica a la muestra.

 Seorganiza al grupo en equipos y se entregan las piezas de un rompecabezas, los cuzles
estardn recortados el lineas curvas y rectas y cuya figura a formar en un principio sean
tridnguios, rectingulos, cuadrados y circulos y postériormente cambiar las figuras que
deben formar asf como las formas en que estdn recortadas las piezas de los rompecabezas
por figuras geomeétricas como : tridngulos, romboides, rectdngulos, cuadrados ete. para ﬁug
los nifios desarrollen su percepcion geométrica. También se les proporciona a cada uno una

reticala [impia y otra con el dibujo que ¢llos van 2 reproducir.



e Se les indica a los equipos que deberan reproducir Iz figura idéntica a Ia mwestra
contando los espacios que esta tenga para que les salgan iguales. De preferencia debe ser

una figura diferente para cada equipo.

= Esta actividad debe hacerse en repetidas ocasiones, pues zl princpio los npifios teadrin
dificultades en la reproduccidn de figuras, pero su repeticion propiciara que ellos vayan
aprendiendo  a hacerio. Las reticulas deben ser variadas: punteadas, triamguladas,

cuadriculadas, etc.

» En siguientes sesiones se puede organizar al grupo en equipos y entregarles um jusgo de
figuras geométricas de cartulina, plastico o madera de diferentes rmmafios y colores para
formar mosaicos. Se arma un mosaico en el pizarén, pegandoles un iman z las figuras y
que los nifios reproduzean Ja misma composicion en su mesa, respetando tanto 1a Sgura,
como ¢l color de las partes que la forman. Esta accidn se debe repetir sucesivamente ¥ poco
a poco aumentar el grado de dificultad de las composiciones, por ejemplo : hacer a mitad
de un moesaico en el pizarrdn, pegandoles un imén a las figuras parz gue los alumenes vayan

copiando y que elios sclos, traten de construir la otra mitad.

* Para fomentar la creatividad en el nifio, se j¢ entrega un juego de figuras groméincas de

diferentes tamafios y colores para que construyan mosaicos en forma fbre.

« Una varacion consiste en indicar a los alumnos que hzgan un mosaico , pero
indicdndoles : “Construyan un mosaico donde sélo utilicen tridmgulos y rectimgulos™,

“Construyan un mosaico donde sélo utilicen cuadrados™.

= Se entregara un tangram a cada equipo para que construyan libremente diferentes fguras,

reafirmando con iz utilizacidn de este ttil recurso en la ensefianza de lz geometria.

« En otra sesion se utilizard de nuevo el tangram , esta vez en forma individual, para lo
cual se le dardn diferentes consignas como las siguientes : “Construyan una figura”,
*Copien la figura en su cuademo™, para esto se indicard a los alusmos que una ¥ez que
tengan formada la figura con el tangram, deberdn tomar una por ung, cada parte que forma
la figura e ir copiando el contormno en su cuademno cuadriculado pam reproducir i misma

figura que ellos formaron. De esta manera se les indicard que constrmyen otras figras y que



wilicen el mismo procedimiento. Para finalizar la actividad se les pedird 2 los nifios que
coloreen cada una de las partes de sus construcciones de diferente coler, por ejemplo : los

cuadrados de rojo, los tridngulos de amarillo, los rombeides de azul, etc,

s El tangram fambién se utilizard en otras sesiones, sugirendo a los nifios que con él
formen figuras de animales, humanos, objetos y todos los que su imaginacién le permitan
realizar, lo importante es gue los nifios manejen las figuras en diferentes posiciones y que se

den cuenta de que atn colocados de diferentes maneras no cambian su forma.
32.4.- Reconpocimiento de figuras geométricas

Actividades como la manipulacion, seriacién y clasificacién permiten el reconocimiento de las
caracteristicas de los objetos, que posteriormente el alumno empleard adecuadamente en el
aprendizaje de la geometria y que favorecerdn el reconocimiento de las figuras geométricas

elementales que el nifio estudiara en el primer grado,

e Para la realizacién de estas actividades se orpanizara al grupo en equipos a quicnes se
les entregard una bolsa con circulos, rectingulos, cuadrados, tridngulos de diferentes
tamafios y colores. Una vez organizados los eqyipos con el material se les dara a los nifios
la siguiente consigna = Separen en “montoncitos” los que se parecen”. Se dejard a los
zlumnos en libertad de clasificarlos conforme al criterio que ellos establezcan para observar

cudles pueden hacer.

» (Cuando los equipos hayan hecho la clasificacién que ellos hayan creide conveniente, se
les hara algunas preguntas como las que se encuentran a continuacién : ;Por qué pusieron

éstos juntes 7, ; Por qué pusieron estos aparte 7

» Se pueden sugerir algunas formas de clasificacién per ejemplo :"Pongan juntos los
pequefios”, Pongan Jjuntos los grandes”, “Pongan jumtos los qué tienen esta forma”,

mostrandoles una de las figuras, “Pongan juntos los de este color”,

« En sesiones posteriores cuando los nifios conozean los tipos de lineas se les puede

pedir: * Separen los que tienen lados rectos”, “Separen los que tienen lados curvos™,



“Separen los que tienen tres lados™, “Separen los que tienen cuatro lades™.

« Para propiciar que os nifios realicen otras clasificaciones se les hara diferentes preguntas
como las descritas a continuacion : ;, Todos los que tienen cuatro lados son iguales 2, ;

Todos les que lineas curvas son del mismo tameafio 7

* Se pueden hacer diferentes preguntas para inducir a los nifios a que se vayan percatando
de las caracteristicas de cada figura. Para apoyar este tipo de actividades s¢ llevarén al
salén materiales para que el nific pueda manipular como : corcholatas, palitos, semillas,
piedras pequeilas, hojas, cajitas, frascos vacios, piezas de madera, Juguetes, etc. para que

los nifios jueguen libremente en ef aula, que puedan tocarlos, dibujarios o formar figuras.

+ Después de que los nifios hayan manipulado los objetos se les preguntard :; Con cual
Jugaste 7, ; Por qué ?, ; Como es ?, a manera que el nifio vaya poniendo atencidn a las
caracteristicas de los objetos. Se puede ir preguntando a otros niftos sobre lo mismo y st los

nifios no responden, pedirles que se fijen bien cémo son los objetos.

+ Screpetira esta actividad con diferentes objetos para que se vayan acostumbrando a ser
observadores y al final de cada sesidn, se pedird 2 los nifios que guarden todos los juguetes
de manera que queden ordenados en la misma caja los que se pemcen, dejandolos en
libertad de hacerlo como ellos lo consideren conveniente ; lo importamts es indagar cuales
fueron los criterios gue tomaron en cuenta para separarlos y confirmar si estan
‘comprendiendo las caracteristicas de las figuras que han estado manejando, para ello se
podria preguntar : ; Cuiles pusieron en esta caja7,; Por qué 7, ; Y en esta caja ?, § Por

gué ?

s Después de haber realizado esta actividad en varias ocasiomes, si los nifios siguen
guardando los juguetes en Iz misma forma deberd preguntdrseles : ; Podrian guardar los
juguetes de una manera diferente pero que queden juntos los que se parecen ?, ; De qué

forma ?

+ Si los nifios no proponen, podria sugerirseles zlguna forma como las siguientes :
¢ Podriamos guardar juntos los que se parecen a éste 7, o bien buscar dos objetos diferentes

y preguntar : ; Podriamos guardar juntos estos dos 7, { Por qué 7, ¢, Separecen 7, ; En qué



s¢ parecen ?, se pueden buscar diferentes formas de gnardar los juguetes cada vez que los

utilicen.

» Otra actividad conveniente en ¢l reconocimiento de diferentes formas, es que los nifios
se den cuenta de las diferentes formas de lineas que componen a las figuras para lo cual se

han disefiado actividades como las siguientes :

» Los nifios saldrin al patio y observaran los objetos que se encuentran a su alrededor
pidiéndoles que dibujen lo que observan. Para que ellos se den cuenta de la diferencia de
las lineas volverin al salén y se les-pregun:aré: ¢ Todas las cosas que dibujaron son
iguales 2, ; En qué son diferentes?, ;Cuando dibujaron las cosas que vieron hicieron todas
las lineas iguales?, ; Movieron igual el lapiz cuando dibujaron la cancha que cuando
dibujaran la pelota ?, ;Movieron igual el lipiz cuando dibujaroﬁ el saién que cuando
dibtjaron las llantas del carro 7. Para que los nifios separen las dibujo§ formados por lineas
diferentes se les pedird : “Dibujen en una hoja la pelota, las jlantas del carro, el sol, las
nubes,, los arboles”, etc., “Dibujen en otra hoja la cancha, el salén, Ja calle los cables , los
postes™, etc., ; Son iguales las lincas de ia pelota, del sol, a las de los cables y los postes 2, .

¢ En que son diferentes ?

* Mzediante gjercicios como, éstos los nifios. irdn comprendiendo que existen diferentes
lincas. por lo que deberin ‘posteriormente llamarlas rectas o curvas scgun sus

caracteristicas pero siempre que los nifios llcguen a la deduccién de que son diferentes.

* Se apoyara el reconocimiento de estas lineas llevandolos a observar las cosas que se
encuentran a su alrededor, las figuras que tengan lineas rectas y las que tienen lineas curvas
para lo cual se les puede preguntar :;;Qué cosas tienen lineas curvas?, ;Qué cosas tienen
lineas rectas?, ; Qué forma tienen las figuras que tienen una linea curva PETo que estin

cerradas como un apiilo ?

* Alllevar la secuenciz de estas actividades se les introducird la expresién “redondo” a
los objetos que tienen esta forma, realizando interrogaciones como :¢, De las cosas que hay
en el salén cudles son redondos ?, ;, Cuidles no son redondos ?, se podran sacar los juguetes
que se tienen en las cajas y preguntar ;;, Cémo se podrian guardar en dos cajas Gnicamente,

pero que queden juntos los que se parecen ?, ;Cuiles en una caja ?, ; Cusles en la otra



caja ?, ; Podrien guardar los redondos en una caja y en otros los que no saz redondos 2

s Esta clasificacidn se podrd reafirmar con gjercicios como “Tacha Ios redemdos™

“Enciersa los redondos™ en diferentes ilustraciones que se le proporcionea al nifio.
2.2.5.- Construccién de figuras geométricas

El desarrollo de la percepcién geométrica a través de la observacitn, clasificaciom, ¥ la
descripcidn oral de figuras, hard posible que el nifio del primer grado logre identificar v
construir cuadrados, recténguios, tridngulos v circulos que son las figures que el slummne de
este grado debe reconocer y que serdn la base del conocimiento de otras fizuras en los grados
posteriores. En esta etapa se utilizan yz;, los términos : cuadrado, tridsguio, rectimguio y
cireulo al hacer descripciones, clasificaciones, comparaciones y trazos de figuras, para &sip, se

han disefiado actividades que nos lleven a cumplir este objetivo.

» Se presentarin a los nifios una por una las cuatro figuras {GEmgulo, rectEngulo,
cuadrado, circulo) en tamafio grande y de diferentes colores y se iniciar b actividad ©on las
siguientes interrogaciones para que ellos solos vayan haciendo deduccienes. ;A gef casas
de las que vemos aqui sc parcce esta 2, ;Como es ?, ;Como son sus lineas 2, ; Cudntas
lineas tiene 7, ; Qué mas tiene ?. Se recomienda realizar estas preguntascon cada une de las
figuras a {in de que los nifios se vayan fljando de las diferencias entre elfas. Lo anterior nos
ayudard a inducir a los nifios a que observen las caracteristicas de cedz uma e Introduoir el

nombre de las figuras para que ya las reconozcan por el nombre.

» Se organizard al grupo en equipos y s¢ les proporcionard 2 cadz uno, un jesgo de
domino con figuras geométricas, al principio se puede realizar el juego con twes @ .mrztro
fichas por cada participante e ir aumentando poco a poco a medida que los nifios vayan
dominando el juege. Este juege Consiste en que los jugadores irdn pontendo, por tummos una
ficha que corresponda a la figura igual a ia que a ficha anterior presesta. Si el jugador no
tiene una ficha con la figura que necesita la tomara de la caja. Ganz &l zlumno que temine

las fichas primero.

s Otro juego que se puede realizar en el reconocimiento de las figuras geométricas esef de

las barajas con formas geométricas, al igual que en la anterior se organiza- al grmpo en



equipos y se les reparte un juego de barajas 4 cada equipo. Se distribuyen de tres a cuatro
barajas a cada nifio y las demés quedan en la caja. Este juego se realiza con un dado que en
lugar de puntos tiene figuras y el Jjugador debe poner la carta que le marque el dado. Gana

quien primero termine sus barajas.

En esta parte de la ensefianza de la geometria se introducirdn ejercicios mediante los cuales
puedan representar en forma grafica sus conocimientos acerca de las figuras geométricas como

Ias que se describen a continuacion :

= Se entregard a cada alumnoe unz hoja con lineas de figuras geométricas, que puede ser una
linea de cada color ¢ una linea con figuras de diferentes colores en la que primeramente se

pudo haber dado a los nifios la tarea de colorearias.

= Se mostrard a los alumnos una de las figuras (tridingulo) y se pedird a los nifios que

marquen las figuras de esa linea que sean iguales a la muestra.
¢ Hardn lo mismo con una figura diferente cada vez.

s En otra lémina se hard o mismo pere ahora diciendo a los alumnos que marquen las que

sean diferentes a la muestra.

* En una limina igual se indicara a los nifios : “En la primera linea encierra los circulos™,
“En la segunda [inea enciemra [os cuadrados”, “En la otra linea encierra {os rectingulos”,
“En la siguiente encierra los tridngulos™. Estas actividades se pueden apoyar con otras

similares como : “Tacha los circulos que encuentres en la ilustracidn”, etc.

La descripeidn tambien es unz actividad muy importante en fa ensefianza de la geometria para
identificar las figuras a través de sus caracteristicas, para lo cual se sugiersn actividades

similares a la siguiente

» Se organizard al grupo en dos equipos. Cada equipo ird enviando un representante al

frente (uno a 2 vez). Se mostrara al alumno una figura sin que la vea el resto del grupo.

» El nifto se dirigird a su equipo diciendo las caracteristicas de la figura por ejemplo :

“Tiene tres lineas™, ““Tiene tres esquinas o vértices” , *“Todos sus lados son iguales”, etc. 7

Qué figura es ?. 8i su equipo adivina se anota un punto y si no, se le pregunta a] ofro



equipo, si éste contesta acertadamente se le anota el punto a ese equipe.
s (Cada equipo enviard un representante diferente en cada figura,

Esta actividad también puede realizarse con Ia variacién de que a los equipos se les entrega un
juego de figuras y si saben de que figura se trata muestran la figura, por si 2lgunos tedavia no

manejan los nombres de éstas o haciendo los dibujos de las mismas como en la siguiente :

» Se pedird a los nifics que tengan su cuaderno cuadriculado para dibwjer las figuras
geométricas que se le indiquen, poniendo atencién porque no se va decir el nombre de la -
figura, sino tinicamente se dird cémo es la figura. “ Dibujen una figura que Gege cuatro
lados, dos grandes y dos pequefios”, “ Dibujen una figura que tiene tres lados iguales , tiene
tres vértices”, * Dibujen una figura gque tiene cuatro vértices, cuatro lades iguales”,
consignas como ésta para comprobar si los nifios han adquirido los conocimientos

referentes a las figuras geométricas,

o De esta misma manera hacerlo con las otras figuras. Al principio quizis los aifies haran
otras figuras, incompletas, sir'ﬁ cerrarlas o no podrin hacerlas. La repeticion de esta
actividad hard posible que poco a poco los niflos logren identificarlas por su deseripcion y
relacionarlas con su nombre, lo que después los nifios lograran realizar al indicarles

tnicamente que dibujen un tridngulo, o un cuadrado, ete.

» Otro recurso para favorecer la construccion de las figuras elementales, e5 Iz ailizacion
del geoplano en la construccién de éstas u otras figuras que los nifios puedan reziizar en £l

va que e un recurso que ofrece muchas posibilidades en la construccién de fas msmaEs.

3.3.- Participantes
La organizacion del grupo se llevard a cabo en funcién de las actividades a realizar ¥ podra ser

de tres tipos : individual, por equipos y grupal

El trabajo individual es realmente importante para el nifio, ya que se establece que Ia

creatividad requiere de un ambiente privado y tiempos individuales para manifestarse.

Las actividades por equipos representan oportunidades magnificas para lograr gue el nifio

comparta sus habilidades y respete las capacidades del resto de sus compafieres, asi como éste



aprenda también a convivir satisfactoriamente con ellos.

Finalmente las grupales satisfacen la necesidad de pertenencia gue presentan los nifios, por

medio de esta tendrd compatita y ayuda al desarrollo de las actividades a desarrollar.

Estas podran combinarse, respetando tiempos, necesidades e intereses de todos los nifios
teniendo siempre en cuenta que no todos tienen las mismas habilidades para el desarrollo de

las actividades.

Generalmente en la escuela primaria los alumnos son organizados para trabajar de manera
individual, lo que provoca que no haya un intercambio de ideas y que no se manifieste la

convivencia y como resultado de elia, la falia de socializacién.

Es muy importante en el primer grado fortalecer el trabzajo por equipos para que los nifios

aprendan a colaborar en beneficio comin y evitar &f egocentrismo propio de la edad de este

grado.

Todas las actividades que se llevan a cabo requicren de una organizacidn, entendiendo por ésta
la forma de prever los medios a través de los cuales se van a realizer las actividades. Es
importante tomar en cuenta estos factores en ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje, pues de esto
depende que se logren los propésitos planteados, en los que sin duda quien tiene la

responsabilidad de llevar a cabo esta organizacion es el docente.

La organizacion del grupo que se propone para la realizacion de las diferentes actividades
implica considerar el trabajo individual, de pequefios grupos y colectivo. Estas tres formas de
trabajar pueden manifestarse de manera espontinea en los nifios en el momento de realizar las

actividades, pero siempre deben estar presentes en la planeacidn que ¢l maestro realice.

Es importante al planear la organizacion del grupo, tomar en cuenta las caracteristicas de los
nifios de este grado, pues en esta edad su actividad serd predominantemente individual, al cual
se le debe dar la importancia requerida, ya que con esta forma de irabajo el nifio puede
expresar libremente su habilidad y capacidad para realizar ciertas actividades , pero es muy
importante que poco a poco los nifios vayan socializandose con sus compafieres de grupo a
través de la realizacidn de actividades de equipo con las que se propiciarz que los nifios

aprendan a colaborar para lograr desamollar las actividades planteadas. El docente debe poner



en practica esta forma de trabajo con la cual se puede lograr un objetivo comtin que los
beneficia a todos ya que pueden aprender de sus compafieros que tienen mayor facilidad de

aprendizaje.

Para la organizacién del grupo en equipos es fundamental tomar en cuenta la afinidad entre
diferentes grupos de nifios para conformarlos de acuerdo a sus preferencias, ya que si se les
forza a reunirse con ciertos compafieros con los que el nific no desea wabajar éste no pondrd
todo su cmpeno en la realizacion de tales actividades y no ‘se lograrin los objetivos que se

pretendan con determinada actividad,

Generalmente a medida que su desarrollo avanza y sus experiencias se amplian, las
posibilidades de interaccién social y comunicacién con los demds serdn mayores, por lo tanto,

al trabajo de equipos y al trabajo colectivo se encamina esta propuesia.

3.4~ Limites (tiempo, espacio, universo}

Es necesario considerar que al emprender una actividad se pueden encontrar muchos
problemas que obstaculizarian el trabajo planeado, sobre tode cuando se pretenden realizar
innovaciones en la forma de ensefianza, las cuales principalmente podrian ser: la
incomprension de los padres de familia respecto a las actividades que se realizan fuera del
salon, ya que muchas veces se piensa que el maestro estd haciendo perder el tiempo a los nifios
porque estos se encuentran constantemente fuera del saion. Asi también otro problemnia
importante que pudiera presentarse seria el tiempo, ya que la realizacién de esta propuesta

contempla actividades que requieren de gran cantidad de tiempo en su desarrollo.
3.5.- Recursos

Apoyar el proceso de ensefianza-aprendizaje con diferentes recursos es fundamental para el
logro de los objetivos planteados, ya que el mantener al nifio en contacto directo, accionando
con objetos proporcionados para la adguisicidn de los conocimientos, es lo que se pretende en

este proceso.

El buen desarrollo del proceso educativo dependerd de los recursos que se le offezcan al



educando para apoyar el aprendizaje, asi como de que estos sean diseflados adecuadamente

para la actividad cue se desea realizar .

Los recursos que se le proporcionen a los alumnos pueden ser de materia orgénica e
inorgdnica, de materia prima o elaborada, Estos materiales pueden clasificarse de la siguiente

"manera :
Matieriales de la naturaleza ;

Es importante poner 2] nifio en contacto directo con la naturaleza, ya que nos proporciona una

gran variedad de formas y eolores en las hojas, las flores, palitos, semillas, piedras etc.,
Materiales de rehuso :

Este tipo dc material es de gran utitidad, ya que la mayoria de los nifios de las comunidades no
cuentan con recursos econdmicos para comprar materiales, por lo que se deben aprovechar los
desperdicios que ya no tienen otra utilidad como : corcholatas, cajas de canton de diferentes

tamafios, botes de lata o de cristal, envases de plastico, etc.
Materiales comerciales :

Los materiales comerciales que se puedan utilizar en el aula serdn los que el maestro pueda
proporcionarles a los alumnos como : cartulinas, colores, juegos de maderz, el Geoplano, el

Tangram.

Es importante tomar en ¢uentz que no se fequieren de materiales costosos para apoyar el
aprendizaje, sino que va a depender de la habilidad del docente para aprovechar los recursos
disponibles y de Iz imaginacion de los nifios, para darle diferentes usos. El papel del docente
encontrar ¥ proporcionar 2 los nifios materiales variados, ricos en propiedades fisicas que le

planteen retos interesantes en su utilizacidn.
3.6.- Evaluacion

En la préictica docente se desarrollan muchas actividades que el docente debe tener siempre en
cuenta en su planeacidn, de éstas, la Evaluacién viene a ser una de las actividades mds

importantes del proceso enseflanza aprendizaje.



“La evaluacion es Ia funcidn que ha de ejercerse constanternente para er apreciar el
j2

progreso iogrado en el desarrollo integral del nifio™.’

A través de la evaluacién se puede apreciar el aprendizaje obtenido no soloe en conocimientos
sino también en habilidades, habitos, capacidades, actitudes que no se puede medir en ciftas,
sino apreciar en forma subjetiva, en el primer ciclo de Educacion Primara, este aspecto es
muy importante, ya que de esta manera el educador puede percatarse de los @vances que se han

logrado ¥ los que no se han podido lograr.

La evaluacién tiene como funeidn evalvar si el proceso de ensefianza-zprendizaje se estd
realizando de tal manera que se estén logrando los propdsitos planteados. En ella se evalia

tanto el trabajo del alumno como el del docente.

Esta evaluacién se realizard de manera continua y permanente para que permita en un
momento dado corregir oportinamente las deficiencias que se hayan encontzado en el proceso

de enseflanza-aprendizaje y que se van a detectar a través de la misma,

Para iniciar se realizari la evaluacion diagnéstica que permite establecer Jas condiciones del
grupo en el momenio inicial del procese didactico. En la evaluacién se ticne siempre cl
cuidado de que ésta sea afin con el proceso de aprendizaje y que se conjunten las evaluaciones

de los diferentes aspectos que se hayan tomado en cuenta en ella.

La importancia de la evaluacién se encuentra en que a partir de ella el maestro evalda la
metodologia utilizada en el proceso de ensefianza-aprendizaje al mismo tiempo que identifica
las deficiencias que ésta haya tenido y poder seleccionar otras estrategias que fo lleven a lograr

sus propositos planteados.

La evalvacion es planteada de tal manera que se utilicen diferentes instrumentos y que sean

éstos adecuados a lo que se va a evaluar.
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CAPITULO 4

INFORME ACADEMICO

Este djtimo capiteo contiene una informacion acerca del desarrollo de las actividades
planteadas en la propuesta pedagdgica para lz ensefianza de la geometria en el primer ciclo de
iz escuela primaris, de las cuales se hace un analisis acerca de su implementacién en el primer

grado y de esta mamera verificar si se cumplieron los propésitos trazados.

Los objetivos zlcamzados con las actividades propuestas han: permitido que los alumnos de este
grade hayan desamrollado satisfactoriamente la percepcién geométrica a través de las
actividades disefiadas para favorecer la ubicacién espacial mediante diferentes ejercicios
psicomotrices, asi esmao ¢} reconocimiento de diferentes formas que la naturaleza proporciona
y relacicnar éstas con las figuras geoméiricas bdsicas ; corocimientos que a través de la
participacién activa del alumno, ha hecho pesible la construceién de los mismos per medio

de la interaceion.

Al haber logrado gue fos alumnos del grado en mencién hayan desarrollado favorablemente la
percepeion gecomérica hard posible que posteriormente estos conocimientos le permitan
resolver problemas geométricos que se le presenten en su vida diaria dentro y fuera de Ia

escuela, ya que de mo ser asi, los conocimientos adquinidos en ella no tendrian sentido.

Las actividades realizadas en esta propuesta fueron organizadas en diferentes bloques entre

los cuales se encuegtran [a geometria del entorno.

Estas actividades fueron planeadas dada la importancia de que el alumno tome los primeros

conocimientos geameétricos del medio que le rodea y que es en el que éste se desarrolla.

Las actividades destinadas al reconocimiento del entomo para relacionarlo con la geometria
fueron iniciadas con el juego del fotdgrafo, que consistia en salir a observar diferentes puntos

de la comunidad simulando tomar fotografias de éstos y de regreso al saldn ilustrarlos en su



cuaderno. Posteriormente se les sugirid a los alumnos formar los lugeres observados con
figuras geométricas de diferentes tamafios y colores que les fueron entregados organizindolos
por equipos para que con la colabdracion de todos pudieran realizar este trabajo. Esta actividad
fue realizada en varias ocasiones, observando que cada vez los nifios colocaban mids detalles a
sus ilustraciones como por ejemplo ventanas a las casas, 0jos a los animales, etc. Otro aspecto
importante que se observd fue que en las primeras ocasiones los alumnos , aunque estaban
sentados por equipos trabajaban individvalmente, es decir cada uno formaba sus propios
objetos con las figuras geométricas, pero poco a poco fueron entendiendo el trabajo por
equipo. De esta manera se cumplié con el propésito de utilizar fos téngulos, rectingulos,
cireulos y cuadrados para formar los diferentes objetos y lugares observados en el recormrido

1ales como casas, personas, animales, lugares, ete. .

Los recorridos realizados en la comunidad para el reconocimisnts del entomo fueron
momentos que los niflos disfrutaron mucho ya que les permitia salir del zula y a ia vez realizar
una actividad que a ellos les agrada y que es el dibujo # través del cual pueden manifestar su
creatividad al construir diferentes objetos con las figuras geométricas de cartulina de colores

que se les proporcionaron.

Estos ejercicio fueron de gran utilidad para el legro de tal objetivo y se sbtuve la pariicipacion
entusiasta de los alumnos, razdn por la cual la adquisicion de estos conocimicntos fue de

manera activa.

La ubicacion espacial es otre aspecto que se propuso desarrollar en este trabajo va que es
fundamental el desarrclio de estas nociones en el nifio del primer grado por Io que se
seleccionaron actividades por medio de las cuales pudieran afianzar su fateralidad, realizando
para ello diferentes actividades psicomotrices que posibilitaran ai alumne a adquirizla asi como

la ubicacién en el tiempo. Estas actividades fueron realizadas fmera del anvla para poder



disponer de suficiente espacio en la realizacion de desplazamientos necesarios utilizando

algunos recursos que permitieran su implementacidn.

En lo qi= se refiers 2 estas nociones primeramente se llevaron acabo las que ayudaban al nifio
a ir recmociendo la partes de su cuerpo a través de la entonacién de canciones alusivas al
tema, complementadas con ejercicios en los cuales sefialaran el lado derecho, izquierdo,
adelante. atras, abajo, arriba con diferentes partes de su cuerpo o preguntandoles de qué lado se
encontmban diferentes objetos dispuestos previamente para su identificacién, para lo cual se

colocé anno de sus compafieros para que sirviera como referencia.

Tambics se realizaron algunos juegos mediante los cuales se pusieron en prictica las nociones
topoldgras de adentro y afuera, disponiendo a los alumnos en un circulo al cual deberian
entrar o salir segin Jas mdicaciones de otro nifio del grupo o del coordinador en un principio.
Otro jurzo impicn"tcntado fue en el que los nifios se organizaban en pequefios grupos ; tres o
cuatro ¥ se les indicd que saltaran hacia diferentes puntos, juego que a los nifios les divertia

mucho ya 1a vez aprendian .

Los recmrides en ¢l plano fue ptra actividad p‘ianeada dentro de la ubicacién espacial en los
que los atfios manifestaron mucho interés. Esta actividad se realizé en dos madalidades ; una
en la qee elles mismos realizaban el recorrido 'y otra en la que se les entregaba un croguis
dibujade en tamafio grande sobre una cartulina y el recomido se realizaba con un pequefio
mufiece de plistico, observando que ellos preferian hacerlo con el mufeco sobre el croquis,
pues czando ellos realizaban el recorrido se perdia el interés, caso contrario en la otra
modaBéad en la que todos guerian indicar qué recorrido debia hacr su compafiero con el

munecs

Es imgortante sefialar que el desarrollo de la ubicacidn espacial es de suma importancia no
Unicamente en la geometria sino también para poder realizar otras actividades enire las cuales

por sz importancia podemos sefialar el aprendizaje de la lecto-escritura. Los ejercicios y juegos



en mencidn se repitieron €n mucﬁas ocasiones logrando despertar el interés de los alumnos
cada vez que se realizaban. En un principio los nifios chocaban o se eaian al realizar los saltes
o desplazamientos pero a medida que se iban repitiendo se logré mayor precisién como
consecuencia de la adquisicidn de su lateralidad que era el objetivo de estas actividades, porlo

que se considera que este propésito si se logrd en gran medida.

Dentro de lo que se refiere a la percepcion geométrica se disefiaron actividades de
construceion de figuras en las que los nifios armaron rompecabezas, se utilizaron el tangram y
el geoplano, asi como diversos objetos para diferenciar formas, actividades que por su

variedad v el manejo de diversos materiaies, fueron muy interesantes para los alumnos.

Las  actividades, programadas para desarrollar la percepcidn. geométrica consistieran
principalmente en construir; para ello se entregaron plantilias con’ las cuatro figumas
geométricas para realizar comparaciones de figuras haciende combinaciomes para formar
grecas o cenefas, en un principio se les dejd en lil-)en.ad de realizar estas composiciones y
posteriormente se les indicaba que realizaran composiciones con detemminadas figuras
tmicamente. Esta actividad se realizé también utilizando figuras geométricas ya recortadas
previamente por fos alumnos. Otra actividad de este tipo consistid en que el coordinador
realizaba una composicion con Ias-ﬂguras recortadas y los zlwmnos deberian contimuar
copiando la muestra establecida, este ejercicio aunque presentaba bastante dificuitad para fos
alumnos permitia que ellos estuvieran muy atentos para seleccionar la figura, el color y el
tamafio de la misma para realizar una composicion igual, objetivo gue se logd a ravés de fa

repeticidn de ésta,

El armado de rompecabezas fite una actividad que gustd muche a los nifios ya que come se
trataba de un dibujo diferente a formar en cada ocasion siempre resulizha novedoso e

interesante el poder formarlos, para el armado de €stos siempre se respetd que Ias partes en gue



estzhan recortados fueran tridngulos, rectingulos o cuadrados pues lo que se pretendia es que

jos afnmnos a través de las diferentes actividades fuerzan familiarizéndose con ellas,

Asimgisimo el trabajo con reticulas fue muy interesante y provechoso para lograr los propésitos
de esta propuesta de tal manera que los alumnos pedian que al terminar de formar zalgin dibujo

se les permitiera colorearlos.

La milizacién del tangram y el geoplano contribuyeron en gran manera al rcconocimien;o de
las Huras peométsicas por la facilidad de su manejo y sobre todo en el uso del tangram hecho
de madera ya que el grosor de este lo hacia mds funcional que el de papel que los nifios
recmabéu de su libro y también porque con ellos se pueden realizar diversas transformaciones

de ma manera mis ripada,

La dasificacién de figuras fue otra actividad que se implementd para el desarrollo de la
persepeidn geométrica pues mediante ella los riflos tenian la necesidad de observar con mucha
atencion las caracteristicas de las figuras con que se trabajaba, Para esto se utilizaron objetos
varixdos como {rascos, cajas, corcholatas, palitos de madera, ete. que se guardaban en cajas y
se mostraron a los alumnos pam que dijeran ‘cémo eran, los compararan, establecieran
diferencias y semejanzas y que agruparan los objetos que tuvieran caracteristicas similares ya

sea dos redondos, los que tenian picos, [os que tenian lineas rectas, los que ruedan, los que no

ruc&n_. efc.

Una vez que los alummos del primer grado realizaron en repetidas ocasiones las actividades
merzionadas y sus diferentes aplicaciones que le permitieron apreciar las caracteristicas de las
figmas geométricas al utilizarlas en todas las actividades, manejandolas de diferentes maneras,
se gocedid a Introducir el nombre de las cuatro iiguras basicas. Parz elle se realizaron
actividades como las descripciones de eflas parz que los nifios las identificaran en las cuales se
elesia a un nifio para que describiera una de las cuatro figuras haciendo referencia a sus

caracteristicas comeo por ejemplo : estd formado de tres lineas rectas, tiene tres picos ;Qué



figura es ? esta actividad se realizé de manera grupal o por equipos y en un principio cuando
aun no se manejaba bien el nombre de las figuras se les entregd a los nifios un juego de figuras
para que mostraran la figura en lugar del nombre para después prescindir de ellas y solo
mencionaran el nom‘m_'e. También se dio a los alumnos léminaé, con una gran cantidad de
figuras organizadas en columnas en las que se les pedia que tacharan, colorearan o encerraran
las figuras que fueran igual z fa mu;stra, actividad en la que posteriormente se les indicaba
tnicamente gue tacharan, encerraran o colorearan los tridngulos, cuadrados, circulos o

rectinguios que hubieran en la lamina.

Asi también la utilizacién de juegos como ¢l dominé y barajas de juegos geométricos que se
deseriben detalladamente en las actividades hizo pesible el logro de los objetivos a! wtilizarlos

con diferentes varjaciones para motivar a los nifios.

Es importante mencionar que siempre se logrd mantenee el interés de los alumnos por las
actividades realizadas debido 2 que se tratd de mantenerlos actives a través de los juegos ¥ con
iz utilizacién dc diversos materiales que fueron en algunas ocasiones de desecho, otras
elaboradas por los nifios y otras compradas por 2l coordinador pero siempre seleccionando los

que mas se adaptaran a jos propésitos establecidos.

En lo general se concluye que la propuesta para la concepcidn de las figuras geométricas en el
primer grado. cumplié su proposito ya que efectivamente los alumnos reconocen las figuras
geométricas primeramente por sus caracteristicas y finalmente por su nombre razén por la que
se cree gue en los grados posteriores estos alumnos podrén construir nuevos conocimientos

geomeétricos de una manera miés significativa.



CONCLUSIONES

Dentro de la docencia, es el maestro quien primero tiene que desarrollar su creatividad en la
basqueda de estrategias para emprender su labor educativa parz que le sea posible lograr los
objetivos propuestos, tomando en cuenta para ello todos los factores que de una u otra forma
se relacionan con el proceso educativo para que éstas favorezcan el desarrollo integral del

educando.

Para poder hacerlo de esta manera ¢s necesario conccer primeramente las condiciones
econdmicas, politicas, sociales y geograficas del lugar donde se realiza la prictica docente, ya
que lz comunidad donde sec desenvuelve el nifio repercute de manera determinante en el
aprendizaje escolar pues todo lo que observe, haga o le ensefien sus padres o su familia
ntervendri para que en cl aula demuestre habilidades, libertad y confianza para participar en
ks actividades escolares. De la misma manera la situacidn geogrifica, econdmica, las
costumbres y otros factores influirdn en el proceso  educative por lo que es indispensable
tomar cn cucnla todas estas caracteristicas y asi tener una idea clara de la situacidn de los

alumnes con los que se va 2 trabajar asi como de las limitaciones y obstaculos con los que el

docente se va a encontrar en su labor.

Para realizar dicha tarea educativa y obtener los mejores resultados es necesario que el maestro
tome en cuenta el aspecto psicopedagdgico, conocer a fondo las caracteristicas propias de la
edad de sus alumnos y la forma como éstos adquisren los conocimientos y especificamente en
esta propuesta, acerca de come construyen los conocimientos geométricos los alumnos del
primer grado de educacién primaria que se encuentran entre los seis y los siete afios de edad,
razon por la cual es indispensable que el docente tome en cuenta los aportes de la Pedagogia
Operatoria, y utilizar una metodologia en la que el sujeto actie sobre los objetos para

conoceros y a través de esta relacidn construya por si misme los conocimientos por medio de



1a manipulacién como iarincipal fuents de conocimiento en los nifics, apficando esirategias
metodolégicas propias de lz edad, el interés vy al tema a tratar, propicler  situaciones
problematicas, manipulacién de objetos, juegos ¥ eiercicios dinamicos que propicien interés v
entusiasmo en los nifios. Asimismo, fener en cuenta que uno de los proposeios de la educacién
actual es hacer que los conocimientos que se adquieren en la escuela sean aplicables a Ia vida
diaria del alumno, elementos que fueron consideradoes en el disefio de las actividades de esta
propuesia en la que para la introduccién del reconocimiento de las figuras geométricas en el
primer grado de educacidn primaria se implementaron primeramenge actividades que
contribuyeran a desarrollar las nociones espaciales respetando el procese evolutivo del nifio
con respecto a la conceptualizacion geoméirica, en el cual los primeros comocimientos de este
tipe son rasgos topoldgices, por lo gue el docente debe tener presente que exn la medida que

conozca mas acerea del desarrollo del nifio v la forma como éste construye Ios conocimientos,

es como podra aporiar mayeres contribuciones en beneficio de la educacide.

Las actividades disefiadas para la ensefianza de la geometria aplicadas e 2] primer grado de
educacidn primaria cumplieron con los propdsitos planteados inicialmesste, despertando el
interés de los alumnos en l2 mayoria de las actividades en las que siempre s¢ traté de gae los
nifios estuvieran en constante actividad a través de los juegos v ejervicies realizados con el
material elaborado para este fin en el que al realizar las evaluaciones correspondientes z cada
gjercicio, se pudo observar que efectivamente los alumnos han desarreflzdo su ubicacién
espacial a través de los diferentes ejercicios psicomotrices, {a percepeidn geamélrica a fravés
de las actividades de observacion implementadas en el grupo v pueden reconocer las figuras
geométricas bésicas a través de sus caracteristicas al realizar descripciones de las mismas y
reconocerlas por sus nombres de una manera favorable que nos lleva a soncluir gue se han
logrado los objetivos propuestos, va gue dichos conocimientos fueron eomstruidos por los
nifios a través de la interaccion con sus compafieros v con fos objetes, asi como de la

observacidn propia de su entorno lo que ha permitido que los conocimientos geomélricos



adquiridos estdn relacicnados con su medio, por lo que se cree que podrdn coastruir los

conocimientos de los grados posteriores de una manera mas accesible y significativa,
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fotografias de los lugares vistos.

« Para hacer fa presenlacién de las folografias los nifios
iran reafizando.los dibujos de los lugares fotografiados.

« Unavez que regresen al salon pregunlar a los nifos :

» ; De gué lugares tomaron folos ?, Si conteslaran - De fa
iglesia-, JQué hay cerca de la iglesia ?, ,CQué mas ?. Todo
con el fin de que los nifios vayan reconociendo los lugares
mds importantes de la comunidad y de que ellos participen
en el juego.

s En olra sesian Ir preguntando a los nifos @ ¢ Qué hay del
lado de esta ventana del salén ?, Si los nifos contestan -
Cancha-, ;Qué mas vemos de este lado del salén ?; De
esta manera hacerlo con olros puntos del salon para i
reconociendo los lugares que rodean al mismo.

. Realizar actividades similares duranie varias sesiones,
. -

Y iQatNAMD DE CHIATAY
. iGATae, o Fojta THIA®AY
N PR LR R LR IRE -
il ety FYTTRAY

Director de

escuela

ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO | EVALUACION
Tugsie wl fotépralo Coordinador » Cuaderno « Dibujos
« Dar a los nifios un rectdngule 0 una caja pequena de
cartdn con un pequefio cuadrado cortado en uno de sus|, Afymnos + Pedazos de carton ¢y Observacién
angulos para que la utilicen como camara fotografica. de las
« Salir a diferentes lugares de la comunidad y jugar a lomar Padres de familia . actividades

+ Elaboracién de
la camara

LT
avnd TV DEICAII
LG PP ARAAG TIRDVHAY
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EL DIRECYOR )Fi‘f EYCUELA
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( el sol, los arboles, las casas, la carretera, los
carros, elc), e indicarles a los nifios que vayan
dibujande en su cuadernc las diferentes formas que
hayan cobservada y recorrido. Entregar a los
alumnos cartulinas de diferentes colores para que
recortert con ellas cuadrados, clrculos, tridngulos y
rectangulos de diferentes tamafios y colores y
sugerirles que con ellas formen diversas figuras que
pueden ser de animales, objelos, figuras humanas,
flores, etc. y que las peguen en sut cuaderno.

Utilizar ei geoplano para la construccion de las
figuras.

Pedir a los nifios el material necesario para construir
un geoplano.

Sugerir a los niflos que formen las
observadas en el geoplano construido.

fiquras

Nk Yljlizar el geoplano en todas tas aclividades de

«  Alumnos

1 GRADO »A"
ACTIVIDADES PARTICIPANTLES RECURSOS DE APOYO | EVALUACION
« Por otro lado, se les pedira que observen las formas |« Coordinador + Garlulina de colores + Observaclon a
de los elementos que forman parte de 1a naturaleza los  alumnos

Tijeras

Resistol

Cuaderno

Cuadrado de madera
Clavos |

Ligas

regla

sobre la forma
de recortar

« Reconocimient

o de las
figuras al
recortarlas

+ Observacion
de la manera
en gue forman
las figuras

« Observacién
sobre la
colaboracion
para la
construceion
del geoplano,

:; corigtrucc:on de figuras.
3?‘:“ , 1"1
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ACTIVIDADES

PARTICIPANTES

RECURSOS DE APOYO

EVALUACION

« llevar al grupo fuera de la escuela organizado en
equipos y designar. recorridos a cada uno, por
ejemplo :

« El equipo 1 ira a la iglesia vy lodos los demas
observaran el recorrido que hagan al ir y regresar,
para que después se les pregunle a los otros
equipos ;: ¢ Hacia dénde caminaron para ir a la
iglesia ?, 4en linea recla o dieran vuelta hacia algun
lado 7,.si contestan que dieron vuelta se les debe
preguntar, ; Hacia donde dieron vuelta ?, ¢ A la
izquierda o a la derecha 7, ¢ Y de regreso 7.

Ademas de lo anlerior, el docenle dehe realizar otros
recarridos ~ con los demas equipos, pariendo de
diferentes punios para que los alumnos describan con
sus propias palabras los trayeclos realizados por sus
companeros, teniendo el cuidade de corregir cuando
los alumnos no contestan correctamente, es declr , si
los alumnos a la pregunla g Doblaron hacia algan
lade -?’ contestaran -Si- , 4 Hacia ddnde ?  -Alla- ,

s:f’t‘fﬁfegur{t@r. ¢ Ala derecha o a la izquierda ?, para que

o5 a1umnos contesten adecuadamente.

Direclor
Padres de familia
Coordinador

Alumnos

Humanos

Comunidad

* Observacion de
los  movimienlos
realizados

1
% J ] SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CIHIAPAS ; 9 DE OCTUBRE DIZ 1997,
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ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO | EVALUACION
O setividad que ¢l madstro pueds reafizar para apoyarse y el nite | «  Coordinador + Objetos diversos + QObservaclon
reconozca las expresiones ; “Arriba de*, “encima de®, adentro de®, de lugares

"o

“aluera de®, “entre™, “sobre™, es la descripeion de la ubicacidn de|.  Alumnos del grupo
diferentes objelos gque se colocan previamente en diferentes lugares
del salon de clases. Para desariollar Ia actividad, se le pregunta a los
alumnes : ; Dénde se encuentran los libros 7, (Dénde se encuentra
¢l cubo amarillo 7, ¢, Dédnde se encuentra la ficha amarilla 7.

* Por otra parte se pueden dar consignas para que el alumna,
realice atras tarcas como : "Coloca el vaso sobre el plato”,

ELIYY

“Coloca los juguetes adentro de Ia eaja®, “Lleva of bote afuera

del saldn™, “Dieja los colares arriba de la caja®.

o Asi tambidn, para reafivae estas expresiones, se les puede
pregantar ; 4, Qué cosa estd mas cerca de Ia mesa, el pizarmén o
la puerta ?, ¢, Qué cosa estd mds lejos de w silla, el pizardn o la
cubeta ?

s Al realizar estas actividades, probablemente los nifos contesten
-Eniamesa- o, -Con los rojos-, Pero el macstro debe comrepir
para que los alumnos se acoswmbren a responder con las
expresiones adecuadas que se quicren afinmar: entre, sobre,
encima, arriba de, adentro de, afuera de, abajo de.

paeeBging aclividades se realizan también con ilustraciones que se
7 eficfgntran en el libro u otras que se Heven al saldn,
oo GG

. i)
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que se encuenlien punlos imporlantes como:
escuela, parque, refresqueria, mercado, leléfong,
ele., y designar diferentes recorridos a los equipos
sirviendo el muieco antes citado, como guia del
recorride. Para que se pueda realizar, el maeslro da
consignas : "El nifio sale de la escuela y debe pasar
al mercado a comprar manzanas”, } Hacia dénde
debe caminar para llegar mas rapido ?; "La nifia
esld jugando en el parque y quiere comprar un
refresco”, , Hacia ddnde debe caminar para llegar
a la refresquerla ?

Estos recorridos se pueden variar, indicando que
deben ser lo mas corto posiblas., Al terminar la
aclividad, cada equipo debe describir aralmente los
recorridos que le corresponden,

ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO | EVALUACION
« Alumnos + Croquis + Observacidn
¢ Enlregar a los nifios, por equipos, un pequefo de los
muieco y una hoja con el croquis de un lugar en el|= Coordinador » Mufiecos recortidos

ven: JTRIREN]
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SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 20 DE OCTUBRE DE 1997,
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARQ CARDENAS"
12 GRADO “A"

ACTIVIDADLES ' PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO

EVALUACION

«  Alumnos » Cancha

v Llevar 6 log slumngs 8t pally de la seavels v lrazar
en el piso un clreulo grande, Todos los ninas{* Coordinador
estardn parados alrededor de & para reallzar el
Juego de "la casa ocupada®, en el cual se les
indicard a los nifios que cuando se diga: *Casa
ocupada”, todos deben entrar al circulo con un salta,
y si se dice: “Casa desocupada", todos deben
permanecer afuera, Si algln nifo se equivoca al
realizar las ordenes sale del juego. .

Posteriormente sa realizard el mismo juego cambiando
la consigna como: “adentro” o "aluera”, para que los
nifos vayan comprendiendo estas expresiones mismas
que se reafirmaran con otros ejercicios como @ ¢ Qué
cosas hay afuera del saldon 7 o en ilustraciones que se
encuentren en su libro u oiras que se le presenten al
nifio.

« (Qbservacion
de 1T
movimientos

SAN CRISTODAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 22 DE OCTUBRE DE 1997
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SERYICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENAS"
1* GRADO »A™

ACTIVIDADILS . PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYQ | RVALUACION
+« Alurnos » llustraciones *  Ordenamienlo
+ Se preguntara a los nifios sobre las actividades que de ilustracionas

realizan durante el dia : , Qué haces en la noche ?,{« Coordinador
(Qué haces en la mafana ?, (Qué haces en la
tarde ?, pCuales haces primero?, glas de la
mafiana o las de la tarde 7

« Preguntar a los nifios sobre la secuencia de algunas
aclividades que realizan las personas, para esto se
le mostraran a los alumnos ilustraciones que estén
presentadas en desorden para que ellos las vayan
ordenando, Debera hacerlo de acuerdo a las
actividades que realiza en la manana, en la noche,
en la tarde. Ejercicios como éste se deberdn repetir
para lograr la ubicacidn temporal en los nifos.,

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 24 DE OCTUBRE DE 1997,
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
CESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENAS"

1° GRADO “A™

ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO | EVALUACION
a *  Alumnos +  Plantllas, » Realizacidn  de
» Dar a los nifios plantiilas con fas cuatro figuras'y construcciones

sugerirles  que con ellas  hagan - diferentes
composiciones como frisas, grecas, cenefas, o las
que la imaginacion de [os nliios las permitan realizar
libremente, para que ellos se vayan familiarizando

- con las cuatro figuras al hacer compasiciones libras.

« Una vez que hayan realizado conslrucciones
libres, hacer otras respetando ciertas reglas como
por ejemplo, elaborar una canstruccion
exclusivamenla con tridngulos, o una combinacidn
de dos, o construirles la milad de una composicién y
la otra deberan conslruiddla ellos idéntica a la
muestra.

« Uilizar el geoplano 'para la conslruccidn de
diversas figuras

Coordinador
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCULELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENAS"

1° GRADO “A™

ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO | EVALUACION
«  Ceordinador * Rompecabezas +  Dbservacidn de la
« Se organiza al grupo en equipos y se enlregan las formacion de

piezas de un rompecabezas, los cuales eslaran
recortados el lineas curvas y rectas y cuya figura a
formar en un principio sean triangulos, rectangulos,
cuadrados y circulos y posteriormente cambiar las
figuras que deben formar asi como las formas en
que estan recoitadas las plezas de los
rompecabezas por figuras geométricas como;
triangulos, romboides, rectangulos, cuadiados elc.
para que los nifios desarrollen su  percepcion
geométrica,

Alumnos

figuras

CONTRANC/BE OH
Gos ¥

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CIHHIAPAS ; 3 DE NOVIEMBRE DE 1997,

MALSTRO DEL GRUPO
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “"LAZARQ CARDENAS"

1° GRADO “A"

ACTIVIDADILS

PARTICIPANTLS

RECURSOS DE APOYO

EVALUACION

+ Organizar al grupo en equipos y entregar una
relicuta limpia y otra con el dibujo que ellos van a
reproducir.

+ Se les indica a los equipos que deberan
reproducir 1a figura idéntica a la muestra contando
los espacios que esta lenga para que les salgan
iguales, De preferencia debe ser una figura diferente
para cada equipo. Las reticulas deben ser variadas :
punteadas, trianguladas o cuadriculadas,

« Utilizar el geoplano en la reproduccidn de figuras.

-

Alumnos

Coordinador

Reliculas

* Observacidn  de
proceso de formacion
de las figuras

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 6 DE NOVIEMBRE DE 1997,
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “"LAZARO CARDENAS"
12 GRADO "A"

ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYQO | EVALUACION
s Alumnos *  Fipuras gecométricns ¢ Observacion  del
o Orgunizar al grupe en equlpos y entregarles un sepuimivmo de
juego de figuras geométricas de cartulina, plastico o{« Padres de familia formacion de los
madera de diferentes tamaiios y colores para formar ' masaicos
mosaicos, Se arma un mosaico en el pizarrdn, |+ Coordinador .

pegandoles un imén & las figuras y que los nifos
reproduzcan la misma composicidn en su mesa,
respetando tanto la figura, como el color de las
parles que la forman, Esta accién se debe repelir
sucesivamente y poco a poco aumentar el grado de
dificultad de las composiciones, por ejemplo : hacer
la mitad de un mosaico en el pizarrdn, pegandoles
un iman a las figuras para que los alumnos vayan
copiando y que ellos solos, traten de construir la
otra mitad.

¢ Indicar a los alumnos que hagan un masaico , .
pero indicandoles : “Construyan un mosaico donde
sdlo utliicen trlangulos y rectangulos”, “Construyan
un inosalco denda sdla utlllieen eladradps”.

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 11 DE NOVIEMBRE DE 1997,

MAESTRO DEL GRUPQ
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENAS”

1° GRADO “A®
ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO EVALUACION
_ + Coordinador s Tangram v Seguimlento de In
s Se enlregard un tangram a cada equipo para que formacién de
consiruyan libremente diferentes figuras, reafirmando con{« Alumnos figuras
la utilizacion o este (Ul recurse en la ensefanza de la i
geometria.

* En ofra seslén se ulilizard de nuevo el tangram |, esta
vez en forma Individual, para lo cual se le daran
diferenies consignas como las siguientes : *Construyan
una figura’, "Copien la figura en su cuademo”, para eslo
se indicard a los alumnos que una vez que lengan
formada la figura con el tangram, deberan tomar una por
una, cada pare que forma la figura e ir copiando el
contarno en su cuaderno cuadriculado para reproducir |a
misma figura que ellos formaron. De esta manera se les
indicard que construyan olras figuras y que utilicen el
mismo procedimiento, Para finalizar la aclividad se les
pedira 4 los nifios que coloreen cada una de las pares de
sus constiucciones de. diferente color, por ejemplo : los
cuadrados de rojo, los tridngulos de amarillo, los
romboides de azul, elc.

El tangram lambién se utilizard en otras sesiones, sugiriendo
a los nifos que con él formen figuras de animales, humanas,
objetas y tades fos que su Imaglnacion le permitan realizar, lo
importante es que los niflos manejen las figuras en diferenles
posiciones y que se den cuenta de que aun colocados de
diferentes maneras no cambilan su forma.

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS 5 13 DE NOVIEMBRE DIE 1997,

- MAESTRO DEL GRUPO

Eva Carolina Moreno Ziiviga




SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
FSCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENASY

1° GRADO “A™

con el malerial se les dard a los nifios la siguiente consigna =
Separen en "montoncitos” los que se parecen”. Se dejard a los
alumnos en libertad de clasificadlos conferme al criterio que
ellos establezcan para observar cudles pueden hacer,

* Cuando los equipos hayan hecho ta clasificacidn que ellos
hayan creido conveniente, se les hara algunas preguntas como
las que se encuentran a continuacion ; ¢ Por qué pusieron éstos
juntos ?, & Por qué pusieron eslos apaite 7

* Se pueden sugerir algunas formas de clasificacidn por
ejemplo "Pongan juntos los pequefios”, * Pongan juntas los
grandes®, “"Pongan juntos los que lienen esta forma”,
mosirdndoles una de las figuras, "Pongan juntos los de este
color”,

* En seslones posleriores cuando los nifios conezcan los
tipos de lineas se les puede pedir: " Separen los que lienen
lados reclos”, "Separen los que tienen lados curvas”, “Separen
los que lienen tres lados”, “Separen los que lienen cualro
lados",

Para proplciar que los nlios realicen ofras clasificaciones sa les
hard diferantas preguntas gomo las detcrilas a continuaclén; 4
Todos loa que lienen cuatro lades son igualas ?, ¢ Todos los qua
lineas curvas son del mismo tamara ?

ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO | EVALUACION

« Se oiganizard al grupo en equipos a quienes se les enlregard |« - Coordinador » Figuras geoméricas * Observacion de la

una bolsa con circulos, reclangulos, cuadrados, ldngulos de clasifiencidn  de las
diferentes tamaries y colores. Una vez organizados 1os equipos «  Alumnos [guras

i

N SAN CRISTODAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 18 DE NOVIEMBRE DE 1997,
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SERYICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL "LAZARO CARDENASY

12 GRADO “AY

ACTIVIDADES

PARTICIPANTES

RECURSOS DE APOYO

EVALUACION

Llevar al  salon materales para que el nifio pueda
manipilar como’ corcholalas, palltos, semillas, pledras
pequefias, hojas, cajitas,” frascos vaclos, piezas de
madera, juguetes, elc. y los nifos jueguen libfements en
el aula, que puedan tocarlos, dibujarles o formar figuras, -

* Despues de gue los nifios hayan manipulado los
abjelos, se pedira a los niflos que guarden todas los
juguetes de manera que queden ordenados en la misma
caja los que se parecen, dejandolos en libertad de hacerlo
como ellos lo consideren conveniente ; lo imparlanle es
indagar cudles fueron los critérios que lomaron en cuenta
para separarles y confirmar si estdn comprendiendo las
caraclerlslicas de las figuras que han eslade manejando,
para ello se podria preguntar :  Cudles pusieron en esta
caja 7,4 Porqué 7, ¢ Y en esta caja ?, ¢, Porqué ?

¢ 3Si los nifios no propanen, podria sugerirseles alguna
forma como. las siguientes : ,Podrlamos guardar junlos
los que se parecen a éste ?, o bien buscar dos objetos
diferentes y preguntar : 4, Podriamos guardar juntos estos
dos 7, ¢ Por qué?, i Se parecen?, 4 En qué se
parecen ?, se pueden buscar diferentes formas de
guardar los Juguetes cada vez que los ulilicen.

L]

Coordinador

Alwniios

Objetos diverses

+ QObservacidn de la
clasificacian  de
log olijewos
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SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 21 DE NOVIEMBRE DE 1997,
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SERYICIOS EDUCATIVOS PARA CIHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL "LAZARO CARDENAS™

19 GRADO "A"

ACTIVIDADES

PARTICIPANTES

RECURSOS DE APOYO

EVALUACION

» Se introducird la expresion “redondo” a los
objetos que tienen esta forma, realizando
interrogaciones como 34, De las cosas que hay en el
salon cudles son redondos ?, § Cudles no son
redondas ?, se podran sacar los jugueles que se
tienen en las cajas y preguntar 1y, Cdmo se podrian
guardar en dos cajas Gnicamente, pero que queden
juntos los que se parecen ?, ¢Cudles en una caja ?,
4 Cuales en la otra caja ?, ¢ Podrian guardar los
redondos en una caja y en otros los que no son
redondas 7

*« [sta  clasificacidn se podra reafirmar  con
ejercicios como “Tacha los redondos" "Encierra los
redondos” en diferentes ilustraciones que se le
proporcionen al nifo.

.

Coardinador

Alumnos

-

Objelos diversos
Liminas

Libro de matemdticas

s (Clasificacidn  de
redondo ¥ no
redondo

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS | 26 DE NOVIEMBRE DE 1997,

MAESTRO DEL GRUPO
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENAS™
1° GRADO “A™

JACTIVIDADES LBARTICIPANTES | RECURSOS DEAPOYO | EVALUACION
s Coerdinader + Figwag gemidirlens ¢ [teconoelmiento
de las
« Se presentardn a los nifios una por una las cuatre |+ Alumnos caracteristlens  de
figuras (triangulo, rectangulo, cuadrado, circulo) en Ins fAguras

tamano grande y de diferentes colores y se iniciard
la actividad con las sigulantes interrogaclones para
que ellos solos vayan hactendo deducciones, (A
queé cosas de las que vemos aqul se parece esta ?,
LComo es ?, (Cémo son sus lineas 7, pCuanlas
lingas tiene ?, (Qué mas liene ?, Se recomienda
realizar eslas pregunlas con cada una de las
figuras a fin de que los nifios se vayan fijando de las
diferencias entre ellas. Lo anterior nos ayudara a
inducir a los nifios a que observen las caracteristicas
de cada una e introducir el nombre de las figuras
para que ya las reconozcan por el nombre,

SAN CRISTODAL DE LAS CASAS CHIAPAS | | DE DICH:MBRE DE 1997,

MALSTRO DEL GRUPO

Eva Carolina Moreno Zufiga
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENAS"

1° GRADO “A™
ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO EYALUACION
+  Alumnos »  Poming ¢ Reconocimienlo
de figuras
Coordinador , Beomdtricas

Se organizara  al grupo en equipos y se les
proporcionara  a cada ung, un juego de domind con
figuras geométricas, al principio se puede realizar el
juego con tres o cuatro fichas por cada parlicipante e ir
aumentando poco a poco a medida que los nifios
vayan doiminando el juego. Este juego Consiste en que
los jugadores irdn poniendo, por turnos una ficha que
corresponda a la figura igual a la que la ficha anterior
presenta. Si el jugador no tiene una ficha con la figura
que necesita la tomara de la caja. Gana el alumno que
termine las fichas primero.

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 4 DE DICIEMBRE DE 1997,

MALSTRO DEL GRUPO
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CUHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENAS"
1° GRADO “A™

ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO

LVALUACION

+  Alumnos » Darajas de figuras geoméiricas

+ Olro juego que se puede realizar en al|+ Coordinador
reconocimiento de las figuras geomélricas es el de
las barajas con formas geométricas, al igual que en
la anterior se organiza al grupo en equipos y se les
reparie un juego de harajas a cada equipo. Se
distribuyen de tres a cualro barajas a cada niflo y {as
demas guedan en la caja, Este juego se realiza con
un dado que en lugar de puntos liene figuras y el
jugador debe poner la carla qus le marque el dado.
Gana quien primero termine sus barajas.

»  Qbservacion  del
reconochnlento de
tns Mpuras

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 8 DE DICIEMBRE DE 1997
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARQO CARDENAS"

17 GRADO “A™

ACTIVIDADES

PARTICIPANTES

RECURSOS DE APOYO

EVALUACION

+ Se enlregara a cada alumno una hoja con lineas de
figuras geométricas, que puede ser una linea de
cada color @ una linea con figuras de diferentes
colores en la gue primeramente se pudo haber dado
a los nifios la tarea de colorearlas.

» Se mostrard a los alumnos una de las figuras
(Iriangulo) y se pedira a los nifos que marquen las
figuras de esa linea que sean iguales a la muestra.

En una famina igual se Indicard a los nidos: "En Ja
primera linea encierra los clroulos” | “En la segunda
linea encierra los cuadrados”, “En la olra linea encierra
los rectangulos”, "En la siguiente encierra los
tridngulos” . Estas actividades se pueden apoyar con
otras similares como; “Tacha los circulos que
encuentres en la ilustracién”, ete.

+ Coordinador

+  Alunnos

| * Laminas con figuras peométricas

s Observacion  del
reconocimicnto de
las Mguras

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 11 DE DICIEMBRE DE 997
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENAS"

1° GRADO “A”

ACTIVIDADES

PARTICIPANTES

RECURSO0OS DE APOYO

EYALUACION

* Se organlzard al grupo én dos equipos. Cada equipo ird
enviando un representanle al frente { uno a la vez). Se mostrard
al alumna una figura sin que la vea el resto del grupo.

¢ El nifio se diriglra a su equipo diclendo las caracteristicas de
la figura por ejemplo : “Tlene tros lineas® , *Tiene Ires esquinas
o vérlices” | “Todos sus lados son iguales”, elc, ¢ Qué figura
es 7. Sl su equipo adivina se anota un punto y si no, se le
pregunta al olro equipo, st dste contesta acertadamente se le
anola el punto a ese equipa. ' :

* Cada equipo enviard un representante diferenta en cada
figura.

e pedird a [os nifies que tengan su cuaderno cuadriculade para
bujar las figuras geométricas que se le indiquen, poniendo
encion porque no se va declr al nombre de la figura, sino
nicamanta se dird céme s la figura, * Dibujen una figura que tiene
satro tados, dos grandes y dos paquefios”, " Dibujen una figura
ua llene tres lados Iguales , liene tres vértices”, * Dibujen una
Jura que liene cuatro vértices, cualio lados lguales®, consignas
ymo  ésta para comprobar sl los rifies han adquiride los
nocimientos referentas a las figuras geométricas.

lilizar el geoplano para construir las figuras,

-

Coordinador

Alumnos

-

Figuras peométricas

Cunderno cundriculade

¢ Observacién  del
reconogimiento de
las figurns

SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 15 DE DICIEMBRE DE 1997,
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SERVICIOS EDUCATIVOS PARA CHIAPAS
ESCUELA PRIMARIA FEDERAL “LAZARO CARDENAS"

1° GRADO “A™
ACTIVIDADES PARTICIPANTES RECURSOS DE APOYO | EVALUACION
+  Alumnos + Clavos +  Observacion de ln
) ‘ construccién  de
Utilizar el Geoplano para construir las figurasje Padres de familia « Madera las figuras
eométricas, Indicando a los alumnos “Forma un ‘secométricns
rctangulo”,  “Forma .un tridngulo”, "Forma un|s Coordinador + Ligas
uadrado”,
SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS CHIAPAS ; 17 DE DICIEMBRE DE 1997,
MAESTRO DEL GRUPO

Eva Carolina Mareno Ziillga
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