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INTRODUCCION

El objetivo pn'ncipai de esta propuesta pedagdgica, radica en saber
de que manera influye la comprensién de la multiplicacion a partir de una
situacién problemdtica en nifios de segundo grado de educacidén primaria del

medio indigena.

También se pretende en este estudio conocer la importancia que
tiene ¢l medio social y natural como un factor para que los nifios adquicran la
nocién de Ia multiplicacién y la apliquen, ademés de valorar la utilizacion de
diversos materiales v objetos de la comunidad para la ejercitacion y

construccion del conocimiento.

Se considera que al aplicar la multiplicacion, los nifios desarrollan
su ingenio y habilidades lo cual les permite resolver situaciones que se les

presenten y que impliquen mulitiplicar.

En esta propuesta pedagogica se trata de abordar todo lo
concerniente al desarrollo éognosciﬁvo del nifio de 2° grado y los elementos
primordiales que intervienen en el proceso educativo, asi como reconocer que
todo docente tiene la responsabilidad de establecer nuevas formas de ensefianza

- ajustandose a los imtereses y necesidades de cada uno de los nifios.

Para el mejor desarrollo de esta propuesta pedagdgica, los temas
tratados estdn clasificados por capitulos, en el primer capitulo describo la

problematica que se aborda, sefialando cudl es la importancia de abordar este



tema. En el capitulo dos, se describe el contexto, caracterizando 2 la comunidad
y a la escuela donde se realiza el trabajo docente; el tercer capitulo trata sobre el
desarrollo cognoscitivo del nifio, el cual comprende varias etapas, también
define el concepto de multiplicacién, como es su origen y como se relaciona con
las necesidades del hombre al efectuar operaciones para resolver problemas
cotidianos; en el cuarto Capitulo, se rescatan elementos de la historia personal
como ma recuperacion de la experiencia docente y en el quinto Capitulo, las -
estrategias diddcticas que apoyan la implementacién de la propucsta v por

ultimo, se agregan conclusiones, sugerencias, bibliografia y anexos.



CAPITULO L.
- DESCRIPCION DE LA PROBLEMATICA.

L.1.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Como docente trabajo en una comunidad indigena, v diariamente
mie enfrento a un sinntmero de problemas durante el proceso de ensefianza ¥
aprendizaje que realizo dentro y fuera del aula; estos problemas que afronto, han
venido obstaculizando mi ensefianza con los nifios indigenas de esta escuela

primaria.

Al inicio del nuevo periodo escolar 1996-1997, me propuse detectar
los problemas mas relevantes que de alguna manera han repercutido en el
aprendizaje de la muitiplicacién a partir de sitwaciones problematicas. A lo largo
de mi investigacién, pude detectar que el problema que mas se me presenta con
los nifios, es la falta de comprension de la segunda lengua que es el espafiol, ya
que los nifios de este grado, Unicamente hablan su lengua materna que es el
tsotsil. Al presentarles un lenguaje adicional como 1o es el matematico, sobre
todo si éste se les presenta en forma abstracta, como se hace en la ensefianza

tradicional, los nifios ya no entienden nada.

Los nifios de segundo grado de la escuela primaria bilinggie " 16
de Septiembre ", ubicada en la comunidad de Chik'viltenal, municipio de
Chamula, Chiapas, han aprendido la multiplicacién de una manera mecanizada,

lo cual da Jugar a que estos nifios no hayan podido lograr comprender como.



resolver [a operacion de la multiplicacion en forma convencional v Jos pasos que

se siguen para fa resolucion de esta operacion.

Otro de los problemas que he detectado, es la forma de como estoy
Hlevando a cabo la ensefianza con los nifios, va que acato el plan y programa de
estudios sin tomar en cuenta si los alumnos han aprendido o no, 1o importante
para mi es seguir la secuencia del programa y abordar todos los contenidos
durante el periodo escolar pues asi se me exige, dejando a un lado el logro de los

contenidos por Ios nifios.

En la presente propuesta pedagogica, retomo los conocimientos del
nifio para que asi se facilite la resofucién de la multiplicacion - a partir de
situaciones problematicas, v considero que esto me ayudard en el proceso de

ensefianza y aprendizaje con los nifios deniro del auia.

En esta comunmidad, los nifios tienen conocimiento propio de
resolver cualquier operacion aritmética y como docente, debo aprovecharlos
incorporarlos en la enscfianza de las matematicas.

Todo esto me lleva a plantearme lo siguiente ; qué estrategias
didacticas serdn las mas eficaces para lograr el aprendizaje de la multiplicacion

con los nifios de 2° grado de Ia escuela primaria bilingiie " 16 de Septiembre "7



1.2, JUSTIFICACION

Esta propuesta pedagdgica que he elaborado. va destinado a los
alumnos de 2¢ grado. Forma parte de un objetivo que pretendo lograr para

mejorar el aprendizaje con los educandos.

Para poder lograr los objetivos, es importante contar con todos los
matertales necesarios para la ensefianza ¥ que sean de acuerdo a las necesidades
del alumno y pueda facilitarle el aprendizaje de la multiplicacion, por otro lado,
debo asumir como maestro fa responsabilidad vy la tarea de sacar adelante a los

niflos del grupo a mi cargo.

Esta propuesta la he elaborado en base a los diferentes problemas
que de una v otra manera han afectado mi practica docente; también planteo las
diferentes estralegias didacticas y metodologias en las cuales se involucraran a
los propios nifios. Lo que propongo es que el propio nifio sea quién disefie, cree
Y participe en Ia forma en que se debe resolver una multiplicacion a través de

una situacion problematica.

Elevar la calidad de Ia enseflanza, me conlleva a adecuar mi trabajo
pedagdgico a la realidad de los nifios y asi poder responder a las necesidades de]

alumno y hacer que mi ensefianza tenga sentido.

Para poder entender y resolver los problemas que afronto en mi

préctica docente, es de vital mmportancia hacer un analisis profundo del contexto



social donde el nifio se encuentra. mas que nada observar la clase de relacion
que existe entre la escuela y la comunidad.

La enseflanza de las matemdticas dentro del salon de clases con los
nifos, la he realizado repitiendo e esquema con el que a nosouos nos
ensefiaron, siguiendo las operaciones formarles, sin tomar en consideracion que
la ensefianza debe partir de problemas de la vida real y de los intereses propios
de los alumnos, ya que cllos desde antes que ingresen a la escuela primana,
tienen la nocion del uso de Tos conceptos matemdticos por ejemplo: en los
juegos que realizan con sus compafleritos de la misma comunidad o con sus

propios hermanos.

De esta manera se justifica la importancia Que tiene para mi
implementar estrategias didécticas que involucren a los nifios en la construccién
de su propio aprendizaje, con lo cual considero que se lograrda un aprendizaje
activo, que permitira al nifio la aplicacién de los conocimientos adquiridos en la

escuela y la solucion de problemas a los que se enfrenta en su vida futura.

1.3.- OBJETIVOS.

OBJETIVO GENERAL.: Desarrollar una estrategia didactica que permita

a los nifios de 2° grado el aprendizaje de la multiplicacion a partir de una

situacién problematica, recuperando sus saberes étmnicos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.- Que los nifios apliquen sus conocimientos previos en la



solucidn de operaciones de mulupiicacion.

2.- Que los propios alumnos desarrollen sus habilidades men -
tales para la identificacion de las operaciones matemiti-

cas.

3.- Que los nifios mtercambien idegs a través de Ia sociali--
Zacion con otros nifios, donde reafirmen sus conocimientos

de las matematicas.

4.~ Que los nifios consideren y valoren los recursos naturales
COn que cuenta la comunidad parz que logren el aprendiza-
je de la multiplicacion a través de situaciones problema-

ticas.



CAPITULO 2.
DESCRIPCION DEL CONTEXTO DONDE SE DESARROLLA
LA PRACTICA DOCENTE.

2.1. DESCRIPCION DE LA COMUNIDAD.
2.1.1. SITUACION GEOGRAFICA.

La comunidad de Chik'viltenal, que es donde actualmente presto
mis servicios, pertenece al municipio de San Juan Chamula v se encuentra
ubicada al norte del municipio con una distancia de 17 kilometros, 13 kilémetros
de carretera pavimentada y 4 kilémetros de terraceria;ver anexo pagina 79, al
Norte de ella se encuentra el vecino paraje de Yaalhichin a una distancia de 4
kilémetros, al Sur colinda con la comunidad de Las Minas con una distancia de
3 kildmetros, al Este colinda con el paraje de Xucutén que tiene una distancia de
7 kilémetros y al Oeste se encuentra la comunidad de Cruz Quemada con una

distancia de 6 kilémetros, todos del mismo municipio.

Esta comunidad fue fundada en el afio de 1908, por cinco familias
que llegaron por primera vez en busca de tierTas para frabajar y se posesionaron
de este lugar; los fundadores fueron los sefiores: Salvador Hernéndez Kuxkul,
Agustin Séntiz Panela, Juan Lopez Patixtan, Lorenzo Kuxkul Lampoy y Miguel
Herndndez Luli; éstas cinco familias yva no existen, flﬁicamente la nueva
generacidon heredera de ellos. A esta comunidad le pusieron el nombre de
Chik'viltenal, porque en esos tiempos se provocé un incendio forestal en el cual

se quemo toda la parte plana y el pie del cerro, por eso CHIK'VIL: quiere decir



quemado y TENAL: significa el pie del cerro, entonces Chik'viltenal significa: "

El pie del cerro quemado”.

Esta comunidad tiene una extension de 43, 567 M2, su clima  es
frio, el suelo es un poco arenoso vy pedregoso, tiene cerros alrededor v una
cafiada que inicia desde la comunidad hasta llegar a Yaalhichin; tiene campos v
montanas, [lueve durante los meses de mayo hasta ¢l mes de noviembre y caen

grandes heladas en los meses de diciembre ¥ enero.

Respecto a la flora, existe una gran variedad, entre las que sec
encuentran: el roble, ¢l pino, el ocote, el ciprés y entre otros; el roble es el que
utilizan para la elaboracion del carbén vegetal, el pino, el ciprés y el ocote lo
utilizan para sacar madera que les sirve para la construccion de sus viviendas y
elaboracién de muebles. Referente a la fauna, ésta es muy escasa, debido
principalmente a la falta de plantas que se viene dando por la misma explotacién
sin medida; en esta comunidad los animales silvestres que actualmente se puede
encontrar son: conejos, ardillas, tlacuaches, péjaros, palomas, zorros, culebras,

armadillos y diversas especies de insectos.
2.1.2.- SITUACION ECONOMICA.

Los habitantes de esta comunidad de Chik'viltenal,-se dedican a la
agricultura, la principal produccion es el maiz, el frijol, 1as papas y verduras; el
maiz y el frijol no lo cosechan en gran cantidad, tnicamente para su consumo;
pero las papas y las verdura son cosechados en cantidad v lo Ilevan a vender a la

ciudad mas cercana que es San Cristobal de Las Casas; por otro lado cosechan



frutas como son: duraznos, manzanas, peras y ciruelas, éstos también los venden
en la ciudad, éstas dos clases de productos son los que satisfacen las necesidades
econdmicas de los habitantes, aunqgue estos lo venden a un precio muy bajo. El
maiz y ¢l fijol, es {a base principal de la alimentacién de los habitantes de la
comunidad, y cosechan una minima parte que a veces no les ajusta para tode ¢l

afio.

Las mujeres en su mayorfa se dedican a tejer prendas de vestir de
tipo regional con la lana de borrego, éstas también las venden para Que puedan
satisfacer sus necesidades econdmicas, como también se dedican a la cria de
aves de corral como son: gallinas y guajolotes, v con esto también obtienen
recursos. Una minoria de habitantes obtienen sus ingresos con la venta del

carbén vegetal que elaboran con madera de roble.
2.1.3. ASPECTO SOCIOCULTURAL.

De los habitantes de esta comunidad, ¢l 25 % sabe hablar el
castellano y el 75% no habla el espaiiol, tmicamente su lengua materna, pero el
100% son indigenas de la emia tsotsil. De acuerdo al Censo General de
Poblacién de 1996, lo comunidad cuenta con una poblacion de 648 habitantes, la

cual se clasifica de la siguiente manera:

7
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CUADRO 1
CENSO GENERAL DE POBLACION DE 1996-1997.

EDADES | 0A2 | 3A5 | 6A15 [ 16A44 | 45Y | TOTAL
ENANOS |[CON11| ANOS | ANOS | ANOS | MAS
MESES
HOMBRES | 31 38 83 114 29 295
MUJERES | 42 29 120 134 28 353
TOTAL 73 67 203 248 57 648
CUADRO 2
CENSO DE POBLACION ALFABETAS Y ANALFABETAS DE 1996-1997.
EDAD ALFABETAS 16 | ANALFABETAS TOTAL
ANOS Y MAS | 16 ANOS Y MAS '
HOMBRES 97 46 143
MUJERES 73 89 162
TOTAL 170 135 305
FUENTE: Investigacién directa.

El agua que consume la poblacién, anteriormente lo tomaban de

manantiales ¥ pozos que se encuentran a 1 kilémetro de distancia de la
comunidad, actualmente con la ayuda de la autoridad del municipio, han logrado

{a introduccion del agua entubada.

11




Ei agua es traida de un manantial grande que se encuentra en el
cerro de Tzontehuitz ( significa cerro de heno ), y que tiene una distancia de 38

I(_:ilémetros de la comunidad de Chik'viltenal hasta el cerro mencionado.

Los habitantes de esta comunidad en su mayoria son de escasos
recursos economicos, algunos de elios no tienen suficientes terreno donde
trabajar, por esta misma razon se ven obligados a abandonar su lugar de origen
por una temporada, se van principalmente a tierra caliente que es donde a ellos
les facilita tierras en calidad de renta y que al cultivarla obtienen buena cosecha

y asi sucede cada afio.

Lo que se refiere a las costumbres y tradiciones, las mujeres en un
100 % utilizan sus frajes regionales, andan descalzas, usan rebozos v en
cualquier lugar en que se encuentran siempre se sientan en el suelo. Las mujeres
y nifias tejen sus prendas de vestir con lana de borrego; las mujeres no asisten a
las reunjones que convoca las autoridades de la comunidad, porque ellas no
participan ni sugieren; sin embargo, si los hombres no estin casados, no pucden
desempeflar ninguin cargo o autoridad.

La mayoria de los hombres ya no utilizan sus vestiduras regionales,
-actualmente para vestirse utilizan pantalones, camisas, suéteres y chamarras que
- ellos lo compran en las tiendas édﬁéf&iéles; lo gue si no dejan de utilizar para
cubrirse del frio, es el sarape que esta elaborado con la lana de borrego y que en
lengua materna se llama: Jerkanil, también usan zapatos o tenis comerciales,
tnicamente los mds ancianos se ponen su traje regional en cada fiesta tradicional

religiosa que se celebra en el municipio.

12



Los habitantes de esta poblacién, al enfermarse no utilizan
medicamentos farmacéuticos, mucho menos acuden a un doctor o a un hospital;
€stos para curarse de cualquier enfermedad acuden con el hierbero que en lengua
indigena se llama Tlol, los hierberos curan a través de rezos wtilizando velas,
incienso, plantas medicinales de la region, aguardiente (pox) v una gallina negra,
para que el enfermo se mejore de salud, el Ilol tiene que rezar por tres veces en
diferentes dias; como complemento de ésta curacion, el enfermo tiene que tomar
el bafio Temazcal que en lengua tsotsil se llama Pus, hago mencion también, gue
el baflo temazcal lo utilizan no sélo cuando estdn enfermos, sino para su higiene

personal.

En esta comunidad, durante todo ¢l afio celebran tres fiestas de
mayor importancia, en el mes de febrero celebran por tres dias la fiesta del
camaval, del 2 al 3 de mavo la fiesta de Santa Cruz, en esta fiesta se van a los
manantiales que existen en la comunidad para hacer ofrendas pidiéndole al
patron San Juan que el agua no se escasee y del 31 de octubre al 2 de noviembre
celebran el dia de muertos; en ésta celebracion se retinen todos lo familiares del
difunto segin que es para esperar ¢l alma, queman velas y ponen platos de
comida en una mesa que esta ﬁent;e a un altar, éstas familias durante los tres dias

comen y toman aguardiente (pox).

2.1.4.- SITUACION POLITICA.

En ésta comunidad de Chik'viltenal, la tiera que poseen los

habitantes es de propiedﬁd comunal, cada uno de los comuneros fienen su

13



parcela donde trabajar v cultivar, pero sin ningiin documento, cada afio tienen
que pagar un Impuesto por sus parcelas; cuando un comunero no cumple con sus
cooperaciones que la comunidad acuerda, le quitan la parcela que tiene y lo
lraspasan con otra persona que lo necesita y Que estd cumpliendo con sus

COOpETaciones.

En este paraje, los habitantes estin dirigidos por el presidente
municipal, pero también en la propia comunidad se nombran los Agentes
Auxiliares Municipales quiénes son los que dirigen vy dan orden, este tipo de
autoridad se elige cada tres afios de la sigulente manera: el primer Agente
Auxiliar Municipal con sus tres policias que le llaman "Mayoles” v el segundo
Agente Auxiliar Municipal con sus tres policias, en total son ocho elementos
que conforman ésta autoridad municipal, éstas autoridades tienen que estar en

constante comumicacin con el presidente del municipio.

Por otro lado, el 100 % de los habitantes que conforma esta
poblacion pertenece al partido politico P R 1, y es el mismo para todo el
municipio, ya que hasta en estos tiempos 6o han podido penetrar otros partidos
- politicos; también por ser campesinos estan organizados por la C N C
(Confederacién Nacional Campesina).

Todos los nativos de esta comunidad, por tradicién y respeto de sus
antepasados, han venido conservando y practicando de generacion en generacion
la religién catélica, la cual no permiten la introduccién de otra secta religiosa, ya
que el que pretende practicar otra religion ajena a la de ellos, es expulsado del

paraje y del mumicipio siendo despojado hasta de sus bienes.
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2.2.- CONTEXTO INSTITUCIONAL.

2.2.1.- LA ESCUELA.

 Esta institucién educativa s¢ encuentra uhicada en el centro de la
comunidad; en el afio de 1928, llegaron los primeros maestros, los nifios recibian
clases en una casa patticular, los maestros eram ladinos. En 1939, se
construyeron las primeras aulas, los nifios estudiaban de lo. a 4o. grado; y este
centro educativo pertenecia al sistema de educacion primaria formal, la escuela

s¢ llamaba "Ignacio Zaragoza®.

Por diversos problemas entre maestros y comunidad, la escuela fue
cerrada en el afio de 1985, por lo que los habitantes selicitaron a las autoridades
educativas del Estado maestros bilingies pertenecientes al Sistema de
Educacion Indigena; en el afio de 1989 fucron aprobadas sus peticiones v en
noviembre del mismo afio, llegd el primer maestro indigena en forma
provisional, teniendo a su cargo cuatro grupos, es decir de 1o. a 4o. grado; asi
mismo se Ie cambia el nombre de la escucla, denominandola "Erasto Urbina”,
¢ pero en 1992, los Servicios Educativos para Chiapas, autorizan el cambio del
nombreldei Centro de Trabajo por lo que actualmente se llama "16 de

Septiembre”,

Actualmente esta escuela es de organizacién completa y cuenta con
los grados de primero a sexto, con un total de 174 alumnos 71 de ellos son nifios
y 103 son nifias que hacen un total de 174; en este Centro de Trabajo trabajan 7

maestros, 5 de ellos son hombres y 2 son mujeres, de Ios cuales cinco maestros

15



hablan la lengua autdctona de la comunidad que es el tsotsil v dos maestros

hablan la lengua tseltal.
CUADRO 3

CUADRO ESTADISTICO DE LOS ALUMNOS PERIODO ESCOLAR

19%96-1997

GRADOS H M T
1° 10 23 33
2° 12 19 31
3° I5 : 25 : 40
4° 12 12 24
5° 14 12 26
6° 8 12 20

TOTAL 71 103 174

FUENTE: Investigacion directa.

Esta escuela cuenta con una Direccidon que fue construida por el
municipio y con siete aulas, en 4 de ellas el techo es de ldmina galvanizada y
tres aulas mds son de concreto, Unicamente tiene una cancha de Basquetbol;
la superficie total del terreﬁo que pertenece a este Centro de Trabajo es de: 5047
M?, cuenta con el sérvicio de luz eléctrica y agua entubada, actualmente esta
escuela pertenece a la zona escolar nimero 013 con cabecera oficial en la

comunidad de Yaalhichin, municipio de Chamula, Chiapas.
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2.2.2.- EL GRUPO DE TRABAJO.

El 2o0. grado grupo "A", que es el que estd a mi cargo, esta integrado
por un rotal de 31 alumnos, enire hombres y mujeres, de acuerdo a la inscripcién
de 1996 - 1997, estén registrados 12 nifios v 19 nifias de edades diferentes; Ver
anexo pagma 81:

CUADRO 4

CUADRO ESTADISTICO DE LOS ALUMNOS DE 20. GRADO.

EDADES | 7ANOS | 8ANOS | 9ANOS | 16 ANOS | TOTAL

HOMBRES 6 4 1 ] 1 12

MUJTERES 9 5 3 2 - 19
TOTAL 15 9 4 3 31

FUENTE: Investigacién directa.

En la escuela, los nifios conviven con sus compaficros de la misma
edad y separandose por sexo, los nifios juegan entre eflos mismos. Los juegos
que mé&s ejecutan los nifios son: las canjcas, a la pelota, agarrador y a las
escondidfllas; las nifias también juegan entre ellas mismas, los juegos que
realizan son: a la rueda de San Miguel, el gato y el ratén y lo que es ¢l voleibol.
Dentro el aula por lo consiguiente, los nifios se sientan aparte y también las

nifias numwCca aceptan sentarse con un nifio.
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Los problemas que prevalecen dentro de mi grupo de 2o. grado y
que es la causa por la cual no se ha podido lograr un aprendizaje positivo, es gue
los padres de familia carecen de suficientes recursos econdmicos, com este
problema los nifios no pueden adquirir los mateniales escolares gue se necesitan
en el aula; la mayoria de los padres de los nifios son pobres y por esto, los
alumnos no llegan bien alimentados a sus clases, existiendo en algunos

desnutricién, v en consecuencia el aprendizaje es muy bajo.

Por otra parte, algunos de los padres de familia por carecer de
suficiente terreno donde trabajar para sembrar el maiz y el frijol, se ven
obligados a emigrar fuera del lugar en busca de terrenos para el cultivo, €stos
principalmente se¢ van a tierra caliente, cuando esto se da, llevan a toda su
familia consigo por largo tiempo, en el cual los nifios dejan de asistir a la

escuela, regresando cuando vuelven sus padres.

Con esto observo que algunos padres de familia no le dan prioridad
a la educacion de sus hijos, nunca llegan a la escuela para preguntar al maestro
sobre el aprendizaje de los nifios, ni los mandan a la escuela porque los llevan a
realizar las tareas del campo v las nifias las dejan en sus casas dedicandose al
pastoreo de sus borregos. Es notorio que esta falta de interés, se debe a que estan
miés preocupados por conseguir su sustento que por el porvenir que la escuela

pueda ofrecerles a sus hijos.
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2.2.3.- PLANES Y PROGRAMAS.

El plan y programa de estudic de educacién primaria que
actualmente estd en vigor, contiene las asignaturas de Espafiol, Matematicas,
Ciencias Naturales, Historia, (Geografia, Educacion Civica, Educacion Artistica
y Educacién Fisica, cada uwna de éstas asignaturas tienen sus enfoques v
propositos generales que se pretende lograr cor los alumnos al término del

periodo escolar.

Para poder lograr los objetivos, es necesario aplicar los enfoques en
forma congruente como son: En la asignatura de espafiol se le da al maestro una
amplia libertad en la seleccion de técnicas v métodos para la ensefianza inicial
de la lectura y la escritura, los temas de contenido serdn a través de una variedad
de practicas individuales y de grupo que permiten el gjercicio de una
competencia y la reflexién sobre ella, la integracion estrecha entre contenidos y
actividades, reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién con la
lengua oral y escrita, propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la
'Iengua en todas las actividades escolares y utilizar con Ia mayor frecuencia las

actividades del grupo. "

Los propdsitos que se persiguen a Io largo de los seis grados, es en
que los nifios adviertan que su lengua es parte de la cultura de pueblos y
regiones que tienen raices y- vaniaciones entre los distintos &mbitos geograficos y

que esto 5¢ va transformando a través del tiempo.
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En el 2o0. grado de educacidn primaria, las asignaturas de
matematicas, espafiol, ciencias naturales, historia, geografia v educacién civica,
no s¢ ensefian separadas, Unicamente espafiol y matematicas y las demas
asignaniras se ensefian en forma integrada va que el libro de texto viene

elaborado en esa forma.

La asignatura de matemaéticas contiene cuatro ejes tematicos: los
nlmeros, sus relaciones v sus operaciones, Medicion, Geometria y tratamiento

de la nformacion, cada uno contiene sus contenidos y actividades.

Las asignaturas de ciencias naturales, historia, geografia y
educacion civica contienen los mismos ejes temdticos, por tal razdn se ensefian

en conjunto.

Los propésitos generales de las matemadticas en el 20. grado son:
a).- que los nifios desarrolien la capacidad de utilizar las mateméticas como un
instrumento para plantear y resolver problemas sencillos b).- Los alumnos
adquieren la actitud de anticipar y verificar resultados ¢).- que obtengan la
habilidad de comunicar e interpretar informacién matematica d).- que los
educandos desarrollen la capacidad para estimar resultados de calculos vy
mediciones e).- adquieran la destreza del uso de instrumentos de medicion,
dibujo v célculo f).- desarrollen la capacidad del pensamiento abstracto por

medio de distintas formas de razonamiento.



Considero que ¢l plan v programa de estudio que actualmente esta
en funcidn, y haciendo una comparacion con mi practica docente, no tiene
refacion, con la realidad del nifio indigena, es necesario adaptar los contenidos al
medio y 1os que no se pueden adaptar; le toca al maestro sustituirlos con otros
femas que sean mas adecuados al conocimiento del nifio, asi como también los

libros de textos,
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CAPITULO 3.

BASES PSICOPEDAGOGICAS QUE FUNDAMENTAN LA
PROPUESTA. '

Desde que el ser humano nace se considera como un ser capaz y

complejo, que se va desenvolviendo paulatinamente en sus apariencias

_ biologicas, psicoldgicas v sociales. Esto se ird dando de acuerdo a la influencia

que tenga del medio social y natural que lo rodea, del cual la escuela formma
parte, por lo que se considera que el maesiro debe tener un gran conocimiento de
como los alumnos se van desarrollando psicologicamente ¢ intelectualmente, ya
que el nifio al ir desarrollandose pasa por varias etapas, por lo que se necesita un
tiempo amplio y flexible para que s¢ construyan las nuevas estructuras mentales

del nifio.

El periodo preoperacional y el de las operaciones concretas,
seffalados en la teoria de Piaget, son las que corresponden a las etapas de
preescolar y primer ciclo de primaria, por lo cual es de suma importancia qﬁe el
maestro tenga amplio conocimiento y fije cuales son las particularidades
psicologicas de los alwnnos que estan cursando los diferentes grados, sin éste
conocimiento al maestro le sera dificil definir y comparar los cambios

estructurales que se dan en sus alumnos.

Por tal motivo es que en este capitulo pretendo explicar de manera
breve sobre algunas corrientes psicologicas que toman parte en la construccion

del conocimiento y el pensamiento.
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3.1.- REFERENTES PSICOLOGICOS EN LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO.

La actividad docente conlleva a conceptualizaciones implicitas o
explicitas que se dirigen en las diferentes actividades que el nifio y el maestro
llevan a cabo de manera cotidiana; entre ellas unas de las mas importantes es la
vision que tiene el docente sobre la adquisicién v desarrollo del conocimiento en
el nifio, debido a que esto es lo que hace traducir o adoptar una éierta practica

escolar.

- De acuerdo a las corrientes psicologicas conductistas centradas en
las teorias estimulo-respuesta, la adquisicion del conocimiento se ha
comprendido como la copsecuencia de Ia accién gue hacen los reconocimientos
def mundo externo que rodea al hombre sobre ¢l sujete que conoce, y a quién se
le da un lugar significante en el acto de conocer, se eonsidera como un ser que

solo recibe lo que es 1z realidad.

El punto de vista constructivista nos menciona que el sujeto no es
un ser pasivo, sino que es un ser activo que hace y cambia sus conocimientos
mediante la interrelacion constante con el objeto de conocimiento. Una de la
teorias que da bases fundamentales para conocer y entender los actos que hace
posible un mejor concepto de los que intervienen en el proceso de aprendizaje,
es Ia psicogenética cuyo autor es Jean Piaget, uno de los autores que realizé un
smmimero de estudios sobre el pensamiento del nifio ¥ que ha conceptualizado

una teoria de ¢cdmo el ser humano va construyendo sus conocimientos.

= 161846
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Jean Piaget, afirma que el conocimiento no es una copia de la
realidad s_ino que es un procesb que se va construyendo a partir de la accidén en
que el sujeto va asimilando; el sujeto acciona siempre sobre el objeto de
conocimiento para poder cambiarlo, pero al mismo tiempo el sweto es
transformado por el objeto de estudio desde los movimientos mas simples hasta
las operaciones complicadas que transforman la mente del ser humano, el
conocimiento es el resultado de la interaccion que existe con el sujeto y el

objeto.

"El transcurso de formacién del conocimiento del ser humano no €s
tnicamente ir almacenando las experiencias, SIno que es unm proceso que va
desarrollando cambios mentales del individuo, por esta razén el avance de la
acumulacién del conocimiento no se da por factores genéticos hereditarios sino

que es un producto de autoequilibrio en &l ser humano™'.

Los diferentes cambios de las estructuras psicologicas del nifio,
tienen su taiz en el transcurso de adaptacion que ejecuta el individuo en el medio
que lo rodea, el sujeto trata de buscar una mejor interaccion con el medio, en
este proceso de adaptacion se interponen dos varianies: La asimilacion y la

acomodacion.

Ia asimilacién de conocimiento es determinada como la

incorporacién de nuevos conocimientos que es el fiuto de la relacién que se da

! Moreno Montserrat, La Pedagogia Operatoria, P. 267.
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con la realidad, v la acomodacién es la reroalimentacion de la estructura mental
para que esto adquiera o incorpore nuevas experiencias y que esto ayuda al
sujeto a adaptarse de manera continua con la realidad gue lo rodea.

D¢ acuerdo a la estructuracién de la mente humana los PTOCESOS
mentales se hacen cada vez més orpanizados, cn la cual el sujeto tendrd la
capacidad de desarrollar muevos conocimientos. En estos procesos mentales
intervienen los siguientes factores que ambos se interrelacionan para realizar los

cambios meniales del individuo.
3.1.1.- LA MADURACION.

La maduracion es un elemento muy importante en el proceso de
comstruccion del conocimiento y de la experiencia que adquiere el individuo al
miterrelacionarse con los objetos, la maduracién ayuda también al desarrollo de
la inteligencia; de acuerdo como el sujeto va creciendo y va aumentando sus
estructuras de conocimiento, esto hace posible un desarrollo en la capacidad de
acumular nuevas experiencias teniendo con esto una mejor cognicién de su

propia realidad.
3.1.2.- LA EXPERIENCIA.
Otro de los elementos que intervienen en los cambios del proceso

mental, es la experiencia, este concepto es considerado como el conocimiento

que el individuo adquiere al interactuar con el medio natural y social
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Cuando e individuo aplica un sinnimero de acciones sobre los
objetos que lo rodean alcanza a construir dos clases de conocimientos: el dei
mundo fisico y el 16gico matematico, en el primero éon los conocimientos que se
obtienen al realizar acciones sobre los objetos v que es originado-por los mismos
objetos por gjemiplo: ¢l tamafio, forma, color, textura, etc., v en el segundo es el

que s¢ obtiene a través de las relaciones que se da entre el sujeto y los objetos.

3.1.3.- LA TRANSMISION SOCIAL.

La transmisién o aprendizaje social es uno de los elementos
indispensables en el ennquecimiento del pensamiento; el saber social se
diferencia seglin sea el tipo de conocimiento del sujeto, en ocasiones el
individuo para comprender algo, forzosamente tendra que observar o tocar el
objeto para que con esto lo lleve al entendimiento pere también ¢l snjeto podra
tener capacidad de comprension con una sola explicacién verbal; pero en los dos

casos el mdividuo estara dentro de la construccién de su propio conocimiento.

3.14.- EL EQUILIBRIO.

Jean Piaget afirma que el sujeto constantemente busca vn estado de
equilibrio, cuando se aplica un determinado esquema de accién sobre una
‘situacién v no funciona, entonces se produce un estado de desequilibrio y el

sujeto se siente incdmodo. Esto es lo que hace que el pensamiento suffa una
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transformacién  progresiva v como  consecuencia surja el proceso de

equilibramiento.”
3.2.- REFERENTES DEL PROCESO DE APRENDIZAJE.

A diferencia del aprendizaje que se realiza en el proceso de la
educacién informal, el aprendizaje escolar es el que se construye con la
Interaccion de todos los elementos que¢ mtervienen en la tarea docente.

Piaget, considera ¢l siljeto como un ser conocedor que elabora v
cambia frecuentemente sus conocimientos al tener reciprocidad con los objetos y

adquiere um resultado positivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esto permite que el aprendizaje escolar s¢ considere como un
proceso activo del conocimiento v que es donde el nifio descubre errores y
aciertos. De acuerdo al grado de desarrollo que ¢l nifio va presentando, el
aprendizaje va teniendo cambios por cada una de las etapas en que va pasando,

el nifio actfia con limitaciones de acuerdo al nivel en que se encuentra.

La ensefianza de las matemdticas en la escuela primaria en la
mayoria de los casos no considera esta capacidad constructiva y de
razonamicento del nifio, sino que se basa en la transmision de conocimientos
acabados, da algoritmos que el nifio debe memorizar y aplicar una y ofra vez

hasta dominarlos sin saber como se construyeron o para que sirven.

2 Ibidesn, P. 268,
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En la mayoria de las escuelas primarias no se procura que los nifios
participen y tomen decisiones propias ya que ellos poseen gran cantidad de
conocimientos empiricos en mateméticas, pero el maestro no propicia que sus
alumnos busquen soluciones a los problemas planteados, y si no contestan como

€l quiere les califica como error.

Desde el punto de vista de [a psicologia genética el aprendizaje no
es igual al desarrollo, porque el aprendizaje organizado se vuelve como un
desarrollo mental y pone en accién un sinntimero de procesos evolutivos que no
llegaran jamas al aprendizaje, por tal razén el aprendizaje se concibe de manera
universal, una vez logrado la etapa sensoriomotora, el proceso evolutivo de los
cambios del desarrollo psiquico, llega a salir en una nueva etapa que es la

inteligencia verbal, en la cual esta etapa estd compuesta por subperiodos:

A).- PERIODO PRECONCEPTUAL: FEste periodo se da desde el

momento de nacer hasta los cuatro afios y durante este tiempo se desarrolla un

pensamiento simbolico, al principio y al cumplir los dos afios de nacimiento
adquiere el lenguaje. Con el lenguaje las conductas del nifio cambian tanto en lo

afectivo como en lo social.

"Desde el punto de vista afectivo, tiene consigo una serie de
cambios que-van paralelamente, en la cual estos cambios son el desarrollo de los
sentimientos interindividuales y de una afectividad al interior que se compone

n3

de formas més estables que durante los primeros afios”.

3 Piaget, Jean, Psicologia de la Inteligencia, P.P.31-32.



B)~PERIQDO INTUITIVO: De los cuatro a los siete afios de edad, se da

un pensamiento predominante sin la utilizacién del razonamiento v que esto

Heva 2 fa conduccion del principio de las operaciones logicas concretas.

Con el periodo inmitivo aparece la distancia entre el aprendizaje v
el desarrollo; esto bajo un interrelacién constante, en donde el nifio y su
actividad con todo lo que le rodea son las herramienias de estudio de dicha
interretacion, la certeza de las distancias en el proceso de aprendizaje en la
actividad de 1os nifios ha sido conceptualizado por algunos psicélogos como
Piaget v Decroly, como una conexién de las insuficiencias del desarrollo y

madurez, tanto intelectual como biologica del nifio.

De acuerdo a esto, la manera en que se da una explicacién, como
también fa manera en que se le presenta al sujeto, son de importancia y aln mas
al ir conociendo como el nifio lo va recibiendo, reorganizando y aprendiendo, o
cual abundard en el desarrollo consciente de destreza ¥ habilidades que ayudara
a maestros y alumnos en ¢! momento de organizar las estrategias para alcanzar

los objetivos que se proponen,
.3.3.- INTERESES Y NECESIDADES DEL NINO.

Lo que hace actuar ai nifio son principalmente dos elementos como
son: ¢l impelso y las necesidades, cuando el nifio tiene o siente deseos de algo,
este actiia de acuerdo a una fuerza que lo lleva a hacer sus deseos y se declara ¢n

el nifio una conducta superficial que nosotros podemos a simple vista percibir,
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por tal razén se menciona que las necesidades y los intereses son impulsos que

el individuo tiene por dentre y que hace dindmico al nifio.

Las necesidades establecen un factor muy interesante, ya que la
necesidad que el nifio manifiesta es una falta o una exigencia de las cuales se
estiman como normales de que todo nifio las manifieste, si las necesidades del
nifio no son satisfactorias pueden retroceder en su vida, causandole algunas
molestias en €1, éstas necesidades podran superarse hasta que el nifio satisfaga

sus deseos con lo anteriormente ¢xpuesto.

Es de gran importancia que el maestro descubra las necesidades que
el nifio expresa y que trate de encontrar la manera de poder satisfacerlas. Es por
tal razén que debe estar al pendiente de todo lo que sucede en relacion con el
nifio, cuando el educando esté en actividades principalmente dentro del aula, ya
que esto los puede llevar a la realizacion por medio de ]a observacién cuando el

nifio se encuentre actuando y expresando sus necesidades.

Las diferentes maneras en que el nifio manifiesta sus necesidades
pueden ser por medio del lenguaje v su fonna de comunicacién que posee, a
través de una actitud pasiva o activa. Se debe tener en cuenta que a partir de esta
edad el nifio no miente pero si pierde algo, es porque en realidad lo necesita y se

debe encontrar la forma en que satisfaga su desco.

Por medio de las necesidades el nific puede hallar nicleos de
mspiracion que le sean benéficos para satisfacer lo que quiere y a partir de ésto

logre aprendizajes positivos y significativos, si el nifio logra satisfacer sus
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necesidades e intereses podra actuar con libertad v alcanzaré a construir de una
forma activa v funcional sus conocimientos, y con esto lo esiaremos
conduciendo a un nuevo camino y lograr su desarrollo arménico ¢ mtegral, gue
lo ayudard a actuar de una forma positiva en el medio socio-cultural gue lo

rodea.

3.4- CONCEPTOS MATEMATICOS MANEJADOS EN LA
PROPUESTA.

La operacion de la multiplicacion surge cuando el hombre descubre
Que para sumar tantas veces un s6lo numero se puede realizar con una sola vez,
¢s decir en lugar de sumar cinco veces el niimero cuatro para obtener el
resultado de veinte, con la operacién multiplicativa tnicamente se diria que

cinco veces cuatro es igual a veinte: ejemplo

; 4
LosbeEn 00 X5

Esta operacién, actualmente para ensefiarla y aprenderla se hace

muy dificil, principalmente para los nifios de comunidades indigenas.

La multiplicacién de nimeros naturales, es una operacion que tiene

por objeto, dados dos ntimeros llamados multiplicando v multiplicador, hallar un
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tercer mumere Namado producto que es la suma de tantos niimeros iguales af

multipticando eomo indica el muttiplicader.

Al multiplicando y al muitiplicador se les denomina factores del
producto vy éstos se pueden agrupar de cualquier manera sin que se altere el

producto (propiedad conmutativa).

Segin como se a definido la multiplicacién, para realizarla, se
puede reducir sa practica a la de 1a suma, cuando los factores ticnen mas de una

cifra, para obtener e] producto es muy dificulioso.

Los habitantes de esta comunidad no hacen uso de la multiplicacion
al realizar un problema de cdlculo ya que dicha operacion no aparece dentro dej
lenguaje tsotsil: cuando ellos realizan un problema al vender sus productos
hacen uso del cilculo menal contando con sus dedos o utilizando semillas de
maiz, con esto van sumando o agrupando, por ejemplo: si venden 8§ huevos a
razon de 1 pese cada uno, ellos suman de wno en uno diciendo: en un huevo es
un peso, en dos huevos son dos pesos o en cinco huevos son cinco pesos, en diez
huevos son diez Pesos, etc., es decir ellos aplican la suma, aclarando que esto se
da en los individuos que no tuvieron fa posibilidad de estudiar ¥ por lo tanto no

conocen los nimeros,
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CAPITULO 4.
EL MAESTRO Y SU PRACTICA DOCENTE.

4.1.- ANALISIS Y REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE.

Desde pequefios en las etnias indigenas se les ensefia a respetar a
los mayores por su sabiduria; ¢l ser humano para aprender v reconocer necesita
de otro que posea mas sabiduria, el hombre desde que nace y en el proceso de su
vida, ticne una necesidad de aprender, pero para que el docente pueda responder
las necesidades de saber de los nifios v todo un grupo social, requiere contar con-
todas las cualidades que debe tener un maestro. El trabajo del maestro no
Unicamente es en un circulo cerrado, sino que se adentra més allz de lo que se
piensa, pues en el proceso de la ensefianza tiene que irse perfeccionando la

personalidad y la mente del nifio.

El trabajo docente no se debe concebir solo como un grado de
determinaciones institucionales y socialcs sino que es importante considerarlo
como un trabajo que se sitila en un espacio concreto donde participan una serie

de elementos.

De acuerde como lo afirma el sociologo Tarde, qué la sociedad no esta
fuera de los individuos que la forman, la cual son su tnico mtegrante verdadero.
También nos afirma que en todos los grupos humanos aparece ¢} fendmeno de ia
educacién mediante el cual la sociedad transmite sus conocimientos y cultura de

una generacion a otra.

(VB
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La practica docente debe entenderse como un desarrollo complejo
de reciprocidades sociales entre las personas que toman parte del proceso de
cnsenanza-aprendizaje y los contenidos, con esto se puede hacer mencién de la
reciprocidad que existe entre alurmno-alumno, alumno-contenido, maestro-
alumno, macstro-maestro, maesiro-contexto social v la escuela de &stas
relaciones que se mencionan, el que es de méas importancia es la relacién que
existe entre maestro-alumno, porque aqui esta el cimiento principai del trabajo

del maestro.

Esta relacién entre maestro-alumno se ha interpretado de una
manera mecénica ¢ inflexible, ya que el maestro stempre se ha tomado como el
sujeto que posee el conocimiento y el alumno es quién no sabe nada, en toda Ia
accidn de la actividad educativa, el docente es el que siempre dirige, controla,

habla, mientras que los educandos, son quiénes escuchan v obedecen.

Esta mancra en que el maestro interviene en el proceso de -

enseianza-aprendizaje se vuelve tnicamente como transmisor de los
conocimientos y el alumno se convierte en receptor de €s0s conocimientos, va
que el nifio su funcién sers escuchar, seguir las instrucciones, ejercitar,
mermeorizar, etc., esta manera de participacion del alumno lo vuelve un elemento

pasivo.

Actualmente, todavia existen maestros que cnseflan a los nifios de

manera tradicional aunque va el Gobierno y la Secretaria de Educacion Pablica
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han implementado la Modernizacién Educativa para mejorar la calidad de la

Educacién.

Esta manera de relacionarse entre maestro-atlumno, en la practica
docente imposibilita desarrollar completamente las capacidades tanto del
maestro como la del alumno, en la cual el nifio se convierte en un elemento

conformista e inferior.

Por lo mismo de seguir un tradicionalismo, existe la preocupacién
de transformar esta relacién entre maestro-alumno y como también todas Ias
actividades pedagdgicas que se realizan dentro del aula, va que asi se podra

obtener un gran avance en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

A la relacién entre maestro-alumno es necesario darle una
valoracién positiva por la reciprocidad que implica. Dicha relacién tendrd un
resultado importante si en ¢l grupo de alumnos existe el didlogo, 1a reflexién, la
participacion y que el docente se vuelva un sujeto que favorezca el aprendizaje
de los nifios con el proposito de que éstos se conviertan en elementos con

capacidad de construir el conocimiento.

Actalmente ¢l maestro en la escuela primaria, para el proceso de
desarrollo de las actividades pedagdgicas, siguen manejando lo que
anteriogmente los maestros tradicionalistas realizaban, haciendo uso de la
ensefianza mecanica y memoristica; dejando a un lado lo que en la actualidad se

exige para que haya una bucna compresion en el proceso de ensefianza-
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aprendizate v de esta manera desarrollar en el nifio la capacidad para su

mejoramiento en todos sus ambitos sociales.

La préctica docente no solo la componen los alumnos Y maestros
sino que en ella intervienen una serie de factores que coadyuvan el quehacer
docente v éstos som: la propia comunidad, el medio social v el medio

mstitzcional.

Por dltimo se puede mencionar que la practica docente no solo se da
con la propia expériencia y conocimienio del maestro, sino que el docente debe
preocuparse por buscar nuevas estrategias v métodos de ensefianza para que el
nifio pueda lograr un aprendizaje de calidad, asi como también no debe olvidarse
que la ensefianza-aprendizaje debe partir de los conocimientos informales o
previos que poseen los educandos, de esta forma se puede elevar la calidad de la
educacién con los nifios indigenas, procurando una educacién reflexiva,
participativa y analitica a manera de gue los educandos logren temer la
capacidad de pensar, analizar por su propia cuenta y asi poder enfrentarse a los

problemas socioculturales y econémicos del pals.

El maestro debe crear cambios intensos en su propia persona ya que
asi hard que haya resultados favorables en el proceso de su practica docente y

hacer mis profunda la comunicacién entre los propios alumnos.

Reflexionar acerca del trabajo docente, es saber un poco mas sobre

la escuela, sobre los alurnmos, sobre las familias y de todo el contexto social de
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fa comunidad quiénes son los elementos con quien vamos a trabajar: ésta
reflexién servird para lograr mejorar 1a calidad de la ensefianza-aprendizaje con
tos nifios dentro del aula.

El maestro es importante que medite v piense en lo que estd
haciendo ¥ c6mo lo hace, en esio es conveniente realizar una entrevista con la
comunidad y fas autoridades de ia misma esto con et fin de escuchar y saber lo

que piensan sobre la labor educativa del maestro ¥ qué esperan de éL

La practica docente es bien sabido que se desarrolla dentro de un
contexto social que es la escucla, pero haciendo un andlisis, el maestro tiene
Poco conocimiento sobre la telacion que existe entre ¢ y la escuela. Por otro
lado se puede mencionar que ¢n ¢l momento que ¢f ser humano ingresa a las
filas de la educacién, debe temer en cuenta que su sola experiencia no es
suficiente para llevar a cabo su prictica docente, sino que constantemente debe
actualizarse de acuerdo a los nuevos cambios que se da en la educacion y asi ir

mejorando cada vez més la calidad de 1a ensefianza-aprendizaje.

El maestro debe organizar, revisar v anticipar diariamente Jas
actividades y contenidos a realizar dentro del aula ya que con esto descubrira ¢l
avance que van adquiriendo los alumnos; otro que hacer del docente en la
-comunidad, es dar a conocer a los tutores o padres de familia la importancia del
nifio al ingresar a la educacion pnimaria desde temprana edad; si el nifio no llega
a la escuela serd un elemento que no tendra capacidad para afrontarse a los

problemas sociales y economicos.
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4.2.- PAPEL DEL MAESTRO EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR.

Cuando los nifios ingresan por primera vez a la escuela primaria va
poseen algunos conocimientos del conteo de los nimeros, esto lo adquieren en
el seno familiar v del medio social que los rodea, ya que los nifios desde muy
pequefios van construyendo y formando dia con dia Sus  conocimientos
matematicos, por ¢jemplo: cuentan, clasifican Y agrupan sus animales, sus
utensilios de cocina, sus herramientas de trabajo, sus juguetes, etc. esto les

permite que tengan ciertos conceptos de lo que son las matematicas.

Con esta perspectiva trazada en los nifios, se dice que el papel que
Jjuega el maestro debe ser el de favorecer 1a aproximacion del concepto sujeto-
alumno con el objeto de conocimmiento, a través de una clasificacion dada en la

préctica de un cierto nimero de situaciones de aprendizajes.

El docente debe tener en cuenta v admitir que en una situacién
dada, los nifios pueden lograr tener una solucidn a través de varios
procedimientos y que por lo tanto también pueden llegar a una equivocacion.
Esta equivocacién de los alumnos el maestro debe aceptarlas como buenas ya
que ¢l nifio asi o conceptualiza, de no ‘ser aceptado el concepto del alumno,
nunca €l se afrontard a resolver los problemas ya sea en forma acertada o

equivocada, con esto dificilmente harg que sus conocimientos se superen.

De acuerdo a esto el maestro deberd tomar en cuenta las diversas

respuestas que surjan de los nifios, para saber las diferentes nociones v en base a

esto propiciar el mejoramiento del proceso de aprendizaje y llegar a la
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comprension que los recursos que actualmente se ufilizan no son suficientes
para la enseflanza-aprendizaje, a través de esto se lograra propiciar la
comparacion ¢ mteraccion entre los propios alumnos mediante el intercambio de
conocimientos, va Que cada uno de ellos tienen su propia manera de como
resolver un problema.

En ocasiones ¢l maestro rechaza las opiniones y preguntas que
hacen los nifios de manera voluntaria considerdndolo como un error hacia los

alumnos diciendo que interfieren el proceso de ensefianza y falta de disciplina.

Con todo lo expuesto, ¢l papel del maestro es v debera ser el de
coadyuvar con los alumnos a construir los conocimientos, tomando en cuenta lo
que saben los nifios y asi plantear situaciones que los Ileven a confrontar
problemas con hechos reales a partir de puntos de vista que surjan de ellos

MSMos.

El maestro no debe de interrumpir una actividad cuando observe
que sus alumnos estin atentos ¢ mteresados en la clase; orgamizar la actividad
escolar a modo que el docente pueda atender las necesidades de cada uno de los
alumnos, recorrer los lugares donde el nifio esta ubicado para ayudarle y apoyar
en las dificultades que tienen para resolver un problema y observar que el

trabajo esté en orden.

Otra de ias funciones del maestro, es hacer conciencia sobre los
cambios de enseflanza que actualmente se estan dando, poniendo todo el
esfuerzo y capacidad como maestro que est4 frente al reto de la educacién; debe

ser pues un agente de cambio sobre la educacion de los nifios para que ellos
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participen libre y activamente en Ia revaloracién de sus conocimientos, hacer
que los alumnos formulen sus propias estrategias de trabajo, cncuentren sus

Propios errores a través de preguntas y cuestionarios adecuados.

El maestro debe tomar decisiones acerca de que, cudndo, ¢6mo, con
Que ensefiar, asi como las relativas a estrategias de evaluacion pertinentes, el
docenie debe también tener la capacidad para seleccionar los contenidos a
ensefiar, integrar secuencias de aprendizaje y hacer un trabajo de
contextualizacién de los contenidos al marco sociocultural de la comunidad en

donde desempefia sus labores docentes.
43, MI EXPERIENCIA DOCENTE.

Al terminar mi educacién media bésica, por falta de recursos
econdmicos no pude continuar mis estudios. Entonces dej€ de estudiar dos afios

cenforméndome con la secundaria.

En 1978 solicité¢ una plaza para ingresar como promotor cultural
bilingiie en la regién de Ocosingo, Chiapas, al ser aprobada mi solicitud,
primeramente recibi un curso de capacitacién para nuevos promotores culturales

bilingfes.

El primero de enero de 1979, fui comisionado para prestar mis
servicios en la comunidad de Ramén F. Balboa perteneciente a la zona escolar
mixm. 333 con cabecera oficial en el poblado de San Quintin, municipio de

-Ocosingo. En esa comunidad me asignaron el tercer grado; al encontrarme por
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primera vez ante un grupo de nifios, no sabia por donde empezar la ensefianza,
lo gue hice es recordar como a mi me ensefiaron en ia primaria y asi realicé mi

labor docente basindome nicamente con los libros de texto.

Pasaron varios periodos escolares y yo estuve sin preocuparme ni
reflexionar si la ensefianza era positiva o negativa. Cabe mencionar que la
Supervisién escolar programaba cursos de capacitacién para los maestros, pero
al regresar nuevamente a la comunidad se me olvidaba lo del curso volviendo a

retomar los libros de texto.

En 1982, por un cambio que obtuve, me comosionaron por tres
periodos escolares a la regién de Ocozocuautla, en la cual segui trabajando de la
misma manera utilizando 1a enseftanza tradicional, jamds consideré tomar en

cuenta la lengua matemna del nifio, toda la ensefianza era en espafiol.

Hasta 1985, en mi ensefianza no utilicé un método, una técnica,
mucho menos la planeacién de clases, pero si observé que los nifios aprendian,

tal vez en forma memoristica ya que ellos cumplian mis indicaciones.

Al continuar mis estudios e¢n el Bachillerato pedagbgico, me di
-cuenta de que el maestro debe planear sus actividades diarias, manejar un
método y una técnica de acuerdo al grado escolar, pero todavia me faltaba tomar

en cuenta los intereses y la lengua matemna del nifio indigena.
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Cuando ingresé a la Universidad Pedagégica, empecé a reflexionar
sobre mi practica docente; para que los nifios adquieran un buen aprendizaje, el
docente debe tomar en cuenta los conocimientos previos del medio social y

natural asi como la lengua materna de los alummnos.

Cémo maestro que trabajo en una comumidad indigena, tomé una
conciencia de ello v lo Hlevé a la practica con los nifies considerando todo to que
se¢ ha mencionado y hasta la fecha he observado gue me ha dado buenos
resultados. Mi interés es seguir superando y aprovechar mi experiencia para

mejorar la practica como docente.
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CAPITULO 5§
IMPLEMENTACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

5.1.- ORGANIZACION DEL GRUPO.

Saber ufilizar el espacio dentro del aula, es un elemento muy
importante durante ¢l desarrollo del procese de ensefianza-aprendizaje. Dentro
del aula, es mmportante Hevar a cabo un rol en la ubicacion de los alumnos, para
que de esta manera se den cuenta como s¢ sienten al estar sentados atras,
adelante, enmedio o a los lados; ésta manera de ubicar a los nifios, favorece y
facilita la socializacién con sus compaficros y de esta forma pueden realizar los

nifios sus actividades con mayor confianza.

El maestro debe tomar en cuenta que en un grupo de alumnos, hay
nifios que tienen mayor y menor facilidad de aprendizaje, para ello el docente
debe tomar muy encuenta la observacién al formar equipos de trabajo, procurar
que cada uno de los equipos quede formado por nifios de diferentes niveles de
aprendizaje, ya que de esta manera el nifio con mayor facilidad de aprendizaje

ayudard al nifio que tiene més dificultades en la acomodacion y equilibrio.

Procurar que en la formacion de equipos dentro del aula sea de
manera mixta, €s decir nifias con nifios, para que de esta manera los nifios vayan
asimilando la idea de que la diferencia del sexo no interviene ni repercute al
realizar las actividades escolares v de este modo los nifios pierdan el temor o

vergiienza al sentarse una nifia con un nifio en un mismo mesabanco; al trabajar



de manera individual con los nifios, el maestro no debe liamarle la atencién

cuando un nifio trata de ayudar a otro de sus compafieros.
5.2.- FORMAS DE MOTIVACION DEL GRUPO.

La motivacién es el momento didéctico por el cual el maestro hace
coincidir un objetivo del programa con una necesidad o interés del propio

alumno, la que mueve la actividad sobre la base del interés.

Hablar de Ia motivacién pedagégica se refiere al momento en que el
maestro aprovecha los intereses y las necesidades de los alumnos como motivo
de aprendizaje, en sf la motivacion es estimular el interés del alumno por algo en

1o que atin no ests interesado.

Hay dos tipos de motivacién: La motivacién positiva, es cuando se
procura llevar al alumno 2 estudiar, teniendo en cuentz el conocimiento de las
actividades que se pretenden realizar para la vida del alumno y la motivacién
negativa, que consiste en llevar al alumno a aprender por medio de amenazas,

represiones, castigos, etc.

La mofivacién, es el proceso de desarrollo de la ensefianza-
aprendizaje, es de vital importancia, ya que si el maestro no motiva al nifio para
que esté atento en la clase, el resultado serd que el alurmmo se sienta sin deseos
de trabajar dedicdndose a realizar otras cosas por ejemplo: a escribir, a dibujar, a

hojear su libro, a platicar con sus compafieros, etc.



El maesiro debe planear muy bien la clase, tomando en cuenta la
diferencia de los nifios v tavorecer en ellos un aprendizaje en donde los alumnos
puedan dialogar, analizar, y buscar la mejor forma de llevar a cabo sus
actividades, de tal manera que no se desvien del tema u objetivo que se quiere
lograr. Para mantener en constante actividad a los alumnos es necesario gue &l
docente se valga de algunos recursos como son: cuentos, Juegos, Coro v que esté

de acuerdo con el tema a desarrollar.

Es importante volver a mencionar que los recurscs ya citados, no
son los Unicos para mantener motivado al nifio, si no que el maestro debe ser
muy creativo y asi poder mantener Ia atencion de los alumnos durante el
desarrollo de su clase; la motivacién no se da finicamente al iicio del desarrollo

de las actividades sino en todo el transcurso del desarrollo de las actividades.

3.3.- TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS.

Las técnicas diddcticas son procedimientos operativos y concretos
que sirven como medio para alcanzar un objetivo de aprendizaje delimitado y

cuya aplicacion es orientada por un método de ensefianza.

Las técnicas solo son medios para alcanzar un fin, por si mismas
ellas no proporcionan el conocimiento, pero si son medios que empleados
adecuadamente, facilitan la obtencién de metas en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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Las técnicas didacticas pueden ser gruprales e Individuales; las
grupaies son aquellas que permiten al grupo participar concientemente v de
manera significativa en el propio proceso de aprendizaje del alummo, Estas
técnicas grupales a su vez se clasifican en dos: las t€cnicas cuva estructura,
objetivo y contenido estan relacionados.

Dentro de éstas técnicas grupales se encuentran los "juegos
vivenciales o estructurados” éstas técnicas varian, por ejemplo la técnica de
"cuadros” tiene por contenido "el andlisis de roles vy la concepcién de
colaboracién”, por objetivo, la constitucién de equipos de trabgjo v la
participacion y la colaboracién en equIpos ¥ por estructura las instrucciones y
reglas de juego y las técnicas cuya estructura, objetivo y contenido no estan
relacionados; por ejemplo: la de corrillos, rejillas, Phallips 66, etc., las cuales
pueden seleccionarse de acuerdo a los contenidos y objetivos que el maestro

pretende lograr.

Las técnicas didacticas individuales son aquellas que se pueden
aplicar independientemente de la existencia o no del grumpo, su eje de trabajo se

fundamenta en Ia relacion maestro-alumno-contenido 0 alumno-contenido.

Considerar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje Ia
utilizacion de técnicas de trabajo, es de gran importancia ya que esto nos lleva a

obtener un mayor aprovechamiento en el aprendizaje de kos alumnos.

Para lograr un buen resultado de las actividades, dependerd mucho
de las técnicas que ef maestro seleccione para Ia organizacion del grupo, existen

diferentes tipos de técnicas en la cual algunas de ellas son: "ltuvias de ideas”
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que consiste en que los alumnos den varias ideas sobre ¢l tema a tratar v facilita
la participacion de todos los nifios, "técnicas de cuadrados” com esto se logra
analizar la cooperacién y las actitudes de los nifios en la resolucién de
problemas de grupos, "técnica de entrevista" consiste en entrevistar a una
persoma para saber su concepto sobre un tema a tratar, "técnicas de
investigacion” esto nos lleva a buscar las respuestas de un problema consultando
algunos libros ¢ de manera directa con una persbna, "técnicas de rejilla” con esta
técnica se logra que el grupo de nifios aprendan a analizar v sintetizar un tema
dado y que esto sera a través de equipos, "técnicas de exposiciones” consiste en
que cada equipo expone ante el grupo el resuitado de su trabajo, "técnicas de
cuchicheo” en ésta los nifios trabajan por parjas , en la cual permite la

participacion individual y simultanea de todos los integrantes de un grupo, etc.

Dependiendo del tipo de actividad a realizar se buscara las técnicas
que mds estén adecuadas al tema para que asi se pueda lograr un buen desarrollo

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
5.4.- RECURSOS DE APOYO.

Existen infinidad de recursos de apoyo que sirven para facilitar v
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en cualquier drea de estudio ya
que estos ayudan a comprender mejor el aprendizaje en los nifios. Actualmente
los recursos de apoyo han cambiado de acuerdo con las diversas formas o
maneras en que se aprende v los diferentes papeles gue tienen ¢l alumno y el

maestro dentro de la escuela.
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Los recursos de apovo o recursos didacticos , se pueden
conceptualizar como las situaciones, estrategias, acciones y objetos que
permiten al alumno apropiarse del conocimiento; estos recursos de apoyo se
clasifican en Auxiliares didacticos, que son los que cotidianamente el maestro y
alumno hacen uso de ellos como son: el pizarrén, los gises, los libros de texto,
los cuadernos, el borrador, etc., y los materiales didacticos que son aquellos
objetos fisicos que usa el maestro durante el proceso de su ensefianza-
aprendizaje de acuerdo al tema dado ¥ que no son de uso cotidiano, como
también los carteles, laminas, mapas, etc., elaborados por el propic maestro o de
tipo comercial, con la utilizacion y uso de estos materiales didacticos, aproxima
al alumno a 1a realidad de 1o que se Ie ensefia ofreciéndole un conocimiento ms

exacto de los temas a estudiar.

Para la ensefianza de las matematicas en una comunidad mdigena,
se haran uso de los recursos que existen en la propia comunidad y conocidos por
los alumnos come son: hojitas, palitos, piedritas, semillas, corcholatas, etc. Estos
materiales cadyuvarén tanto al maestro como al nifio para que la ensefianza-

aprendizaje sea significativo.
3.5.- SUGERENCIAS DE EVALUACION.
La evaluacion es un proceso de reflexién, andlisis y valoracion del

aprendizaje, que permite al maestro vy al alurono ncorporar o modificar sus

pautas de conducta.
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La evaluacion se caracteriza como un conjunto de actividades gue
permiten hacer un juicio y una valoracién del aprendizaje en los alumnos. La
evaluacién es un elemento mas del proceso de enseﬁaﬁza—aprendizaje, se evalia
siempre en funcién de algo o con alguna finalidad; la evaluacién no debe
considerarse tnicamente para obtener calificacion sumativa o para acreditar al
alurmno, smo que la evaluacion se realiza para determinar si los nifios han

logrado o no el aprendizaje de los objetivos de los temas dados.

Dependiendo de la intencion del maestro v el momento en que se
realiza la evaluacidn del aprendizaje, esta puede ser: INICIAL: esta evaluacién
nos permite obtener informacién diagnostica, sobre el grado del conoéimiento
que poseen los alumnos al encontrarse en una nueva situacién de aprendizaje y a

partir de esto, el maestro debe partir su ensefianza.

PERMANENTE: Esta evaluacion es la que se realiza paralela al
proceso de enseflanza-aprendizaje, v que permite detectar las dificultades y
avances alcanzados en los alumnos durante ¢l desarrollo de las actividades,

posibilitando con ello la retroalimentacion del trabajo del docente.

La evaluacidén permanente, éiempre debe estar presenfe durante ¢l
proceso de enseflanza-aprendizaje, esto para detectar y proporcionar elementos
que orienten y retroalimenten el aprendizaje, como también permite tomar
decisiones para fomentar, corregir v ampliar las actividades del aprendizaje;
este tipo de evaluacion no tmicamente se debe hacer al principio o al final, sino

que debe realizarse en todo el proceso de la ensefianza.
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FINAL: Esta evaluacion permite la comprobacion del logro de los
objetivos planteados en el Plan v Programa de estudios durante todo el periodo

escolar respecto al desarrollo integral del educando.

La evaluacion que realiza el maestro no debe estar guiada por el
logro de determinados objetivos, sino por la participacion v el inierés mostrado
por los alumnos; el maestro es la persona que dirige ef aprendizaje y quién ha de
buscar estrategias o formas de valorar técnicamente el fruto de su’ actividad
educativa.

Ast como los alumnos se les aplica Ja evaluacidn, también el
maestro debe autoevaluarse por si mismo, para conocer y reflexionar sobre ¢l
avance y emrores que tiene en la ensefianza-aprendizaje  de sus alumnos. El
docente para autoevaluarse debe trazar algunos instrumentos graficos como son:
porcentaje de aprovechamiento, porcentaje de reprobacién, porcentaje de

aprobacién y porcentaje del logro de los objetivos trazados.
5.6.- APLICACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

Con el proposito de conocer los resultados de esta propuesta, fue
necesario llevarla a la practica desarrollando uno de Ios contenidos del Plan y

Programa, lo cual a continuacién describiré de manera breve tratando de ilustrar

lo mejor posible para una mejor comprension de este trabajo.

EJE TEMATICQ: Los nimetos, sus relaciones ¥ Sus operaciones.
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CONTENIDQ: Introduccion a la multiplicacién a partir de una situacién

problematica.
OBJETIVOS O PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

1.~ Qué los niftos tengan la capacidad de resofver problemas

de su vida cotidiana.

2.- Qué los alumnos wutilicen el algoritrno convencional de la

multiplicacién para resolver un problema.

METODOLOGIA: Inductiva v deductiva.

MOTIVACION: Para que los nifios tengan una mejor comprension y una mayor

motivacion de las actividades que se realizara sobre la resolucién de problemas
aplicando la muitiplicacidn, les cante a los alumnos una ronda "Los quehaceres

de la vida", tanto en espafiol como en la lengna matema.

"RONDA DE LOS QUEHACERES DE LA VIDA"

Vamos a ver los quechaceres de la vida,
que hacen asi;

asi los sembradores, asi los sembradores
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asi me gusta a mi.

Vamos a ver los quehaceres de la vida,
que hacen asi;

asi las tortilleras, asi 1as tortilleras

asi me gusta a mi.

Vamos a ver los quehaceres de la vida,
que hacen asi;

ast las fejedoras, asi las tejedoras

asi me gusta a mi.

"K'EJIMGL AMTELAL YU'UN KUXLEJALIL"

'Ta chba jk'eitik I amtelal yu'vn kuxlejalil,
& jech ta spasik;

J@ jech li f'ovoletike, j&' jech li jovoletike
j& jech lek xka'i li vu'une.

Ta chba jkeltik 1i amtelal yu' un kuxlejalil,
1@ jech ta spasik;

& jechlilickumajeletike, ja' jech li lich'umajeletike
ja jéch lek xka'i i vu'une.

Ta chba jk'eltik }i amtelal yu' un kuxlejalil,
jd jech ta spasik;

Jj& jech 1 jolobiletike, ja' jech i jolobiletike

j jech Iek xka'i i vu'nne.
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ACTIVIDADES.

1.- Se jugé a la ronda de los talleres de la vida v se platico-
con los nifios sobre las actividades para que ellos pro -

pongan salir al campo.

2.- Formé 5 equipos de nifios con 6 elementos en cada equipo,-
utilizando la técnica de rejilla que consistid en enumerar
los mifios del 1 al 31, enseguida hice un cuadro dividido

en cinco partes ejemplo:

Equipo 1 Equipo 2 Equipo 3 Equipo 4 Equipo 5
1 2 3 4 5
6 7 8 9 10
11 12 I3 14 15
16 17 18 19 20
21 22 23 24 25
26 27 28 29 30
31

3.- Una vez formado los equipos, expliqué a los nifios sobre -
las actividades a realizar fuera del salon de clases.
M- Chanvunetik, ta xi lok'otikbate] ta jvera chba K'el —
tik buy ts'unoj yisak' li mol Xalike, ;mi lek chavi —
lik?




A- Lek maesiro.

M- Bayel ta jeh'akbatik ta vo'om jvok' i xcholer chalok'ikbatel,
yuun chba k'eltik i yisak' li mol Xalike.

A~ Lek maesiro.

M- Alumnos vamos a salir a fuera, para ir a observar el -

sembradio de papas de don Salvador, ; les parece ?
A~ Esta bien maestro.

M- Primero vamos a formar 5 equipos, Iuego saliren --—

forma ordenada.
A~ Bueno maestro.
4.- Llevé a los alumnos a que observaran un sembradio de papas.

5.~ Pedi a cada uno de los equipos como también a cada uno de
les alumnos a que observaran detalladamente ¢l tablon de-

Papas, Ver anexo pagina 82

M- Chanvunetik k'usi ta jk’ anbuxuke yu'un cha Klelik ta-
lek ti yisak' 1i mol Xalike jayib jchol xchi'uk jayib-

tek' oy ta skotol, ;mi la xavabeyik smelolal?

54



A- Laj xa maestro.

M- Niflos les pido que observen muy bien ef tablén de pa--
pas de don Saivador, ; cuantos surcos y cuantas matas-

hay en total, ; entendieron bien ?
A- 5i, maestro.

6.- Cada equipo conté cudntos surcos de papas hay en el tablén y cudntas matas

tiene cada surco.
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7.- Los alummnos hicieron un dibujo del tablén de papas de -

acuerdo al nmero de matas que tiene.

8.- Pedi a los nifios que recolectaran piedritas, palitos, hojitas
de plantas, etc., para llevarios al salén de clases,
dentro del salon los nifios siguigron trabajando -

agrupados en equipos, ver anexo pagina 83.

9.- Pregunté 2 cada uno de los equipos, cuéntos surcos de pa-



pas coniaron, cada equipG puso sobre el mesabanco hojitas
v palitos de acuerdo al ntzmero de matas que tiene cada --

surco, las respuestas fueron:

oz

~ Eguipn 1. —Equip

uipo 3
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10.- Anot€ en e pizarrén un probiema de acuerdo a [z activi-

dad, ejemplo:

Limol Xalike oy ts'unoj isak’, li isak'e oy vakib jchol
ta jujun jehol oy vaxakib jtek', ;jayib jiek’ isak’ oy -
ta skotol ? R=

Don Salvador tiene sembrado un tablén de papas, en el -
tablon hay 6 surcos y cada surco tiene 8 matas, ; cudn—

tas matas de papas hay en el tabion 7R=
11.- Los nifios reselvieron por equipos e individuaimente el -

problema planteado, pasaron al pizarrén para demostrar -

ante el grupo como resolvieron e! problema, ver anexo pagina 88.
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$2.- Los nifios escribieron en sus cuadernos el problema y -

buscaron el resultado, ver anexo pagina 87.

13.- Se le pidié a los nifios que sugirieran la manera maés ---
facil de resolver el problema y se construy¢ a partir de

sus ideas e} algoritmo convencional. Ejemplo:

S - A 4 surcos X 5 matas =20
I i
I 2 [
e e | s
[ N {j= N 5 =
i Nz JL!; .,jf 4 veces S son=20
A - efj— -
E_E; .5595 —F _E_‘j:i:
Nz NE o NE s 4X3=120
-.:._FI_UV \ZB_L!/ —— .E_‘-r X

14.- Expliqué a Jos nifios la manera como resolver un problema
de multiplicacion a través de una lamina ilustrada.

La mama de Juan hace ollas

Lunes

Martes
Miercoles

4dollasx 3 dias =12
4veces3=12

4x3=12
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13.- Continuamos el dia siguiente con el tema: ¢, Como resol--
ver la multiplicacion a partir de una situacién proble -

matica 7.

Organicé al grupo y salimos fuera del salén de clases para
recolectar algunos materiales como: corcholatas, hojas, piedritas, palitos,
semillas de maiz v fiijol asi como frutes de algunas plantas, etc., que éstos sc
pueden encontrar com facilidad en la comunidad; los nifios llevaron los
materiales recolectados dentro del salén de clases y formaron grupos con
diferentes nimeros de elementos en cada grupo, ver anexo paginas 85, 86 y 87,
por otro lado demostrg a los alumnos en forma grafica el material didactico
elaborado en ldminas ¥ los nifios observaron el proceso de como se agrupd y de
qué manera se puede flegar a resolver la multiplicacién mediante 1a resolucién

de un problema.

Les indiqué a los alumnos que formaran cuatro grupos de hojitas

con cinco hojitas en cada grupo, gjemplo:



Grupo uno 5 hojitas Srupa dos 5 hijitas

Giupo tres 5 hojitas Grupa cuairo § hojitas
= i
i i
’\‘ . i
B '\‘ ;
H ! 3
™~
‘_: { - ‘
b,
1S
Y

¢, cudntos grupos hay ? : =4 grupos
¢ cuantas hojitas hay en cada grupo ? : = 5 hojitas
¢, Cuantas hojitas hay en total 7 : = 20 hojitas

Al realizar la operacién numeérica, expliqué a los nifios que elios

habian formado cuatro grupos de hojitas y que en cada grupo hay cinco hojitas,
entonces esto es iguai: '



grupos = 4 4 grupos x 3 hojitas cada uno es

igual a: = 20 hojitas.

hojitas en cada grupo: =3 4x5=20 4x5 4
20 X3
20

Para que los niios de este grado comprendieran mucho mas a fondo
el procedimiento de la resolucién de la multiplicacién, se realizé de la misma

manera utilizando la lengua materna del nifio Ejemplo:

Tsakik jto'b yanal te', xa pasik chanib jvok', ta jujun jvok' ak;a'ik vo'om
yanal te'.

Jun Jvek vo'om vanal te Cha’ vok” vo'om yanal te”

! ™
O i - ]
2 W M f
v i :
Yoo v v ot
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)‘ : {3 .| ;.‘A
A '{(%l‘ ] i i
v ¥ VI
Ox jvok've'om yanal e’ Chan fvok’ vo'om yanal te”
T N i =')\ "."r\f‘, 1
I I"é M ,\\L-j ‘\;”g |
R\f - N N (T IV
-\1./" st ‘§ 1 :\L: J-'\_/‘
¥ [ & { H S
: T j ; /7 i ‘ =
G i \T‘ 4‘(11.\" b :"‘a;‘\ k(;,- :"\ !
I A b il
t\b L\',A ' T |
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[ i

, jayim jvok' oy ta skotol? Chanib jvok'
¢ Jayim yanal te' oy ta jujun jvok'?: = vo'om yanal te'

¢ Jayim yanal t¢' oy ta xchanibal jvok'?: = jtod vanal te'



4dx3=20 4x5 4
20 X3

Y asi sucesivamente de esta manera se hizo con los demés

materiales que los alommos recolectaron.

Por otro lado flevé a los nifios a entrevistar a un campesino de la
localidad, a quién hicimos la siguiente pregunta, { & qué precio vende una reja
de papas 7, el sefior dio la respuesta v en base a eso le planteé un problema a los

alumnos. Ejemplo:

S1un sefior cosecha 9 rejas de papas, y los vende a razén de § pesos
por cada reja, ;, cudntos pesos le pagaran el sefior por las 9 rejas 9, en este caso
expliqué que para resolver el problema, se hace uso de la multiplicacion, por
decir son 9 rejas a 8 pesos cada una, entonces 9 X 8 es igual a 72 pesos que
recibira en total €] sefior, en seguida se resolvié el mismo problema utilizando la

lengua autdctona del nifio.

Siguiendo otra actividad, organicé a los nifios por eguipos para
jugar a la tiendita, en la cual un equipo fueron los vendedores y otro equipo
fueron los compradores; por ejemplo: un equipo decia, si una pelota vaie 3 pesos
y si vendemos 3 pelotas, ;cudntos pesos debemos cobrar?, por o mismo el otro
equipo hizo la misma operacion diciendo, si compramos 5 pelotas, jcuantos

pesos debemos pagar?, y asi sucesivamente participaron todos los equipos vy
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dentro del salon de clases se realizd las siguientes operaciones con dibujos.

Ejemplo:

3 pesos 3 pesos 3 pesos 3 pesos 3 pesos
3+3+3+3+3=1]5% 3X35 3
15 X5
15

_ Otras de las actividades que implementé, es gue los milos salieron a
la cancha deportiva para jugar Basquetbol; formé equipos con los alumnos, al
término del juege entraron al salén de clases, en donde les hice preguntas por
ejemplo: ¢ cuéntos equipos se formaron ? y ¢ cuantos nifios habian en cada
equipo 7, en seguida hice la siguiente pregunta ; cedntos nifios hay en total

st se formaron 6 €quipos con 5 nifics en cada equipo?

62



IRERRRE Mﬁf
W vty m /14

5 NmosS Nifioss Nifios5 Nifios5 Nifios 5 Nifios = 30

6X5=30 5+5+53+53+5+5=30
6x5 6
30 x5

30

RECURSOS DIDACTICOS: Los recursos didacticos que se utilizaron
para apoyar la ensefianza de la multiplicacion a partir de un problema, fueron los
existentes en la comunidad: palitos, piedritas, hojitas de plantas y entre otros,
como también los recurso de apoyo permancntes tales como: pizarrén, gis,

borrader, mobiliario, cuadernos, colores y lapices.



EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES.
EXAMEN DE 2o. GRADO.

MATEMATICAS.

INSTRUCCIONES: Lee con cuidado cada una de las preguntas y realiza lo que

se te pide.

1.- Dibuja 4 grupos de hojitas con 5 hojitas en cada gupoy
pintalas:

2.- Encierra en un cfrculo el aiimero que creas sea el niimero

total de hojitas que pintantes.

a).- 10 b).- I3 ¢).- 20
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3.- Don Agustin tiene un tablon de papas, en el tablén hay §-
surcos cada surco tiene 9 matas, ; cuéntas matas de pa--

_pas hay en total?: R=

L,
W

L

kel

A,
I

i

1

| de

4.- Un sefior sembrd 5 surcos de papas con 6 matas en cada —

uno, ;cuantas matas de papas sembro el sefior?; R=ew——-

¥ ¥ ¢ ¥
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3.- Enel salén de segundo grado los nifios esta sentados en 3

filas, en cada fila hay 6 nifios, jcudntos nifios hayen --
total?: R=

S R St
kR R
AR A P AR
A kW

¥
¥
£
Ed
¥
¥

¥ ¥ ¥ ¥

6.- Dibuja 3 filas con 5 nifios en cada fila y diga zcudnios -

nifios hay?: R=—ve-meee-
7.- Encierra en un circulo el signo que indica multiplica ¢idn:
a).+ b)X P —

8.- Si la mama de Juanito vende 8 huevos a razén de § 1.00 —

cada une, ;cudntos pesos recibird la mama de Juanito?.
R=

9.- Subraya la operacion que es una multiplicacion:
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5=

a)-H X 3= b-9+4= - -8

10.- Une con una linea los dibujos con ¢l resultado de la derecha

completando en la rayita el numero que faita:

IOIONONONS
00000 —
OIOROLORS

COCOO

A A AN AN

U T T T 8

SR DE gy 25
AR A AN A N -
I - S S T )

TN TG T

wom a w e w

24

@ @ @
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EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES EN
LENGUA MATERNA ( TSOTSIL ).

EXAMEN DE20. GRADO.
MATEMATICAS.

YALOBIL: K'elo ta lek xchi'uk paso ti k'usi sk'an ta jujun jtos

li lo'te.

1.- Lok'tao chanib jvok' yanal te' ja' vo'om yanal te' xa

lok'ta ta jujun jvok’ xchi'uk bono skotol:

2.- Juybinio 11 otole buy cha val ti ja' jech vepal labon i
yvenal te'e:

a)- 10 b).- 15 )- 20
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3.- Limol Akuxtine oy ts'unoj yisak', ti buy ts'unoj ja' oy
vakib jchol ta jujun jchol ja’ yich'oj baluneb jtek,
¢ jayim jtek' isak’ oy ta skotol 7: R= wemmmemeeeem

4.- Jun vinik la sts'un vo'om jchol isak’ ta jujun jchol oy
vakib jtek', jjayim jtek' isak’ 1a sts'un li vinike?:

R oo
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5.- Ta yut salon yu'un i sekunto kraro, i jchanvunetike chotolik ta vo'om
Jechol, ta jujun jchol oy vakib jchanvunctik ijayim jchanvunetik oy ta
skotol?; R= —mememmeeme e

R A R

E
EO ¢
7
EO ¢
¥y
E ¢

MR A K
R K

6.- Lok'tao ox jchol xchi'uk vo'om jchanvumetik ta jujun

Jjehol, alo' jayim jchanvunetik oy ta skotol: R=———-—-—

7.~ Juybino Ii stkno yu'un i multiplikasione:

a).-+ b).- X ck). e
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8.-Alisme' ch'in Xune mi la schon vaxakib ton alak’ ja'

stojol jun pexu jujun, ;jayim pexu ta sta li sme' ch'in-

Xune? Reeemeee

9.- Kitsbo jun raya ta yolon bu ja' jun multiplikasion.

a-6 X 3=

n-9+4=

k-8-5=

10.- Nittsako ta kitshil ts'im 1i k'usi lok'tambile xchi'uk
i otoletike i ts'akumtaso k'usi sk'anto pasel ta jujun

raya:

COQO0
COQOOQ0
OO0 COO0
COQO0OC
PO RN
kit ol aE A as

TRRYLD gy
BN TR
T TR N T
5@

s HX

15
25

24
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CONCLUSIONES - SUGERENCIAS

Sin duda, una de las tareas que se hace mas dificil de realizarla, es
el trabajo docente, va que la funcién del maestro es formar y desarollar la
personalidad y la mente del ser humano, cada uno de los individuos poseen una
propia manera de ser y ¢s muy compleja de entender, el maestro tiene la funcién

¢ conocer la manera de como los nifios se desarrollan en los diferentes circulos
psicolégica e intelectualmente y que esto es muy dificil, ya que esto nos lfeva a
la comprensién de fa conducta de cada uno de los alumnos v a partir de ello
buscar una mefodologia y una estrategia que estén de acuerdo a sus capacidades

v sus necesidades.

Por lo tanto es importante que el docente de educacion primaria, no
solo apoye su trabajo cotidiano con las experiencias que ha obtenido a lo largo
de su quehacer docente, sino que el maestro lo fundamente con los elementos
tedricos y metodolégicos de las diferentes corrientes psicolégicas, que nos lleva

a conocer mas al nifio en sus diferentes etapas de desarrollo.

El hecho de ser maestro en la escuela primaria no es cosa facil, esto
¢s una gran responsabilidad comparando con otro nivel educativo, por tal razén
es necesario que el maestro actiie con rmds conciencia v se dedigue de lieno a la
enseftanza-aprendizaje para obtener un buen producto del trabajo en el futuro de

sus alumno.

En la ensefianza de las matematicas es de mayor importancia

considerar que el nifio posee conocimientos y experiencias previas de algunos
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temas de ensenanza, v que esto debe ser reforzado v enriquecido en la escuela
primaria para que el alumno obtenga un conocimiento formal; es importanie
también que el docente para la ensefianza de las matematicas parta del método
inductivo para legar al método deductivo, asi los nifios podran avanzar en sus
explicaciones y conocimientos, otra consideracion muy importante que el
macstro debe tener en cuenta para la ensefianza de cualquier es el conocimiento

del medio social y natural donde el nifio se encuentra y adaptario a eflo.

Con la intencién de mejorar y elevar la calidad de la educacion de
los nifios indigenas, enseguida se mencionan algunas sugerencias con la cual el

docente puede apoyarse en su trabajo cotidiano.

Se sugiere que todo educador conozca el proceso de desarrollo del
nifo, por eso es pertinente que el maestro se actualice de acuerdo a las nuevas
corrientes psicologicas y pedagogicas, para que ast pueda adaptar los contenidos
curmiculares v los caracteres psicologicos del nifio y asi buscar nuevas estrategias

que coadyuven a la participacion activa del nifio.

Que el docente dosifique los contenidos del plen y programa, como
también debe planear y disefiar su ensefianza-aprendizaje de acuerdo a las

necesidades e intereses del nifio.

Es importante que el maesiro tome en cuenta al plancar v realizar
sus actividades todo le que el nifio tenga a su alrededor, sus vivencias en su vida

cotidiana y todo aquelio que para el nifio le sea de interés de acuerdo al tema, ya



que esto ayudard a desarroliar de manera adecuada el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Se¢ suglere que el proceso de enseflanza-aprendizaje de las
matematicas, no solamente se realice dentro del salén de clases, sino que
tambien sc lleva a cabo fuera del aula, con la finalidad de que los alummos
logren comprender mas profundamente la ensefianza de las mateméticas al estar

observando y manipulando materiales y objetos de la naturaieza.

El docente debe propiciar que los nifics trabajen por equipos con el
propésito de que los nifios tengan una mayor iniciativa en las actividades, ya que
asi se puede lograr que los alumnos mismos sean quiénes organicen ¢f desarrolio
de las actividades y que ¢l maestro trate de que los equipos que se formen sean

de una manera mixta, es decir que no sean solamente nifios o nifias.

En la ensefianza de las matemdticas se sugiere que el maestro
mplemente metodologias v estrategias dindmicas, como por ejemplo el método
inductivo y deductivo y la metodologia que nos propone el programa de
modernizacion actual que parte de una situacién problematica como también la

mvestigacién acciém.

Se espera que esta propuesta pedagégica sirva a los docentes que se
Iteresen por mejorar su sistema de ensefianza, para cllo, al final de esta
mvestigacién se mencionan las diferentes fuentes bibliograficas que sirvieron de

base para su construccion.
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Por Gltimo se sugiere que todo docente que pretenda lograr un
cambio v superacién en 1a educacion primaria, debe hacer una reflexidn sobre su
practica docente y aceptar todos los errores vy logros que ha obtenido durante los
aflos de servicio como docente, ya que asi ¢l maestro podra adquirir un cambio
en su labor educativa y que esto es para el bien de Ia nifiez indigena, ya gue son

el futwo que la Patria espera.
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UBICACION DE LA COMUNIDAD DE CHIK'VILTENAL EN EL
MUNICIPIO DE CHAMULA, CHIAPAS.

LUCATTTAT TE
A CATE VILIENET,

CANFCERA MUTI-
ClPAL Ux SAT-—
JUAN QIIAMULS .

SERGASERLA .

A ZOCATIDAD.
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CUADRO DE CONCENTRACION DE RE

SEGUNDO GRADO GRUPO “A™

SULTADOS OBTENIDOS SOBRE LA APLICACION DE LA MULTIPLICACION
A PARTIR DE UNA SITUACION PROBLEMATICA. ESCUELA PRIMARIA BILINRUE 16 DE SEPTIEMBRE™,

N.P. NOMBRE DEL ALUMNG ' : PARTICIFA SE INTEGRA PARTICIPA DE JPONE EN UTILIZA SUS  IRESUELVEY JRELACIONA RESULTADOS
INDIVIDUALME |GON sus MANERA ACTIVIDAD SU fEXPERIENCIAS [ESGRIBE EN CONJUNTOS .
NTE ENLAS  LCOMPANEROS JCREATIVA IMAGINACION [PARA FORMA GONLOS .
ACTIVIDADES RESOLVER UN [CORRECTA LA NUMEROS
EROBLEMA CGPERACION
1.- GOMEZ GOMEZ MARIA B R [VB B W~ lwB [ ] MB
2.GOMEZ ADEZ, RODRIGO |5 B I MB R R [MB MB
3.- HERNANDEZ HDEZ. GARLOS {B R Ir R IR R IR {r
4.- HERNANDEZ HDEZ, CARMELA B MB |ve g 2] B Ie B 4
5.- HERNANDEZ HDEZ. CELINA Ime MB [mB B R B MB |mB
6.- HERNANDEZ HDEZ. JAVIER B B |B B I B R B
7.- HERNANDEZ HDEZ, JUANA B MB | E] B [mB MB B B
J6- HERNANDEZ NDEZ. LUGIA [E E] [iE ] R IR B MB
9.- HERNANDEZ HDEZ, MARGELA B Ir Ir B B Ir IR R
10.- HERNANDEZ HDEZ, MARIA MB VB |mB |5 r T IR MB
11.- HERNANDEZ HDEZ. MARIO MB ImB U] MB ] E IB MB
12.- HERNANDEZ HDEZ, PASCUALA B B |vB R Ir Is R |e
13.- HERNANDEZ HDEZ. ROBERTO B B Is B B B Is B
14.- HERNANDEZ HDEZ, ROSA MB MB MB IR B B MB ME
15.- HERNANDEZ HDEZ, VERONICA B B M8 |8 IR ] B B
16.- HERNANDEZ LOPES JUANA R B U] R R {r R IR -
17.- HERNANDEZ LOPEZ MARIA mB |ve | E] B Ir Is B B
18.- HERNANDEZ LUNEZ CECILIO |we MB | Is Ie [mB B |me
19.- HERNANDEZ SANTIZ ALONSO R B |r | R | 3 | 3]
20.- HERNANDEZ SANTIZ CARMEN IMB MB IB mB B |mes |ve [me

o
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WN.P. NOMBRE DEL ALUMNO PARTICIPA  ISEINTEGRA  [PARTICIFA DE IPONE’E'N UTILIZA SUS  |JRESUELVE Y [RELACIONA — [RESULTADOS
INDIVIDUALME JCON sus MANERA, ACTIVIDAD SU [EXPERIEN- ESCRIBE EN CONJUN-TOS
NTE ENLAS  |COMPAREROS |CREATIVA IMAGINACION [CIAS PARA FORMA CON NUMEROS
ACTIVIDADES RESOLVER UN [CORREGTA LA
PROBLENA OQPERACION
21.- JIMENEZ HDEZ. ROSA {B [me [ B e B | ] B
22.- LOPEZ HDEZ, ADRIANA Jma |mB VB B R |me B Jran
23.- LOPEZ HDEZ. JAVIER Ir Ir iR R [ Ie R Ir
24.- LOPEZ HDEZ, JUANA |me {me | WiB B jmB Is |ma
25.- LOPEZ HDEZ, LUCINA Ive {MB s | NE |mB 5] IB me
26.- LOPEZ HDEZ, MARIA |2 [T B iB ] B {8 |5
27 - LOPEZ HDEZ. MARIA R |2 IR IR Jr IR Ir Ir
28.- LOPEZ SANTIZ FLORENTINO [T v I8 JmBe Ia T Is e
29.- PEREZ |.OPEZ BEATRIZ | [T jme jMB iB B | jes jmB
30.- SANTIZ HDEZ. MARCELINO {viB | TTE) [MB | IE] iMB jus jMn [ra
31.- SANTIZ SANTIZ MARIO [ MB iB B B jniB B Ie
VALORES: MB=MUY RIEN B = BIEN R =REGULAR
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Alumnos del segundo grado de la comunidad de Chik'viltenal, municipio

de Chamula, Chiapas, observando un tablén de milpa.

FOTO: Pedro Gémez Velasco
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Los nifios recolectando material natural fuera del salén de clases.

FOTO: Pedro Gémez Velasco



Un equipo de nifios realizando una actividad utilizando hojitas de planta.

FOTO: Pedro Gémez Velasco
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Un eqﬁipo de nifios contando las hojitas de plantas que formaron.

FOTO: Pedro Gomez Velasco
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Otro equipo de nifios formando los surcos de milpas utilizando palitos.
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Los nifios resuelven en sus cuadernos un problema de multiplicacion.

FOTO: Pedro Gémez Velasco
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El nifio resolviendo en el p

situacion problematica.

Pedro Gomez Velasco
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