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INTRODUCCION,

“La practica educativa no dube limitarse solo a ia lectura de la palabrs, a la lesturz dal texto...debe incluir la

lectura del contexto, la lectura del mundo." Paule Freire.

Con las Ultimas frases, con la que se inicia la introduccién, seglin Freire: “la lectura del
contexto, ia lectura del mundo”, manifiesto de entrada el problema al qus se referird el
presente trabajo.

La comprension del mensaje, su Interpretacion; el reto de ver mas alla del concepto simple
de la palabra, el reto de visualizar su significado en las diferentes sHuaciones de la vida
colidiana,

El ambito social, determina en gran medida una forma de interpretar  la realidad en la que
se vive, su comprensién estila una culiura propia, a la que se le atribuyen valores,
conocimientos, ideologlas, saberes, iodo un capital cultural de conocimientos que moldean,
una manera peculiar de pensar, de ser y de hacer. Pero existen también esos procesos
internos de (a mente, propios de cada individuo que perciben, y asimilan informaciaon, le
asignan significados, la interpretan, y la complementan con las expariencias del contexto
exterior, formulando asi conceptualizaciones personalizadas de un objeto comun para todes,
pero con una interpretacion propia, Dando paso asi, al establecimiento de un estilo propio de
pensar, nadie concibe de forma Idéniica a un objeto comun, cada cual establece criterios
propios para su interpretacion,

Sin duda en esa diferenciacion, el entorno influye, y marca diferencias. E| caso gue expongo,
considera esa diferencia, desde una posicion marginal, manifiesto en el presenta trabaje que
estudianies, en situaciones de pobreza, la ensefianza y los procesos de aprendizaje, son
deficientes, en ta medida que a estos Gltimos los mueven otras necesidades que priorizan,
dejando a un lado, los fines educativos que |z escuela promueve.

A suvez se deja en claro, que gran parte de |z solucidn, entre otras, resida en buscar las
formas y estrategias educativas, que influyan y se adapten a los procesos cognitivos de
asimilacion e interpretacién de los saberes y ensefianzas de estudiantes en esta condicion,



El presente trabaje muestra una forma alterna de incidir en la solucion de una problema
escolar especffico, cue se manifiesta en la escuela Primaria Marista Miravalles, ubicada en la
slerra de santa Catarina en la delegacion |ztapalapa: A los nifios de tercer grado de primaria,
se les dificulta comprender e interpretar la utilizacion de registros v estilos en diferente
tipologias especificas, del discurso oral y escrito. El problema se manifiesta en la dificultad
de comprender lo que laen,

Por ello se hace necesario, disefiar procesos de ensefianza aprendizaje enfocados a la
promogién de la comprensién lectora desde ios intereses y necesidades de los estudiantes.

El trabajo esta estructurado de la siguiente manera: iniciamos con la presentacién de los
elemeantos tetricos que justifican el caracter de innovacién, destacando entre otros sl caracler
constructive y de significado; y el carécter critico pedagogico de la vision global gque enmarca
nuestro contexto, aunade a los slementos que aplicamos de la educacion popular su
metodologia vy concordancia con la filosofia marista.

Mencionamos los justificantes y objetivos pretendidos a alcanzar mediante la metodologla
planteada, teniendo como marco general el recuperar, el concepto y formas de desarroliar
competencias de comunicacion en los alumnos; la reinterpretacion de las Ideas, codificar y
decodificar el argumento, comprender y reinterpretar el mensaje dilucidanda su intencion,
analizar y sintetizar el mismo, representan algunas de las competencias que se pretenden
desarrollar en elios durante el ciclo escolar, teniende como eje, de la enseRanza y
aprendizaje, el desarrcllo de la lectura de comprensién,

1. En la parte correspondiente al Contexto Escolar, se explica la forma organizativa escolar
dei proyecto Miravalles destacando el caracter alterno de estructura vy forma transversal de
compartir la mision y vision desde la pedagogia e Ideal marista.

Destacamos también del marco contextual de log alumnes, los problemas de tipo afectivo
emocional que influyen en el bajo rendimiento escolar, mencionado que estos son tomados
en cuenta y quedan inmiscuidos en el planteamiente metadoldgico propuesto.



2. El Marco referencial teorico sefiala puntualmente los ejes que fundamentan su proceso,
apoyandose con ofras concepcicnes tedricas que concuerdan con los objetivos plantaacdos y
que ayudan a la explicacion del matedo,

3. En la parte de la metodologia alternativa, se especifican las dos lineas de estrategias
pedagogicas para incidir en la construccidn de conocimiento, el método de investigacién
acclon v los fundamentos de la educacién popular liberadora,

En el disefio de la alternativa (innovacién) se identifican tres momentos clave definidos:
en los propdsitos, los contenidos , y las actividades, la cual muestra la manera como son
concebidos desde una postura orftica v dialéctica basada en cuatro momentos ° partir de la
realidad, intervenir en ella disefiando un plan de accién pedagodgica, actuar en ella mediante
la aplicacion de las acclones planteadas, y finalmente evaluar los procesos en base a los
resultados obtenidos.

Se menciona ademas que el caracter dialéctico reside en la remodelacidn del meétedo
durante el proceso, si este no esta siendo funcicnal, se replantea nuevaments el prablema,
para realizar un analisis comparatlvo y considerar ia nueva problematica que se presente.

En ofro apartado se muestra la aplicacién de la alternativa de innovacion, en el caso que
nos ocupa. Como estrategia se mencicna el estudio v seguimiento de dos muestras grupales
de alumnos, de los cuales tenemos en cada apartadc una explicacion de resultados
mesurables y no mesurables (graficados en los cuadros del anexo) v una parte de andlisis y
discusion, ---que seria la evaluaclén del proceso—con base en los resultados obtenidos, y a
la aplicacién y funcionalidad del método.

4. En la parte final del trabajo, evaluamos la metodologia alternativa de aplicacién. Donde
destacamos los indicadores de éxito, y la paula aue muestran lo nuevos escenarios que se
presentan en la escuela,

Se presentan, al final la bibliograffa, y tres esquemas que muestran la estructura global del
frabajo v la parte anexa de los cuadros de resultados,



PRESENTACION,

La finalida¢ del trabajo, ademas de exponer la propuesta metodolégica que se presenta
para incidir y resolver la problematica escolar identificada, es cuestionar la funcion
socializadora que la curricula oficial manifiesta, la experiencia nos da la base teérica para
afirmar que “"el marco educativo comln para todos” no se adecua ni responde a las
necesidades socicculturales que se presentan en tiempo v espacio de los diversos contextos
vivénclales de los alumnos (no solo con ios que trabajamos) en sste sentido se cuestiona que
un curriculum comin para todos no es accrde para las necesidades especificas que
demandan determinados nlclecs de la socledad , en particular en aquellos donde las
condiciones de vida estan normalizadas por la injusticia y desigualdad de oportunidades.

Nuestra propuesta es el rechazo a esta concepcion bancaria oculta en esta funcién
soclalizadora del currlcuto, -y acordes con Freire- , no queremos que el alumno sea
instrumento de una reproduccién fdeolégica educativa alienada, lo gque se pretende es
sentar bases de conciencia critica, desde una edad temprana a través de la comprension del
mensaje; y desde la filosofia marista: aungue suene a  utopla, asumir el compromiso de
transformar la scciedad hacia una socledad mas libre v justa en todos sus ambitos.

Desde esta perspectiva, el trabajo que se presenta, es un proyeclo de ensefanza
aprendizaje, que muestra una forma alterna de incidir, a travas de acclones concrstas en los
planas escolares , para la solucién de una problematica académica que se ha venido
presentando en la Escuela Marista Miravalles; problemalica que ha incidide de manera
sistemalica en bajos niveles de aprendlzaie en los alumnos de los diferentes grados
escolares; un bajo rendimiente escolar atribuido a la aplicacion ambigua de métodos de
ensefianza a grados clave del nivel primaria, con contenidos “disefados desde arrlba” gue no
generan interés suficlente para la manifestacion plena del aprendizaje,

La comprensién de las ensefianzas y saberes que ofrece la escuela, depende de la forma en
que estos se asimilan y su reflexién genera la construccion de nuavoes conocimientos, la
lectura de comprension es parte fundamental de este proceso, su desarroilo garantiza un
proceso confinuo de progrese intelectual.



Sino existe una forma metodolégica que desarrolle este conocimiento, de manera Optima,
los procesos cognitivos en otras areas del conocimiento se retrasan o son mal interpretados,
Esta es la problematica sobre la cual girard el discurso del presente trabajo,

A los nifios de tercer afio primaria de la Escuela Marista Miravalles aun les falta reconocer
los elementos caracteristicos de la situacidn de comunicacion y del contexto en que esta se
desarrolla, asl como conocer y reconccer la utilizacion de registros y estilos diversos que
configuran tipologias especificas del discurso oral escrito e iconografico que les faciliten la
capacidad de interpretar v expresar significados de las diversas situacionaes que se le
presenten en la vida cotidiana.

la propuesta la llevada a cabo de una metodologia que logre en los nifos(as) e! desarrollo
doela capacidad de “comprendst” ¥ leer e! mensaje”, de adecuar los contenidos curriculares
para compensar y potenciar 10s procesos de aprendizaje en los componentes de la lectura de

compransion.



JUSTIFICACION,

El proyecto es de accién docente porque incide en adecuar, la curricula oficial del drea que
nos interesa, a las necesidades reales del alumno, Es iInnovadora por el cardcter dialéctico
que el enfoque educativo de la Escuela Miravailes, ofrece, y que implementamos a través de
una metedologia basada en los principios del modele de la investigacion accién, en términos
marista: ver, juzgar, actuar, evaluar,
* Partir de la realidad. {ver)
* Teorizar sobre las causas y efectos posibles al combinar contenidos con temas
generadores {propios de una educacion popular) (juzgar)
* Llevarlos a ia practica. {actuar)
* Evaluar los resuliados y regresar al punto de origen para monitorear su reforzamiento o
su eliminacion,

Existe la necesidad de generar en los alumnos, la reinterpretacion de aprendizajes
significativos para ellos, reinterpretacion gue les genere ef desarrollo del pensamiento critico,
en el sentido de emancipar formas tradicionales de aprender.

Entonces es necesario, en'azar los conocimientos y concepciones previas que ya poseen,
sin segmentarlas, de las relaciones que se enlazan con ofros contenidos del saber, para
mejorar procesos cognitivos de aprendizaje,

El vivir en desigualdad, saberse parte de la marginacion, obliga a cambiar la forma de
aprender y actuar ante un sistema excluyente, por elio, la escuela debe ser al pretexto, para
el desarrollo de formas alternativas de aprendizaje que sean del interés de los alumnos. Que
les sean utiles para a vida cotidiana. Por ello uno de los principios que premueve la escuala
es una educacion para la vida,

Transversalizar los contenidos del saber, no sola con los contenidos académicos de las
diferentes disciplinas, sino con los contenides de la vida, promueve formas del desarrollo del
pensamiento complejo, la concepcién de la realidad cambia al verse de una manera global, se
desarrolla la critica v la praxis social,

La transversalidad desde fa vision marista, manifiesta que tcdos las personas poseen
cualidades cognitivas y-formativas  diferentes, por tanto el desarrollo en sus progescs de
aprendizajes no estan exclusivamente sujeios a especializarse en determinada area dol
cenacimiento, l0s temas generadores cumplen esa funcién, dan libertad de ser.



CBJETIVCS.

Nuestros objetivos son el lograr incidencias significativas de aprendizaje en ef compenente
de la comprensién lsctora de 'a materia de espafiol, en alumnos de tercer afio primaria de la
Escuela Marista Miravalles a través de la aplicacién metodolégica de aprendizaje alternativo
propuesto en la Escuela, para que el alumno logre e! dominio de los recurses de expresion y
comprensién hablada escrita,

Si; la lectura es la base de la comprension de todas las cosas, v en ella se manifiestan ias
distintas  interpretacicnes conceptuales objetivas que se tengan de la realidad contextual
(va sean del orden cientifico o del orden tedrico.) se pretende que en la aplicaciéon de una
accion docente en los contenidos de la maleria def espafiol, hacer a los alumnos mas
reflexivos al laer.

l.a metodologfa descrita en el presente trabajo pretende facilltar la ensefianza aprendizaje
de la lectura, que los alumnos logren desarrollar una expresion, una comprension, del por
qué? de las situaciones que los rodean, pero no solo de comprenderlas sin gue incidan en
allas en un futuro, de una forma critica y objetiva para su mejoramiento, por ello, la propuesta
del presente trabajo es la de desarroliar en el alumno(a) aquellas competencias linglifsticas
que le faciliten la lectura y comprension que tengan que hacer de la vida.

Que su expresion oral, proyecle el razonamiento de las ideas de una forma [bgica y
congruents. Que la forma de comunicarse en él sea progresiva v le fortalezea una refloxién
critica de los contextos en que se desenvuelva, por lo anterior
a) La actividad intelectual de los nifios para gularlos en la busqueda y creacion de
significados de o que leen.
b) Activar los conocimientos previes de los nifios sobre! el sistema de escritura, sl
vocabulario, el tema, v los estilos de escritura.
¢) Promover el conocimiento de los diferentes fipos de textos.
d) Desarrollar estrategias para la comprension lectora.
e) Propiciar la interaccion de los nifios con los textos mediante diversas modalidades de
lectura,
El fin tltimo es desarrollar ls competencia comunicativa de los alumnos (as) entendida como
el conjunto de procesos y conocimientos de diversos significados.



CAPITULO 1. CONTEXTO PROBLEMATIZADOR.

l.a Escuela Miravalles se encuentra en una zona marginal al oriente de |a Delegacion
Iztapalapa , esto es significativo pues la Delegacion Iztapalapa estd considerada como la mas
pobre del D.F. y la regién de Santa Catarina donde se encuentra la escuela y la colonia,
presentan los problemas tipicos de extrema pobreza con todas las connotaciones que pueda
significar lo "exiremo” carencia de servicios publicos, desempleo, inseguridad, signos de
todo tipo de violencia: drogadiccién, alcohelismo, vandalisme, desintegracién familiar, etc.

La colonia tiene aproximadamente 14 000 habitantes mas o menos el 10% de la region de
santa Catarina, y esta tiene aproximadameante el 10 % de la poblacién total de la Delegacidn
lztapalapa que es de 1696,609 habitantes, alrededor de 350 familias viven con un nivel
socioeconomico  bajo, una percepcion de ingresos menos de dos salarios minimos en
promeclo, en el barrio predomina ¢l subempleo, desempleo, trabajos eventuales {(comercio
informal, trabajos nocturnos, trabajadoras domésticas, alvariles, pecnes, obreros, y oficios
varios } comparando el tipo de trabajos de la colonia con los de la delegacién nos damos
cuenta gue en ella predominan los mismos tipos,

El factor economico, explica en parte el deterloro social en que se encuantra la colonia, la
escasez de oportunidades de trabajo, el desempleo , el subempleo, el analfabetismo, y
conformismo, generan un  bajo nivel del poder adquisitivo y por ende la pobreza,,. sl
consideramos a esta colonia como parte de un entorno mas extenso come o es la delegacion
¥ a la delegacion como parte de un entorno muche més extanso como lo es el pals, entonces
sl se puede manifestar la idea de exclusion hacia esta regién, porque simplemente las
oportupidades de aspirar a una vida digna son escasas.

Modiante el método observacional, entrevistas y platicas Informales se obtuvisron los
siguienies datos: De una muestra de 100 famiias, sl 90% vive con menos de dos salarios
minimos, cada familia tiene entre 5 v 7 miembros familiares, el 80% de viviendas tiene dos o
tres famillas en un misme predio, solo el papa o la mama trabajan, un 75% de familias tiene
problemas de alcoholismo o drogadiccion, el 80% tienen una mala calidad de alimentacién, el
50% tlene viviendas con serviclos en muy malas condiclones, su vivienda tiens laminas de
cartén o asbesto, un 50% tienen loza de concreto, pero muy maia distribucion del espacio
fisico, un 75% de esas familias estdn desintegradas: madres solteras, papas "postizos”,
nifios abandonados, nifios(as) muy golpeados y con fuertes problemas de salud,
excesivamente desnutridos,



1.1 CONTEXTO ESCOLAR,

Los aspectos positivos que Infiuyen en mi practica docente residen en el paradigma
asumido por la escuela en cuanto a la forma que se adapta a las necesidades reales de los
alumnos. La escuela en la que trabajo es una escuela privada que cubre los niveles de
educacitn especial (cultura de la diversidad), primaria, y secundaria; es privada, y pertenece
a una congregacion religiosa denominada "Marista” en honor a la virgen Maria,

Aun que de entrada parezca proyectar una imagen de educacién que se basa estrictamente
en el caracter religioso, en la préctica ese caracter queda plasmado bajo procesos educativos
que dignifican a la persona, desde los ejemplos de vida de Dios. Generando educacién con
principios de libertad, justicia, e igualdad, una educacidn popular de liberacion.

Concretamente esle marco de la filosofia, que propone la escuela, queda inmersa a través
de los espacios formativos que los alumnos trabajan en temas que son antagénicos a la vida,
y bajo un marco evangélico, reflexivo, y critico, los alumnos proponen formas V procesos de
interactuar con la problematica que afecta en la busqueda constante de soluciones que
tiendan al bien comun.

El marco filoséfico de la escuela Marista Miravalles, queda sintetizado en las siguientes
puntuaciones: el ideal marista se finca en la uiopia del anhelo y compromiso de crear y
transformar una comunidad a! servicic de los jovenes mas necesitados, donde se lucha par
vivir fos valores evangéiicos de justicia v lberlad para camblar en uno mismo y en la
comunidad, todo aquello que amenaza la vida digna y esperanza de todos. Espacialmente a
sus signos de muerte; pobreza, injusticia, desigualdad soclal, viclencia, desintegracion
familiar, exclusion, ete.

La pedagogla marista se basa en la presencia, es activay es actuante, v una de sus
misiones es la de promover a los destinatarics una propuesta educativa, qus incida en la
confermacion de una comunidad consciente y activa en su proceso de liberacion,

La liberacién considerada como la praxis social orlentada al bien comun, a través de la accién
y discurso critico y consciente.



Tiene como principios basicos, transformar la realidad, tener certeza de gue oire mundo es
posible, la opcion por los més necesitados, la inclusion y aceptacion, la visidn comunitaria y
frabajo en equipo, en la Igualdad y organizacién participativa v corresponsable, en la
dignidad, en la justicia y la paz, en la perscna como sujeto de la educacion. {Sujeto de su
propia formacion), en la conciencia critica y craativa,

Su incidencia en la comunidad escolar se manifiesta en la proyeccion de la visién marista,
destacando el carisma, y espiritualidad como congregacion, a través del acompafiamiento
permanente, el caracter dlaldgice en la interrelacién la intencionalidad democrética,
participativa y corresponsable, el tema generador, los temas transversales, y el aprendizaje
cooperativo; como estrategias didacticas la organizacion colegiada ¥ la toma de cuerdos, a
integralicad de la persona v la desmitificacion de estereotipos, la toma de conciencia critica
de la realidad, la autovaloracién y la formacién de |a autoestima, la creacién de soportes
facllitadores de procesos de crecimiento.

Su eslilo se apega mucho a los fundamentes de la Educacién Popular liberadora, en la

medida que esta estrechamente Integrada con la comunidad en diferentes eventos que
influyen en el pensamiento colective de la colonia, acerca de los principales  problemas,
sociales, culturales, politices y econdmicos que los afectan.

La metodoiogia cue aplica la escuela es simple: ver, juzgar, actuar, eveluar. Tomer la
propia realidad (y ia practica transformadora de esa realidad) recorrer dialécticaments e
camino entre la practica y st comprension sistematizada, histérica, global y cientlfica.

En la medida de adquirir conciencia de clase, la practica transformadora va adquiriendo los
verdadercs matices de una educacion popular liberadora, bajo este marco del proceso
dialéctico, estd concebido 2l organigrama escolar de la Escuela Marista.

En la estructura organizativa escolar, la intervencion de los diferentes actores en las distintas

areas que lo cenforman, inciden en su contexto, de una forma altarna y proposifiva hacia
otras posibilidades que Innoven caminos que hagan de la educacion, una educacian que
alcance para todos, una educacion que forme a la persona v a los sujefos que la imparten,



La distribucion circular y concéntrica quiere subrayar la horizontalidad de la organizacion v la
corresponsabilidad en la mision. Todos los miembros de la comunidad realizan diversas
funciones emanadas de diversos rcles. Suprayando el sentido de servicio en cada uno y
tendlendo hacia ef bien comdn. La concepcién de autoridad compartida trasciends toda la
estructura organizativa,

Se tienen tres asambleas que es la instancia de decision final interna, cada asamblea agrupa
a los distintos agentes de la comunidad de cada bloque y grupc. Cada asamblea tiene sus
comisiones de servicio y sus coordinadores de cada una,

Los coordinadores de asamblea junto con los coordinadores de bloques forman Ia
coordinacion general.

Concibe ademas una Intima relacion entre los factores estruciurales, nacionales vy locales, de
tal manera gue esos factores ejercen presién en la propuesta educativa, y ésta a su vez,
renueva procesos para Incidir ante la realidad que se muestra.
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1.2 PROBLEMATIZACION,
INDICIO DE LA PROBLEMATICA ESCOLAR

La combinacién de los factores mencionados en el contexto problematizador aunado al
deterioro sccial del hogar, v de la comunidad han establecido patrones de vida, carentes de
valores, que de una v otra manera han influido en el estado emccicnal de los alumnos, y
esta inestabilidad emocional reflaja ya  eslructuras o determinadas formas de
comportamiento;  violentas, tendenciosas, sumisas, depresivas...conductas que en todo
momento  no favorecen al buen uso del razonamiento de las cosas en los diferentes
ascenarios que se presentan en la escuela .

La pobreza extrema de algunos de ellos les impide abastecerse de lo minimo necesario para
dignificar un poco mas su persona, el problema de la desnuirlcién se hace presente: en e
aufa muestran desgano, suefio, mareos, dolores estomacales y una serie de sintomas que ies
impiden estar atentos a la clase, el aprovechamiento y asimllacion de conoclmientos es casi
nulo, el problema del bajo rendimiento escolar también se hace presente.

Como un  porcentaje significativo de estos alumnos{as), permanecen solos [a mayor parte
del tiempo, su opcidn educativa es facilitada, influenciada y determinada en gran medida por
los antivalores que la calle ofrece, la pasividad con que sus seres mas carcanos y la
comunidad misma, asumen este problema, se concibe come la aceptacion de una situacion
problematica cotidiana natural, esta aceptacion, delata un cardcter de alienacisn social, los
ideales de justicla, gualdad fibertad, que en otros tiempos distinguiercn a los colones, se han
ido pardiendo, creando a su vez el fomento & una conciencia de sumisién, que a su vez se
reproduce,

El problema se presenta cuando el nific{a) concibe & interpreta su entorno de la forma como
se le presente, lo conceptualiza, asignandole, un carécter de legalidad, o permisibilidad, aun
sabiendo que ese caracter justificante puede ser buenc o no. El intuye que acclones
representan bondad y qgue otras representan maldad, pero no las discrimina cuando quiere
cumplir un fin. Concibe su enterno tal y como lo ve, aun no va mas all4 del verdadero sentido
y significado de las representaclones... para el scn ejemplos v los reproduce,..empieza a
establecer patrones y modos de ser....empieza a definir tipos de comportamientos para ¢ada

situacion cotidlana que vive.
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En el esquema de “aspectos socioculturales” (cuadro 1 anexo,) ejemplifica al grupo de tercer
afic de la Escuela Miravalles manifestando gue sen seole una representacion del contexto en al
gue viven inmersos un gran porcentaje de los nifios de la comunidad. De una muestra de 40
alumnos nos percatamos que sus familias son de tipo extensivo, con 5 06 miembros en
promedio; un 75% del total tienen casa propla los demas rentan, el nivel econémico que
depende del tipo de trabajo de los padres es bajo... la mayoria de sus papas son obreros
(47%) un 22.5% son comerciantes los deméas ejercen trabajos de oficios varios... sclamente 5
padres de familia tienen estudios v trabajos profesionales. Bl 52.5 % de los papas tiensn
hasta el nivel primaria de estudio, tres papas no tienen ningun tipo de estudio,

El tipe de alimentacion en general va de regular a buena y un buen porcentaje (35%) tiene
una alimentacion deficiente.

Esta posicién marginal, analizada desde un plano politico, es el reflgjo de un sistema de
gobierno excluyente, las colonlas de la periferia no estan consideradas dentro de un modalo
de desarrolio que les sea digno, nuestros  alumnos, se encuentran en estg sifuacion, las
oporiunidades de éxito para ellos son escasas, por un lado, v por otro, desde Ia perspectiva
personal del alumno, es la inestabilidad emocional la que le bloquea una interpretacion
acertada de la cosas, y su comprensién queda difusa,

El problema, se ve de forma concreta en el aula: la expresion oral al momanto de la lectura
en voz alta es infermitente, y vacilants, la reflexién que se hace de las lecturas que marca @l
programa, no les sen significativas, denolan incongruencia en el discurso al expresar la
opinion de ellas, ademas de no ser concluyentes, carecen de objetividad; e problema que se
manifiesta queda circunserito en la comprension lectora.

Su expresion  escrita también refleja esta carencia, no plasman la idea central, en su lugar
hacen una interpretacion donde prevalece la imaginacion de ofros sucesos, deneralmente
relacionados con su sucesos personales, ademas muestran carenclas, en cuanto a estructura
sintactica y gramatica, no existe buena ortografia ni caligrafia.
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Sabemos que La expresién oral y escrita son dos procesos cognitivos que se
interrelacionan, que se combinan y compiementan, son inseparables: y es el leguaje uno de
los primeros en desarrollarse & partir de las  representaciones mentales que van
cenformandose en el pensamiento del ser, si se incide, en la re significaclén de esas
represantaciones que alumnos de tercero han establecido tomo constructos bases, de sus
conceptualizacionss , estaremos Incidiendo en la comprensién l6gica del centexto en el que
se desarrolla y por consiguientes en la lectura de reflexion.
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1.3 DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA IDENTIFICADA,

Los alumnos del tercer grado de primaria de la Escuela Marista, se les diflculta mucho la
realizacion de la lectura y la compransion de lo que leen. El conocimiento de su contexto es un
indicador que se muestra como uno de los factores que influyen y obstaculizan su rendimiento
escolar,

Estudiar el proceso de construccién de la lectura en nifios con estas caracteristicas,
verificando  hasta qué punto  producen Interpretaciones originales de lo que leen, vy
percatarnos  del por qué asimilan e! texto a sus propios instrumentos cognoscitivos ¥ por qué
rechazan aspactos del mismo que movilizan sus temores o sus conflictos afectivos, nos da la
pista de pensar en la relatividad de la comprensidn que de la lectura posean,

Si la creacion de significados en la lectura se da por medio de la interaccidn entre los
esquemas de conocimiento de cada niflo en los nifios de la presente investigacion, esos
esquemas estan determinados por las experiencias sociales vividas, por su dasarrollo
afactivo y la informaclon del texto, entonces es posible que interpraten lo leido considerando
la existencia de tantos significados como lecturas realice del mismo texio,

Su eslade emocional no ayuda a la disposicion cognitiva para la aprohension de los
conocimientos; el no razonar el por qué? de las cosas, o darle otro sentido, nos hace indagar
que no entienden conceptos, ni significados, del contexto que les rodea y no comprenden ni
refloxionan el marco de la situaciones en las que se ven inmersos, ademds como las lecturas
del programa no se relacionan con su realidad, éslas les resultan difusas, no les aporta lo
suficiente para el desarrollo de las capacidades lectoras que poseen.

Este desinterés se manifiesta en la discriminacion auditiva que realizan de lo que leen , ésta
aln no consolida la comprension total —global-- abstracta de su significade, una causa
posible es que se les dificultan aln algunos elementos téenicistas de la calidad lectora, que
aln no dominan, y no les ayuda a mejorar su expresion, ni distinguir el sentido fonografico
de una palabra.
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Como no dominan la oralizacién correcta de secuencia grafica gue se las presenta, las
diflcultades se marnifiestan en algunos aspectes da la lectura, los mas frecuentes que tiepen
los nifios del tercer afio, para la comprension lectora se muestran en cuadro Ill “elementos
de lectura de comprension” ver anexo, donde se recopllan datos que se refieran a elementos
que se consideran en | calidad iectora como lo son el delatrec, silabeo, y vacilante, dos
elemantos de la comprension lectora como lectura corrida vy lectura expresiva, se considera
ademas el promedio lactor, es decir el tiempo en minutos en determinada cantidad de
palabras,

De este cuadro (primer diagnostice), se obtuvieron los siguientes resultados, de un grupo
de 40 alumnos, 7 nifios deletrean, 6 silabean, 8 leen vacilante, 15 lo hacen de forma corrida
{sin respetar signos de puntuacion) y nada mas 4 son expresivos. de esos mismos datos
identificamos datos cuantitativos como un primer sondeo de cugntas palabras por minuto
lefan: 18 nifios leen de 12 a 19 palabras y representan el 37.5% , 3 leen entre 19 y 27 y
representan el 7.5% ninguno lee entre 27 y 34 palabras, 13 leen entre 34 y 42 palabras y
representan el 32.5%, finalmente solo 9 leen entre 42 y 50 palabras por minuto V representan
el 22.5% del total.

El cuadro IV (ver anexo) considera cinco elementos de lectura de comprension: 1a diccion, la
fluidez, la entonacién, la puntuacién vy el volumen, se considers una valorasion de dos puntos
para cada parametro v la suma de los 5 como el total de su evaluacion, Fste cuadre tamblén
cel primer diagnéstico arroja los siguientes resultados: en diccion mas del 50% emplea el use
de la palabra asignandole relativamente el sentido, al que se avoca el tema leido. En fluidez
solo 17 alumnos lo hacen bien, mas del 50% modulan la voz al leer por lo tanto tienen
buena entonacion, El 50% no respeta los signos ortograficos de la lectura.

Con los dates arrojados, en ios cuadros 3 y 4, se eligieron 10 alumnos con rezagoe en los
parametros sefialados, con ellos se realizé una investigacion de campo, en el proyecto
Miravalles le conocemos como visita famillar-acompafiamiento.

(Partir de la realidad), mediante la entrevista familiar, y observacion del entorno, se
identific, que la viclencia intrafamiliar en la que se ven inmersos altera y desequilibra su
estado emocional, (ver cuadro Il. “problema especifico” ).



Este factor se manifiesta cuando el alumno bloquea eventos que lo daman,” no quiere
recordar” inhibe la memoria, acomeda su situacion cuando ia expresa, se esfuerza por negar
una realidad lacerante aparentando gque todo ests bien, evade la reaildad, la evasion le
disminuye expresiones de afecto, se hace vulnerable, la contencidn de sus emocionss se
refieja en ef desorden de comportamientos, inclusc en su salud; esta negacion representa
tedo un esfuerzo mentat {cegnitive), maysr al que se le dedica a la retencidon de
conocimiento, no se le deja mucho espacio a la memoria, la inhibicién anula la asimilacion, la
evasién fomenta bloqueos cognitivos, por tanto, el problema de comprensién gue hemos
Identificado, estd altamente influanciado por el factor emocicnal,

Promueve ademés una resistencia a la reinterpretacion logica de la lectura contextual,
desde ol hogar hasta el aula, los alumnos y alumnras estdn codiflcando el mensaje o {os
mensajes emitidos desde las fuentes experienciales hasta las propiamente académicas a sus
propios instrumentos cognitivos de interpretacion, blogueando aquelios aspectos que
movilizan sus temores o sus conflictos afectivos, generando un conocimiento parcial,
fragmentado y matizado por sus propios significados determinados por los esquemas de las
experiencias soclales vividas, no existe una comprension total —global~ abstracta de
significado loégico de la lectura, el problema en concreto es entonces ¢, Como intervenir
desce una postura pedagogica popular, a través de la promocion de la comprensién logica de
la lectura desde el aula, a la decodificacién del mensaje que al alumno asimila del entorno?
Es decir ,Cémo lograr que el sujeto perciba y asimile esquemas de Ja realidad, asignandole
un sentido 16gico, para re conceptualizar, y generar conocimientos Utiles y significativos en su
guehacer cotidiano?



CAPITULO 2. MARCO TEORICO REFERENCIAL.

El presente trabajo toma en cuenta diferentes teorlas del conocimiento que sustentan y
justifican las propuestas de solucién a la problematica presentada referente a la lactura.
Destacamos la constante,  de la concepcion constructivista del conocimiento, y de la
concepcidon de la educaclon popular porgue sus principios y bases tedricas se adapian
objetivamente a la explicacion y propuesta de solucion al problema expuesto, ademas porque
algunos da sus principlos concuerdan con ofras concepciones teéricas que ayudan a una
explicacian congruente del discurse en el caso presentado,

La concepcién constructivista dal conocimiento, en el proyecto Miravalles adquiere ese
cargcter en la medida que facilita la interaccion entre los sujetos, de la interrelacion dialéctica
de todos los actores gue conforman el contexto escolar; Maestros, alumnos, padres de familia,
comunidad, intervienen en el diserio de la planeacion escolar, facilitan, adaptan y modifican
precesos curriculares que favorecen y dignifican a los alumnes v son propulsores de la
continuidad ce los conocimientos pravios del misme.

Por tener un alte sentido humano, no se pierde el sentide filosdfico det ideal Marista: Una
educacion para la vida. El alumno es protagonista de su propia formacién es critico y es
conscienta de ia realidad.,

El sentido incluyente que se la confiere a La concepcion constructivista, considera ademas
las sigulentes premisas cognltivas implicitas en el sujeto: Los alumnos poseen conccimientos
y experiancias previas, comprenden y expresan el mensaje de forma personal empleando
esfrateglas y criterios proplos. Codifican situaciones significativas para ellos. Emplean a la
lectura como un medic para la adquisicién de conocimientes importantes para ellos.

La lectura es esencia de la actividad Intelectual, por tanto su practica canstituye el avance
progresivo en la blsqueda y creacidn de significados, que construyen nuevos conocimientos,
La lectura activa los conocimientos pravios de los nifios sobre: el sistema de gscritura, el
vocabulario, el tema, v los estilos de escritura. La activacion de los conocimientos previos
dinamiza el conceplo, lo remodelan.



El constructivismo promusve ademas el conocimiento de los diferentes tipos de textos.
Desarrolla estrategias para la comprension leclora, Propicia la interaccion de los nifics con
los textos mediante diversas modalidades de lectura,

Adapia el tipo v grado de aprendizaje que tiene que alcanzar el alumno a proposito de
determinados centenidos de la lectura,

El aspecto significativo (elemento del constructivismo) de las cosas promueve el interés de!
alumna por conocer, solo lo interesante para &/ (en el caso de la comprension lectora) sera
una de las primeras actividades que ¢l manifestard a través de las diferentes formas de
expresidn oral.  El aprendizaje significativo, promueve la funcionalidad de lo aprendido, le da
utilidad, este sentido practicc de lo aprendido, refuerza la memoria a iargo plazo, el
conocimiento perdura porque ajusta los contenidos de la lectura a los interesas del sujeto en
suU proceso cognoscitivo.

De acuerdo con Cesar Coll, la idea constructivista del conocimiento, “sitla la actividad
mental del alumno en la base de los procesos de desarrollo personal que trata de promover i
educacion escolar. Mediante la realizacién de aprendizajes signlificatives, el alumno
construye, maodifica, diversifica y coordina esquemas, estableciendo de este modo redes de
significados que enriguecen su conocimiento del mundo fisico y social, Y polencian su
crecimiento personal” *,

Considera tres aspectos esenciales que fortalecen el proceso de aprendizaje global, e
individual: el aprendizaje con significado, ia memorizacién comprensiva y la relacién estrecha
de su utllidad y funcicnalidad, en la aplicacién a sclucién de problemas.

La idea construcliva en la educacion, debe entonces tratar de Incidir sobre la actividad
mental del alumno, el docente asume una postura de mediador-facilitadar gue promueve
condicionas favorables, para que los esquemas de conocimiento significativos ya adquiridos a
través de la experiencia del alumno, sean enriquecidos, haciéndolos mas correctos y
acertados, para ser orienfades, lo mds posible hacia una verdad mas racional. “Que el
alumno aprenda a aprender”,

! Coll cesar salvador “La construccion del conoeimiento en el maree de las relaciones interpersonales y sus implicaciones

para el eurricuium escolar™ en antologla UPN IV “andlisis eurricular pp 142
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El disefio curricular refieja una concepcion constructivista del aprendizaje escolar, cuya idea
directriz es que los procesos de crecimiento personal Implican una actividad rmental
constructiva del alumno. Mediante la realizacién de aprendizajes signlficativos e alumno
construye significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisica y social y potencian
su crecimiento personal,

Del concepto de Educacién Popular, interpretamos elementos e ideas fundamentales de
Paulo Frelre, en cuanto al aprendizaje cooperaiivo, los temas generadores, el caracter
dialdgico y emancipador, la concepcion bancaria de la educacién, y la propuesta
metodoldgica de la investigacién accion participativa, esta ultima como mecanismo de
gefuacion ante el problema a selucionar.

Desde esta postura popular, se adoptan los principios de la pedagogia critica, por la
necssicad de formar conciencia critica de vida en los alumnos, dado el marco situacional de
cada uno de ellos(as).

La ideologla que postula el proyecto Miravalles en concordancia con la pedagogia critica,
desenmascara la realidad contextual del alumno al manifestar que las estructuras sociales no
son {an racionales y Justas como generalmente se piensa, estan creadas mediante procesos
y précticas distorsionadas por la irracionalidad, la Injusticia y la coercién, que favorecen a
determinados grupos sociales, no a los mas necasitados,

La gente no perclbe estas distorsiones ya que las considera como naturales. Es
sociaimente critica, por que delata que no todos los sujetos tienen iguales oportunidades de
participacion digna,.la sociedad estd injustamente estructurada, vy las opartunidades de
participar con éxite en el medio vivido, estén estructurados madianie una iucha desigual de
infereses enfrentados.

La educacion que propone es liberal y progresiva, liberal por que contempla la educacién
como el desarrollo de la persona total y ve en ella la liberacién de las personas a través de |a
razon, en palabras de Freire: "la educacion es un acto de preparacion para la vida, mas que
para el trabajo”, Y progresiva porque ve la sociedad abierta a la reconstruccion y constante
bisqueda de desarrollo de ciudadanos moralmente formados.
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La educacién popular promueve el desarralio de ensefianzas y aprendizajes, A partir del
analisis de situaciones problema, las diferentes ideas de solucidn se confrontan generando un
conflicto; contradicciones, que implican pensar en una sclucién, este confiicto es de caracter
cognitivo, por que cumple la funcién de desequilibric en el sentido de poner en duda las
estructuras tedricas, que sustentan una postura hipotética ante determinada situacion ; el
glercicio de resistencia al abandono de la idea que se crefa buena por otra que la supera , la
mejora o la ratifica implica ya un crecimiento mental, este procesc genera la equilibracion vy
regulacion del aprendizaje, cuando este se hace de forma grupal se genera una censtruccion

colectiva del aprendizaje.

De la teoria psicogenética de Jean Piaget se tiene presenie en qué periodo de desarrollo
psicegenético se encuentra el alumno, y ss tlene presente el marco conceptual que éste
presenta de la comprension lectora acorde con su desarrollo  -operatoria concreta —
destacamos también la concepcion que tlene del trabajo colectivo al considerarlo como una
relacion soclal gue supone reciprocidad entra individuos que saben diferenciar sus puntos de
vista, favoreciendo el procesamientc de la percepcién y reflexion de los conceptos
generandole a su vez conciencia de si mismo ademds de objetividad y regulacién individual,

El nifio en el estadio de las operaciones concrelas es capaz de confrontar un problema,
combinando sus estructuras intelectuales y capacidad discursiva, ponlendo en accién sl
conocimiento o los conccimientos anterlores que tenga de el para establacer una solucion
significativa,

En las soluciones destellan  actitudes tolerantes, comprende que un problema puede tener
mas de una solucion, en esta etapa el nifioc empieza a mostrar un pensamiento légico, como
en esta etapa ya se ha desarrollado la facultad de la reversibilidad, considera que ante un
problema se pueden revertir acclones que o detonaron, ademés se pueden prevenir ante
indicios de presentarse nuevamente, estd redisefiando esquemas de aprendizaje, los esta
reconstruyendo.

Segun Fiaget los mecanismos de |a inteligencia y de la percepcién del individuo  son
asguemas de representaciones mental en diferentes ciclos de desarrollo psicogenédtico en el
ser, y que el reemplazo progresista que se hace el sujeto de ellos a medida que pasa de un
estadio a otro, se realiza en fases de acomodacion y asimilacian, que permiten un equilibrio
que reesfructura conccimientos y promueve nuevos conocimienios.
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En la comprensién lectora, este proceso se manifiesta cuando el sujeto incide en el objeto,
el sujeto os el lector y el objelo es Ia leciura, la lectura representa el material schre el que se
actlia, de efla se desprenden representaciones mentales con significado, que el lector
relaciona con esquemas previos que ya posee, los resignifica, v le atribuye asi nuevo
significado, nueve conocimiento.

De |a teoria del aprendizaje significativo de David Paui Ausubel, se tiene presente en toda
accion educativa emprendida, el factor de progreso que e asigna el caracter significativo a
los nuevos conocimientos.

El aprendizaje es significativo segin Ausube! cuando los contenidos, educativos se
relacionan de modo no arbitrario y sustancial con los que €! alumno ya posee es decir que las
ideas se relacionan con algin aspecto existente especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno.

Ausubel llama “puente cognitivo” a este proceso, en otras palabras a la relacién que se
establece entre el nuevo concepto por aprender y el conocimiento previo ya existente de ese

concepto en la mente del alumno, a su vez llama “organizadores previos” a una o varias ideas
generales que se posee con anterioridad de ese concepto.

Los elementos significantes relevantes en el alumno, previamente adquiridos activan
aprendizajes significativos cuando se relacionan con otros, (conceptos, ideas,) gue estan
adecuados claros y disponibles en la estructura cognitiva de &1, estos funcionan como los
"andlajes” de un conocimiento previo a otro més estructurado.

En su teorfa, el proceso cognitive de interiorizacion o asimilacién, se hace evidente, cuando,
en Ja estructura cognoscitiva del alumno que tiene de algtin concepto  se interiorizan o
asimilan los nuevos aprendizajes de ese concepto, la relacidén comparativa de ambos
produce nuevos  significados y estos forman un nuevo conocimiento, este nuevo
canocimiento estara subordinado al anterior, tendrd una nueva conceptualizacion y generara
una nueva estructura cognitiva conceptual del conocimiento que ya se tenia, el primero de
forma gradual quedara en e} olvido.
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A partlr del nuevo cenocimiento ocurre que este representa &l nuevo anciaje hacia otro mas
superior, Ausubel lo denomina aprendizaje supraordinade, esta nueva proposicién estructura
una nueva conceptualizacion del objeto, lo modifica, o lo reafirma, Ausubel manifiesta desde
nuestro parecer la construccion constante del conocimiento, por el hecho de que la
estructura cognitiva del alumno se modifica constantemente, a este proceso secuendal le
denomina diferenciacién progresiva por que construye una jerdrquica ce los conceptos.

Manifiesta ademas que durante el proceso de la asimilacion, las ideas ya establecidas en la
estructura cognitiva son reconocidas y relacionadas en el curso de un nuevo aprendizaje, en el
cual se establece una nueva organizacidn y atribucién de nuevos significados, la combinacidn
de elementos significativos, nuevos o de igual jerarquia, reconcilia e integra la ldea antigua
con la nueva, genera un producto més elaborado,

El proceso de la diferenciacién v la reconciliacion son procesos dindmicos, no estéticos,
siempre generan cambios, por tanto la estructura cognitiva presenta una organizacion
dinamica de los contenidos, la disposicién de ellos para un area especifica del saber estructura
una organizacion jerdrquica de conocimientos.

Mosotros identificamos un progreso cognitivo en el alumne cuande a partir del conocimiento
previo, de todos aguellos elementos del saber cofidiano y escolar, son pusstos en duda,
cuando se activa ¢l inlerés de los alumnos mediante un tema significante, que desborda en la
exigencla de saber por qué es asi,

Nes damos cuenta que resulta efectivo producir cenocimiento, a partir de la comparacion y
diferenciacion de un concepte, con otro que lo pone en duda, aqui surge la reflexion, que
implica el abandono de esquemas conceptuales de saberes que consideraban como
inamovibles, y que son sustituidos por nuevos esquemas de representacion logica, da las
cosas, gue se ajustan a sus nivel de comprensidn,

La accibn pedagdgica de significancia que el docente desde el aula promueve, en t&rminos
del aprendizaje significativo representa el medio que fadilita el conocimiento, y esta matizado
por los siguientes principios:
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El material sobre el cual se manipula tiene que tener significado logico: el material que se
presenta debs estar organizado, acorde a un contenido especifico, v a contenidos con los
que se pueda intarrelacionar. Debe tener un significado psicoldgice, el material debe promover
representaciones previas, que active el interés por el tema, este proceso genera la retencién
de los nueves conceptos es decir promueve la memoria al largo plazo. El alumno debe
mostrar disposicion, esta se puede promover a través de la motivacion.

Las veniajas que produce el aprendizaje significativo, es la retencién mas duradera de la
informacién, memoria a largo plazo, mejora fa comprension del conocimiento, hace méas fluida
la asimilacidn conocimientos, aspira a conocimientos de mayor complejidad, activa v mantiena
un dinamismo cognitivo, mediante |a reflexion continua de los saberes establecidos,

De la teoria sociccultural de Lev Seminovich Vygotsky, destacamos el concepte de la zcna
de desarrollo préximo, cemo un instrumento pedagégico mediante el cual, se puede clarificar
el nivel de desarrollo cognoscitivo del alumno, en cuanto a considerar ademas de los ciclos y
precesos de maduracion ya completados, aquellos que aun comienzan a madurar y a
dasarrollarse.

En la teorfa soclocuitural, se analiza la relacion entre desarrolio y aprendizajo, el desarrollo
es considerado como un nivel de evolucién del sujeto, y el aprendizaje como un proceso que
se da no necesariamente a la par de esta evolucién,

Un hecho empiricamente establecide nos dice que el aprendizaje debe estar acorde en
cierlo modo al nivel evolutivo del nifio, si la pretension es saber como se da el aprendizaje
en relacion al nivel de evolucién, se debe separar el nivel evolutivo en dos partes, una
llamada “nivel evolutivo real” es decir el nivel de desarrollo de las funciones mentales que
un sujeto ha establecide como resultado de ciertos ciclos eveolutivos “levados a cabo”, es
decir actividades que puede realizar per si solo , consideradas como capacidades mentales,
y aqueflas actividades en las que ayudados por un adulto resuelve problemas, y completa
scluciones , o soluciona en grupo, esta solucién significa el avance gradual del aprendizaje y
no se le considera desarrolla mental propio, pero constifuye 8! nivel de desarrollo potencial,
que el sujeto puede alcanzar, ese nivel de desarrollo mental representan aquellas funciones
mentales que aun no han maduraco, pero que se encuentran en ese proceso.
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Vygotsky liama a este nivel la zona de desarrollc proxime, v la define como “la distancia del
nivel real del desarrollo, determinaco por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un
problema bajo Ja gufa de un adulto o en colaboracion de otro compafiero mas capaz'?

En concordancia con vigotsky estamos de acuerdo que el factor social promueve procesos
de aprendizaje, el sujefo  es un ser eminentemente social, si  la construccien de
conocimientos en las primeras etapas se da an base a la imilacion y este representa un nivel
mental de desarrollo, la zona de desarrollo préximo altera este nivel, Io evoluciona.

Otro elsmento indisociable del elemento social es la comunicacién, esta, a través del
lenguaje, constituye el factor que completa ese progreso evolutivo, el lenguaje funciona en
un principio come un medio de comunicacion entre el sujeto y las personas de su entorno,
cuando este se internaliza v organiza al pensamiento , se convierte en  una funcion mental

Interna promotora del proceso cognitivo del razonamiento, de la reflexién del pensamlento.

Del programa oficial: Si nuestra postura es incldir en los contenidos del programa oficial
destacamos aquellos elementos que estén acorde a la propuesta planteada v los elementos
en que se incidira,

De los cuatroc componentes de lectura en espafiol de tercer grado, se pretende incidir de
una manera efactiva y eficiente en el que corresponde a la lengua escrita, desarrollando un
metodo que sea adecuado alas necesidades de los alumnos del tercer grado de la Escuela
Miravalles.

Estamos de acuerdo en lo basico de este componente; que el alumno, realice una buena
comprensidon de lag diferentes formas escritas, e identifigue los diferentes tipos de texto,
cuando estos sean de caracter informativo, literario, o expresivos, también que a través de la
lectura sea capaz de analizar el contenido de los mismos es decir, se forme un juicio critico,
propic de los diferenies temas que 6l trate en la vida cotidiana.

2 PP, 77 antologia basloa UPN “ol nific: dasarrollo ¥ progese de eonstrucclén del consslmiento”
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Que a partir de sus conocimientos previos, sea capaz de elaborar inferenclas, sabre lo que
escucha, de predecir y anticiparse sobre lo que se lee, apoyandose en imagenes graficas, que
sea capaz de comprender el fin o proposito de la lectura, y de formularse opiniones al
respecto del tema tratado, que posea una comprensién global y especifica de los mismos.

En concordancia del contexto del alumno con los  chjetivos oficiales  del curso de tercer
grado, se seleccionan temas que promuevan una apertura total de la expresion de las
ideas a través de la reflexion de textos expresivos, para el posterior desarrollo del dominlo de
otros temas como la identificacion de textos literarios v a su vez el desarrolio de ofras técnicas
expresivas como la narracion, la descripcion, la argumentacion, la disertacién, ete. Lo a que a
su vez conlleva a la elaboracion més esquematizada del tratamiento de la informacion a través
de cuadros sindpticos, mapas conceptuales, fichas bibliograficas, esquemas.

Teniendo en cuenta el caracter prescrito de la curricula oficial, y considerando el objetivo
general del componente de lectura (lengua escrita) que tiene un programa ya estructurado
con contanidos, estrategias y actividades, menclono los aspectos a considerar v las dreas de
incidencia para adecuar la currlcula escolar a las necesidades reales de los alumnos y
determinar objetivos, contenidos y actividades desde otra perspectiva logica a la realldad
vivida.

Del programa aoficlal tenemos presente los niveles de concrecién que forman el disefio
curricular de tercer afio, en la materla de espaiiol. Del primer nivel, tenemos presente el
objetivo general de ensefianza obligatoria vy que posee: a) el cardcter de sar un servicio
soclal b)) que represenia un proyecto de socializacién del ciudadano, que brinda a
oportunidad v la intenclén de sentar las bases de una cultura comin para todo un grupo
social. Que comprende bloques de contenido objetivos y orlentaciones  metodoidgicas. Que

establece objelivos generales cel drea y precisa los aprendizajes especificos.

El segundo nivel comprende componantes del contenido gue son los objetivos generales
del ciclo, relaciones estructurales y secuencias, Aqul se identifican los principales
compenentes de los bleques de contenido seleccionados en el primer nivel de concrecién.

Se analizan las relacicnss que existen entre los componentes ideniificados vy se establecen
las estructuras de contenido correspondientes,
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Finalmente se propone una secuenciacidn de los componentes atendiendo las relaciones ¥
estructuras establecidas vy a las leyes del aprendizaje significativo.

La aplicacién de la metodologia que proponemos se da en la disyuntiva gue existe en los
programas oficlales y la concrecidon que de elios deben efectuar los profesores e nuestro
proyecto educativo,

La aplicacion practica del esquema tedrico que se nos presenta, busca incidir y guiar de
forma alterna e innovadora, la accion de un eurriculo que favorezea en la formacion de los
alumnos, el fortalecimiento de elementos sustanciales del conocimiento humano —como o
es la lectura—~ y que ayuden a ampliar de manera critica la percepsion y comprensién que
se tienen del contexto en gue se desenvuelven,

El problema del programa cficial de la incoherencia que se sncuentra con el enlace de los
centenidos y la inccherencia en la aplicacion de criterios para la evaluacion se hace presentas
en alumnos(as) que presentan diferentes tipos de necesidades académicas, en este sentida:
el establecimiento de un punto de partida igual para fodos en cuanto la aplicacion de
contenidos, no es funcional, en nuestra realidad no as asi.

En esta disyuntiva encontramcs el pretexto  para adaptar un curriculo que se apegue g las
necesidades reales  de nuestros alumnos. Damos un sentido desalienante a los programas

oficiales de la laclura v de la escritura.

Aprovechando y modificando el capital cultural previo del alumno {alienado implicitamante a
traves del tiempe) a través del cuestionamiento critico, de lo que ya sabe y de lo que piensa
que asi debe de ser, el fin es el rompimiento de resistencias costumbristas, modificar un
pensamiento, que a su vez fomente en el alumno la creacion tedrica e ideolégica de nuevas
formas de comprensidn del conocimiento; el fin es reestructurar una pedagogia critica, que
emancipe la concepcion reguladora de los érdenes educativos.

En este sentido, el proyecto tendra un enfoqua hacia un instrumento de aprendizaje y
control sobre su propio trabajo y serd un mecanismo para la innovacion y la investigacion
docente,
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CAPITULO 3. METODOLOGIA ALTERNATIVA,

la forma alternativa de metodologia, propuesta, para activar procescs de aprendizajes en
habilidades lectoras, se basa en la aplicacion de los principlos de la investigacian accién
participativa; se hace necesaric seguir el procesc de la investigacion accién, por que propone,
estrateglas concretas de accién, que inciden en la solucion de problemas, v a la construccion
de conocimientos, desde un enfoque educativo popular v liberador.

La escuela marista ha adoptado un modelo educative, basado en ia educacion poputar, el

cual queda scbreentendido come un procesc de formacion v capacitacidn gue se da dentro
de una perspectiva poiitica de clase, y que forma parte y se vincula a la accién organizada
del pueblo, de las masas, en orcen a lograr el objetivo de construir una sociedad nueva de
acuerdo a sus intereses,
Significa también ser un proceso continuc v sistematico que implica momentos de reflexién y
estudio sobre la practica del grupo o de la organizacion, es la confrontacion de la practica
sistematizaca con elementos de interpretacion  que permitan llevar dicha practica consciente
a nuevos niveles de comprension.

La metodologia propuesta, posé ese caracter popular, en el reside su dinamismo, y su
planteamiento que parte de la investigacién accién, le da coherencia interna ¥y le asigna una

concepcion dialéctica al proceso de ensefanza aprendizaje.

Ese caracter dialectico del conocimlento, de movimiento, en tiempo-espaclo, se logra a
traves de la puesta en praclica del proceso “accion-reflexion-accion”  “practica-teoria-
practica” de los grupos populares a guienes esta dirigido.

El caracter dialectico de la metodologia "es el camino adecuado que nos permite tener como
punto de partida del proceso, la practica real de organizacion transformando la realidad, este
partic de la practica seré llevado sisteméaticamente a nuevos niveles de comprension, es declr
a procesos de abstraccion de la misma realidad que nos permita comprenderia, de manera
diferente en su complejlidad histérica, para entonces proyectar las nuevas acciones
transformadoras.”™

3 NUREZ HURTADO CARLOS “ATENCION A LOS ESXCLUIDOS: LA EDUCACION POPULAR” EN MEMORIAS, CONGRESO MARISTA DE EDUCACION.
MEXICO 1959, PP157
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la investigacién accion segln  Anita Barabtarlo y Zedansky, “promueve un métedo que
incide en |a realidad, parte de ella, y promueve una educacion para la tiberacion del hombre,
hombre Gue se encuentra insertade en una realidad concreta y en una estructura social que
o condisiona. La promocitn educativa se concibe como el proceso de aprendizaje que parte
de las experiencias y sentimientos, y las experiencias constituyen el punto de partida para la
produccion de conocimientos.” 4 Partir de la realidad (de la experiencias) tal como lo
manifiesta John Elliott en concordancia de la investigacién accidn, es “El estudio de una
situacian social para tratar de mejorar la calidad dela accion en ia misma, Su objetivo consiste
en proporcionar elementos que sirvan para facilitar el juicio practico en situaciones concretas
y la validez de teorias e hipdtesis que genera no depende tanto de  pruebas cientificas de
verdad, si no de su utilidad para ayudar a las personas a actuar de modo mas inteligente ¥
acertado” ®

La propuesla metodoldgica refuerza procesos  del aprendizaje  donde el aprender a
aprender le permite al sujeto utilizar sus propios razonamientos para aprehender nuevos
conocimientos, El error en las concepiualizaciones que fenga de los conocimientos peor
aprender lo sitla en la posibilided de abordarlo con razones o bases mas fuertes sustentadas
en la experiencia. La resistencia al abandono de viejos esguemas del conocimlento, sera
parte de este "aprendsr a aprender”.

Se sabe que por naluraleza, el sujelo se resiste a experimentar nuevas formas de cémo
aborcar un problema; y, en la medida que experimente esa negacién acelerara los procesos
de construccion del aprendizaje. La resistencia que muestra el sujeto ante la comprension de
los nugvos conceptos de conocimiento  que se le presentan, produce una contradiccion de
dos asquemas de pensamienio que le genera el objeto, el nuevo y el antiguo, produciendo
un desequiilbrio, entre el conocimiento que ya poses ¥ al que se resiste a comprender, v al
que aborda finalmente, exparimentande formas de solucién. Asi de produce conocimiento,

4 BARABTARLO ANITA Y ZEDANSKY, A MANERA DE PROLOGQ" , “INTRODUCCION, SCOCIALIZACION Y EDUCACION Y APRENDIZAJE GRUPAL £
INVESTIGACION-ACCION: HACIA UWA CONSTRUCCIGN DEL CONOCIMIENTOY EN INVESTIGACION ACCIGN: UNA DIDACTICA PARA LA FORMACION DE
PROFESORES. UNAM-CASYELLANGS, MEXICC 1995, PP7-45

% JGHM ELLIOT “EL CAMBIO EDUCATIVO DESDE LA INVESTIGACION-ACCION” MORATA, ERSPANA 1995 PP 88-110
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Acorde con los principios basicos de la investigacién accion, la metodelegia, rechaza al
profesor como un reproducter de modelos educativos tradicicnales, Jo asigna por el contrario
actitud y funcién mediadora de los procesos de ensefanza, en donde ademas de facilitar los
procesos de ensefianza, asuma una actitud donde se suponga conocimiento objstivo de la
realidad, una conciencia critica, vy una reflexién dialéctica y constante sobre la accion
docente emprendida. Esta condicién promueve que el aprendizaje sea traducido a ensefianza
e investigacion y viceversa la investigacion se traduce en ensefianza y aprendizgje,

La metodologia promueve ademas un aprendizaje grupal por que el disefio de accién e
investigacion, esta dirigido a la solucion de problemdticas sociales, sl proceso dialeclico des
que el aprendizaje sea lraducido a ensefianza e investigacion, y viceversa; la investigacion se
traduzca en ensefianza y aprendizaje, se concreta en una dialéctica de grupo, la produccidn
de conocimiento es validada por la experiencia de! aprendizaje grupal,

El métcdo de la investigacion accion en apego a Kurt Lewin, consiste en un ciclo de
actividades, ol modelo de Lewin plantea una espiral de ciclos en donde se distingue una idea
general, {en nuestrc caso un problema aspecifico) e/ reconocimiento de la situacion,
elaboracion deo un plan general, desarrcllo de una primera fase de accidn, su llevada g cabo,
su evaluacicn y revision del plan gensral, este proceso significa el primer ciclo, a partir de
aqui se disefia la segunda fase de la accién, , llevarla a cabo, evaluarla v revisar el plan
general, constituyendo el segundo cicle v asl sucesivamente, Lewin denomina este proceso
como bucles de la espiral de ciclos,

La metodologla, que exponemos contlene el proceso da la investigacion accion, y denota los
principios idecloglcos de la escuela, y de ideas y teorias practicas de lo que significa una
educacion popular, donde se destacan elementos como: el cardcter critico pedagogico, la
funcidn liberadora de la escusla, los temas generadores, el aprendizaje cooperalivo entre
olros,

l.a metodologia propuesta pretende llevar a la practica el contenido y el disefio curricular
desde una perspectiva critica y desarrollar estrateglas y técnicas desde el aula y evaluar,
los propositos fijados asf como evaluar los métodos empleados.



El caracter tedrico de lo popular, aplicado —como pretendemos- a los contenidos de |a
materia de espariol en los componentes de la lectura, muestra un camino metodolégico de
caracter dialéctico donde; el conocimiento es construide procesualmente y en forma colectiva,
a partir de los conocimientos de ia practica, es un proceso tedrico practico donde el
conocimiento  acumulade estd al servicio del procese deconstruccion colectiva del
conocimiento. La construccion colectiva, garantiza en grupos especiales el maximo posible de
fos aprendizajes pretendidos,

La metodologla: Partimos del reconocimiento sistematico de la realidad objetiva (ver),
contextual, en la que el grupo actia o realiza su accion {su practica). De ahl procesualmente
avanzamos bacia lo abstracto v lo complejo,

Teorizamos (juzgar) a parilr del anélisis de las acciones espontaneas U organizadas que
al grupo realiza para concebir e interpretar el medio y el sistema en general de vida en que
se desenvuelve, Se organiza un plan de organizaclon e intervencién para incidir en esa
realidad.

Actuamos (actuar)  de manera consciente e Intencionada ante una realidad social,
mediante la combinacién de los aspectos objetivos v subjetivos que el problema en esiudio
nos muestra.

La metodologia propuesta es el acercamiento adecuado al presupuesto dialéctico que se
formula como “partir de la practica” o "partir de |a realidad” Incidir en ella ¥ regresar a ella.

Volver a la practica constituye un regreso al punto de partida, pero no entendida en sl
sentido original del cual se partid, pues esto significarfa la anulacion del movimiento
dialéctico., sino de avanzar dinamica y creativamente, sin alejarnos nunca de nuestra propia
realidad.

El regreso a la practica no debe considerarse como un hecho final del proceso, debemos
entender que en esta fase se evallan los procesos y acclones aplicados a la realidad y en eila
se vislumbra el caracter funcional o no da los mismos.
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Los resultades scn el nuevo esquema del marco contextual a incidir, en &l se reflejan
avances o retrocesos do las soluciones planteadas, y es el nueve ntcleo generador que
sugiere los mismos métodos aplicados, su mejoramiento o su cambio, por esc es dialéctico e
innovador.

Andlisls de [a raalldad. Plzaificacian organizagidn Aplieaclén de los  Progasos, Evalugsion. Regreso a |

Pertr da la préctica

Intervencitn. o] &EEIONES, ActivIdRdas .. (Actuar) o1 practice, {Evaluar)
>

h 4

Vor. Teoria (uzgar) Practica.

El método propuesto de sclucion en el procese de la lectura —del caso que nos ocupa--en la
Escuela Primaria Miravalles, parte de entender |a reflexion de las cosas desde el contexto en
que vive el nifio(a) el punto de partida es el sefialamiento que leer no es pronunciar o
descifrar, sino comprender, reflexionar sobre el contenido de las cosas,

La produccion de nuevos conocimientos constituye, activacién cognitiva reflexiva, porque da
muestra de otra de solucion al problema inicial, remodela esquemas representativos
resistentes a ser modificados, y promueve en el pensamiento el saber aprender-aprender
del evento que enfrenta en ese momanto, ascién en la accldn lo denominarla Shoen, implica
pues la puesta en juego de la reflexion de la accidn emprendida | ¥ su transformacion

paulatina hacia una conclencia critica,

“La reflexién en la accidn posee una funcién critica, y pone en cuestion la estructura de
suposicion de conacimianto en la aceidn. Pensamos de manera critica sobre ol pensamiento
que nos trajo a esta situacién de apuro © a esta oportunidad, v durante el proceso podemos
reestructurar estrategias de accion, la comprension de los fendmenos o las maneras de
formutar problemas,”®

¢ DONALD A, SCHOON. LA FORMACION DE PROFESIONALES REFLEXIYOS HACIA UN NUEVO DISENO DE LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZATE EN TAS FROFESIONES. BARCELONA 1987, ED, PAIDOS PP 33-48,
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ESQUEMA DE LA METOROLOGIA ALTERNATIVA,  Fuante propia.
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3.1 DISEND DE LA METODOLOGIA ALTERNATIVA,

Cuando iniciamos con el reconocimiento de la realldad contextual, como punto de partida,
tenemos ya definido un propésito de accion, constituide por ias causas gue nos mueven a
incidir en su solucién. Activar y promover y corregir procesos gue desarrollen la ensefianza
de la lengua,

Nuestra finalidad ante la evolucion reciente de los procesos comunicativos, es el desarrollo
de esta competencia, desde el uso del pensamiento critico, cimentado en la lectura del

mensaje, la reflaxion y comprension de lo lsfdo.

LOS PROPOSITOS. Cuando hablamos de propositos tomamos en cuenta |a importancia que
atribuimos a las finalidades en el proceso de planificacion didactica, su naturaleza, vy 'a
relacion que tiene con el desarrolio y valoraclén del proceso de ensefianza y aprendizaje.
Tomamos en cuenta también qué tipos de propésiios podemos formular para una ensefianza
de la lengua que asume, como referencla el enfocue comunicativo. Partiendo de estas
premisas, los abjetivos son contextuelizados, adecuados & las circunstancias concretas del
nivel de aprendizaje de los alumnos. Y los objetivos son una explicacién de los fines mas
generales cue se persiguen en la planificacion, allos precisan las areas académicas a
potenciar. Los tipos de fines estan disefiados a partir de la forma en gue se pretende
desarroliar la interpretacion y produccion de discursos adecuados a las distintas situaciones
y contextos de comunicacién de los alumnos.

Para desarrollar competencias comunicativas, en el lector disefiamos los medios ~de
conocimiento lingltstico centextual y de significado para &l - acorde a sus capacidades para
fomentar esquemas de conocimiento que reconozcan los slementos caracteristicos de la
sliuacion de comunicacion y el contexto en que esta se desarrolla. Con ello fomentamaos que
€l (slla} sea capaz de reconocer, y conocer los registros v estilos diversos que se configuran
en topcloglas del discurso oral, y escrito,
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Partir de la realidad, (ver.)Para ello realizamos un diagnostico contextual, su analisis derive
en el reconccimiento de factores problema desde el nicieo familiar v su influencia hacia el
problema especificc que nos atafie: el rezago académico especificamente en Ja comprension
lectora, considerado éste come una situacién problematica limite que frena el proceso
formativo del alumno(a).

iniclamos con la realizaclén de visitas familiares, recopilamos datos, creamos los
instrumentos de andlisls (fichas personales del alumno) que incluyen varios aspectos
especifices que nos interesaban y que tenfamos la certeza de su existencia, por las previas
investigaciones visuales realizadas al recorrer la colonia,

Realizamos registros de clertas conductas reiteradas y habituales de los alumnos en la
esclela y en sus casas, a lravés de la observaclon continua y no participativa identificamos
momentos clave para eslablecer platicas informales, a través de la narracién de hechos
significativos que al alumno le acontecian, con ello, se elaboré un registro anecddtico, donde
registramos aquellos elementos vy situaciones mas significativas ¢ dignas de tomarse en
cuenta en las manlfestaciones comportamentales del alumno, en el cuadro Il “prablematica
especifica” ( anexc) en las dos Ultimas columna destacamos el contexto socicecondmico yla
problematica vivencial que le acontece, Y del cuadre VI "cuadro de indagacion” y cuadro VI
“grupe  alternativo” destacamos los siguiente aspectos vivenciales; Platicas informales
(didlogos, chismes, chistes etc.), Anécdotas y narraciones, Integracion y participacion, y
paticipaciones durante |a clase.

En un momento posterior, la informacion se comparte de manera colegiada para emitir una
interpretacion de hechos. Las interpretaciones de hechos, s refuerza con la represeriacion
a manera de sociodramas, a partir da las narraciones de los alumnos, estas se realizan cada
lunes durante el acto civico, la intencién es  incidir en la conciencia de la comunidad; los
scolodramas son eventos clave para formular los temas generadares, de ellos se desprenden
aquellos elementos cotidianos significativos para los alumnos que implican reflexidn, que
posterlormente en asambleas de padres maestros y alumnos, se consideran en la inclusian de
los contenidos escolares, ellos representan los temas que son considerados en  los ejes

transversales que se incluyen en la planeacidn docente.
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El cuadro 1 “aspectos socioculiurales® (anexo) muestra, los aspectos gue consideramos
como referantes del problema en que tratamos de incidir, entre ellos se encuentran el familiar,
tipo de familia numérica o extensiva, nimero de miembros, del aspecto socicecondmico se
consideraren, el trabajo, la alimentacion y la vivienda, de! educativo y cultural, el nive! de
estucios y la recreacion, del aspecto de salud, las enfermedades y los servicios médicos.

La accicn de este propdsito es, develar parte de la situacion problema, a partir de una
critica de impacto, a una situacidn comin a todos, que ponga en tela de duda un habito,
costumbre o conacimiento, dado por hecho y con caracter de inamovible e incuestionable.
Esta accion de crilica, tiene el proposito de cuestionar y comparar, un conecimiento, en
apariencia permanente, formado y estructurado (en su contexto familiar), con todos aguellos
glementos que lo legltiman y justifican, con la realidad, la cual es antagonica, y provocadora
del conflicto Interno reflexivo ante hechos gue no tienen logica de ser, conflicto que genera de
manera subjetiva nuevas interpretaciones conceptuales que dejan entrever el caracter
depredador de saberes normalizados.

En el contexto escolar, considerar este marco familiar, a través de la comparacion de las
lecturas oficiales a partir del contexto vivenclal del alumno, con el proposito de, provocar la
reflexion lectora, y desarrollar en el pensamiento, nuevas estructuras cognitivas de
comprension, ante situaciones similares,

LOS CONTENIDOS, tenemos claro que los contenides se refisren al tipo de saberes que se
transmitiran a los alumnos. Estos deben estar organizados para favorecer mejer los procesos
de aprendizaje. Por sllo consideramos entre otros aspectos el tipo, las fuentes, los criterios y
secuencias de los contenidos a aplicar asi como la forma de evaluar su aprehension

Sobre los contenidos seleccionados se disefiaron las formas de transmisidn de saberes y
ensefianzas, para desarrollar competencia comunicativa precisa tanto del conocimiento
literarlo como del linglistico asi como  del dominio de determinados procedimiontos
discursivos, sociolingliisticos, asociados a las normas vy las actitudes necesarias para ser
competentes en términos de adecuacién.
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Pretendemos en la medida de o posible que los contenidos posean caracteristicas de
competencia en el uso de las diversas topologlas de discurso orales, escritos, e icnograficos, y
las convenciones socioculturales vy reglas de tipo pragmético en la produccién y recepcion de
tales discursos.

La organizacién de los contenidos sera jerarquizada considerande que habrad algunos
centenidos mas amplios o integradores o gue sean de mayor relevancia.

Relacionado lo anterior cen la curricula escolar  del 3° afio primaria, se destacan dos
elementos fundamentales que identifican este grado en especial; primero, el brindar
conocimientos significativos a través de las experiencias vividas en la explicacion de los temas
y segundo; la abstraccion de ios lemas que hacen ser al alumno mas perceptivo del entorno
circundante.

Al partir de dos grandes contenidos: el uso de la lengua y la reflexién sobre su uso, la
compelencia discursiva requiere de la capacidad de codificar o decodificar mensajes,
atendiendo a las finalidades de la comunicacién, ia situacién comunicativa que se presenta
ante el hablante / oyente / lector /escritor, las condiclones impuestas por los contextos
lingtiisticos y extralingliisticos, las disponibilidades del cadigo expresivo que se utiliza v los
valores pragmaticos implicados en cada uno de esos niveles,

La interrefacién de todas esas dimenslones define una estructura de los discursos en la que
puedsn quedar englobados todos los aspectos en que se guisran trabajar.

Para la secuencia de los contenidos tomamos en cuenta dos criterios: la atencién al punto
de partida del alumnado y al medo que suponemos que se preduzcan los aprendizajes, por
una parte y la l6gica de desarrolio de los contenidos que hayamos seleccionade en la
dimensién anterior,

Lo que sigue es teorizar sobre las causas v efecios posibles al combinar contenidos con
temas generadores (propios de una educacion popuiar) (juzgar)
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Codificamos: (situacion disefiada, fotegrafiada que remite por abstraccidn, a lo concreto de
la realidad existencial), los alumnos{as) presentan dificultades al ieer, no poseen un buen
nivel silabico ni alfabético, en este sentido presentan fallas como delatrear, silabear, son
vacilantes, no tienen fluidez, ni diccian, por lo tanto no existe una buena comprension lectora,

Identificadas las posibles causas y efectos del problema lo que sigue es delimitar el area en
que se va a trabajar, decodificando la situacidn , y registrando los primeros datos de la
problematica en concreto y de los factores contexiuales que causan el problema: formular
los primeros juicios de valor para lograr una conciencia real efectiva aproximada de la
situacion...ver cuadro 3 y 4 “slementos de lectura de comprension”

Lo gue sigue es trabajar con los datos que se recogieron e identificar las causas principales
de las situaciones que detonan el problema,

Elaborando con ellas interpretaciones y acciones concretas para la aplicacién conveniente
de estrategias de comprensién lectora que favorezcan un proceso dialéctico en los
alumnos{as) y activen procesos del desarrollo del aprendizaje.

La decodificacién basada en las estrategias de comprensién lectora, conduce a la superacién
del problema. En términos de Freire; la nueva percepcién y nuevo conocimiento cuya
formacion ya comienza en esta etapa de la investigacién, se proiongan sistematicamente, en
el desarrcllo del plan educativo, transformando el ‘inédito  viable” en "accicn gue se realiza”
cen la consiguiente superacién de la "conciencia real” por la “conciencia maxima posible”

La accion pedagogica de los contenidos giraran en tormo: a la expresion oral liore, |a
narrativa, y valores. La secuencia sera ef enlace de la situacién vivida comparada con lecturas
adicionales parecida a esas vivenclas, destacando asi los diferentes géneros literarios. Se
pretende inducir poco a poco la expresién escrita buena ortografia y caligrafia, y reflexion
sobre codigos de comunicacitn de la escritura,

La reiacion de los contenidos con la evaluacion  se rezlizara a través de un seguimiento
personal sin la aplicacion de exémenes, la evaluacion sera el trabajo diario en el aula.
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El plan no se aleja por completo de la curricula oficial, ya que a la par de este proceso se
continuara con aguellos elementos vy actividades se marcan como obligatorias que ayuden a
ser significativa la clase para estos aiumnos,

El tipo de contenidos a los que se les dara especial importancla, estan referidos en el
componente de la lectura en referencia explicita de la  comprensién lectora; son  las
diferentes formas escritas, identificacién y andlisis de los diferentes tipos de texto,
idenificacion y andlisls de los diferentes contenidos de los textos. Formacién de juicios
criticos propios, de los diferentes temas que el alumno(a) trate en la vida cotidiana. Partir de
conocimientos previos, capacidad de elaborar inferencias, scbre lo que escucha, de predecir
y anticiparse sobre lo que se lee, relacion de imagen -texto, capacidad de comprension del
propésito de la lectura, formulacion de opinicnes propias, comprension global y espacifica
de ia lectura en turno.

LAS ACTIVIDADES, se seleccionan las actividades para saber cuales son mas acordes con
los fines y contenidos seleccionados, destacando de estos, dos tinos basicos de actividad: el
uso linglistico v la reflexion metalingUistica, Por lo tanto es nacesarlo prever una tipologia de
actividades que supongan para el alumno situaciones de comunicacion en las que se
impliquen los procesos de expresion y comprensién y sabre los que quepan momentos de
reflexion.

Para que se expresen, establecemos tres momentos diferenciados; Motivacion o estimulo
que lleva al hablante a manifestarse cralmente o por escrito, elaboracién de los nicleas
semanticos, que serfan los elementos basicos del discurso que se van a comunicar
desplegandose asi la comunicacion verbal que constiiuye el acto proplamente dicho de la
elocucion.

Para que desarrollen la comprension consideramos  desarrollar mecanismos que logren la
comprension del sentido general del texto o mensaje de que se trate en cada caso, a través
de la deteccion de ideas clave sobre las que se constituye organicamente al toxto, y la
cemprension del significado de las palabras dotadas de sentido o desprovistas de
ambigledad, significativa por esa comprensidén previa del sentido general ¥ de las ideas
clave.
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CUADRGC DE DISENC DE ESTRATEGIAS METODOLGGICAS.
Propésito: comprension dal sentido general de la leclura a través de la detecclén de ideas clava que contengan palabras
significativas para el alumno(a),

--Que lsan— -Que lo expresan- -Que lo escriban—

Textos de cardcter  expresivo:
Narracién de sucesos y vivenclas de
historlas reales o ficticias siguiendo una
secuencla léglea. .

Exprasién parlicular, que le causan los | Elaboracién da textos escrilos, Que de la

lemas que le Interesan. Que a partir | reflsxion de les situacicnes, de las ¢oSas,

de las lecturas, imaginen, Intuyan, | de Io vivido, ascuchadas o leldas;

predigan, o confirmen la o las ideas, | plasmen la comprension de las mismas
scluclones, definiclones ete.... que se
deriven de la concepeldn que ss haye

aprehendida de una lectura. ..,

on forma escrifa, Quse logren desarrollar
una expresion y estilo escrity proplo,

ESTRATEGIAS.
Elggir lociuras que se adaplen & | Trabzjo en equipo: | Crear conflicte: los Valorar. |dentiflcados los
los intereses del nifio donde el | selecclonande  alummnos con Alumnos(s) expresan | efrores mas comunes, en
identifiqus las sliuaciones o | contextos  simllares y | diferentes oplniones ds un ] los alumnos, monitorear,

personajes que ge asemejen z

formando equipos de (rabajo

misma tema.

las causas que nfluyeron

su realidad., con elles, fomantando una Generan  una  situacion | para qus no se
Aplicando los pascs | [nteracclon entre iguales’ problematizadora® aicanzaran los objativos,
recomendados para la Generan la palabra.? ¥y correglr,  aplicando
comprensién da la leciura: desarrollanda diferentes | diferentes aclividades o

Muestreo, prediccisn,
Conllrmacion ¥ aulo comgecion,

agiupacionas con diferentes
ordenen sllabicos, fa palabra
genorada debe conlener;

a) riqueza fonética,

b) dificultades fonetica

reforzendo, sobre la que
52 esté Irabajando.

infarencia, menito

CUADRC DE GISENO DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS, Fuente propla.

? Fanenta Je maduracics. ba experiancia con el medio fizlca, s expeviencias sucieles, y le eguilbrecids o auls-rapwlasién siendu esta iltima wne de les més importantes, ya yue el alumools) o
eredrsle conlliclos cogaitives, |z producen el desequiibrio gue hece necesaria ls elabaraciin coonitive gue de lugar & un crecimiento mental, Y madionte el trabajn colzctivn so ganeran las

estructures dz iuevos aprandizajas que dasembocan an une ronsluceioa colectiva del canotimianta. (/s edbedcids soma rdctica de f thertad "Bavle Freive " Miire slply X4 o)

# 23 un meta eagnoscents, en la cuel af nbjeta cognascible, en vez de ser el térming del eot zognoscents da un sufeto, es &l mediali

o sujslos <¢l aluman g5 edusador par un
ledo. adugonda por otro--, el establacimiznto de une sitvacin prablzmatizedore o ure situacion gue genara un conflico cognitive - antepone |e sxlgencls gz s superacion de 18 contradiokin L SUPgE
precisemente ehl, mientres las primara necesarisments mantiene k contendiceidr . la sequnde reeiiza lo superecitn, , fil apty dip stuclar cap.  alebeticaciin y wiusanitn hersdora., “Pouls Fraive”

Méiioa siplo of potd

¥ "la majar palohra generadora es aquelle que redne en si: el mayar povceneja posible de criteias sintdsticos (pasibildad o rinuaza fandtlua, gradu de dificuliad fonetica, "manipulabilidad” da los

grupos de sfyos, los silabes. ate) Seméniica (weyor o mennr intensided del vinculo astablecida eniee Io pelsbra v el o qua dsta deslgna} maver 4 mener adecuesién entes e palabrs v e ser

designad y pragmética, mayor o menar teor potencis| de iacion, 0 conjunta da suoineultirales que |2 yalsbea ganera en ba parsana o grupa que lagtiliza . “uina pelabra
genaredara puede incluiv b tatalided de la sitwacin, o pueds referirse a salo un aspecto de 1 totelided que sz pretende aharcer.” (&7 st dr astudiar cap. i allgbotirasivn y edboaniin ibsradurs.

“Povly Freie " Wevea siplo xed splii-i
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La interrelacion entre dos de los conceptos que se manejan en la "zona de desarrollo
proximo "y “el principio de descontextualizacion” de los instrumentos de mediacion, es
pertinente para delimitar aspectos diverscs en lz crganizacién de las actividades, Uno ds
ellos es el papel que juega, en el papsl de aprendizaje, Ia figura del profesor(a); si la zcna de
desarrollo proximo se define como el espacio entre |la capacidad auténoma del aprendiz y de
lo que podia realizar recibiendo apoyos especifices, el transito por esa zona debera contar
con la ayuda que en este proceso presenten el profesor(a) y sus comparieros,

Sisndo el profesor(a), parte del contexto de aprendizaje, el proceso de
descontextualizacion supone la autonomfa progresiva de los alumnos vy la consiguiente
disminucion gradual de los apoyos presentados por &,

En todo caso la organizacion de las actividades, se presenta ante ios alumnos como un
conjunto de ejerciclos tareas o problemas integrados en una leccion o unidad didactica,
En nuestra propuesta, las tareas estaran disefiadas acorde a los temas generadores, en
concordancia con temas de formacién personal desde el enfogue de la pedagogia marista,
ElI maestre debe tener las habilidades y destrezas para decir en forma oral un tema que sea
del interés general de los alumnos, que tenga secuencia légica y estar organizadc para no
crear confusién en la explicacion de los mismos.

Debe planificar y organizar las experiencias para gue todos los alumnos contribuyan a la
conversacion que se da interactivamente dentro del aula.

Debe realizar un plan progresivo para conocer el desarrollo del uso del lenguaje oral y
escrito  de cada nifio mediante la interaccién individual con ellos{as) y mediante el proceso
de valoracicn, este conocimiento ayuda a juzgar cudles son los niveles de interaccion mas
adecuados para alcanzar las diferentes formas de aprendizaje,
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Parte esencial de las conversacicnes es que deben partir de las vivencias y experiencias que
los alumnos hayan tenido acerca de un tema especifico que se trate en ese moimento, en
nuestro casc al hablar de un tema de la scciedad por ejemplo , que el desempleo obliga a la
gente pobre a emigrar 0 a delinquir en casos extremos...hace que el aprendizaje se torne
interesante a los nifios...los haga ser més participativos, mas reflexives...y la clase se torne
en las primeras asambleas de grupo {base de unc de Ios elementos populares de aducacion)
y elemento esencial para desarrollar femas generadores que los comprometa a la
participacion desde el aula.,

PROPASITOS: CONTENIDDS: AGTIVIDADES:
-Caneepeion dq los peopisitos -Tipas de cantenidos, -Tipos de astividades,
-lus propésitns comunlcatives de La -Secuengia de contenidas. -lIrganizacidn y saetencia de actividedas.

ensefanza de la lengua, “Relacionas entra contealdos y evaluacion, -hutlvidades, seguimiento y pvaluaciin,

El seguimisnto y evaluacion de los temas  estardn reforidos a los temas generadores que
se elijan en el curso escolar ----- seglin Freire: Los temas generadores nacen de la situacién
dialoctica vivida en un tiempo especifico, tiene que ver con la estructura social, politica,
gcondmica, y cultural de una scciedad..son momentos que se modifican tendiendo al
favorecimienio de circunstancias e intereses definidos....existen situacionas limite dentro de
eilos, estas situaciones frenan o aceleran el proceso armanico de la sociedad... cuando su
caracter es negativo, es necesario extirpar las causas que lo generan.... - enhtre olros en
este curso se eligieron: la familia, la ecologia, y el de jévenes en situaciones de riesgo.

El cuadro V  planeacion alternativa, contempla en las actividades para la promocion de
lectura de conversacién las recomendacionas que hace Joan Tough ° on la planeacién se
contempla cemo ejemplo el tema de !a familia como el tema generador.

EVALUAR, la evaluacion sera considerada en nuesiro caso como la reflexion critica de los
componentes e intercambios en el proceso |, con el proposito de determinar cuales han sido
estan slendo o son los resultados y poner en funcion de todo ello las decisiones mas
convenientes para la consecucion positiva de los objetives planteados,

' Tough, Joan, Lenguaje, conversacién y educacion, Madrid Espaiia, visor 1989,
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Por ello existe la necesidad de evaluar el marco situacional en el que trataremos de incidir..,
en este sentido la evaluacion tenderd hacla lo formativo: sera continua, estard encaminada a
@ observaclon y ai andlisis del proceso metodolégico en la medida de sstar atentos a la
modificacton y rectiflcacion sobre la marcha del méatodo cuando éste no esté reflejando el
éxito de los propésitos planteados en el liempo estipulado.

De las tareas objetivas (disefiadas para desarroilar y activar las inteligencias del alumno y
para adquirir los conocimientos de la comprensién en la lectura) se evalia la asimilacion de
las capacidades y los resultados visibies, tomando en cuenta su papel activo en el acio de la
aprehension del conocimiento,

Segln Plaget: El papel activo del sujeto cognoscente en el acto del conocimienta, es
importante, si el conocimiento se desarrolla y se adquiere por aproximaciones suceslivas, en
funcion no solo de las caracteristicas, particulares del sujeto sino también de las dei objeto
...la funcion del sujetc sera evaluada observando el grado de comprension que tenga del
chjeto a partir de los esquemas de asimilacion que previamente ha elaborado, y por medic
de la coordinacion progresiva de dichos esguemas los cuales se acomodan a lo nusvo.”

Del caracter formativo del alumno. Estar atentos al acercamiento y distanciamiento de los
marcos situacionales del alumno en el contexto escolar, Esie acercamlento radica n las
opiniones, por un lado y los dates por el otro, esto nos arrojan una hipttesis evaluativa del
problema, que brindardn organizacicnes parciales en las posibles soluciones y ayudas
pedagtgicas dal mismo. Por ello nuestra evaluacion  no barca a lodos los problemas, se
concreta en el que ha jerarquizaco por su importancia previamente, v su actuar sobre &I, sera
una manera mas eficiente y acertada hasta sus posibles soluciones.

Por lo tanto, la evaluacion aqul es un proceso de construccion dialéctica o reconstruccion
ds un procesc en concreto,
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Planeacion aliernathe.  Tema generador: Ia famifia.

CUADROV

Eje Componente, Temas Propositos fintencionalidad) | Actividades Tiempos /| Resporsable. | Téenica / métodos.
transversal. lugares.
Desarrolie Que el alumno(a) | Realice una expresion oral, de las | Ver de manera objetiva la | AcciGh: ayudar a los nifics a|Enelaula Maestro- Expresidn oral libre.
cognitivo. EN EXPRESION | diferentes formas escritas quez ¢l | situacién que  vive en ese | aprender que [ibros  pintan alumng
ORAL (LENGUA | l¢ interesen momente ¥ formularse posibles | situaciones similares a la vida
HABLADA). soluciones. real, gue podrian parecerse a
sus propias experencias e
Que estructure de forma libre | Relacionar el tiempo espacio v | inisreses.
esas vivencias ¥ Que rezlice un | lugar de ias vivencias, e irsc
control de las situaciones vividas | formando un esquemsa , que tenga
de forma cral-parrativa. una secuencia crganizativa
Desarrello
afectivo, Que el alumno(a) | Nemar a manera de informe lo que | Se preve més acercaniiento entre | Accidn:  ayudar 2  los  a|En el hogar, en | Padres de | Descripcion.  fisica de sus
EN EXPRESION | realizo un dia anterior, destacar el padres, tutores o familiares mds | familiarizarse s  con  los | sus tiempos | familia v [ famifiares mas queridos...o
ORAL (LENGUA | caracter  expresivo  (situacién | cercanos cen los hijos persongjes con los que se sienten | libres. maestro titular. | héroes fantasiosos...
HABLADA). emocional} de esos eventos identificados
Fechas simbolo_ | Que al alumno(a) | La expresidn oral vista en tiempo | Reflexionar sobre la secuencia de | Accién : ayudar = los miflos a{ En =2l saldn, en | Maestro(a) Litro de lectura de texto
EN EXPRESION | lugar v espagio . los  dias ., que comparen los | descubrir que Iz lectura aportz | horas clase, alusivo al tema. Anéedotas
ORAL (LENGUA tiempos en que se sucediercn los | informacién  especifica  para sobre escritos alusivos al
HABLADA), hecheos. satisfacer la necesidad de datos. tema.

CUADRQV PLANEACION ALTERNATIVA. TEMA GENERADOR: 1.4 FAMILIA.
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3.2 APLIGACION DE LA ALTERNATIVA DE INOVACION,

Considerando el planteamiento de la metodologla propuesta y bajo los marcos teéricos en
que se basa el presente trabajo, ol sigulente esquema muestra el ejemplo de la estruciura de
planeacion del tema generador concertado en asamblea, el cual considera tener siempre
presente, el tema generador como el tema global sobra los que estan referidos los ejes
transversales, ios propositos, los contenidos v las actividades.

El cardcter trasversal que contiene el proyecto educativo, manifiesta la interrelacién de
saberes de diferentes areas para resolver un problema, en este sentido, el tema generador
propuesto pone en juego toda la combinacion de la estructura cognitiva del alumno, el cual
permite observar el grado de hablilidad y capacidad en determinada érea del conocimignto, lo
que significa informacion valiosa, para estructurar estrateglas pedagogicas eficientes en |a
promocién de incidencia cognitiva, en los alumnes.

Se expone a continuacion la aplicacion de la melodologia a partlr del tema : jeuidamos
nuestra saludj , en e! cual se vislumbra la manera de cémo algunas actividades gue implican
una accion generadora son tomadas en cuenta en el plan de accion pedagdgica de la
Escuela Miravalles, Dando  muestra  de una manera alterna, de camo llevar los contenidos
del curriculum de la materia de espaficl fravés de la eleccion y aplicaciéon de un tema
generador, en este caso referente a un aspecio de fa ecoiogla; a partir del tema generador se
determina el proposilo o los propositos pretendidos a alcanzar y las acciones pedagogicas a
realizar, para el cumplimiento de los fines pretendidos en los contenidos.

Tema generador: jcuidemos nuestra salud!

PROPOSITOS. Fomentar en la nifiez una cultura  eco pedagbgics, que tenga que ver con |a
asuncion compromiso y responsabilidad a través de aclitudes conscientes del respato por la
vida, por la naturaleza, desde acciones simples, desde su persona, desde el hogar, la
escuela, la calle, v la comunidad,

En la produccidn de conocimiento: Identificar el tipo de lileratura empleada, su funcién y
caracteristicas, de contenide, el desarrollc de estrateglas para asimilar la informacién,
generar aprendizaje cooperativo, a través de la interaccién grupal. Promover valores:
respensabitidad y compromise con el entorno. Mejorar su autcestima, reducir actitudes
hostiles, fomentar el compafierisme y trabajo en equipo, erradicar el individualismo.
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El propésito intrinseco, en esta propuesta, es remover estrucluras mentales a través de
nueves conocimientos de impacto significative que le genere el cbjeto de trabajo, su operar
en el ira configurando conocimientos superiores, que seran los nuavos aprendizajes los
cuales estableceran una nueva organizacion y atribucién de nuevos significados, el alumno se
situara en un proceso de modificacién continua de su estructura cognitiva, iniciara un proceso
dialectico de asimilacidn, estableciendo a través de Iz comparacion de representaciones
mentales antiguas y nuevas una diferenciacion progresiva que le hard ordenar sus
pensamientos, jerarquizara los conocimientos adquiridos, y por Inercia lo alejara  de
esquemas mentales tradicionales que ya no le son operantes y progresivamente quedaran en
el olvide.

Esta concepcion constructivista del saber a través de elementos significativos, ptomueve la
funcionalidad de lo aprendido, le da utilidad, y sentido practico, en analogia con su vivir
cotidiano le brindara al alumno la herramlenta cognitiva de someter a critica situaciones que le
afectan, promovera en el la necesidad de cambio, y le generara accién. Este proceso

dialéctico reflexivo infrapersonal es garantia de que, &l es protagonista de su propia formacion

LOS CONTENIDOS: su puesta en practica tendrd como fin la construccion de aprendizajes
con significado, se estructuraran acorde a los conocimientos previos del alumno, a partir de
aspoctos relevantes de la estructura cognoscitiva del alumno, segdn Ausubel, en el proyecto
decimos "a partir de sus intereses”. El desarrcllo del aprendizaje significative sera una
constante en toda accidn pedagdgica v su llevada a la practica, sera incidir en el desarrollo
progresivo de la aprension de saberes, Gtiles para la vida.

La seleccion de la literatura acorde al tema propuesto debe estar enfocada a la promoeian
de la libre expresién como estrategia del desarrollo de la comprension lectora, Para abordar
el tema propuesto consideramos de la lectura: identificar la funcion del texto en su caracter
informativo.

En el componente de la comprensin leclora, Identificar el propésito del texto, el proposito de
la lectura, la comprension global y ia leclura comentada, Lectura en voz affa, Redaccién v
uso del mensaje escrifo, secuencia y enlace de oraciones, Cartsles, instructivos, informacion
simbdlica (codificacion) En formacion clvica y ética: valores cooperacion, responsabilidad,
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ACTIVIDADES: de la materia de ciencias naturales se eligié para el grupo de tercer afio las
lecciones 6 y 7 de clencias naturales: “a donde viene y adénde va la basura” del eje tematico
“el mecic ambiente y su proteccion”, el fin: para promover una serie de actividades,

enfocadas al fin especificc a desarrollar en el grupe: la comprension lectora,

Actividad de impacto. "tedo tiene relacion” Interaccion con la naturaleza de! entorno.
Actividad: transformarse en elemento de la naturaleza, fomenta la integracion.

Actividad: promover comisiones para la separacion y reciclaje de la basura,

Actlvidad  Fomentar el respeto por la vida, desde el hogar, con sus mascolas, y plantas
ornamsantales, en el entorno,

Actividad: cancidn grupal. Produce conocimiento, memoria, secuencia, sensibilizacidn, inspira,
da mensaje.

Actividad: asuncidn y cumplimiento de compromiscs cotidianos asignando una lista de
actividades minimas “lo que me toca hacer”, fomenta orden, uso del espacio, secuencia,
jerarquizacion de actividades,

VER: Refiexién iniclal: todos tenemos un compromiso can ta naturaleza: cuidaria, mantenerla
viva; estamos conscientes del dafio que le hemos causado y sin embargo seguimos
haciéndolo, todos tenemos una responsabilidad, por minima que parezca, en comparacion
con las grandes fabricas, somos también parte de la depredacion de la misma.

Aln ne existe una cultura de limpieza v orden, se palpa en el fisico de los alumnos, y el
desorden de sus Utiles escolares , en el salén, en el uso indiscriminado v sin clasificacion por
materia que le dan a los cuadernos, no separamos basura, nc respetamos la vida natural y
animal de nuestre entorno, asumimos una actitud de negligencia ante el deterloro de zonas
verdes y parques de recreacién de la colonia, somos indiferentes ante el dolor del otro, no
reforestamos, creamos focos de infeccidn y enfermecdades cuando tiramos la basura
clandestinamente. Eso queremos abatir, ese es sl fin de Ia propuesta generadora,
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ACTIVIDAD DE IMPACTO,

Esta primera actividad, tiene la finalidad de ser el detonante, que desencadena la
reinterpretacion de I que ya se sabla antes, y que no se habia cuestionado, pone en
sifuacion comparativa dos esquemas de conocimientos, el ejercicio de resistencia al
abandono de un concepto ¢ idea que se creia, promueve un ejercicio mental de reflexion que
estructura nuevos conceptos cel mismo problema, esta reflexién cumple la funcién de
sensibilizar a la persona situéndola en el estar dispuesto a formar parte de la asimilacién de
nuevos saberes,

El estar dispuesto al conocimiento es un requisito para el logro de conocimientos de
significado, verdaderos y perdurables.

El tema generador |cuidemos nuestra saludl Fus trabajado por el grupo de tercer afio con
la siguiente actividad: todo tiene relacién, desde el mensaje se daba ya Ia sefial del modo en
que operariamos las actividades del tema (interaccion).

La escuela tiene la ventaja de contar con una granja ecolégica, se realizé una visita de
campo ¥ ahi se llevd a cabo la actividad. Para garantizar conocimientos con significado
légico en concordancia con Ausubel el lugar de trabajo, fue factor, ya que por si mismo,
denota orden y armonf(a, y estd enfocado al contenide de trabajo, ademas de representar
significado psicolégico, ya que el lugar promueve representaciones previas, de convivencia,
esto garantiza, motivacion y disposicion al trabajo, la tranquilidad del lugar lo promueve.

En todo momento se estuvo atento a la actitud de los y las alumnas  en cuanto a interaccién

e integracién grupal, en especial a la muestra de los once alumnos referidos en e prasente
trabajo, de ellos nacid la propuesta de trabaje al aire libre, se solicitaron los permisos
pertinentes a los directivos, y ia actividad se realizé sin ninguna inconvenlencia,

“Todo tiene relacién”

La actividad inicié con un sjercicio de relajacién, los nifios se tendieron sobre el pasto y
erraron sus ojos, se les pidio olvidarse de todos sus problemas, y se les pidié que adoptaran
la forma natural que ellos quisieran ser en ese momento, arbot, aire, tierra, sol, hlerba, etc. y

que trataran de identificar sus sonidos quedéndose completamente callados....
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Nos apoyamos materiales escolares: cuaderno, papel, Idpiz, libros con imagenes de
animales, tijeras, resistol, colores ete,

Posteriormente se explicd que en un medio determinado cada chjetc de algun modo se
interrelaclona con otro ohjeto. Un ecologo podria verificar esta idea. Sin embargo es probable
que los nifios no puedan dibujar las relaciones entre los distintos componentes de un
amblente. La identificacién, de estas interrelaciones en un ambiente familiar es una forma de
revelaries este concepto a los nifios...

Ya en la granja los nifios hicieron una lista de tedos los objetos en ese ambiente, desde la
tierra hasta los nifios. Dibujaron en una tarjeta todos los elementos que consideraron daban
vida a ese mini espacio ecoldgico.

Después, con las tarjetas, los nifios intentaron formar una cadena de vida de esa 4rea, con
un hilo se fueron entrelazando todas las tarjetas y formaron un habitat para varios animales
que eflos saben todavia se ven en esa zona : conejo (crfanza) zorrillos, mapaches, arafias,
lombrices, aves, topos, v la gente... el nivel creative que desarrollaron en sus explicaciones
del habitat formado fueron, palabras como la de Inferaccién (las cosas se relaclonan,..al
dibujar la lluvia cayendo sobre los drboles, y af sol, ayudaban a vivir al &rbol que este a su vez
gensraba oxigeno para que respiraran lodas los seres vivos del lugar...al manifestar Ia idea de
vida también concibieron la idea de la muerte, pero como una regeneracion de las cosas
crearon entonces cadenas alimenticias en las que necesariamente uncs son alimentos de
otros....

Al final de la actividad varlos rifios y nifias cuestionaron mucho paiabras que entre ellos se

fueron generando (habitat, ecologla, ciclo, depredadores, ¢de qué esta hecho el oxigeno?
LGoma lo fabrica el arbol? ¢ Por qué cuando llueve el sol se oculta? Etc. De esta gama de
interrogantes se trabajaron lo aspectos del cuadre 1X, estrategias de comprension lectora, Da
Margarita Gdmez Palacio. Muestreo, Prediccién, anticipacion, confirmacion y auto
correccion, inferencia, monitoreo, como estrategia para visualizar la comprension global de la
actividad.
Muestreo: Existic mucha motivacion y curiosidad por los lugares de fa granja a los que fulmos,
sensibilidad al comprender la fragilidad de todas las cosas que tlenen vida, imaginaron
situaclones de riesgo en el habitat, le preocupo que el conejo fuera devorado por algun
depredador y que el 4rbol no fuera cortado, si no se acabaria el oxigeno. Mucha disposicién
e inicativa propia al realizar las tarjetas del ser vivo de su preferencia, relacionaban
clalidades del ser que fueran compatiblas con ias de ellos,
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Realizarch manipulacién en abundancia de las informaciones de los elementos gue hacen
vivir a cada ser vivo, flexibilidad al aceptar consejos de! compafiero para asegurar gue su ser
vivo estuviera bien provisto de todo.

Inferencia....a fantasia, la imaginacion {fusron dos factores que los hicieron inventar
espontaneamnente la forma, tamafio, color de le que ellos eligieron (ne era un conejo, era una
coneja y era rosa, porgue fue idea de las nifias),

Prediccion...cuando a cada uno le toct narrar de forma oral la forma en que suU ser vivo
interactuaba; los demas escucharon la narracion de coémo los otros seres vivos iban a actuar
sobre los otros, previendo y tolerandc las situaciones reales que courren en el habitat formado
por ellos, aceptaron que la coneja a veces la iba a mojar la lluvia, y que no siempre habria un
olor a campo cuando pasara el zorrillo, ¥ que el topo cada rato harla hoyos en los campos
vardes;

Se observd ia necesidad de libertad en aquelios que no se querian integrar, gue fueron
muy pocos porgue se fueron a rodat al aserrin de la granja.

Confirmacion y autocorraccién. Se respetd la forma en que cada quien imaging e inventd su
ser vlvo, la realidad entre ellos, ef habitat y la armonia que crearon con el enterno, quisieron
que en el saldn de clases y en sus casas las cosas fueran asi, Después de narrar su historia,

la escribieroi en sus cuadernos y quedd como una evidencia de aprendizaje,

Moniforeo: se sigui6 trabajando con su historia..,al escuchar diferentes narraciones los
alumnos identificaron algunos estilos que atin no acaban por distinguir como narraciones en
forma de cuento, de leyenda, de fabula, y de poemas an el caso de las nifias.

Fue una historia inventada por ellos, y al pasarla a lser frente a sus compafieros, superé
varios aspeclos gue se marcan en cuadro VIl de "Aspectos de calidad lectora [” Como lo
demuestran los datos de! cuadro X “Aspectos de calidad lectara 1I'. Ver anexo. El frabajo
celectivo acorde a Plaget, igual fue factor para, construir conaclmiento, al considerario como
una relacion soclal, desarrclld el sentido de reciprocidad entre ellos, admitieron puntos de
vista diferentes, favoreciendo el procesamiento de la percepcion y reflexion del contenido
informativo del lugar, equilibraron de forma grupal saberes y su expresion fue mas abierta v
desinhibida.
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JUZGAR: El proyscio  apuesta por un cultura de la vida, es signo de cultura de muerte, e
normallsimo, el conformismo, de que las ¢osas no se pusdan cambiar, significa resistencia al
cambio, la costumbre de vivir bajo condiciones indignas ambientales de vida, que Inician
desde el hogar, |a pobreza no s excusa para generar un amblente sano,

ACTUAR. Promoviendo en los alumnos utilizar sus propios razonamientos, para aprender
nuevos coneccimientos, construir aprendizajes en base a su experiencia, la metodologfa
denomina este procaso como el aprender a aprender,

Construir conocimiento procesuaimente vy en forma colectiva, garantiza la sctivacion de la
estructura cognitiva reflexiva, compartir el conocimiento socializarlo, es construir aprendizaje
significativo perdurable.

Para abordar el fema propuesto se puso en practica como  estrategia, el trabajo en equipo,
con cendicionantes de valor y disciplina: como 2l asumir una actitud de trabajo v disposicién,
Respeto, Compromiso.

Del tema leldo ds ciencias naturales se destacd el tema del reciclaje, el reusd, y

renovacion de la basura, a partir de la lectura y con ayuda del maestro los alumnos formaron
equipos y se vistieron de “reciclones”; (usaron pelidn blanco y anaranjado para hagser casacas
con una R al frente) se incluyeron a los padres de familia, como apoyo en el trabajo de sus
hijos.
Realizaron acciones concretas desde el hogar, separando basura, organica e inorganica, en
la escuela dar buen uso a los separaderes de basura, realizando una campafia semanal de
limpieza en el patio y dreas comunes de cada grado, recordando a los maesiros, del cuidado
de su area, y a los alumnos de la limpieza en su salén y separacion de la basura en todo
memento.

Se realizé un recortido por la comunidad con carteles eccléglcos con la propaganda de las
tres “RRR" pegéndolos en aquellos focos de contaminacién: basureros clandestinos, pargue
ecolégico, granja, y en calles aledanas a la escuela cen ayuda de la comunidad. Utilizar
trayectos diferentes, realizando desplazamientos con puntos de referencia para reforzar su
ubicacion espacial, favoreciendo con elle diferentes formas para llegar a un mismo lugar.
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El propdsito: como en esta etapa de su desarrollo ya se ha desarrollado la facuitad de |a
reversibilidad, ante el logro de un objetivo se puedan utilizar diferentes estrategias para su
solucidén. Los diferentes caminos implicen procesar informacién, establacen nuevas
estructuras cognitivas de ayuda ante el logro del mismo objetive,

Se visitd al pargue ecolégico estralla ubicado frente al metro canal de san Juan la dinamica
consistid en  simular ser parte de los elementos de la naturaleza, con ello se facllité Ia
interaccion, todos dependemos de todos, genero dinamismo, se conceptualizo el cambio
como un proceso permanente, incluyente de tedos los actores, en un determinado proceso
vivencial,

De la puesta sn marcha del tema generadar , sobre su pracese, toda actividad se realizs
en equipc, la propuesta infrinseca estuvo enmarcada por la produccién de conocimiento
ccoperativo y su soclalizacion, o comparticion |, tuvo el caracier de asignacion de tareas
especificas, de cada estudiante, la tarea que se le encomendaba se daba en base a sus
cualidades y habilidades cognitivas, este proceso de regulacién se establecic entre ellos, el
docente solo observo, no intervino, interactuaron y combinaron roles. Entre las tareas que se
reailzaron: libre expresion, redaccion de ideas. Esquemas de informacién. Exposicion grupal,
elaboracion de carleles. Mensajes. Simbolizaclén grafica.  Instructivos para indicar la
reduccion, el reUso, y reciclaje de la basura, Dibujos de los dafios y enfermedades que
causan la basura,

Uso de la informacidn escrita, trabajo de campo, iniciaron investlgaciones propias a través
de la reccgida de datos en cuestionarios redactados por ellos, interpretaron la informacion yla
graficarcn.

Los temas generadores en el proyecto Miravalles estan disefiados para su llevada a cabo
de forma bimestral, cuando los objetivos se han concluido en tiempo y forma, el conocimiento
se socializa ante maestres, padres de familia y comunidad en general, en &l proyecto, a esta
forma de evaluar ls denominados celebracion,

Los alumnos de tercero presentaron dos actividades, que engloban el marco de aprandizaje
critico que se generd, a) Cancidn ecologica. “yo quisiera ser tan inteligente como los
animales” de Roberfo Carlos v “dime” de José Luls perales. b) sociodrama de las tres RRR,
Representacion de separacion relso, reciclaje y reducelon de la basura,
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la estrategia pedagdgica continua en el grupo de tercer afio para estimular el interés por la
lectura, ademas de los temas generadores, dejo como una constante el seguimiento de los
pases del modelo mental de significado, propuesto por margarita Gdmez palacio con el fin de
conlinuar la activacién y reactivacion de compransién lectora,
Durante los siguientes meses se prosiguié con las lecturas que marca ol programa, v se
incluyeron, iecturas gue tenian que ver con las situaciones gue marcamos en e plan
altemative por ejemplo temas scbre los derechos de ios nifios y las nifias, temas sobre
salubridad e higiene, alimentacion, riesgo en la salud etc, Analizando v reflexionando sobre el
contenido informative, e identificando  situaciones de riesgo andlogas al que se vive

continuamente, destacando, en todo momento la posibilidad de revertirlas,

Se eligieron ademas lecturas especificas del texto oficial, que motivaran a la expresion,
abierta, y espontanea, en forma esctita ¢ hablada con @i fin de reducir la brecha de
discrepancias  entre la habilidad y el logre en lo que atafie a la lectura: Amistad por carta (
aqui realizamos "el amigo secreto, y un diario grupal, ) , Nifia bonita, (estimular factores de
autoestima y aceptacion ) Un amigo, Lio de perros gatos y raicnes (aqul hicimos un teatrino y
marionetas digitales con cajitas de chicles, adaptamos la historia con fa de nuestras familias
en actos clvicos y actividades festivas, donde se favorecid el didlogo, la memorizacién de
argumentos, la expresion hablada y fisica, vy la concepcién critica a través de la reflexién de
los fines de una asamblea.) La historieta (donde inventamos aparte personajses relacionados
con nuestro contexte) Ef traje del rey (donde destacamos algunos valores como el trabajo en
equipo, el compafierismo, la solidaridad, el respeto).

Un factor determinante en el progreso del proceso de aprendizaje en los nifios de tercer
grade en todas las disciplinas, fue el manejo asertivo de la conducta emocional, sin duda las
estrategia empleadas de seguimiento-acompafiamiento, visitas domiciliarias, dialogo con
padres, sociodramas, temas generadores, influyo en cambios visibles nc masurables, del
comportamiento y conducta de los estudiantes
En los planes de estudic, el manejo de emaociones, dio plasticidad, a los contenidos
académicos promovid nuevos roles en el docente, ser en parte tutor, mediador, y orientador
del proceso formativo de estudiante...dio pauta a la propuesta de la creacién de comisiones
formativas, aludiendo a la filosofia marista: generar conductas y habitos de solidaridad,
tolerancia, respeto, hermandad... en toda ta comunidad escolar.
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CAPITULO 4. EVALUACION DE LA APLICACION DE LA METODOLOGIA,

En el caso que nos ocupa prevemos en el procesa aplicado, que la competaencia
comunicativa es mas reflexiva y critica, y nos formula nuevos retos para poder llegar a la
formacion de individuos con conciencia propia, individual y consciente —-sujetos de su propla
formacion- que inciden en la vida social en que se desarrollan,

¢Que elementos son indicadores de que en realidad se esta incidiendo en la curricula para
que ésta sea de accién docente e innovadora?

Indicadores alentadores de la eficacia de su aplicacién se prevé, en algunos aspectos
cualitatives de la incidencia protagénica en una actitud de cooperacion con otros, en la
asuncion de responsabilidad generada por |a parte de frabajo que se les asigna, la
desinhibicion al expresarse: son mas comunicativos, elevaron su autoestima , se volvieron
mas auténomos al adquirlr confianza en s mismos, el trabajo cooperativo ayudd a
incrementar la calidad y concepto que los nifies tienen de la vida, se augura un buen
rendimianto escolar de los alumnos asi come su pensamiento critico  su bienestar y éxito a
large plazo.

Tlenen actos de razonamiento al reafizar el ejercicio operatorio de aproximaciones
sucesivas de! evento educativo an turne, que al relacionarlo con los contenidos académicos
reconstruye el significado, el proceso, de partir de un concepto y regresar a él con ofro
esquema de cancepcidn que de él se tenga... es aprender del arror.

“Casligar el fracaso equivale, frecuentemente, a impedir que se avance en la construccién de
estructuras mentales més evolucionadas,” Cuando la raconstruccidn del aprendizaje en
nuesiros alumnos nos Indica a qué punto el aprendizaje realizado en una situacion es
transferide  de inmadiaio a situaciones mas complejas, nos indica que lo ha procesado,
percibio la situacion de forma generalizada (giobalizada) y le construyd nueves significados,
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Un Indicador de resultado del logro del avance cognitivo en el tema tratado en ests trabajo es

gue se percibe una mejor comprension lectora cuando e alumno tiene una comprensién
pasiva del contenido en si, de las lecturas propuestas por la curricula oficial, se comprande
su fin y objetivo |a ensefianza y aprendizaje de contenidos se facilita incluso el alumno(a) le
agrega nuevas concepciones vy lo puede mejorar,

Es posible visualizar en i alumno {a) la comprensién significante de su entorno, en nuestro
caso de los textos, el alumno determina su sensibilidad cuando e} texto tiene para él, un
significado, puede discriminar ahora, es posible gue Inicle critica al mismo texto si éste incide
en él, siendo significante e interesante. Frecuentemente se percibe en el aula este acto,
cuande los alumnos han side participes de la aplicacién dal método, ahora les nace el interés
de buscar diferentes tipos de texto que los acercan mas a su realidad y es o son compatibles
con su estado emocional... este resultado nos da la pista de la posibilidad de acelerar el
proceso de la comprension lectora desde el inicio del curso, modificando el tipo de texto
acordes & los marcos situacionales de los alumnos(as),

Otro indicador de resultados positivos del presente trabajo es el logro del estimuio de |a
memoria a largo plazo, el conocimiento permanece y es base de la comprensién de los
subsecuentes contenidos de aprendizaje: la manifestacion de actos de memoria que han
implicado los alumnos de nuestra escuela estan relacionados con la vida cotidiana,

Un factor que ha influido en el éxito de este proceso es el trabajo grupal, cuyo fin académico
es af lograr un aprendizaje cooperativo; el aplicar técnicas de trabajo grupal seleccionando
grupos de trabajo, con o sin problemética similar mejora su estado emocional, le crea alianza;
el frabajo entre iguales le promueve autorregulacion; al credrsele conflictos cognitivos, le
producen el desequllibrio que hace necesaria la elaboracion cognitiva que da lugar a un
crecimiento mental y mediante ol trabajo colectivo se gensran las estrucluras de nuevos
aprendizajes (los maximos posibles ) que desembocan en una construccién calectiva del
conocimiento y de memoria a largo plazo,

Los alumnos presentan la idead légica y secuenclada del tema tratado en forma escrita, y
aunque aun existen muchas fallas en la parte gramatical, dejan entrever que en la
comprension que se tiene del texto leido destaca el conocimiento del tipo de texto, de Ia
lectura, y de los hechos y fines gue la constituyen,
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El alumnc alcanza mejorar su nivel cognitivo y puede analizar su problematica emacional
afectiva con mas elementos criticos que le conforman nuevos juicios y le hacen comprender y
aceptar realidades que no puede modificar creandole enirs ofras cosas incremento de
autoestima, incremento de seguridad en si mismo, incremente de confianza y desinhibicion.
Ls crea expectativas y es propositivo en brindar soluciones posibles a problemas similares.

Finalmente y desds la vision marista, el cardcter ubpico de fransformar la sociedad es
posible, si se le da continuldad a aguellos procesos educativos que resaltan v dignifican el
sentido humano de todas las cosas, el ser parte de la formacién de sujetes conscientes v
criticos, con praxis social de cambio, nos esperanza a concebir la idea de que ofro mundo
s posible, mas incluyente y mas justo,
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4,1 CONCLUSION,
Consideramos que el aspecto académico gue atafie a la materia de aspafiol,

especlficamente en los ejes tematicos:

EXPRESION ORAL (LENGUA HABLADA), LECTURA (LENGUA ESGRITA), ESCRITURA (RECREACION LITERARIA), y
REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Deben enfocarse hacla un desarrollo competitivo de la expresién oral, para desarrollar de
forma reflexiva la competencia de expresién escrita en las formas literarias conocidas.

La razon es que al comprender lo que se lee, se puede reflexionar y entender las diferentes
situaclones que impliquen un conocimiento més clentifico (como las ciencias naturales, y las
matematicas),

El caracter de alternativa innovadora del presente trabajo manifiesta fa necesidad de vencer
obstaculos de resistencia al cambio, de! paradigma normalizade de 'a educacién para lograr
una reestructuracion cultural, que implica cambios a largo plazo, que incluye al medio
educativo, a la comunidad escolar y a |a sociedad entera.

En este sentido entre ofras cosas se cuestiona la concepcidn que tiene la curricuia oficial de

la orientacion  que se le da a los contenidos de la ensefianza de la lengua, incoherencia
que se maniflesta en nuestro problema de estudio, a! delatar el hecho de que si seguimos
considerando la lectura como un acto mecanico de decodificacion de unidades graficas en
unidades sonoras y que su aprendizaje  represente el desarrolle de habilidades perceptivo
motrices &l reconocer las graficas que componen una palabra oracién o parrafo y que este
procedimiento sea igual para todos, sin considerar los factores socioldgicos de cada contexto,
estaremos reproduciendo la predeterminacién de contenidos y secuencias que marca el
programa oficial, siendo parte del esquema global de reproduccion de una socledad
normalizada.
“Si la comprension del texto la limitaramos a la captacion correcta del contenido del texta nos
ubicariamos en la postura tradicional y codificada del curriculo oficial, Pero si se entiende |a
comprension como producto de la recanstruccion del contenido de un texto, Nos situamos en
postura constructivista. ' Y desde esta forma de construccién del conocimiento somos
actores de la nueva propuesta de cambio social desde la realidad educativa en la gue nos
situamos.

1" Gémez palacic Margarite 1995 Ia Jectura en la escuzla pag. 22 SEP biblioleca para la actualizacién del macstro,

59



De acuerdo a la percepcion que tenemos del éxito o no del método propuesto ,Camo
podrlamos conocer de qué manera se han cumplido, total o parcialmente los objetivos
establecidos? Tomando en cuenta el estile critico que se le ha impreso al trabajo podemos
manifeslar que el reflejo de resultados se muestra a través dal cardcter dlalectico de la puesta
en préctica de ia metodologia , ella reprasenta un proceso de evaluacién continua  en el que
se reflexiona al instante v de forma ciclica, ires momentos para incidir en la solucidn de un
prablema, el partir de la realidad, el analisis de la realidad, |z forma de Incidir en ella, y &l
regreso a la misma, con la innovacion de nuevas estructuras de conocimiento de esa misma
realidad. La reflexion en el momento, de la comprensién de un problema modifica de forma
continua su operar en él, es nuevo conocimiento durante la accion (Denald shoon),es
dinamicoe, porque se ajusta en el memento y renuava el ciclo, renovando de forma continua las
estructuras cognitivas del sujeto, desplaza concepclonas previas por una nuava estructura de
significados, garantizande en todo momento construccion del conocimiento, "esta continua
deteccién y correccion del error es lo que nos lleva a denominarla actividad inteligente, la
actividad de conocer sugiere una cualidad dindmica de! conocer en la accién, conocimiento
en la accién, "2

La evaluacion continua posee aito sentido pedagogico, porque en ella pretendemos conocer
a detalle la accion protagénica del alumno en sus diferentes ambites, el fin es adecuar los
objetivos, contenidos, actividades del sistema de ensefianza para favorecer y garantizar una
educacion Ctil,

La evaluacion continua considera ademas el caracter transversal del proyecto, el cual
permite  combinar contenidos de forma global facilitando con ello, la comprension general del
tema de una disciplina, despliega una serie ce conocimientos, que se conjugan con los de
otras areas, para soluclonar problemas, en tiempo y espacio, lo cual significa una solucion
para un problema que se presenta en un momento determinado, y que no significara lo mismo
en otro momento, para el que se requerird, otra nueva estructura de saber,

12 DONALD A, SCHOON. LA FORMACION DE PROFESICNALES REFLEXIVOS HACIA UN NUEVO DISENO DE LA ENSERIANZA Y EL APREMDIZAJE EN LAS
PROFESIONES. BARCELONA 1987, ED. PADOS PP 33-48,
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Para nosotros la evaluacién es la reflexion critica sobre los compenentes e intercambios
en el proceso didactice con el propdsito de poder determinar cuales han sido | estan siendo
0 podrén ser los resultades y poder tomar en funcidn de todo ello |, las decisiones mas
convenientes para la consecucién positiva de los objetivos estadlecidos,

Esto nos permite hacer juicios sobre el método o pregramas seguidos en la aplicacion de fos
contenidas en el alumno, qué, tan funcional nos ha side o si habra gue modificarlo. ... Por eso
es dialéctico e innovador, Buscamos otras posibles alternativas, si aiin existen fallas. Por eso
es alternativo.

En nifics de entre slete y nueve aiios la conversacion de temas de su Interés tiende a que
los aprendizajes emplricos a través del lenguaje no sean eficaces, por lo tanio debe de
existir la intervencion del docente para conducir la conversacian,

La conclusién de un chjetivo especifico se logra cuando se activan en los nifios formas de
planificar y realizar juntos tareas practicas , los nifios necesitan discutir y tomar decislones
sobre como proceder en cada fase, pero deben ser decisicnes que puedan tomarse, perque
esta disponible la informacion necesaria.

Cuando jos nifios han establecido los conceptes basicos necesarios: hacer planes,
diagramas, graficas, mapas, dibujos, collages y construir modslos....estan ante la posibilidad
de ampliar el pensamiento en grupo, ( han interiorizado lo aprendido) siendo 4ste otra
estrategia de la metodelogia planteada, nos da la certeza de que  a través de la conversacion
de los temas investigados se ha llegado a una conciusidn ldgica en grupo, y que el nifio es
capaz de expresar en forma escrita su propia opinion acerca del tema investigado. {Har: dado
muaestra de un desarrollo intelectual) -—el aprendizaje grupal supone entonces una praxis
social, transformacion de ideologla, lenguaje, conocimiento, realidad contextual del grupo,
desmitificacion de las relaciones *normales” de la sociedad, vislumbra los factores de
enajenacion (ideologica: religion, medios de comunicacion, ete.,,) “El trabajo grupal se traduce
en comunicacion y la adquisicién de una conciencia de critica de clase, el proceso de
ensefianza-aprendizaje a partir de un trabajo grupal apunta hacla el aprender con un
razchamiento crftico y consciente de las cosas, v concluye con su desmitificacion, v
descubrimiento de su cardcter enajenante.... conduce finaimente a la accion, —--13

13 Barabtarlo Anita y zedansky. Aprendizije..... Pag, 92 Antologla UPN



4.2 RESULTADOS,

En lo que concierne a la actividad de impacto, y acorde los indicadores esfratégicos de [a
comprension lectora def cuadro [X, se realizd un primer analisis de resultados, con el fin de
visualizar indicadores tangibles de avance y progresc en este componenta, asl mismo para
considerar este instrumento como esta estrategia permanente de aplicacién, en todas las
lecluras del programa, con el fin de agilizar y reorientar procesos de asimilacion de
canocimientos.

La asimilacion segin Ausubel, entendida como los elementos previos significantes
(adquiridos a través del tiempo), conocimientos que funcionan como los primeros
organizaderes activan saberes de la informacion y que son significativos, cuando se
relacionan con otros, produciendo un conocimiento superior. (En este caso el entorno,
facilita el despliegue de estos conocimientos pravics) Y la interiorizacién de los diferentes
escenarios cenlenidos en el objeto de estudie, que conlleva a mejorar la comprension del
mensaje contenido en él.

En la lectura de las lecciones del programa a partir de la actividad de impacto, observamos
que una palabra o imagen significativa promueve ya inferencias de lo que significa, esta e
muestra el contexto general del contenido, porque ya tiene conocimiento previo del cbjeto en
estudio (la lectura), y esto le permite predecir el final de una historia 0 la légica de una
explicacion.

La evidencia escrita, y su exposicidn oraforia, nos indica que ya existe un progreso mas
sustanclal en la estructuracion y pronunciacien de la palabra (compransién pravia)... asl como
inferir, qus ha reiniciado el proceso de Incidir, en el objeto de estudic, ya es capaz de
interpretar nuevas conceptualizaciones, analiza y sintetiza las ideas confrontadas y resuelve el
conflicte cognitivo que le generaron.
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Ante el nueve material dispuesto, v las nuevas representaciones significativas que le inflere,
interioriza y asimila con mayor facilidad; las nuevas estructuras de comprension desarrolladas,
le representan, mejores mecanismos cognitivos de aprendizaje.

Observamos que realiza anticipaciones que pueden ser léxico-semdnticas, y que anticlpan
algln significado relacionado con el tema, o anticipaciones sintacticas, en las que anticipa
alguna palabra o una categorfa sintactica {un verbo, un sustantivo,) sus anticipacicnes se
hicieron més pertinentes graclas al progreso receptivo del entorno, sobre los conceptos
relativas a los tema.

En ocasiones la interpretacién del mensaje contenido en la lectura es incorrecta, y la
situacion planteada no se comprende, por tanto sus anticipacicnes concluyen de forma
ilégica.

Rectifican, a través de las autocorrecciones guiacas por el docente guien incide y ayuca a
reformular conceptos.

Paulatinamente va desarrollando una capacidad intuitiva (inferencia) que le crea la
posibilidad de derivar o deducir informacién que no aparece explicitamente en el lugar.

De las evidencias escritas, une o relaciona ideas expresadas en los péarrafos, se ha
observado un avance progresivo al asigharle un sentido adecuado a palabras v frases
ambiguas determinando una légica de secuencia de ios hechos y sucesos presentados en ios
productos de sus actividades.

Se monitorso el momento de expresion lectora, (monitoreo también llamado
metacomprension) formulande conjeturas  de evaluacion de la  comprensidn gue se va
alcanzando durante su proceso, lo que conduce “a detenerse y volver a leer o a continuar
encontrando las relaciones de ideas necesarias para le creacién de significadgs.”!

" L& lectura. en el libra para el maestro, Espafiol eveer grado. sep 1999 pp 9-13,
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El proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje y el marco de interpretacién -
cempransion  del significado o significados que el alumno va desarrollando en la lectura de
todos los elementos maenclonados, engloba todo el proceso llevando al alumne finalmente a
la comprension del mensaje que le brinda la lectura dei medio, su expresion oral es mas
coherente y objetiva, esto se visualiza cuando plasma la idea en forma gréfica escrita, existe,
secuencia, separacion, pausas, se denota expresidn (uso de signos), separa parrafos, yla
concluye. Los resultados, cuantificados en escalas valorativas en base a las cualidades que
van presentando los alumnos, después de la aplicacion de las estrategias planteadas en el
cuadro IX se muestran en al cuadro XI ver anexo, en &l se visuallza el avance gradual del
aprendizaje y aungue alin no podemos asegurar la basificacion del establecimlento de nuevas
estructuras cognitivas de aprendizaje en el alumno, nos muestra el nivel de desarrollo
potencial, que puede alcanzar, ese nivel de desarrollo mental representan aquellas funciones
mentales que adn no han madurade, pero que se encuentran en ese proceso. Aludiendo al
concepto de la zona de desarrolle préximo.

La aplicacion considera de manera especial el seguimiento gue sa le da a once alumnos del
grupo de tercero de primaria, de ellos ,diez, alumnos como la muestra del total, Que
consideramos poseen las caracteristicas mas comunes del problema en que tralamos de
incidir para su solucion, y una alumna que consideramos ileva un ritmo adecuado de
aprendizaje, y con la que hacemos un analisis comparative con el fin de identificar aspectos
del proceso de aprendizaje de los demas e incidir en actividades de ayuda pedagdgica para
compensarlos,

Se destacan tambien algunos aspectos cotidianos que nos sirven de indicadores, para
chservar y entender las diferentes conductas que muestran en sl salén de clases. Las
caracteristicas que se explican en cuadro de indagacion donde se destaca  la valoraclon de
los aspectos formativos vy el aspecto académico que nos ocupa (comprensién lectora}, se
separaron en dos grupos, uno llamado grupo especial (cuadro VI cuadro de indagacion 1y
otro grupo de alternativos {cuadro VIl cuadro de indagacion 2), donde se mencionan ademas
de la problematica de la comprension lectora algunos  aspectos de la escritura a potenciar
{cuadro VIl " aspectos de calidad lectora 1),
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Decidimos sl queriamos elevar estos resultados cuantitativos tenfames que desarrollar otras
estrategias que mofivaran a leer a estos grupos, por tanto se slguieron las recomendaciones
del cuadro VIIl y al volver aplicar la evaluacion, del cuadro X (aspectos de calidad lectora 2)
se obluvieron los siguientes resuliados casi al final del curso... cuatro alumnos con promedio
de8unccon 9, trescon 7y dos conB....

En términos porcentuales.. 9% muy bien, 90% blen, en fluidez 63% muy bien 36.6% blen,
en entonacion 63% muy blen 36.6% bien, en puntuacion 27% muy bien 72% bien en
volumen €0 % muy bien 9% bien. La ciferencia de estos resultados en comparacion con el
cuadro VIl mejoré sustancialmente,

La aplicacién de las estrategias del cuadre IX demostré |a validez de la accién emprendida
con estos nifios. Los resultados de la aplicacion del cuadro X| (estrategias de comprensién
lectora 2), arrojaron |os siguientes datos: en muestreo 73% lo hacen bien el 27% lo hacen
muy bien, En prediccicn 72% lo hace bien 18% lo hace muy bien y solo el 10% tiene todavia
deficiencias. En anficipacion  36% fo hacen bien 27% muy bien y 36% todavia tienen
deficienclas, En confirmacion el 63 % lo hace bien, el 9% lo hace muy bien y el 27% tiene
deficiencias. En inferenclas el 72% lo hace bien, el 9% lo hace muy bien y el 18 % tiene
deficlencias. En monitorec el 63% lo hace bien, e! 9% lo hace muy blen vy el 27 % tlene
deficienclas.
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ANEXO,

Aspectos soclgeulluralss. CUADRO |
familiar Socioesondmlco Educativo cultural, Salud,
Tipe de familia Trabajo. Nivel de esludios. Enfermsdades.
(nuclaar, extensiva) Alimantacion, Recreacion, Serviclos madicos
Numero de mlembros, Vivienda.
N = nuclear 1= braro. P = primarla Resp, =resplratorias
E = extensiva T 2= oficle NE | & =sescundaria E< Gasin = Gaslrointestinalss
# = milembros que 3 = profesional MS = media cron, = crdnicas,
viven en un solo lugar Supsrlor.
a= subalimentaclén PF = profesional
A b= regular Part, = pailicular
¢= buena alimentacitn, SM [seg. =seguro (imss.
C= Cine Issste,
RC. ) T= Televisicn
\ R=ranta D = Deportas
{ P= prepia Calls.

CUADRQ |. ASPECTOS SOCIOCULTURALES,

Del aspecle familiar:
Partiende de las investigaclones realizadas, en las visitas famillares s deltectd gue aunquo algunos tienen vivienda propia convlven con
allos mas famillares. (#).
Es nuclear entendiendo el sentldo de que viven con sus dos padres, (Unlén libre o mattlmoenio civll o raligloso).
Extensiva, entendiendo que sonviven con méas famliares.
Del aspecto socloscondmico:

El trabaja referldo 2 quien sustenta la familla ya sea ¢l papa o la mama. La allmentacién entendiendo que es (a} subalimentacion cuando
se trala de comida chatarra o solo lo baslco (b) es regular cuando se complementa con camas legurmbres, cereales, lsguminosas
(Irregularmenta) . (c) es buena cuando se las incluye normalmente.

En cuanlo a la vivienda sclo se consldsran el aspacto de rentada o propia, actugimente todes cuentan con los sorvicios bésicos {aungue
Irsgulares)
Del agpecte soclocultural;
Se considera el nivel de esludio de qulen sustenta el hogar {ya sea paps, mama o {ulor), En cuanlo a recreacion se descaria el aspecio
culturaf porque en la colonia son pocos los sspaclos que los brindan, per ko tanlo solo son racreaclones de la familla en las recreaciones
especlaculares, la calle se considera como recreativa para aguelfos nlfios quae se divierten en la cuadra o las maquinitas de las lendas,
Agtualmentz ningdin nifio ha tendlde a formar parta de minl bandas o "nifios de la calle” porque existe mayer vigilancla policiaca, y la misma
comunidad interviene cuando ve casos axcepclonales.

Del aspecto de salud: Se mansjan las de tipo resplratorio frecuente (gripe, catarros, resfrlados etc.), gastrointestinales todas agueltas
relacionedas con infecciones estomacales. Y cronicas nifios que requieren ser tratados conslantemente, por gjm. Las anemlas,
enfermedades de la vista, de 1a piel.
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GUADRD |

hspectos socinsulturglos.

m Nombire del alunma, Familia Jsocloatonémico Fdutolive cullural stlud
nuelgnr | Extensive | # Trobajo Blimento | Viviendo | Hivsl do | Retreacitn Enformadadas | Saguro Médlce.
asludlo

1 Almeroz peralia Carlos Ivhn X 4 ofich buang | propla  { primaria the Ninguyz perticular
2 Alonso logunes varduica X ? Gomiee, pagular | propla | primaar 2alle Eastrolntest | ©. salud

3 flvaraz vargas Arlen ¥ 1] afiol bugne | propla | £ mouios clng Ninguna Sagura

4 hrrieta morana José de Jesds X ] obirarp Sub AL | propla | primaria o3lin rogplratorla | Segura

5 hyalu Fernindez Diona lurg e § ohrerg Ruena | propla | prineria tolovislon rospiratorla | Seguro.

6 | Cozures Riogalnte marlane H § {0l Sub Propla | Emedios | Telavision | Sastralnt | G galac

7 | Corrul Gonzdles Marll cecilia X ] Gomer Sub Progla | primaria Gelle resplvetorts | 5. il

[ Lorrci Morlfez Janathan Tonothihy X [ Obrgro Luany | propla | primaria Tola resplrstorta | Sapurn

[] Cartes Méndaz bder Flidcor X 7 0neln Sub Ranten | primaria Toh-alle Bagtroint, | G eakd
10 | De lesis Martinez Luls Albarto X B Biich Ragular | Renten | primaria Tola ningung Partleular
11 ] Dola Cruz Craz Muriuna 1 7 Cmmr Sl fiantan | ningunn Galin ragpieatorla | C. salgd
12 | Esculia [slus Lvis Alberte H 7 Diirera Buena | Propia | primarla Clng ninguna spurd
13 | Floras Miranda Ricordo H k Oniclo Rugular | Boatan [ primarla Tala Restromt, | eojura
4§ Gorclo Islas Morfu Ruguol X ] Dficlo Raguiar | Propla 1 Ningino Taln ninguna Particular
15 | Gonzdlez rojns Boniriz Andrav, X 4 Prof, M. Propia | Praf, Gine uinguna Sayuro
16 | Gonzdles villa ane Maria K ] biico reqular | Propia | primaria Tels ninguiia Sequra

17 | Gonzdlez villo angélica X B Qficlo Ruona | Propfa | E medlos [Kli] ninguna Sagueo

18 | Gutigrrez yesenia X 4 Gemer Regular | Rentan | Primarls Falla Ratrot Jfarticufar
19 | Herndndaz (isnoros lrving X ] Prof Buoa  { People | Prof Parqua Hiaguna Sayern
20§ Hernfindez Drlix Luis Edvardo X 7 0figly Sul Kantan | primaria {lne rospiratoria | €, salud
21 | Herndpdaz rosas plejendeo X 8 Bomor S Propls | Ninguna Sath Easirolat £, salud
22 | Herndndsz Buiz Ivin H a4 ot Buena | Propla | Prof 1] nlngana Priientar
23 | Jimdnez Lopez sroel X 1 ficio Duena | Rontan | Sacundarka | Galla nlaguna Partiutar
24 | Jindnsz veyuero Yesanlo Michel X ] Pref Bugna | Prapla § E medlos Parqua naguna Senuro
25 | Martinez Morlinez Jazmin X i Dich Reguiar | Fropla | Secunderta | Elye kastraint. | Particuar
26 1 Miguel Séncier Silvia Juneth X 7 Rarero Sut: Frapla | Frimaria Tolo Gastrolnt, | Seguro
27 | Monroy Mertinez Jorgo Luis X ] [ULH1] b flankan | Primari Gallo Gagtraint. | G. solud
26 | Micolds corlas Juan José H ] [fislo sub Propla | Primaria Glla ningima C. salod
2% | Djedo Lipex Miguol Alejuatro S ) Dricio Sub Heatan | Primaria Gallo Bastroint, | C. walud
30§ Dsorio Yéper Osear Omor X i Bicla b Propla | socundaria ! Tala ninguna C. salud
31 | Poluclas Inlnate done Eslefunia X ] bich Tuana | Propls | secudarla | Talo ninguna Particular
a2 | Pérez Yapez Mexis Lrlel X ] Ouoro | Hogulse | Propla | secundadla | Galle Tkguna Sapuro
32 | Reinfrez Jiméne2 pamela X ] fpmer Royidar | Propla | secundarla | Telp Gastrolm, | Partiulap
34 | Rumirez Ramirez Januthan Omar X 1 Gomer Suh P'ropia | primaria Taln ningena [ 4:4111
35 | Salinos olivores Danfel Mlberto F1 B |Obraro | Reguiar |Prepla | primarla Talo ninyna Boyurp
36 f Silva rojus Sode Zodac H 7 | Comep Rogular | propl | primarly Lalle ninguna £, saluf
37 | Irejo Burbosa Guadolupe jurnin R’ 4 Prot Buena | Propla | N.inadin Pargue-gine | ninguna sogurn
38 | Velosco esteada favid X § Oficln MU, Propls  § Seconuarla | Parqua hinguna Sagurn
3% | Dscar Tovor Reyes X [ Dfieia Requiar | Propla | sammderfa | Glee uinguna Partlcutar
40 | Tinsjero Salluno Sergie, X L Gomar Sub, Rantan | Primaria rallg nlnguna Particular,

CUADRO I. ASPECTOS SOCIOCULTURALES. Fuenta propla,
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GUADRO |. GRAFICAS DE ASPECTOS SOCIOCULTURALES,

Fuante propla,

BF4

nuclesr  extensiva

miembros FA

4 6

5 11

6 11

7 7

8 ]

total 40
mlembros %

4 17.50%
5 27.50%
6 27.50%
7 15%

8 12.50%
total 100
nuclear 16
extensiva 24

toltal 40
famlllar %
nuclear 40
extensiva 80

total 100
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colmercly  oficio  obrara  profesion

12.5% 22.5% @1
2
o3
o4

Sub regular busna MB

trabajo FA
comarcio 9
oficlo 7
obrero 19
profeslan ]
total 40
trabajo %
comercio 22,50
cficlo 17.50
obrerc 47.50
profeslon 12,50
totat 100
alimentacidn | FA
Sub 14
regular 12
tuena 12
M8 2
total 40
alimeniacién | %
Sub 35
regular 30
buena 30
MB 5
total 100
GUADRO I GRAFICAS DE ASPECTOS

SOCIOCULTURALES, Fuente propia

B Sub
30% & regular
O buens

30% M B
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Firnte Piapls tokal

8%

H Renta
& Propia

Minguno Fecundaria

Profesion

vivienda FA
Renta 10
Propla 30
total 40
vivienda %
Renta 25
Propia 75
fotal 100
Estudios FA
Ninguna 3
Primarla 21
Secundaria B
E. Medios 5
Profeslan 3
total 40
Estudics %
Ninguno 7.5
Primariza 52.56
Secundaria 20
E. Medlos 12,6
Prafesion 75
total 100

CUADRO [, GRAFICAS DE ASPECTOS SOCIOCULTURALES.

Nnguna

B Primarls

B Sacuridarls
DE. dedios
& Frofesion

Fuente propla,
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CUADRO [l PROBLEMA ESPECIFICO, FUENTE: PROPIA.

Alumno

Tiempos de estudio | Uso de su tiempo libre, Conitexto soclo- | Problemdtica especifica,
del drea do ccondémico
espaiiol,
Rafac) Femfndez [6  horas  a  la| “Veo todas las caricaturas | Vive on casa propia con | No saba leer. Tisne & hermancs su

Alvarez, Bdad  § afos.

3° primaria.

SCIMAana.

del 5.7

losa,  cuartos  mal
distsibuidos ¥ servicios

muy precarios,

mama &s sola, Su hermano mayor
se junta con una banda,

Jonathan corral
Martinez. Edad 8 alios,

3° de primaria,

6 horas a la semana

“me vey al parque, v

no regreso hasta la tarde”

Reatan  dos euartos con

malos servicios,

Es vacilante al lesr. Su mama es
sala y es alcohdlica.

Alberto Martinez,
Edad 9

primaria,

3° de

afjos.

G horas 4 12 semana

“me voy cn la tarde a
trabajar
con N Mam, regresamos

hasta la noche”

Rentan.,

Delstrea. Su papd los acaba de

dejar. Tlens tras hermanos &l

mayor se droga v les pega.

Maria Jiménez cruz,

& horas a

la

“me voy con mi tia para no

Casa propia con malos

No sabs leer, Sus papas se van

Bdad 9 afies. 3° de |scmana. estar con mis hermanos™ servicios, toda el dia a trabajar v le dejan
P s0la,

primaria.

Ana Karen radamontes | 6 horas o la somana | “a cada rato me regafian Casn propia No comprende, no es raflexiva en

9 afos 3°

primaria.

edad de

¥ me pegun,

por ¢se no estudio™

Con servicios regulares.

la trama de las lecluras, Sus papas
se qulsren diverglar,

Jovanny Daniel Pérez. | 6 horas a la scmana | “saliendo de la cscuoia Renlan, Silabea al leer, deleiraa,
Gdad & affos 3° de me voy a las maguinitas” Se queda con  su abuelita. Sus
o @pas se separaron, ¥ sy mama
primaria, pap: P ¥
trabaje todo el dia,
Yosimar Santiago. 6 horas a la|“me junto con los amigos Rentan, Vacilarte sl lear, no reflexiona lo

Edad O afios  3° de
primaria, Reprobs 2°,

semana,

de mi hermano.

que les. Se guede sola con su
hermano mayor, y el sg lo llava con
sus amlgos-bandas.
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Osear Banack

cdlad @ afios,

6 horas & la semana

“me quedo solo en la casa...

Juego siempre play station.”

Proyecta problemas Inlra
familiares, en acaslones llega con
muche  desganc, es  muy
ensimismado  (Inlrovertido), e
cuesta lrabajo extarnar sus ldeas,
Es hije tnico.

Su papa liens problemas de
drogadiccién vy alsoholismo, su
mama tende al problema de
alcoholismo, por lo mismo, esta
sliuacién se ve reflejada en Gscar,
cuando  estd casl  siempre
pensando en olras cosas durants
horas-clase.

Julio Guadarrama

cazargs, edad 8 afios.

6 horas 8 la szmana

“veo ledo ol dia la telovisién

o me dicen rada™

Rentan,
Rentan., BPependen
exclusivamente del

dingro que manda su
papd de B.U, cuando no
lo manda, su mama sale

a lavar ajeno,

Inicic el curso sin saber lear. Se
aplicé un pregrama especlal de
leclcescrilura en &l v empezo a
delolrear, sflabear, y & aricular
palabras..  atn persislen
problemas de lecto- escritura y por
lo tanto de la comprenstén lactara,
Una razén de esta situacidn es
que solo trabajaba en el salén,
fuera de &l no lo hacia. Demuestra
slempre  distraccién, platica vy
juega mucho denlro del salén,
muestra desgano para  realizar
aclividades  acadéinicas, esla
conducla la vieng mostrando desde
€l curso antarfor. Su papé se
encuentra en EU. Solo liens a su
mama y sus hermanas.

Erick
Herndndez.

aitos.

& horos a la semana

“voo sicmpre tele, ciando

mi mama no estd me salgo
toda la tarde con

mis amigos a jugar”,

Rentan, Su mama
trabaja ¢n una Mbrica..,
es su Vmica fuenie do
ingreso, a veces los
ayuda un tlo, Sen cuatro

hermanos en total.

inlele al curso sin saher lger. Se
aplicé un programa especial de
lecteescritura en 4l y empezé a
deletrear, silabear, y a arilcular
palabras  Una razdon  de esla
situacién es que solo trabajaba en
el salon, fusrs de @l no lo hace, Su
papa fallecié hace poce, su mama
trakaja vy solo por las tardes esta
con @l ¥y sus hormanos. No tienen
casa propla: rentan,
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Javlor  Lopez  Huerta.

Edad 10 aiios,

& horas a la semana

‘o la tarde (i mama
me lleva

con olla a vender”

Casa propia & orillas del
volein Guadalupe,
tlonen servicios biisicos
cn regular estado, Casa

de loga de conorcto,

Es muy infrovertido, le cuesta
mucho  comprender las lecciones
lo hace muy lentaments, es muy
dlstraldo,
Iniclo ol lras  habar
cursade dos vaces el segundo afio,

Solo vive con su mama,

curec

Aurzlio
Sanabria. Edad 9

Duque

afios,

6 lioras 2 la somana

“En la tarde mi mama
me leva con mi tha..
y ¢lla me deja jugar
todo ol dia

™ por qué mis papas

Siempre so peloan,

Casa  propia  , de

concrelo

Lo gobreprolege mucho su mame,

88 le ha ocreade mucha
dependencia, y es una posible
causa de gue no asimile los
conacimientos  basicos de las

diferenias materias,

Ramos Pérez Gerarde,
Gdlng 10 afos

G horas & la somana

“En la tarde me voy
con mis amigos al ¢je
o & limpiar, me junto
cor una banda,

Llego hasta la noche...”

Rentan...cass de ldminas
de cartén, cen scrvicios
deplorables, .extrema
sugiedad...casi no Henen
muckles,

Gorarde csta cn  alto

ricsgo de ser wn nifio de

Vive en condiciones de extrema
pobreza, su papa es drogadiclo y
glcohdlics, vive con elos y se
envicla constantemente delants de
sug hijos,

Existe la probabilidad de abuso
sexuzl de su hermana menor {8
anos)

la calle. Su mama se juntd con ofra pareja.
Cxiste oxtrema sucledad en su
casa y ar 1os hijos.,
De la cruz Beral José | 6 horas a la semana | “Me dejan hacer Casa  propia,  con|A pabloy su papa los shandono su

Pable

lo gue quicra..,
Jjugar magquinitas,
irme can mis amigos

al parque ceoldgico..,

y llegar hasta que yo quiers”

servicios regulares,

mama, 8l papd un dle saflo a
buscar trabajo, se ls dejo
encargado a la duefia de la casa
ciando lenfa 1 afe, v va no
regrasodo abandoro- la duefia o
crio como su hije...cuando paso a
lercerc ie contaren la verdad y le
provoca un chogue emoolonal de
exirema rebeldta...

Domenzay  Bscamilla

Armando,

6 horas a la semana

“Tedo ¢l din juego play”

Rentan,

Bus papes se fueron a E.U. lo
dejaron con su tfa, Todo el tlempo
asld pansando en Irse con ellos...
su actilud es de extrema rebeldla,

GUADRQ II. PROBLEMA ESPECIFICO, FUENTE: PROBIA,
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FLEMERTOS DE LECTURA TE COMPRENSION  CUADRO I

Calidad latora Comprension Ectora, | Promediofector, | Evaliaafdn.
Na.| Nambrdel abimn. dgiotren | Sliaipo violante | Corrida | axpresiva | Palatira por miaito, | waliinagion | Dbsirvacionas,
1 | Almaraz peralta Carlog lvin ¥ G0 Mo
2 | Alenso logunes verdnita X 20 8
3 | Avorez vargas Arlsn 4 0 B
A | Arristo morene los de Jesils X 15 8
B | Ayvla Farndndez Diong lnurg % n B
B | Cuzares Rloguinie marjona X 1] 1]
7 | Corral Gonzéles Mortha cecilln X 42 B
B | Corral Mertiner Janathan Tonalhihy X 1§ 3
8 | Cortes Méndez Edar Eliécar X bii] H
10 | Da Jesis Murtiez Luls Alberta X an B
11 | De lo Cruz Cruz Herlang X v §
12 | Escutin Islos Luis Albarto X 1 B
13 | Flores Mirando Ricardo il §
14 | Gorclu fslas Marin Ruquel X 18 ]
16 | Gonzdlez ojos Baatrlz Andrea, X a0 i
16 | Gonzdles villa ana Marle X 1] §
17 | Gonzdlez villa angélicn H az B
1 | Gutiérraz yesonin K 40 Ml
1@ | Hernéndez Cisnaras Irving X & il
2D | Herndnéer Ortiz Luls Edvnrdn X 16 §
A | Horndndez rosus Alejandro X 40 B
29 | Weradndez Ruiz Ivén X 1B H
20 liménez Lépez Israel X 7 8
24 | Jiménez vnguere Yasenty Michal X 11} MB
2% | Martinez Mariinez Jazmfn X 7 5
26 | Migual SGnchez Silvie Janath X 41 B
27 | Monroy Martfnez Jorge Luis X W 8
28 | Nitolds cories Juan Josd H n B
20 | Ofedu Lopaz Miguel Ale[andro X % B
80 | Osorio Yépor Oscor Omur X 44 1
81 | Palacios infante diany Estefonic X an ]
82 | Pérez Yépoz Aloxis Urlel X 3 ]
3% | kamifvez Jin&nez prmala H 3 B
34 | Remilrez Rmaslvez Jonathan Cmar X i ]
35 | Sulines olivores Danie] Albaria X 1 B
?E- Sliva rojos Sede Zadac X 18 H
37 | Trojo Barhosu Guadalaps [azmin X 1] M8
a1 | Velvsea esirada David X L] B
30 | Dscor Tovar Reyes X ' 8
AR | Tinafero Sollane Sargia, X 7 [
GUADRO W, ELEMENTOS DE LECTURA DE COMPRENSIGN — Tuents propia,
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TOTAL

Alrededor sl 50% de los alumnos ¢ deletrean silabean o son vacllantes al leer

Fuente propla.

GUADRO NI, GRAFICA DE ELEMENTOS DE LECTURA DE COMPRENSION,
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ELEMENTDS DE LEGTURA BE COMPRENSION EUADRD IV
No § Nowmbra del akiwe. Gal Toxtos laidos: a) Iiterarios.
Dockdr. Fluldaz. Intoraciin | funtusciin | Yolamon, b1 Infcrmativa, ol axgraglvos,
1 | Almoroz peralte Caros lvéin 1 H 2 1 [ ]
2 | Monsy Tagunas verfnicy 1 [ 1 1 | B
9 | Alvarez vorgos Arlen 2 3 1 1 S B
A ] Arrleta morena José da Josds 1 | 2 ] 1 B
6 | Ayolu Ferndindez Diena [ouro 1 ] 2 2 1 7
§ | Cozeres Kioguinto mariana 2 ? 1 1 2 [
7 | torrel Ganzbles Marthe cacilia 1 1 H 2 2 1
B | Corrol Mariinez Jonethan Tonatbibu 1 0 2 1 2 ]
§ | Contas Méndaz Eder Ellécer 1 1 z 1 2 T
10 | De fasis Marlfuez Luls Alberto 2 2 i t 2 ]
1f | De lo Croz Cruz Mariono i 1] | | 2 i
12 | Estwhia [slos Luis Alberto [] 0 H 1 A
17§ Floros Mironds Bicorde | 0 | H 1 b
W [ Garda islas Merlo Roquel | 2 | ? 2 H]
15 | Gonzdlez rofos Beatrlz Androu, 2 2 '] 2 3 ]
18 | Gonzdles villo anu Muria 1 | 1 1 H 7
17 | Geonzdlez villo angéllca 1 2 1 1 2 7
1 | Gunifrrez yasenla 1 7 1 ? z 1
W [ Herndndaz Cisneres Irving 1 ? 1 ? 13 L]
20 | Herndndez Ortlz Luis Eduardo 1 2 1 ? B
2 | Hernndsz resas Alejandre H 2 1 2 2 ]
72 | itarndndaz Ruiz [vin [1] 1 1 1 1 1
23 | Jiménei Lopez Isracl i 1 i z 1 ]
2 | Jiménez vaguero Yeseniu Michal ? 2 2 2 1 ]
26 | Martinez Martlnez Jazmin | 0 1 | 2 ]
26 1 Mipue! Sdnchez Slivia Junelh | 4 H { ? ]
77 [ Monray Meriiner Jorge LuTs 1 n 2 | 2 ]
28 | Mirolds cortos fuaa José 1 I 1 | 2 [
20 | Dlada Léper Kiguel Alejondro 1 ] ? 1 2 [
36 | Osorio Vépez Dstnr Omar 1 2 ? 2 1 i}
81 | Palacios nfunte dione Estefaniu ? 2 1 1 2 g
a2 | PérozYéper Aloxis Urlel 1 § 2 1 2 fi
33 | Ramirez Jiménaz pomele H 1 2 2 I 7
34 | Ramiroz Remiraz Jonothun Dmer 1 1] 2 1 H fi
i | Selinns oivaras Daniel Alherto H ? 1 1 ? f
18 | Silva rojas Soda Zudoc f i 1 1 1
47 | Trefo Burbosa Guadulupe fozmin H 1 ? 2 ? [
a8 | Velnsce estade David | ? H { 1 7
30 [ Oscar Tovor Reyes 1 1 | { 2 B
A0 | Tinajero Sallano Sergle. 1 t 1 | 2 ]

CUADRO IV ELEMENTOS DE LEGTURA DE GOMPRENSION  fuente propia,
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Digelon FA Fu
MB 2 Q
B1 29
50 2 5 FA
total 40 : :

ME & Bt 0
Fluldex FA 2]
MB 2 17
B1 n
S0 12
total 40
Entonaelén FA ra
MB 2 29
B1 19
S0 1
total 40

Fa

Puntuacién FA
MB 2 13
B1 26
50 i
total 40
Yolumen, FA FA
MB 2 31
B ?
50 0 BFA
total 40

MBZ2 BT S0

CUADRO IV ELEMENTOS DE LECTURA DE COMPRENSION FUENTE PROPIA,
En dicclon alrededor del 50% no es puntual al Iser, En fluldez sclo 17 alumnos {o hacen blen. Enfonacian mds dei 50% moedule la voz al leer
En puntuagion més del 60% no raspeta los signos ortograficos, En valumen alrededor del 100% tiene buen lono de voz,
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CUARRD VI

“Tugdro o ldggacon

Eargeterializaz 2 absorvar del yrupo aspeclal

Son alumnos gue laven ua razago do aprandiza)u , comparadgs can el rosta dolgropa, sun
Toletraan, ¢ no sabanleor, #lascribi 10 sogmantan patabras por ka tania no han desarrolladg una kuona

Faerilurs.

o, | Marbre del alumne, Plélicos  informates  (didlogos, | Anérdolas y norraclonss Integracidn ¥ particigne 6h. Porikipadones duranto Io flase
<hismes, chistes ofe {qve Jema o moterly le inleresa

mos)

| Raiplrar Famiror Jowsthen fmar Digkoga  conatentemento sabre | Maalza toda clasa Va didlogos | 83 lategra fdckmento v wartivka | No los axpresa, aunqua axistan
cusklr  1oma,  con 548 § poro 80 con sus amigas. Cuanda | sctivamonto para seio wa nquips. § temaz qua 8w la Vanen ke
eompofiores, hace chistes @ | &0 la pldo 4na waprasiin frenta 8 gtanclin, profhara
Intriga, (ruga 20 quoUn sallate y alaga preyuntiraeks ] 11

UE ND Juede, BXpErosior yua usa compafiaros,
pera lado auando Ie de fiojora
realizark.

H Siva rofis Sode Zadeg Eg nuuy tinido, hah'a poo geloso | Ev sus plitics  so otasler | Siek  seyarsrea 08 wus [ No particina  siempre  esla
funta con Uos compafierns, y | tomas volasionades con  of | compafercs Wickiso o3 sup | caledo, euando su b plie sy
cupide o dafan sola sw vuelve | deporte, e Juegos  de | anigos més fracuaries, sk an | opkkin s cofili, ¥y in hablg
may intravertido. wanuintias, y oritices heela sug | itegra  ouande o bwitan | hasta dogpebs g3 g buen

aomgederos, dolatras, al laer o | direcsamente o algin equipp da | Naimpo.
hace oy lonfamants, o raests | trabsjo,

trabajo aserible loe pelabens | B proboma  omoclonal qun
correctamonts, aun =8 e ] proyacts es el shentono e sus

diftauta fa Torwa ¥ sigifinad | papas, Sopko vivo can sughwplita,

o las palsLras a0 como a) uzo

correcia iy kg ieirss.

3 Hanray Marlmez Jorge Ll Las rosllza ante grono ¥ e | Las rasBza, solo von sis swigos | 82 Inlegrs Fohnents con mus § liace otres posaw iopantn l
g, pere & wala ]y aon Loz quo e apra o | compafiaros ¥ (ckments og | clasa, platics Iciakoga muche) s
Eonslzntomnento cul 1ma guo 83 F 9Rcrato. Aud o sabe eserliie, | plards por (o inquieto y jugaattn | peks pero o pons st 8 Ia
ghorda ¥ o oxprosa (o qua a o as. thiso.

853 MoRIANLD 50 la oeurro sin
Alngiin geatido.
1 Nzokle cartos Jaae dogd Es callgde v denasislo | No so axprasa ¥ cusndo o hage | Mo so lategra (ze susonta dal

roservari, tese noada al habisr
¥ sabra tado 8 acercerse § by
licmds por un prosens Maico
e tiong ey al [aklo suparior

tigan wuphas dificuiades e
pranuiciacin.

Aun ne desarroBa blen 2
ogerilura,

grupol  oroe g sm
wonipafieros In rechazae.

Ho go oxpresa, prefiare coplar
lss  respusstay  de  scs
tampafiorns,

Dolotraa [ne sehi e &
princkinl

CUADRO VI “CUADRO  DE INDAGAGION 1%

Fuente propla.
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GEADRD VI

Nenibra dol 2luman,

Garaelaristivas a observar del grupe ltoraativa,
Erupn alternativo por (ia , con ellas se trabaja el afio pasada an ur grupo asgacial aiternativo, donte
8a raforzaron agpactos cantrales Uo I lectura o sabian lngr), ya 1o hacan. estan en of precesa

Du g [oetura vaclianta hecle ura nids flaldy,

Plitfeas informoles ~ (dilogos,
thlsmes, chistes, distusiones eic)

Andedotns y norraclones

Integraclén y porticpacifn.

Perlicipacianes durante lo clase (yue

femn v materl Iz ntorgsn més}

Aysla Formsndoz Bian lairs

Rogorvads, golo ga pxpreea
ton an grupo de amigas que
4lls escopa,

Comenta  sltascloncs  (de
manera nopliarental 498 ln
UE0dEn 00 81 BA4H, _gue BUE
{1apas no gstdn ¥ que soln sa
queda ooy au ahuelita, Al
sserlblr  notamoe que no
gabld unle patabras. Ahora
ya [Eas sapmonty y Iy da
mag santldn reflanivo,

§a intagez sok con un
penueiio nimern e amiyas,
In cuesta trabajo Wtegrerze
o Jas demds, y suando
vstag la dajan por Jagar &
utra £osa con leg demds
A8, prafiere  quedsrse
wola.

B problema spwoclanal qua
proyazte ag ol abandonn da
348 Japas. Solo vive con su
ahuafita,

Muy degpigtala, oatd pansando
B0 0Ir@3 ougag durenta fa clasa
103 cuanta b % pragnta o s ly
Phio pariciaeln no 14 realize.

g lg Gruz bruz Marigy

Gor sus amigas  liahla
muehisimo  do cozas da
Jungos, de carleaturas, da
cliiamas ,

Faro ouando sas amigas (a
las gua 83 tlena conRanza no
ustdnl o kahla, ¥ 28 quada
tellafa  tranta  mgkn
tinmpa.

Tidag muy poc  sxprasiin,
narrs muy eaherantemante
lcuando &6 [0 pide)
situaclones pergungles car
18 forma on quo viven an su
cags. Eserle todo Justo no
tlona sagmentaclin,

No ee Wtogrs, es muy
sonflotlve, sus compararos
la raciiazan por asto eatitud,
W Faltan mis hibites da
llmpioza personal,

0 probloma ezoelonal quo
proyacis oy ol abardano dal
Papd. Sl vivg Son 81 mana
¥ Lorindnus.

No partiipy, aunque se In
pragunie ¥ conozes de k que sg
oatd liatlande, graflers qyedarsa
callaia,

fonzdls vilis ang Msrie

Aun quo 0 Junta con up
grepn do emipss, gl no g6
comunica. Es iy eahlbida y
tia dialogz con eltss, salo ln
niacesarlo, a3 muy callag,

Solo [ng platles @ gus amigss
I que [n pasa, cuanly astas
10 lo proguntsn, ento ol
rupn o o haca,

Run na bagra dar una huana
aogmentaciio a lag palatras
¥ oraclonas, Ia falle la caliiad
a7 & caligrafia,

Ez muwy Uimidg, por lo mismo
lo cuseta muan Integrarsu
W43 con =g demda
sampaiingag,

i problema emoconzl qua
prayecta es of shandong del
papa, §ofo vivo con B0
sbuplts 508 dos hermanos
MBYOTEs, ¥ 8US Primes-(as<]
sirman tou o i traija,

Na  partoka, o forma
Bponténes, #e nncoslia sistirla
myeho para qeo [ faga.

CUADRO Vi "CUADRO DE INDAGACION 2" Fuenis propla.

79




Heradndez Brilz Lils Sarde

E3 agroslvo con sus compaerus,
o través de estes sotitudos 63
como fused ser al centro de
atenclin, pern euaado &a [ plle
Ena [dng mas abjetie no la ean
%prasar,

Sug andcdolas 1landsn volo § poloas
i o calla 0 on 18 oscunla, Juegos da
vliea, y agrasionee vorbales can
sug poripafioros,

lo falia mueha calliad on la
faligrafia, ¥ uo sepera palabiras

83 Intogra @ Fusrzas, y bajo sus
oondloiongs, par  eatn  mizmo
faclmonta |e excigyan.

B problewa  smoclonel  quo
roynata os 9l guatar solo todo ol
iia pan sus Has.

&1 particlpa y aw que sas &
[ritos slempre pide (8 pakshra,
pero 1o Falla eer mea claro o 12
Bxprasin do sus ldoas.

Hlodz Lapar Miges! Alojgidre

Falea,  discute,  agrede
fislcemonta ¥ oon plalabras, na
pona atonlin - 86 10 pesa
oaminando o arrasirandage por
1odu 81 sakdn, 80 sala &b pErniso

Projigmatiza y discuto Iss caueas
an que casl slampra "al tlena la
razen”, Cuande dafencn la qes para
of 08 Justo, lo pxpraga misy blan,

Lo fally da eseritvra: oo 1lane
soqmentaslin,  confupde 128
Naklras.

Trata de ser 2oclabls y cuando ya
oasliu bogra &3 pelea cor todos,

B problama  omoslonal  qua
proyucla  qua gus papas no i
liacen caso y constaniemonte lo
tlojn 8k,

No partielpa smucha ¥ ouando o
Infeats hacer blan 1 cuagta
trabajo dar spouanciz a o que
Gulars axprosar _ no encuentra
las palabires edocumlag pars
hasrio-.

Pirez Yégez Mexls Uriet

Chistos, discusines, burlas, son
188 formag a0 (quo 83 mXpresa
tatltianamema BIg
tompafioros ¥ compaiioras,

apn

kuandy tuenta alguna andedots, 1n
aprega  "domaskada  Inagindelin”
Qe Yosdo 2 la mentlra, ¥ lag
Thelize 2 marora Co fabula,

Sa acta tna buene evoluclin an g
ascritura [antes go segmentaba y
confundla oask todes los palabrast

$a Intagra, dp Formia brosca, exiye
ser 6l cantro da atnaclén. Por lo
fGeado do sus acthudes sf o
auaptan paro ponelantamente Iy
oondfolonan, la mayorts de kg
Vecos geata las roplas da los
Uamig, porn esgorddlcamacie ts
rackaza y asuma ena conducta
Introvertia,

B probloms  emoclonal  que
proyests yue sus papas In dajan
g0l6. Ba va » Ia calle u otrag oesas
£ sus famlliares.

8 partles, ¥ aunque  toma 3
Jiago sus puntos da vista log
otimia pasa & guo Bl grope e
0xiga sor mAg saria 1 b quo
88 camentanin,

Le gusta & niaterla d¢ espafinl
lnoturag por lis diwjos qua
axlsten en el My,

Trofy  Barbase  Busdalyps
Jsemiy

la forma dg expresarse e
Jazmin vg 9 manara do uialggo,
Ne 53 [o diMcuita hablap dol tema
al qua g0 @s16n rafilonda e sse
mumonta. En sug asamhlogs olta
axpona  leas  que  estdn
ralacionadas oon (a8 nacasklatos
dul grupe, casl slimpre  gon
razanahies v fdclas do Bavarse
a6abn,

Lo yustn  platicar de cosps
opfldlangs oo la pscuala, y de los
probiemas o sus  demis

cumpafioras. Bisea I3 forma ia
UXpUNGF 5u8 probiomas poreonaies,
radagiéndolos en lae slagen do
formagion, U una manara iy
olara ¥ muy roflaxiva. Eseria bian,
sogments, W9 kg patabras
Gorractas.., suio Kalta raforzap of
U0 de mayisculas y min(zoulag

S0 Intagra muy blén, eryaniza iy
blan 6l squipa da rahafo en que
Iueds  eglynada, nmo  tiene
pralersncia par grigos en asgaclal,
&0 adapta & [4 forma da trabs)y
dorda wste, i 8 confligtiva,

B prodlgma  omocional  qus
proyoota o3 qua tena aotiulag o
Uaganime, dogyano, {oda et ula esta
con su sbuglts, &I maina sa va a
Tralalsr ¥ su papz nw oata pon
bllas,

Lo pusta escuchar istorlss de
loyondas, cugsics, fdbulee qua
taruan muzha famtagla,

fuandy fe Intorosan participa
censtantemente dayando con
cingtantes  prequitaz e
persongjos, tiengo, lugares ate

GUADRO VIl “CUADRC  DE INDAGACION 2¢

fuenta propla.
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Escuala Mircvalles Marista “Culture as Problsmdtica en comprenstén Potencicr:
No  [Nombre del alumno, Libsrtad” [Cal, lectora
Aspectos del lenguale o potenclar
dicclén  |Flutdezlentonacls [puntuacion [Volumen,
! n
1 Ayala Ferndndes 1 ¢ 2 2 2 7 | Al principio lefe vacilante algunas Reforzar arfogrofia, vso y
Dlana Laura palabras que ne entendia, tiens separacién  de los lziras
bueno entongiclén y volumen
2 De lg Cruz Cruz 1 4] 1 1 2 S |Es vacilante u les: , se le dificulta I [Reforzar ortegrafla, segmentacién
MarTene unlén de las palalsras y el uso de las letras y palabros,
slgnificade de las mismas Estructurar eroclonss.
Hébites personalas,
3 Gonzdles villa ane 1 ] 2 1 2 7 | Nolee con fluidez no tiens buena [Reforzar ortografia, segmentacidn
Marla diccién, lee muy pousado y es uso da las letras y palabras,
vagilonte ol hacerle, Estructrar aracionss.
4 Herndndez Crilz Luls| 1 0 2 1 2 5 Raforzar ottografia, sagmentacién
Eduardo Deletrea, silabed, ne tlene fluidez uso de las letras y palabras,
&n a lectura, Esfructurar oraciones,
5 Manroy Mariinoz] O 0 1 1 2 4 Reforzar lo segmentacién de
Jorge Luis Delotrza 2l laor, confunde los latray|  patabras, vso ds las letras v
» ho Heng fluidez, palabras. Trabalar con sl sonldos
fénicos
& \Nicoids corles Juon] @ o 1 1 2 4 | Defetreq, silabea, no es expresivo. | Referzar la segmentacién de
osd palabras, vso de los lstras y
palabras, Trobaolar con el sonidos
fénlcos
7 Cleda Lopaz] 1 0 2 1 2 6 Silabeo, lee muy pausado, io es  |Reforzor oriegrafly, segmentaclén
Migual Alelandro exprasivo, uso de los lsiras ¥ palabres,
Estructurar oraclones
5 Pérez Yépoz Alexly 1 2 1 2 & Sllubeq, lee muy pausado, no as  |Reforzar ortografia, segmentacion
Lrial expresivo. vso de lus lefras y palabras.
Estruchurar oroclones
¢ Ronifrer Ramirez 1 2 1 2 6 | Silabea, lee muy pausade, ne es |Reforzar ertografly, segmantacién
Jonathan Omar sxprasivo, wso de las letras y palalras,
Estructurar oraciones
10 |Siva  rojos Sode] 1 1 1 1 4 | Aun no desarrollu por gemplete la | Reforzar uso y signifieade de las
Zadoc lectura, delelreq, silakea, confunde latres, sonfdes fénices
las latras ¥ desconoce significades | combincciones sllablcas y regias
de las polabras. gramaticales,
i1 Trelo Barbeso[2 1 2 2 i Caso espaclal lae muy bien, os Potenciar uso do palabras y
Guadalupe Jazmin expresiva al reallzar las lechras, stgnlficados da las mlsmos.
Hene buana entonucldn y volumen,
rospeta los sigitas orfograficos,

CUADRO VIl ASPECTOS DE CLIADA LECTORA 1 fusnte propla,
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aalumng

OAvala Fernandez
Dilana laura

Balumno

ODe la Cruz
Cruz Marlana

Balumno

Gonzales
villa ana
Maria

3
&

o

é‘@
<

AO\Q(Q

Balumno

OHernéndez
Crilz Luis
| _Eduardo |

CUADRO V [l ASPECTOS DE CALIDAD LECTORA 1. Fuente propla.
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Balumnho

OMonroy
Martinez
Jorga Luls

Balumno

D .Nicolas
cortes
Juan José

ralumno

QOjeda Lopaz
Miguel
Alsjandro

Balumno

NPérez
Yépez
Alexis Uriel

CUADRO VIIl ASPECTQOS DE CLIADA LECTORA 1 fuente propla.
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Balumno

ORamirez
Ramirez
Jonathan
Omar

Dalumno

Bsiva rojas
Sode Zadoe

RAalimno

OTrejo
Barbosa
Guadalupa
jazrin

CUADRGC VIl ASPECTOS DE CALIDAD LECTORA 1, Fuenta propiz.
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Musstreo,

Al
flustraclones,

axplorar  las
nc
solo se pide una
descripeidn,  slno
una interpretaclon
de

para

l4s imégenas
serciorarse
de la slgnificaclon

que les dan,

Prediccion,

A parlir de las
entonaciones, de
la estructura del
discurso, del
contenide efc. se

puede prever lo
gue slgue.

Anticlpacién,

A partir de titulo y
las  exploraciones
qu# se han hecho
de las Imagenes,

los alumnos
anticipan ds qué
58 trata la
narracién.

Durarte la
narracion ol

maesiro trunca la

frase ¥ los
alumnos la
completan. Los

alumnos comentan

la idea ¥
demusstran su
comprensién - del
texto,

Gonfirmagién, vy
auto corresccion.

Al continuar con el
se
reafrman nuestras

dlscurso,

predicciones, e

atribulmos un
sentido  que va
hablamos
astructurado,
mismo  gus  Ip

podemos modlficar
al  rectificar el
senlido dal

discurso,

Inforencla.

Mientras 58

escucha la cadena

gelstica y se
procasa,  tamblén
se obilene
Informacidn de
olras fuentes no
verbales; ol
contexto
situaclonal y el
hablante. Se
chservan los
cddigos no
verbales gue
acompafan ol
sonfde  acusilco
(gastos, cara,
mevimientos,
vastido  elc) sy

actitud {su eslado
de dnime, de tono,
alc) ostos
slsmentos ayudan
a comprender el
significado  global
del discurso.

Monltoreo,

Se  evalla Ia
comprension  dal
disclrse vya sea
mediante

preguntas

cerradas o ablertas
qua parmitan
vislumbrar que
tanto  se  pudo
rotener del
discurso, c¢on su
finaflzaclon los
datos mas
generales y

relevantes quedan
almacenados en la
memotla a largo

plaze,

CUADROQ IX. ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA,

Fuente. "la lectura en la escuela” Gémez Palaclo Margarlta,.
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EUADRD X Escunla Miravalles Merista “Cultura ox Lbertad™
Ho Nomirg del akarn, hspactos cuantitativos a patonciap Eal
Dicclin Pultez, bitosiaglon | pentuaciee. | Valuman,
| Ayola Forndndez Diona tawre | § 2 2 ? 2 [
2 Da la Cruz Cruz Mariune 1 ? 1 1 2 [
[ Gonzdles ville Ana Marle 1 2 2 1 2 B
4 Herndnduz Orliz Luis Edvordo | 1 2 1 2 H
§ Manroy Morlinez Jorge fils 1 2 1 1 2 7
B JKirotds corles Joan José 1 1 1 f 2
7 Ojede Lipez Miguel hlejondro | 2 ? ! 2 ]
1 Péret Vépez Alexls lriel 1 | H | 2 !
1 Pamirer  Remirez  Jomathen | § 1 2 1 2 8
Barar
] Sitvn vofus Seds Jodec 1 1 1 ? | [}
1 Trejo  Borbosd  Guodulupe | 2 2 2 2 2 0
[nzmin

CUADRO X ASPECTOS DE CALIDAD LECTORA 2,

Fuente propia.
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Diceidin. %
MB 9,09%
B 90.90% L
z BB
0 os
TOTAL 100
Fluidaz, % %
VB 53.63%
B 36.36% o
S 0 0% B MB
TOTAL 100 mB
[
Eotoneciin 1% %
MB 63.63%
B 36,35% 0.0% v
5 ) o
TOTAL [100 ub
as
Puntuacidn | %
MB 27.27% ¥
B 72.72%
S 0
oME
TOTAL 100 B
0§
Valumen, %
%
MB 90.80%
B 9.08%
9.1%0,0%
8 0 ENMB
TOTAL 100 w0
TA
90.9% ns

CUADRO X
ASPECTOS
LECTORA 2,

GRAFICA DE
DE CALIDAD

Fuente propla,
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CUARRO Xi

ha, alumao muestran protioelon | sntielpacian fonfirmaclan y | Infarencia monltoren
ButD carTaceinn

1 Ayalo Ferndndez Diuna ME 8 g B B
Laura

2 B ] H H [} B
Da la Cruz Cruz Marlung

3 Gonzdlos yilla Ans Marfa | B B MB [ B B

1 Horndndez  Orfiz  Luis | B U $ J 0 §
Eduzrdo

B Montoy  Mottfver Jorge | MB B B B [} ]
{uis

B Nreolds cortes Juan José | MD B b B ] ]

7 Dlodu  Lopez Higuel | B B M B Mg §
Alejondro

§ ] § [ B B )
Pérez Yépaz Aloxis Urlef

1 femlror Famirer | B 1] § 1] 5 B
Jenathin Omior

] B B ] B H B
Sttvo rojas Sode Zadec

1 Trafo Barbosa Guadalupe | MR MB MB M MB My
|ozmin

CUADROC X1 .ESTRATEGIAS DE GOMPRENSION LECTORA 2 Fuente propla,
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™R

Muestreo FA
MB

B

S 0
total 11
Musstreo %
MB 27%
B 73%
S

total 100

El 27% de los alumnos asimilo y retuve toda la

CUADRO XI GRAFICAS DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION L.ECTORA 2 fuents propia

P
Prediccidn FA
MB 2
B 8
S 1
total 11
Prediccion % “
MB 18%
B 72% "
5 % e
totan 100 =
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[0

a He
-l
as

Anticipacion FA

MB 3

B

s

total 1
Antlcipaclan %

MB 27%

B 36.36 %
5 36.36%
total 100
Confirmacion FA

MB 1

B 7

5 3

total i
Confirmacion %

MB ©.09%
B 63.63%
S 27.27%
total 89.98%

LN+

CUADRD XI GRAFICAS DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA 2 fuente propia
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ELEX

B He
B
=}

L}

Inferencia FA

M8 2

B 7

] 2

fotal 11
Inferencia Y

MB 18.18%
B 83.63%
5 18.18%
total 99.99%
Monitoreo FA

MB 1

B 7

S 3

total 11
Monitoreo %

MB 9,00%
B 63.63%
3 27.27%
total 100

CUARRO XI GRAFICAS DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA 2 fuenta propla
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