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INTRODUCCION.

£l acto de educar fiene como primicia implicita la sélida creencia de que
toda condicion humana es mejorable, entre ofras formas mediante fa educacion,
basada en fa capacidad de nuestros alumnos para aprender nuevas habiiidades y
destrezas.

Fn dicho acic ha existido una constante: ef cambio, el cual puede referirse a
diferentes siiuaciones, tantas como se quieran considerar, relacionadas con ios
contenides, con el maesiro, con & alumno, el aprendizaje, a2 ensefianza, ja
evaluacion, sic.

Por tanto, la labor docente implica, para quien la sjerce, la confinua exposicion
a esas fransformaciones, gue en algunos casos suceden con gran rapidez e
impartan habitos diversos.

Desde ese punto de vista, del mundo actuai es posible considerar que fa fabor
docente se desamolias en un ambiente receptor y generador de nuesiras
propuestas, ianto tedricas coma préacticas, es decir, con nuesira experiencia frente
a grupo nos damos cuenta de las diferentes probleméticas que obstacufizan el
proceso ensefianza-aprendizaje, con lo gue nos vamos preparando para innovar
nuestras estrategias y asi poder dar una solucién a dichas problematicas.

Los proyectos de fa educacién se encaminan a der une particuler atencion a
jos materiales que pueden ser mas relevanies para msjorar el desarroiio de los
estudiantes respecto al pensamienio y ofros procescs mentales superiores, como
son ia ioma de decisiones, la metacognicion, la resolucién de problemas, el
pensamierto critico, el pensamiento creativo y la comunicacién con razonamianto,
Dichos aspecios deben ser considerados en el disefie del curriculum con ia
intencitn de incluirios de ia maners explicita y conscientes para la planeacién de
las clases, permitiendo la organizacion optima de lo que se ensefia (faciitando el
aprendizaje) y asegurando asi su institucionalizacién en le proceso ensefanza —
aprendizaie.




El preéente frabajo denominado Proyecto de innovacion, se expresa fa forma
particuiar en  gue el docente se propona lograr gue todos Ios niftos y nifias que
atiende, adquieran conocimientos y desarclien habiidades intelectuaies y
acttudes que constituyen los propésitos educativos para fa educacidn primaria.

Dicho instrumento sirve para organizar el trabajo docente, el cual se ofienta a
resolver =l problema de aprendizaje que sfecta a la mayoria de ios alumnos de la
Escusla Primaria Rural Gral *Mifios Héroes® C.C.T. 13DPR1804V, siendo el

*Desarroflo de la competencia comunicativa y funcicnal en la adquisicién de la
lectura y escritura en alumnos de primer grado’, la teméatica sobre ia cual gira esta
proyecic.

La razén por la gue este Proyecte es imporiante obedsce a llevar a ja
basqueda de estrategias que atiendan a mejerer la habilidad de jos alumnos para
desarrollar en ellos la lectura y escrifura, que conducird a lograr un mejor
aprovecharertc escolar.

Con la implementacion de este proyecto se prevé en Jos aiumnas &l interés por
la fectura, fomentar el gusto por ef estudio y facilitar of acceso a diferentes fuentes
de informacién; para lo cual se requiere que todos los agentes involucrados
asuman ef compromiso de apovar las aclividades que se plantean.

Asi Ia tarea del docente sera la de coordinar las acciones y ser ¢l mediador
enire los slumnos, padres de familia y directivos; en gue cada uno de esios
agentes desempefie af rol que les coresponde. Por [o que jos alumnos deberan
asistir regularmente a la escuela v realizar las tareas y actividades que se les
asigne; Ios padres ap-oyarén ef trabajo del maestro, estando en comunicacion
constante para que atiendan como apoyar el frabgjo de las alumnos y asién
enterados de sus avances y retrocesos.

En ef pumer capitulc se analiza ef confexfo en el cudl se describe la
localizacion de i comunidad donde se labora, tipo de suelo, flora, fauna, cima,
distribucién, tipo de vivienda, comercios existentes, estile de wida, clases sociales,
nivel cultural, fipo de organizacion polffica y religiosa, sector econdmico, servicios
sociales y de saiud, medio de comunicacion, etc. Este nos va a dar informacion
sobre como fitye en el aprendizaje de los alumnos, para después realizar un



diagnostico, en esie se mencionan los motivos o ias causas por Jas que se
levaron 2 la eleccién de dicha problemética (aniecedentes}, con la ayuda de fa
observacién. Para después defimitar el problema apoyada de una justificacion
en la que se menciona la importancia de resolver la problematica presen’iada,
cambios que se pretenden, el valor de estos, ademas de los beneficios que se
desean obtenar. Especificando los propdsitos.

En el segundo capitulo se analizan los elementos psicolbgitos, en ios que se
mencionan las diferentes teorfas que nos ayudan a ubicar al alumno en su etapa
de desamolio, para después apoyamos de los efementes pedagogicos en ios
gue se menciona como se va construyendo el aprendizaje. También se mencionarn
los elementos didictices que se refieren a como llevar a cabo 'os contenicos
escolares por medio de esirategias. Para después desarrollar los elementos
metodolégicas, en ellos se especifica la estrategia principal que se va a lievar a
cabo (JUEGO.

£n el tercer capituio se desarmollan las cinco esirategias, asi{ como el tiempo
planteado parz lievarias a cabo, materales a ufilizar, como se organizan dentro del
aula, quienes son los participantes.

En ei cuario capiido se gescribe ef seguimiento ¥y evajuacion; en la que se
menciona la forma de evaluar los avances obienidos de los puntos anteriores.

Se finaliza con una conelusion donde se dan a conocer o resultados
obtenidos de las estrategias aplicadas, asi como las limitaciones presentadas
durariie ef fiempo de aplicacién de las esirategias.

Ademas se anexa un croquis de la ubicacion de la comunidad y fa escuela.






1.4 CONTEXTO.

El contexto se refiera al conjunto de précticas sociales, donde ocumen ias
cosas, los lugares donde las acciones humanas adquieren sentido v 'dan
significado a nuestros conceplos y creencias, estos lugares pueden ser la famifia,
la escuela y la sociedad en general, teniendo cada unc sus factores fisicos,
culturales v socisles que determinan la percepcién de ia accion educativa y de las
interacciones de los actores con ios contenidos escoiares. Los aprendizajes
escolares fienen sus ralces en el contexto familiar y social, los aprendizajes
significatives que se adquieren en la escuela se ven refiejados en la cotidianeidad.

1.1.1 Esiado de Hidalgo:

£ estado de Hidalgo se ubica enire los 19°38° y 21°24° de latitud norte y ios
97°54’ longitud oeste. Esta enciavado en tres provincias fisiogréficas: el Eje
Meovolcanico, la Sierra Madre Oriental y Ia lianura costera def Goffo de México

Tiene aproximadsmenie 20 805 km2 de superficie, que repreéenta el11%
de la superficie total del pais y aproximadamente tiene 2 500 000 habitantes.
Su capital es la ciudad de Pachuca.

Limita al norte con San Luis Polosi, al noreste con Veracruz, a sureste con
Tlaxcala y Estado de México v al ceste con Querdiaro.

Este estado se divide en 84 municipios, uno de los cuales es Tepeapulco,

en =l que se localiza ia comunidad donde se aplicard ei proyecto.

1.1.2Municipio de Tepeapuico:
Palabra nahuafl que significa; “JUNTO AL CERRO GRANDE o EN EL

CERRO GRANDE, sus raices stimaldgicas son: TEPETL = CERRO, perc su
aumentativo s TEPEPUL = CERRO GRANDE, y la terminacion CO = JUNTO
Ao EN

Tepeapuico se encuentra en la parie sureste dei Estado de Hidaigo, en la
region geografica denominada “LLANOS DE APAN’, dentro de la sifiplanicie o
mesa central de ia Republica Mexicana.




Se ubica 2n los 19° 47° 8" de latiiud norte y 98° 33 6” de longitud oeste del
Meridiano de Greenwish. Se ubica a Jos 105 kildrmetros de 12 ciudad de Méxdico.

Entre sus comunidades se encuenira Texcatzongo.

1.1.37excatzongo:

ia comunidad de Texcaizongo, es una comunidad perteneciente a Municipio
de Tepeapulco, Hgo., se localiza a 5 Kidmetros de la cabecera municipal, su
medio de acceso es por terraceria con un fiempo aproximado a 45 minutos de
trayecto, para llegar se fiene que tomar un microbls que sale cada 15 minutos del
mumnicipio {Tepeapuico), y este hard parada en i orilla de la carretera que va para
Apan, posteriormente se fiene que caminar por teraceria durante 30 minutos, o en
su equivalente por servicio pariicular.En dicha comunidad habitan de 250 a 370
habitantes y “segln ef acuerdo 96 que esteblece la organizacidn y funcionamiento
de las escuelas primarias, la escuelas que se localizan en nicleos de poblacidn
menores de 2500 habitantes son rurales™ '

Los suelos que conforma = comunidad estén clasificados en phagozem,
xerosol, fiosol y suelos derivados da cenizas volcanicas o de ando.

Tiene unz flora gque esia conformada por plamias xatdfilas, herbaceos,
chaparrai, arbustos, pastos y arboles aistados.

Su fauna es variada ya que existen ganado caprino, ovino, boving, equino,
porcine, jumentos, caninos, falinos, aves de comal como el guajoiote y el poilo.

Ei clima tiene accién direcia a las manifestaciones de Ia vida humana: forma de
vivienda, vestimenta, organizacidn en la vida social v culiives, el cima
predominame en Iz regidn comesponde al mas frescc de los templados
subhimedos con Buvia durante el verano.

La comunidad cuenta con un jagey, que se afimenta de las aguas fluviales, y
para darle mantenimienio lo desensolvan cada vez que sea necesanio.

Se distriuye por ferrenos eiidales v a su alrededor se encuentran parcelas en
las que principalmante las trabajan, para la produccidn de productos basicos como
el mafz, frijol, haba, alverjdn y olros como la cebada v friga.

1 SEP (2000), Acuerdo 96 que establece la oreardracidn y funcionamisnto de lox escuelas primarias, p. 99
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Sdélo cuenta con daos tiendas que abastecen entre semana y fin de semana a la
comunidad, aungue =i dia lunes la gente se traslada al flanguis que se pone en &f
mercado del municipic, donde ahi compran lo necesanc para la alimentacidn,
vestimenia, caizado, entre otras cosas.

la gente de este luger trabajan sus fierras, cuidan su ganado, ordefian,
practican la albafileria, y algunos ofros trabajan como obreros en las fabricas o
como irabajadores del municipio {barrenderos), y las sefioras se dedican a las
iabores del hogar, viven en casas consiruidas de block y loza, y algunas otras de
adobe y l&mina.

La mayoria tiene incompleta la educacién primaria y ofros st la terminaron, esto
refiriéndose a los adultos, en cuanio a los jovenss tienen termninada la secundaria
y cursan la preparatoria.

Su autoridad esta formada por un juez auxifiar, represeniante del municipio.

Todos son catdlicos ¥ no s muy facil que acepten a otra persona de diferente
religién.

Con respecto a sus iradiciones cé!ebran afio nuevo, dia de reyes, dia de la
calendaria, e dia del nifio, el 10 de mayo, pequefios desfies come el del 16 de
septiembre y 20 de noviembre, dia de muertos v su feria es el 12 de diciembre, en
{a que celebran a Ja virgen de Guadalupe, también cada afo reciben la imagen de
Padre Jes(s (pairdn del puebio de Tepeapulco), que hace un recomide por todas
ias cotonias y comunidades.

Erire las leyendas que més se cormentan son ia de la llorona, la bryja, &
nagual ios duendes, del muerto, de tesoros enterrados, eic.

Existe solamente un jardin de nifios por parte de CONAFE, en ei cual trabaja
un instructor con 10 niftos, y una primara general donde laboramos dos docenies
con un total de 40 nifos, paré seguir con sus estudios fos nifos se Henen que
iresladar a las escuelas secundarias y preparatorias que s& encusniran en &l
TUNIGINo.

Cuenta con los servicios de luz eiéctrica, agua potable (aunque es muy escasa)
iambién esia en proceso el servicio de drengje.




No se cuentia con ningtn servicio de salud, sina que hay una sefora que fiene
conocimiento de primeros auxiios, y s la que afiende a la genie de la
comunidad, en casos deficados se tienen que frasladar al municipio o a ofros
fugares.

Su medio de comunicacién es por dos casetas telefénicas ubicadas en el lugar.

A cortinuacion se mencionan en forma mas especiica los factores que afectan
a nuesiro problema de aprendizaje:

« Actividades gque poco apoyan a la farea pedagdgica {campafias, festejos,

eic.)

« La situacién acondmica de los Padres de Familia los obliga a buscar frabajo

en otros lugares.
« Anaifabetismo.
» Alcoholismo.
= Carencia de servicios.
« Desintegracién famiiar.
= Algunos padres de famifiz no apoyan en las tareas y rabajos extraclase.
« BExiste una alimentacion deficiente en los alumnes.
= Bajo nivel socioecondmico y cuktural
« Familias numernsas.

+ Desempieo.




» Problemas familiares.
» Desinterés de algunos padres de familia hacia 1a escuela.

Tedo io anteror infiuye de manera social en af alumno y puede afeciar en &

proceso ensefianza-aprendizaje
1.2 DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA.

Es =l procesc mediante el cuat podemos conocer el estado o situacion en Ia
gue se encuentran nuesiros alumnos, ¥y Nos va a permitir intervenir con la finalidad
de aproimar estrategias gue permitan construir su conocimiento. También nos
permite identificar los logros y deficiencias o problemas que impiden alcanzar los
objetivos, es el punto de partida para iniciar cuslguier accion y no puede omitirse,
porgue nes da a conocer la reafidad por medio de pautas para desarrollar el

proceso ensefanza-aprendizaje.

4.2.1 La calidad de 1a educacion:
Para realizar un movimiento de calidad en nuestras escusias, se debe iniciar

con identificar los probiemas, para después encantrar las causas que los originan,
y asi poderlas combatir, esto va & generar una nueva culiura de organizacion
escolar, con lo que la escuela va a ser la generadora de informacion sobre los
problemas que se presenten.

Entre ios problemas que méas se enfrentan las escuelas son: ia no inscripcifn,
la desercién, ia reprobacién, ef no aprendizaje, la faita de disciphna, la poca
relacion escuela — comunidad, el fiempo real de ja ensefianza,

Para poder mejorar la caidad de ios problemas se necesiia conocer ¥
comprender las exigencias y necesidades de estas.

Para realizar un cambic en Ia calidad de una escusla se debe tener un objetivo
y este es ¢l de mejorar el aprendizaje de los alumnos.

Uno de los pocos puntos de vista sobre ios que se obtienen consensc social
en nuesiros fiempos es el vaior que tienen la educacién como heramienta para



crear un mejor futuro en as naciones. La globalizacion sicanzé ya a la educacion,
v a nesoros como docenies como transformadorss, asto se redimensiona ante el
refo de ser presente, y al mismo tliempo, estar generando el fulura.

Si bien la educacidon es uno de los mdltiples factores de desarmollo, a
carformacion de una personafidad con valores y conocimientos solidos es una
condicién necesaria para el cludadans actual. Nuesiras generaciones reclaman un
cambio en la tarea educaliva y éste se apunia en dirscciones humanistas,
refiriéndonos a los valores como un paradigma renovador, gue cierfamente lo es.
Ademas, el poner la tecneologiz a nuestro alcance, se agrega una capacidad
desconacida para la maycria de nosoiros.

Denfro de cada insiifucion escolar sismpre existe una problemética qus nos
preccupa y por tal razén buscames la manera de poderla sclucionar, niciando con
los factores externos o intemnos gue la propician, para después buscar diferentes
altemnativas para solucionana, v asi poder elevar iz calidad de nuestras escuelas.
Aunque estd no depende en su totalidad de nosotros, sine que influyen distintas
circunstancias como ia preparacién del docente, el fiempo reat de ensefianza, la
disponibiiidad de los compafieros y padres de familia, lo administrativo, materiales
didacticos, la politica dentro y fuera de ia escuela | la participacién y participacion
de los padras de familia, entre ofras.

En términos de calidad puede tener significados mucho muy diferentes, por lo que
definir ia calidad en la educacidn no s fach, por lo que es necesario negociar o
ponerse de acuerdo para deienminar Jos criferios de ésta, tomando en cuenta la
opinitn de todos fos que iniervienen, porque cada unc de nosotros tenemos
diferenies concepciones de este témino. Analicemos ssta interrogante para
corfirmar jo anterior

&Qué institucion escolar proporciona una sducacién de mayor calidad: la que
consigue un 99% de éxiio en afumnos en el acceso a las escuelas, pero a costa
del abandono del 50% de sus alumnos a lo largo de la escusla, o aquelia oira que
stlo obiiens el 75% de £xito pero con un abandono del 15%72.

Practicamente, Ia calidad en la educacién, es considerada en el avance notable

que fiene el educando en relacién con determinados criterios o paramestros.




ta mejora de ia educacidn requiere cambios, y esios esian generalmente
acortados por la imaginacian, o por ias reglas yfo politicas instifucionales, mismas
que an algunos casos pueden flegar a inhibir cambios sustanciales para ia calidad.

Si bien el apoye y la conviccién de ia sha direccion pueden limitar la inercia de
la mejora o inhibirla, también es cdierto que durante mucho tiempo este hecho ha
sido o] preiexio favoriio de muchos compafieros para no mejorar su trabajo y sus
resultado de manera formal, por lo que debemos centramos en io que si podemos
cambiar dentro del nivel en ef gue nos enconiremos, s dadir, en aguelio que no
corresponde dinigir come “alta direccitn”, v ese es el ambito de o que hemos
denominado “saldn de clases”

Por otra parte, todo esfuerzo por la mejora requiere de una mision y de una
visidn institucional. Sin duda, la mayoria de nuestras escuslas tienen una, pero
es0 no basta. Debe ser comprendida por nosotros, s6lo de esta forma hay un lugar
"a donde dirigirse” con la reingenierfa del modelo para converfirc en sistema de
calidad. |

Cada uno debemos reflexionar sobre nuesira labor docente, de lo que
regimente hemos necho en nuesiras aulas para gque nuestros ajumnos desamrollen
sus habiiidades y conocimienios deniro de diferentes problemas de i2 vida diaria, y
no solamente lo hayan adquirido por un momenio determinado, por sfemple un
eXamern.

La calidad es una visitn de perfeccionamiento permanenie cuyas estrategias
de aseguramiento y mejora sean para & alto desempefio, eficacia, eficiencia y
~adaptabilidad, se va a lograr un cambio favorable,

También es conveniente que cada tema que abordemos lo adaptemos a los
intereses y preferencias del nifio, apoyandonos de nuestra experienciz para
disefiar nuestra clase y asi realizar una educacion con calidad, pero no tomando a
estd como un obieto ni como una obsesidén, sinc como una visidn de mejora
continua.

1.2 2 Siuzcién actual de Ia zona v escuels:




La zona escolar 060 se encuentra en el Municipio de Tepsapuico, Hgo.,
Pertenece al sector 009 con cabecera en Sahagun. Esta formada por 13 escuelas
oficiales y 3 parficuiares, de las cuales 7 lzboran en la medalidad de muitigrado.

La escuela donde iaboro y por el contexio en fa gue se ubica difiere de
ambiente v necesidades a las poblaciones escolares de zonas urbanas. Se
encuentra bajo condiciones poco Tavorables y esta organizada en la modafidad de
mudfigrada, en la cudi enfreniamos diversas limitaciones comao; la atencién a ires
grados escolares en forma simultanea, el escaso infercambio de experiencias en
rednionas colegiadas rpara analizar problematicas y necesidades escolares, asi
coma la carencia de materales didacticos adecuados al tratamiento de grupcs
rmuttigrado.

Ademés el trabajo docents que desempefic se da en condiciones de
aislamiento geogréfico lo que le da mayor complejidad a la tarea pedagbgica,
dada la necesidad de atender a varios grupos y de gjustarse a las frecuentes
inasistencias de los alumnos.

También las condiciones de vida de ia mayoriz de la pobiacién rural, en cuanto
al irabajo infantl, problemas de alimentacion y salud, presentan af trabajo docenie
una serie de dificuliades que no se dan en oires medios.

La Escuela “Nifios Héroes” atiende los seis grados por dos maestros siendo un
cbstaculo enorme para atender a tres grados, vy esto dificulta que no se le dedique
mas tempo a los alumnos de primer gradc para que adquieran la leciura y
escritura de manera comunicativa y funcional, siendo este un problema gue
obstaculiza ef proceso ensefanza-aprendizaje.

En refacion al aspecto matenial, la escuela cuenta con tres aulas, una
bihlioteca, una bodega, una cancha, fres bafios gue se encuentran en regular
estado; el mobiliario esta constitvide por pupiires y escriforios.

Se puede decir gue se cuenia con muy poco apoyo de los Padres de Famiiia
en las tareas escolares, tanto dentro de a escuela como fuera de esta; puesto que
poCos saben ieer y olros tienen que salir a trabajar fuera de fa comunidad desde la
manana y regresan en la tarde, ademas de que realizan sus labores en el campo,



esto propicia que ie dediquen poco tiempo a sus hijos en ias tareas escolares,

obstaculizando en parte e proceso de ensefianza-aprendizaje.

Faciores axiernos e jnfermos de ia nroblematica:

Cuando el aprandizaje obtenido por los nifios no es satisfaciorio se tfiende a
buscar las causas que lo propician dentro y fuera de la escuela. Los resultados
desiavorables en el aprendizaje se justifican aludiendo a condiciones externas,
come ei nivef econdmico o ef ambiente cuftural v familiar de los nifios. A veces se
escuchan expresiones tales como: “les cuesta trabajo aprender a leer y escribir
hargue nosetros no sabemos”, tienan problemas de nuiricidn  (otro factor muy
importanie).

Pero, ;reaimente sdio cuentan con astos factores para todos los casos?, ;cudl
€s la responsabiiidad de la escuela?, jla forma en que funciona v se organiza la
escuela nfiuye en el aprendizaje de los nifios, ;en Ia escuela existe un dima que
los estimule y compense las carencias del ambiente Tamiliar y social en el que
algunos nifios viven?

Con el propésiic de reconocer los factores internos que contribuyen a ia
conformacion del problema, y distinguir jos factores extemnos que delimitan el
marco normativo v social en ef que podemos perfilar nuestras estrategias de
solucion, a continuacién se presenta una aproximacion a diversos ambitos en los

que se pueden identiiicar aigunas causa que infiuyen en ios resuliados educaiivos.

4.2.3Faciores Externos:

1.2.3.1 Condiciones socioeconémicas de Ia comunidad:

La mayorfa de la gente adufta cuenta con una educacion primaria incompleta,
muy pocos saben leer y escribir, la mayoria de los padres de familia mandan a sus
hijos a ia escuela con ei motive de que no ies suceda lo rmismo que a elles (no
saben leer y escribir); las generaciones més recientes ya van teniendo una
preparacidn; al concluir la educacion primaria continfan corn ia secundara, v ai
fermino de esta ya piensan en ingresar a la preparatoria 0 COBAEH, para despuss




continuar al medio superior con Iz finalidad de tener una preparacién v asi obtener

un emplea & ingresos econdmicos.

1.2.3.2 jarce insiitucional:

ta educacion esta regida por algunas nommas para asegurarse de que en
verdad cumpia con su cometido, gue es el de formar integraimente a los
alumnos, tal y como lo esiablece ef Articulo 3° Constitucional, en donde ademas
se dice que ala educacién primara deberd ser laica, gratuita v obfigatoria;
fomentando el desarrolic armdnico de todas las facuitades del ser humano v
fomentando en €i, a la vez, el amor a ia Patria y la conciencia de la solidaridad.
Ademdas en la Ley General de Educacion se regula iz aducaciin que imparte &
Estado.
De manera més particuiar, el Proyecto desarroilado también se basa en el
Plan y Programas de estudic de la educecidn primaria, en donde s propone al

espafol un enfoque comunicativo y funcional.

1.2.4 Faciores internos:
1.2.4.1 Ambito escolar:

Bl rendimiento escolar de los ajumnos se ha visto disminuido debido a
probiemas en lo grados superiores tales como deficiencia en ia iectura, poca
redaccidn de texios, el preferir copiar en lugar de crear sus propias produccionss |
no saben argumentar sus ideas, omiten reglas oricgraficas al momenio de escribir,
entre oiras. Y si a esto ie agregamos =i que algunos alumnos continuamente faitan
a clases o el que sus padres no estén muy inieresados en sus actividadss
escolares, entoness el nivel académico se ve mas disminuido. Sin embargo, no
fodos son obsizculos, pues ia escuela si cuenia con una infreestructura que nos
ayudaré & un mejor aprovachamienio escolar, pues en a institucién s& cuenta con
un lugar destinado para la biblioteca en donde ics nifios pueden ir a leer, escribir,
consuiiar, entre otfras aciividades.
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i.2.4.2 Clima organizacional de |a escueia:

Cada escueia tiene un clima organizacional diferente, es decir, no es la misma
organizacién de una escuela wrbana a una escuela rural, primero por su contexio y
luego por la disponibilidad de padres de famiia y maestros.

Deniro de ia escuela donde taboro, es una escuela ubicada en un medio rural,
trabajamos dos docentes fevando una muy buena relacidn y disponibiidad,
existiendo un apoyo mutuo en el llenado de documentos, en la realizacién de
actividades socioculturales, en la asignacidn de faenas a los padres al igual que se
comparten experiencias y estrategias pam solucionar aiguna problematica con los
alumnos ¢ padres de famifia, entre otras.

%1 compaﬁera atiende los grados de cuarto, quinio y sexto, y a mi cargo estan
ios grados de primera, segundo y tercere, ademas de ser ia direciora comisionada
de la escusla.

£l iempo que llevamos frabajando en la escuela me he dado cuenia que es una
persona responsable, apoya cuande se necesita, teniende una muy buena
reiacién como docenta y persana, sin importar guién tenga la direccidn a su cargo.

Coma en foda escuela hay cambio de maestros, ¥ esta ne ha sido la excepcidn,
durante estos cinco afios consecutivos, se han realizado cinco cambios { unc por
afio} de los cuales dos han sido porque los compafneros eran imesponsabies,
egofstas y no asumfan las indicaciones; uno de elios era de una refigidén que le
impedia hacer honores a la Bander= {refigidn conocida como Testigns de Jehova)
v como consecuencia hubo inconformidad tanto en padres como en autoridades
escolares, teniendo como solucién su cambio de zona.

En cuanto a la relacién maestro-alumng, se considera respetucsa y agradabie,
porque los nifios de esta comunidad son respetuosos con ia gente adulta, y
nosoiros como docentes les brindamos la confianza = tal grade que algunos nifos
nos cuentan sus problemsas con sus padres, hermanos o vecinos. Esta conflanza
ha ayudado para gue los nifios se acerquen a nosolros para preguntamos cuando
tienen duda de un fema, sin tener un semimiento de temor o angusiia. Los
alumnos egresados siguen iteniendo esa confianza hacia nosotros, ya gue
frecuentan la escuela con la finalidad de saludamos o pedimos orientacién para
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sus tareas o el asesoramiento para ingresar a escuelas de nivel medio superior ©
superior.

Con los padres de familia se lleva una relacidon agradable, aunqus luego se
tiene gue hacer mucha labor con aigunos de eflos para su pariicipacidn en
actividades, principaimente con los papas ya que san menos participativos que las
mamés. Al igual que los anteriores exisie un ambienie de confilanza y respeto con

la comunidad en generat.

1.2 4.3Participacion de los pnadres de familia:

Da ias veintinueve madres de familia gue conforman la asociacion de padres, ef
80% es participativo en las aclividades, pero son personas gue avudan a que el
resto también pariicipe.

Cstén organizadas en equipos de fres, siendo un fotal de 9 equipos: esta
organizacion sirve para asignarles fzenas para e mejoramiento de la escusia,
hacer el asec diario de Ios salones y bafics, aseo generat de la escuela [cada
bimestre), en la adquisicion de materiales escalaras como los libros de fexios,
paquetes de fibreias, sic.

Con esta cantidad de integrantes de iz sociedad de padres de familia se
conforman los comités de 2 mesa directiva, participacion social, rincones de
lectura, aunque por la poca canfidad de personas, aigunas tienen que ser
infagrantes de dos comités distintos.

Las mas imMeresadas por la educacion de sus hijos en esta comunidad son las
sefioras, porque asisien & las reuniones, firman boletas, buscan la forma de
conseguir apovos para la escuela tanto econdmicos como de material didéctico ¥
de construccidn, al igual cuando se necesita transporie para e frasiado de ios
nifos, maestos y padres de famifia a ofra comunidad ¢ a ia cabecara municipai,
con ia Tinalidad de participar en algunas actividades socio-cuiturales ¢ deporivas,
reaiizan la soliciiud con el presidente municipal y cuando es peosible con esta
autoridad, se dirigen con €l encargado de 1z coordinacion municipal.

1.2.44 Indicadores de reprobacidn, dgsercién vy eficiencia terminal:




A continuacion s2 presentan unNos cuadros en los que muestran los aspectos
de reprobacidn, repitencia, desercién y aprovechamienio escolar referentes g los
tres ciclos escolares anteriores:

COMPORTAMIENTO HISTORICO DE LOS INDICADORES DE DESERCION DE

LA ESCUELA:

| Grado escolar | Alumncs que | Alurnros qua| Alumnes que
desertaron en ef ciclo;deseriaron  en el |desertaron  en &l
1898-18586. ciclo 18838-20G0. cicle 2000-2001.
Cantidad | Porcantaje | Cantidad | Porcentaje | Cantidad | porcentaje

Primero 0 o Q 4] 4]

Sagundo 0 Q 0 0 G 8]

Tercero o 0 o | 0 0 0

Cuarto 0 0 0 = o 0 0

Quinto g 0 §] 9] 0 G

Sexto g o] 8, (8] 0 )

COMPORTAMIENTO HISTORICCO DE LOS iNDICADORES DE REPROBACION
DE LA ESCUELA.

Grado escalar | Alumnes que | Alumnos que | Alumnos que

reprobaron en of ciclo|reprobaron en elireprobaron  en el

1998-1835. cicio 1999-2004. cicio 2000-2001.

Cantidad |Porcentaje | Cantidad | Porcentaje | Cantidad | porcentaje
Primera 2. 22% 2 33% 5 55%
Segunde G 0 1 4% 1 20%
Tercer 0 a 0 o G 0
Cuarto 0 0 it} 0 0 0
Quindo G 9] t] O G G




ii Saxto

COMPORTAMIENTO HISTORICO DE L0OS INDICADORES DE REPITENCIA DE

LA ESCUELA.
Grado escotar | Alumnos Gus | Alumnos que | Alumnos que
repetidores en  el|repetidores en ol repefidores en el
ciclo 1988-1599. ciclo 1968-2000. cicle 2000-2001.
Cantidad iPorcentaje | Cantidad | Porcantaje | Cantidad | percentaje
Primero 4 44%, 2 33% 2 22%
Segundo o o 1 14% 1 20%
Tercem 1 i6% o 0 0 o
Cuarto 0 0 0 0 0 0
Quinto 0 0 0] ¢] o g
Sexio g 0 o] a V; v
COMPORTAMIENTO  HISTORICC DE LOS  INDICADORES  DE

APROVECHAMIENT(C DE LA ESTUELA.

Grado escolar | Rendimignto  escoiar| Rendimienio escolar| Rendimiento escolar

en el ciclo 1998-ien e ciclo 198S9-jen el ciclo 2000-

1988. 2000 12001,

Cantidad |Promedic |Cantidad|Promedic |Cantidad | promedio
Primero 6.9 16 6.9
Segundo 7.5 76 33
Tercero 79 8.0 8.6
Cuarto 83 74 3.2
Quinto 82 79 83




| Sexto l ’ 8.0 86 , | 87
L

Como se puede observar on los cuadros los grados gque presentan un indice
mayor de reprobacién y repitencia son 10s grados de primero v segundo, teniendo
también un promedio baio de aprovechamiento, es por ello que este proyecio va
enfocado & darle una posible sokicitn a ia problemdtica gue se presenta en esios

grados.

1.2.4.5 Sintomas de ls probleméatica:
Considerc que la lechyra y escritura se debe adguir de una forma

comunicativa y funcional, fundade on Iz comprensién vy transmisién de
significados, perc en mi aula se presentan diferentes problemas que impiden que
se logre lo anierior, COMo son:

« Se presenta en la mayoria de los alumnos.

= No existe control de caniidad.

= No existe ubicacidn espacial,

= No conocen el valor sonoro-convencionat de ias letras.

= Escriben y dibujan sin poder expresarse adecuadamente.

« [Exste poca psicomotricidad fina

= Sonh inquietos v distraidos en sus tareas escolares.

Y estos esidn intimamente relacionados con los diferenizs problemas que se
‘presentan en ei contexto escolar por ejemplo:
La falta de atencitn y apovo de algunos padres de familia, v en cleria forma
provoca que los alumnos estén un poco abandonados y realicen sus tareas como
creen convenienis, esic ial vez se presenta porque ias familias son numerosas y
no les ponen la suficiente atencién 2 cada uno de ellos v esto se completa con
sus labores dianas. _

Al igual que lo anterior la economia juega un papel importante, porque hay
familigs que no cuenian con un frabajo esiabie y esio perjudica & que no fengan
una buena alimentacion balanceada, presentando cuzdros de desnuticion, esto

se ve reflejado en ef avance escolar det nifio.




En este factor nosotros como docenies nos tenemos que adaptar g g
“economia de los padres, susiiiuyendo algunos materiales por oiros en la
realizacidn de actividades,

También en la comunidad no existen suficientes libros, para que los nifios
tengan el interés par iz lechura, lo que afecta también la probiemétics; los dnicos
libros que cuentan en la comunidad son los bros gratuitos que da ta SEP, y los
libros de Rincdn de lechuras ( gue no son suficientes).

Esios se complementa con los guehaceres de los nifios:

+ Ir a cuidar ios borregos.

a  Ayudar al frebajo del campo.

« Ayudar a ia limpieza de la casa.

» Cuidar a sus hermanitos.

Otro Tactor es que fa mayoeria de ia gente aduita de la comunidad solo tiene
nivel primana {alguncs conciuida y otros no), y su forma de pensar en ocasiones

es conformista y conflictiva; clero que existen excepciones de padres gque para
ellos no es un obstaculo para of apoyo de sus hijos, para que estos salgan
adelante, con eflos es notorio porgue los nifios son mas responsables.

En manio a las teorfas que explican lo aniedor, se me hizo interesanie
mencionar las siguienies:

e LA PSICOGENETICA DE PIAGET: que menciona que ef ser humano pasa
por diferentes niveles cognoscitivos: preoperatorio, operatorio, cperaciones
formales y operacicnes concretas.

+ LA TEOQRIA DE BRUNER: dice que los nifios, en su stapa de desarrolio
pasan por ires modos de reprasentacion del mundo:

-  ENATIVO: es la repressntacidn de sucesos pasades mediante
respuestas moirices.

- ICOMNICG: depende de un cleria cantidad de respuesias motrices,
asi como de ejercicios paralelos para ol desarroile de habilidades.

- SiMBOLICO: los objetos del ambiente no necesitan estar presentes
en sy camps percepiivo, ni estén en un detenminadoe arden.
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Ademas dice que ef cracimisnto imteleciual del alumnoe depende del domino de
ciertas téenicas por parie del individuo, ¥ no pusde ser entendido, sin dominio de
clerias técnicas.

+ TEORIA DE BANDURA: segin & todos ios fenémenos de aprendizaie que
resuftan de a2 experiencia directs pueden tener lugar por el proceso de
sustifucién, o sea, mediante la observacidn del comportamiento de las
personas. En este sentido &l alumno puede adquirr patrones y respuestas
intrinsecas, simplemente por medio de la observacién del comportamiento
de los modelos apropiados.

« TEORIA DE AUSBEL: se enfoca en aprendizaje significativo, los
contenidos vy la estructura del material que se hay de aprender ios
establece &l profesor. 2

De acuerdo con &f enfoque comunicative v funcional, si logramos que desde e
principic de su escolaridad, el nifio busque dare sentido a lo que lee, aprenders a
leer comprensivamente.

Esto nos lleva a un planteamients, que en ocasiones alguncs maestros ¥
padres de famiia manifiestan con frecuencia: aprender a leer en forma
comprensiva Heva mas tiempo que aprender a descifrar. Es dlerto se aprendera
mas lertamente si no consideramos come arimer objetiva del aprendizaje de Ia
lengua la rapidez en la lechya, pero a cambio tendremos la seguridad de que el
nifie esta aprendiendo a leer compransivamente.

En muchas ocasiones se considera que primero debe lograrse gue los nifios
lean de comido, porgue la comprensién vendra después, Sin embargo, cuando se
comienza a leer mecanicamente es muy dificl cambiar Ia forma de lecturs. Es
importartie explicarie a los padres de familia si modelo de aprendizaie que ahora
se esié praciicando para que participen vy apoyen a los nifios en medida en gue se
les sez posible.

*SEP, La construccidn def aprendizaje en o wlz, dpBeacion del enfoque glohafizador a la ensefiqnza,

Magisicria, Rio & la pleta, Pag. 20
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Entre las dificultades gue enfrentamas en primer grado, nciuso mas que el
resto de los profesores, esta ia heterogeneidad de niveles conceptuaies con que
ingresan los nifios a la escuela.

Sabemos que un gran nimere de nifios ha asistido a preescolar y esio ya
puede marcar unia diferencia anire eflos, pues mientras algunos fegan con un
amplio conocimienic de la escritura y sus funciones, otros no han fenido Ia
oportunidad de estar en contacto con materiaies o usuarios de ia lengua escrita,
por io tanic su conocimiento de a escritura es incipients.

E£ste fendmeno de la heterogeneidad en los niveles de conceptualizacion de la
jengua escrita, o vemos fambién en ia lengua oral. '

Cuando los nifios fegan 2 la escuela su lenguaje vara mucho, tanto en &f
vocabulario como en la forma en gue se axpresan al relatar un cuento, un sSUCesa,

una histonia, eic.

1.3 PROBLEMATIZACION.

Es un proceso compiejo a través del cual el profesor va diciendo poco & poca o
que va a investigar, respaidado del contexio quien atorga ubicacion al problema, le
da cierta especificidad, consistencia, asf como direccion y sentida.

4.3.1 Delimitacion del problema:

La escrifura es un objeto social de comunicacidn gque esta presente en &
entomoc de los nifos. Los anuncios comercizles, nombre de las calles,
sefalamientos visles, periédicos, revistas, fibros, envolturas, etiquetas de marcas
de productos comerciales y ofras variedades de productos escritos se presenian
cotidianamente anie los ojps de los nifios y promueven en eflos, de manera no
posiiiva, clerio conocimienio del sistema de escritura. Esle conocimiento no esia
restringido, por tanto; a las experisncias escolares de alfabetizacién.

Al ingresar a la escuela muchos nifios ya habran elzborado aigunas ideas
respecic a iz escritura, en funcidn 2 las cportunidades que hayan tenido para
interactuar con materiales escritos. Como estas oporiunidades no son ias mismas
para todos los nifios, es de suma importancia ofreceries en primer grado diversas
experiencias que les permitan slabcerar ios conceptos basicos y elementales de la
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escritura, asi como sistematizar los conocimientos gue han consiuido en su
aprendizaie informal.

Es probable que algunos nifios hayan tenido oporiunidades de gue aigin
farnifiar les hava leido algin cuento, o noticia de periddico, o hayan vists a aiguien
leer y hacer comentarios orales o escritos sobre lo leido, pero puede ser que otros
nifiog no hayan presenciedo actos de lectura y escritura.

Es indudable que los primeros tendran mayor conocimiento gue los segundos
sobre Ia funcion de ia escrilura v de lo gue significa leer. Tal vez aigunos sepan
que s& lee en ias letras y se puede ieer lo gue se escripe.

Oiros tat vez sean capaces de relacionar algunas lefras con los sonidos dat
habla y de consiuir aigunas palabras con las letras que identifican; todo esie
conocimiento se debe a las oportunidades de observar e interaciuar con la
escritura. Por esta razdn la escuela debe ofrecer a todos lus nifios estas
oportiunidades, que nosotros debemos generar ieyéndoies colidianamente vy
permifiéndoles observar como escribe lo que &l mismo, o los nifios dicen, ©
invitando a los gue saben leer y escribir a hacerio frenie a quienes no han tenido
ocasion de presenciar acios de esta naturaleza.

i Una de las tareas centrales en primer grado s el aprendzaie de las lefras y

damas signos utilizados en i escritura. La forma de trabajo que ahora se propons
na deja de lado esta {area; tales aprendizaies seran ol resuftado de una blsgueda
ge los nifios para comunicarse por escrito con fos demas. E! aprendizaje de las
letras surgird de esta blisqueda.

La afabetizacidn en el primer grado no se reduce al conecimiento del alfabeto,
sino que implica {ambién ef descubrimiento de utfés caracterisiicas del lenguaje
escrito, inciuidas las formas de organizacién que toma la escritura en fos
diferentes tipos de textos.

Desde o momento Inicial se presenta a los niflos la escritura en las mas
diversas funciones y coniexios en gue socialmente es ulifizada, se les
proporcionara diferente material que sea de su interés para que se pueden guiar a

la observacion y favorecer la construccion dei conocimienio del lengusie escrito.
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La reflexién sobre la lengua es el componenie mediante ef cual los nifios
podran tomar conciencia sobre lo que es 2! lenguaje y sus formas de uso.

1 2 infencién de promover el andiisis de las expresiones que se producen deniro
y fuera del aula responde a la consideracién de que al conocer las formas como
se utiiza ef lenguaje es posible mejorar la competencia fingGistica y comunicativa,
es decir, 2l reconocimiento de las formas de comunicacion lingdistica permite
darse cuenta de la pertinencia de su uso y, de la necesidad de realizar algunas
adecuaciones © modificaciones, sobre todo, en la diversas shuaciones de
comunicacion en las gue parficipa oratmente.

La reflexién sobre la lengua favorece ef descubrimiento de: fa relacion sonoro-
grafica, ia segmentacion. La ortografia, puntuacién, los tipos de palabras, el iéxico,
ias clases de oracidn seqiin las intenciones del hablante, y los tipos de texio, entre
olros temas.

Ei trabajo reflexivo sobre la lengua se realiza también en actividades de

expresion oral, escrita y de lectura.

1.3.2 Planteamiento de Ja oroblemdiica:
£ Como propiciar el desarrolio de la competencia comunicativa y funcional, en la

adquisicién de ia lectura v escritura, en alumncs de primer grado de fa Escuela
Primaria Rural “Niios Héroes® C.C.T. 13DPR 1803V, ubicada en la comunidad de
Texcaizongo, municipic de Tepeapulco, Hgo., durante el ciclo escolar 2001 -
20027

1.3.3 Conceptuaiizacion:
Todos quienses algunas vez hemos enfrentado a un grupc de nifios, que asisten

a la escuela para aprender “aigo”, estamos de acuerdo en sefialar que 10S nMNCS
de ahora no son como los de antes, que las formas de aprendizaies
iradicionalistas practicadas con nuesira formacién, en la actuaiided ya ne

funcionan, nuesiros alumnos no aprenden como aprendimes nosoiros. Esto es

una reafidsd ineludible. Todo cambia, nada permanece estatico; por ellos es més
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indispensabie gue nos actuailicemos en nuestra forma de trabaje, de manera que
responda a las exigencias de la sociedad actual.

Actuaimenie, la mayoria de los nifics aprenden reaimenie cuando apiican el
conocimiento adquirido, el origen de su conocimisnio estd sn las acciones que
reglizan , los atumnos aprenden haciendo, accionando, cometiendo emores y
reflexionando sobre los mismos, poniendo a prueba una serie de conocimientos.

Si se guiere que los alumnes se conviertan en usuarnos competentes de ia
fengua oral y escrita con fines comunicativos, tendrén que hablar, leer, escribir,
pero con condiciones que se interesen por hacedo constantemenie.

Ei aprendizaje infantll es un fendmenc espantanec y natural, en donde haya
glgo que aprender ocasiona un sentimiento placentero, de tal manera que al estar
en un lugar donde ne haya gue aprender, resulta aburrido y causa ingquietud y
ansiedad llegando al grado de agresividad v viclencia. Esto explica el porqué
algunos alumrnos se reveian con sus maestros o desertan de ias escuelas.

I aprendizaje en la actualidad se& concibe come una modificacidn de la
conducta o del comportamienio infantil, resufiado de la interaccion del nific con of
conacimiento, rodeado por detenminado confexio social, es decir, el nifio aprende
cuande modifica su  conducta adquiriendo conocimientes, desarrollande
habilidades, asumiendo aciitudes y cultiva apiitudes, que logra si aplicar su
proceso cognitivo de acuerdo con su medic ambiente.

El aprendizaje es un fendmenn individual, porgue se da en {a mente del nifio,
cada gue construye su conccintiento, pero también es social porgue depende de
su interaccién con el medio y otros seres humanos.

En la escuela, se promueve colidianamente el aprendizaje escolar, que seda a
nivel individual como social o grupal; es decir, los nifos aprenden prncipaimente a
través de Iz interaceidn con sus compaiiercs, con su massho, con los contenidos
al realizar acciones concretas, manipulendo obietos y uiifizar el juego como un
ambienie afective motivador. Todos estos elementos constituyen ai lograr el
aprendizaje significativo de ios nifios.
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‘Una de las tareas mas importanies de la escuela es ensefiar 2 jeery a disfruiario
que se lee. Si esio se logra, el aprendizaje de los contenidos escoiares se haran
mas faciies.

La lectura es un procaso gque sa realiza para comprender un mensaje escrito,
una actividad de inferpretacién que busca encontrar un significado en una serie de
letras v marcas puestas en un papel.

A partir del material que se ocupe, fanto visual como de interpretacion del
contexto en e cual se presenta, un buen iecior logra establecer ias relaciones
necesarias entre las paries de ios textos y o que resultz fundamental para la
comprension gicbal.

Dara leer usamos ioda nuestra capacidad como hablanies de conocederes de
ia estructura de nuesira lengua; sin embargo, N0 somoes concienies de todos los
conocimientos que aporiamos y utiizamos para leer.

ieer no es simplemente frastadar el material escrito a ia lengua oral, eso seria
ura simple tdcnica de decodificacion. Leer significa jnteractuar con un texto,
comprenderio y utiizario con fines especificos.

Si estamos de acuerdo con esta definicion de lectura estaremos de acuerdo
con lo que sniendemos por escribir. Escrbir no es wazar lefras sino organizar el
contenido del pensamientc para que ofros comprendan nuestros mensajes. Leery
escribir son dos aclos diferentes que conforman las dos caras de la misma
moneda. Leemos lo que ha sido escrite por ctros 0 aquetio que nosciros hemos
escrito. Escribimos fo gue gqueremos que obros lean o aquslic que nosolos
MiSMGCS queremos leer.

Asi concebidas, iz lectura y fa escriiura difieren del enfoque fradicional, muchas
personas piensan que pars leer basts con juniar letras y formar paiabras, que lo
mas importante v lo mejor es leer rapido y claramente, aunque no se comprenda lo
que se esta leyendo.

“Para ka organizacion de la ensefianza, se ha decidido dividir e estudio del
espafiol en cuatro componentes™®

? Margarita Gomez Palacio, Libro para el meestro. PRONALEES, Pag 8
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L3 EXPRESION ORAL: la capacidad de expresarse craimente implica of
poder exponer las ideas con claridad y precisitn, asi como ia
capacidad de escuchar & otros y de retener ia esencia de !o que nos
estan diclendo.

Bt desarrollo de la axpresién oral requiere la creacién de un ambiente en que los

nifios tengan liberiada para hablar De la misma manera se pretende que &l nifio

anrenda a escuchar con atencidn, conservar los datos esenciales y a seleccionar

la informacion relevante de los menszjes gque reciha (cuentos, recados e

instrucciones entre otros).

£11FCTURA: o lenguaje es uno de lo medios més importantes de la
estructuracién y socializacién de los seres humanos y de sus
conocimienios, asi coma del desarrollo del pensamiento, creatividad y
{ia comunicacion. Por efio es necesario gue los nifios estén en contacto
con miitiples materiales escritos. La funcicnalidad de la leciura se
hace efectiva si el nifio puede uiifizar lo que lee con propdsitos
especificos. La lectura como simple ejercicio no despierta el interés ni
ef gusto por leer
1} ESCRITURA: aprender a escribir requiere que &l nifio no solamente
trace letras, sino ienge la conciencia de que lo que se dice, pueds
ponerse por escrito. Conforme valla adguiriendo esta conciencia,
logrard comprender las formas y las reglas de g escritura. Se debe
procurar que las ocasiones para escribir se muiiipliquen, se irata de
que e nific  use la escrilura de forma adecuada, es decir, que sepa
expresar sus Kieas por escrito y logre producir fextos especificos: un
recato, una carta, un cuanio, un resumen, entre otros.
£ REFLEXION SOBRE LA LENGUA: en este componente se abordaran
los aspectos gramaticales, la oriografia, la purttuacidn, los fipos de
palshras y de oraciones, elementos que siempre han formado parte de
ia ensafianza del espafiol. Esie se Fabajara n un contexto funcional,
es decir, se pianiea como une necesidad derivada del acic ds

comunicacion.
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‘Lo anterior se apoya en el JUEGQ considerdndoio como un mecanismo

bioldgico natural por el cual los nifios aprenden a desanoliar su potencialidad

psicometora, ei lenguaje, su intelecto y su sociabilldad™

También se uillizara el cuentc porque lienen ef poder de estimular fuertements

iz imaginacidn de los nifios, para ello se deben escoger cuentos gque resulien

atractivos = la mente de los nifios.

En todo proceso de aprendizaje se debe conocer el proceso evolutivo, en &l

gue se encueniTa ef nifio, en donde intervienen diversos comao:

-

Tearias de desarrollo.

Teorfas de aprendizaje.

Factores que intervienen en &l aprendizaje.
Cstadios de desarmolio.

MNiveles de concepluafizacion de lectores.

Etapas de desarmociio.

En cuanto a las caracteristicas del DESARROLLO COGNITIVO, de los
alumnos de 5 — 7 afios, se presentan las siguientes:”

®

Su pensamiento es SINCRETICO, es decir percibe giobalments sin
anaiizar. '

Es EGOCENTRICO, es decir, se considera ef centro de atencién, ampliara
su concepio de grupoe a fravés del lengugje. Empieza a comprander y ubicar
los tiempos pasado, presente y futuro.

Recurre a la intuicion para resolver problemas.

BEs imaginativo, su explicacién para algunas sHuaciones es de caracter
magico. '

Su razonamienio es prefogico, es decir, no causa situaciones de causa-sfecto.

1.4 JUSTIFICACISN.

1.4.1 Sociai:

*Tbid Pag 10

* SEP. Qushacer docente, cargcterisivas de los nifios en edad escolar, SEP, Pig, 21




En {oda socledad iz escuela ss fundamental para el desamolic cogniivo ¥
sfectivo de cada persona, porque se cree que al ingresar a la escusla se tendran
mejores altemativas de frabajo y esio conducikd a tener mejer tipo de vida. En
ocasiones sin importarie a la sociedad que en ia escuela, el docente se enfrenta a
diversos problermas.

Al ingresar & Ia escusia, los nifios han desarmoliado cierioslconocimientos sehre
i3 lengua que les permiten expresarse y comprender io que ofros dicen, dentro de

ciertos limites comespondientes a su medio de interaccién social v a las

caracteristicas propias de aprendizaie.

Esias caracteristicas serédn la base para propiciar el desarrolio lingtistico y
comunicatvo de fos alumnos duranie ia primaria.

Tradicionalmente se ha considerade al primer grado como e periodo durante
&l cudl los niftcs deben =zpropiarse de las caraciteristicas Déasicas de nuesiro
sistema de esctura, el valor sonoro- convencional de las letras, direccionalidad y
segmentacion. Sin embargo antes de entrar a la primara ios nifos han tenido
diferentes oportunidades de interactuar con ia iengua escrita en su medio familiar
0 en &l nivel preescolar, teniendo conocimientos en ¢l sistema de escritura son
muy vanados.

Esto influye en los distintos #empos y ritmos en los que los niftos logran
apropiarse de dichos coneccimientos, la mayoria lo consigue durants el primer
grado, aunque alguncs no lo alcanzan det todo, con ef desamoiio del método de
PRONALEES, los dos primeros grados se consideran come un ciclo en el que los
rifics tendrdn la oportunidad de apropiarse de esie aprendizaie. Se lograréd la
consolidacion y &l dominio de fas caracteristicas de! sisterna de escritura a pardr
del tercer grado. )

Las posibilidades de pariicipacion y de desarrcilo persenal en 2! mundo actual
estdn claramente relacicnadas con la comprensién y uso del lengusie escifto para
satsfacer distinias necesidades sociales y personales de la comunicacion.

Par ello es esencial que los nifios lean y escrban diversos tibos de textos,
como jos que usan en fa vida diara: cartas, cuentos, noticias, articulos, anuncios,
instuctivos, volantes, contratos v otmos.




De igual forma es necesario que participen en situaciones diversas de

comumicacidn habladar conversaciones, entrevisias, exposiciones, debates,
asambieas, por mendcionar aigunas.

Sélo de este modo los nifies mejoraran su desempefic en situacicnes
cotidianas en iss gue se requiere uilizar ef lenguaje con distinias intenciones:
preseritarse, dar o soliciiar informacidn, namar hechos reales o imaginarios, hacer
descripciones precisas, expresar sus emociones e ideas y argumentar para

convencer o para defender sus punios de vista

1.4.2 Personal:

Nosoros como docentes tenemos gque buscar una sere de métodos y
estrategias adecuadas pare lievar a caho la adquisicién de 1a fectura de una forma
comunicativa y funcional v no de una forma memoristica {que con ef tiempo se
presenian dificultades en la comprension de ia lectura) ; l2 ensefianza de la lectura
y escritura no debe ser una carga abrumadora para ei nifio, que lo haga sendirse
incompetente para apropiarse de un instrumento que le va hacer tan necesario.

Es imposible que alguien pueda encontrar satisfaccién en alge que le presenie
un esfuerzo insalvable y que le de una imagen devaluada de si mismo.

En la ensefianza de ia lectura y escritura necesariamente debe incorporarse su
dirmensién indica, personal e independienie. En todos ios niveles de la escolaridad
hay gue encontrar tiempo y espacio, programados 1o para ¢ leer por leer, el
escribir por escribir, sino tode ko contrario, leer y escribir para uno mismo.

Para muchos nifios y nifias, 1a lectura y escrifura es algo magico y cotlidiano, un
tiempo compartido con jos padrmes, tefiide de las relaciones afectivas, calidas y
afechicsas, durante ef curse del cual han podido descubrir el conocimiento méas
importarte relativo a 1a lectura y escriura, qus le sirve para entrar 8 un mundo que
amplia el medio mas inmediato, ese conocimients debe ullizarse y profundizarse
en & cendro educative.

Como se menciona anteriormente, s necesario gue los alummnes adquieran iz
jecto-escrifura de una forma comuniéaﬁva y funcional, esto sdlo es posible en
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tareas de iectura y escrifura compartida, en fa que & alumno va adquiriendo
progresivamente la responsabilidad y el control de su lectura y escritura.

Mo hay gue oividar que ef fin (fimo de ioda educacidnt s que los alumnos
dejen de ser pasivos, sino todo lo contraric que dominen con autonomta ios
conocimiéntos.

1.5 PROPOSITOS.
Agqui se establece i0 que se pretende que logren fos alumnos &n funcion del

conienido. Se registran los propGsiios en base a los planteamientos dei ptan y

programa de esiudio o det programa de conienidos comunes los cuales seran
congruentes con 1os niveles cognitivos y psicolégicos que los ajumnos presentan.
4.5.1 Propdésito gensral:

Propiciar el desamclio de la competencia comunicaiiva, 88 decir, que aprendan
jos alumnos de primer grado a utiiizar el lenguaje hablado y escrfto, para
comunicarse de manera efectiva en distintas siiuaciones académicas y sociles

por madio del juego.

1.5.2 Prondsiics especificos:

# Propiciar que los alumnos hagan predicciones sobre el contemdo de
varios texivs, a parir dei conocimiento que tenen diferentes tpos de
materiales escrifos.

# Favomecer que los alumnos lean paiabras y relscionen su significado con
las imagenes que correspondan.

# Desamollar un avancen en la comprension del sistema de escritura por
medio del anélisis de palavras.

# Imoulsar a los alumnos 2 Ia reflexién sobre ia relacién sonore — grafica y
consoliden su conocimiento scbre el valor senoro convencional de as
letras.

# Fomentar que los alumnos apoyen su lectura en indices gréficos

contenidos en los iexios.




CAPITUL O 2-
“FUNDAMENTACION TEORICA
DE LA ALTERNATIVA
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2.4 £Ei EMENTOS PSICOLOGICOS:

Actualmente se sabe que el nifio, desde los primeros dias de vida, comienza &
ser un investigador incansable. Sus primeros movimientos, al principio son
incoordinados, pero despusds se combinan con diversas sensaciones y estimulos
recibidos a través de Jos drganos de los sentidos para empeZar a conocer tante a
su cuerpo y sus posibilidades con el mundo exterior.

| a misma necesidad de conocer y comprender e mundo circundanie explica &
curiosidad de distintas interroganies, que pueden tener diversas causas COomO.
tratar de verficar su propia hipéiesis o buscar ayuda cuando previamenie ha
ensayado varias respuestas gue no ie satisfacen, pero muchas veces el nifio
rechaza la informacion veraz de ohro & insiste en su propia hipttesis. Su mente
buscera respuestas para comprender y explicarse todo, aunque al principio sean
explicaciones vagas, subjetivas, inconerentes’y rigidas.

2.4.1 Caracteristicas de los nifios de 3eis a siete aftos:

A fo largo de fz primaria, los alumnos contindan con la observacidn v el
conacimiento de su cuerpo, asi como el descubrimiento de o que son capaces de
hacer v sentir. Comparan su tamaiio, su fuerzas y nabiiidades con fas de sus
hermancs, amigos, amigas y personas aduitas.

Toda didéctica, su metodologia y técnicas esta enmarcada por la necesidad de
reconocer que las edades de los nifios establecen diferencias en io gue pueden
comprender, debido a! desamolio y madurez de su intelacto. Por la especial
naturateza del nifio de ser un “ser en desarolin’, -es fundamental gue conccery
comprender las etapas de desarrciio del nifio en todos ios aspectos que ésias
envuelven, ios que pueden ser resumidos como ios siguientss aspecios:

© Desarrollos objetivos concientas: son agquelios fenémenos que el rifio
descubre y hacen perceptlibles por medio de sus sentidos.

© Desarrollos subjetivos y psicoldgicos inconscientes: son aqueilos
fendmenos de caricter intrapsiquico que van modelando su expresividad
emocional y s& asocian a su persenalidad fulura.




© Desarroifos dinamicos o kinéticos: son los fendmenocs relativos &l

desarrolio de sus capacidades de moticidad fina y corporal.

© Desarrollo social: son las habilidades para relacionarse con ofros y con et

mundo y asociados con ios aspecios antariores.

Puesio gue el nifio es un iodo, en la escuela se desarmila de una forma
cognoscitiva, socicafectiva y  psicomolrz, los cuales esidn infimamente
relgcionados, de ahi que &f desarofle o estancamierdo de aigunos de efies
repercuta en los demés, positiva o negativamente, y por lo consiguiente en &f
desarrolio integrat dei educando.

A continuacion se mencionaran las caracleristicas que presentan fos alumnos
de seis 2 siste afios de sdad. de acuerdo a lo anterior®

DESARROLLO COGNOSCITIVO:

» Su pensarniento es sincrélico, es dacir, percibe globalimenis sin analizar.

« Es egocéntrico, #s decir, se considera e} éeniro de aztencion, ampliard su
concepio de grupc a fraves del languaje.

= Empleza a comprender y ubicar los iempos pasado, presernie y fuiuro.

» Recurre g la imfuicion para resolver problemas,

» Es imagihativo, su explicacidn para aigunas situaciones es de caracier
magico. .
= Su razenamienio es preldgico, es decir, no capta siuacionas de causa-

sfecio.

DESARROLLO PSICOMOTRIZ:
+ lLos aprendizajes estan de acuerdo a |2 madursz de su sistema motor y los
centros de percepcion visual y auditiva, -
» Percepcion visual es necesaria para:
- Coordinacién motriz

- Articulacion del lenguaje.

® SEP, en Gerfz Técnica, Apoye o la Fducacion Primaria Rural, SEP, Mésdico, 1993 p.17
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- Comprension del lenguaje.
- - Esquema corporal.
» coordinacidén visoro- molriz, de estd depende su eficienciz en actividades
COMo:
-  COfrer
- Brincar
- Patear una pelota.
- Saliar sobre un obstaculo.
- leer
- Escrbir.
- Realizar operacionas matematicas.
- Desamolio de habilidades.
+ discriminacién de figura — fondo, de esiz depende Iz atencidn y
organizacion.
+ Constancia percepiual, es necesaria para:
- Identificacion.
- Localizacién.
- Reconocimiento de figuras geomeétricas
- Reconocimiento de palabras, letras, niimeros, atc.

DESARROLLO SOCIC - AFECTIVO:

» Requiere de apoye para expresar sus emociones e ideas, un ambiente de
aprobacidn que le permitird a comunicacion aral,

« Es dependiente de una personz mayor que i, Es frecuente la tendencia a
relacionarse con g figura femenina { por la matema), no obsiante, es
impcrtante propiciar la comunicacion con sus companeros y con adultos de
ambos sexos.

= Necesfta guia para establecer ios habitos y mecanismos que le permitan
descubrirse como ser responsable, parficipative, ondenado, estimado y
comprensibie.
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+ Requiere de un ambiente comprensivo, estimulante, afectuoso que le
permita efaborar una imagen pasitiva y optimista de si mismo y dei grupo
social en el gue se desenvueive.

» Comparte intereses comunes con rifias y nifios. No tiene prejuicios sociales.

2.1.2 Etapas de desarrolio segiin Piageti:

En este apartado se menciona las caracteristicas del pensariento infanti en
cada uno de los cuatro perodos sefiaiados por Piaget, se deisliara cada periodo
enfistando sus caracteristicas:” '

©® PERIODO SENSO-MOTOR: PERIODO DE ENTRADA SENSORIAL Y
COORDINAGION DE ACCIONES FISICAS (0-2 afics): '
A favés de una blsqueda aciiva de estimulacién el bebe combina refigjos
orimitivos dentro de patrones repetitivos de accidn. Al nacer, el mundo del
rifio se reduce a su acciones. Al terminar el primer afic ha cambiado su
concepcion del mundo v reconoce la permanencia de los objetos cuande
estos se encueﬁtran fuera de su percepcidn, otros signos de intaligencia
fncluyen la iniciacion de ia conducta dirigida a un cbjstivo ¥ la invencién de
nuevas sgluciones. El nifio no es capas de represeniacionas intemas (lo
gue usuaimente se considera como pensamiento), pero en la uitima parte
de este periodo se refleja una especie de “ldgica de las accicnes®. Comeoe ef
nifio no ha desamroliado el lenguaje este brote de inteligencia es preverbal.

© El grupo en 2f que se labora, son alumnos gue se encuentran en la
ETAPA PREOCPERACIONAL: PERIOSQ DEL PENSAMIENTO
REPRESENTATIVO Y PRELOGICO (2.7 afios):
En la transmision de este periodo el nifio descubre gue algunas cosa
pueden tomar e} jugar de otras. El pensamiento infaniil ya no esia
sujefo a acciones externas v se imierioriza, sus representaciones
internas proporcionan el vehiculo de mas movilidad para sus creciente
imeligencia. Las forma de representacion internas gque emergen
simulidineamente al principio de esie pericdo son dos puntos: ia

7 Newmsn, Barbsre M. y Newnuar, Philip R. Desarrollo del nino, Limusa, pag. 85-36




imitacién, el juego simbdiico, imagen mertal y un rapido desarrollo de!
ienguaje hablado. A pesar de tremendo adelantos dei funcionamiénto
simbéiico, la habilidad infantii para pensar 16gicamente esta marcada
con cieriz inflexibilidad.
Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:
- Incapacidad de nverlir mentalmenie una accién fisica para
regresar un obieto a su estado originaf (reversivilidad).
- incapacidad de retener mentalmente cambios en dos
dimensiones al mismo tiempo {ceniracion).
- Incapacidad de lomar en cuenta oiros puntos. de visia

{egocentrismo).

® OPERACIONES CONCRETAS. PERIODO DE PENSAMIENTC LOGICO-
CONCRETO(NUMERO, CLASE Y ORDEN) { 7 a 11 afios
En esta epata el nific se hace mas capaz de mosirar el pensamiento légico
ante los objetivos fisicas, una faculiad recién adquirida de reversibilidad le permite
intervenir mentalmente una accidn que anies sdlo habia llevado a cabo
fisicamente, ai nifio también es capaz de retener mentalmenie 2 ¢ mas vasiables
cuando estudia los obletos y reconciia datos aparentements contradictorios. Se
vuelve més sociocémirico; cada méas conclente de lz opnidn de ofros. Estas
nuavas capacidades mentsles se demuesiran por un rapido incrementio en su
habiidad para conssrvar cierias propiedades de los objetos {(ndmero, cantidad) a
iravés de Ips cambios de ofras propiedades v para realizar una clasificacion y
crdenamienia de jos objelivos. Las operaciones maiematicas iambién surgen en
este periodo. El nifio se convierie en un ser cada vez mas capaz de pensar en
objetos fisicamente susenies gue se apoya en imagenes vivas de experencias
pasadas. Sin embargo, el pensamiento infantil estd limitado a cosas concretas en
lugar de ideas.
© PERIODO DE OPERACIONES FORMALES. PERIODO DEL
PENSAMIENTO LOGICO ILIMITADQ (HIPOTESEIS, PROPOSICIONES)
{11 2 15 afios):
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Este pericdo se caracteriza por fa habifidad de pensar més alla de la
realidad concreta. La realidad es ahora solo un subconjunic de ias
posibilidades para pensar. En la etapa anterior el nific desarrcio un ndmero
de relaciones en ia inieraccién con materiasles concretos; ahora puede
pensar sobre relaciin de relaciones y ofras ideas abstractas; por gjempic
proporciones y concepios de segundo orden. El nifio de pensamiento formal
tfiene ia capscidad de manejar, a nivel logico, enunciados verbales y
proposiciones en lugar de objetos concretos (nicamente. Es capaz de
entender plenamente v apreciar las abstracciones simbslicas dei digebra,
de la critca lterara, asi como & uso de metaforas en la literatura a
menuda se ve involucrado en discusiones esponidneas sobre filosofia,
religidn y morat en la que son abordados conceptos absiractos, tales comao
justicia y tibertad.

A coniinuacién se mencionan los factores que intervienen en el proceso de

ensefianza- aprendizaje:

MADURACION: A medida que crece y madura, el nifto en Interaccidn constante
con el ambiente adguiére cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos
estimutos y ampliar su campo cognitive. Explora y experimenta hasta encontrar
respuestas satisfactorias, es decir, van aprendiendo. La maduracién del sistema
nervioso, a medida que avanza, abre nuevas y amplias posibjidades de efectuar
acciones y adguiit conocimientos, pero que sblo podrd actualizarse y
consofidarse en iz medida que intervengan la experiencia y la interaccidn social.
Se aplica una tecria de desarrollo; se debe observar los aspecios bioldgicos para
ubicar su nivel de desarrclio.

El aprendizaje de la lectura y escritura requiere de una previa preparacion en la
que se desarrolle la maduracién psicomotora tanio gruesa como fina asi como
los aspecios de laterafidad, direccionalidad, ubicacion espacio- fiempo, equiliprio,
agudezs visual y auditiva, habfidad bésica de su lengua matema, disfincion enfre

33




uno, muchos, ningune; habilidad de atencidn y concentracion acorde a su nivel,
seguridad y confianza de si mismao.

Debemos considerar esta etapa de madurez antecescra de ia lengua esoriia,
para prevenir en los alumnos consecuencias gue posteriormente provoquen &
atraso escolar y que vengan a compiicar a un mas la labor docents.

Algunos problemas gque pueden preseniar los nifios cuando se inician en el
aprendizaje de la lengua escrita sin previa maduracién sor:?

# Escritura de lefras y niimeros al revés.

# Ubicarse an un espacio pequerio {ejempio: cuando io hace en una hoja de

cuademo y escriben de derecha a izquierda o de abajo hacia amiba.

Todo esto se puede prevenir con gjercicios de maduracion, estos deben ser

desarraliados en preescolar, pero considerando que en ef medio rural, es muy

comin cue aln existiendo este servicio educativo, los pequefcs ne son
enviados y logran desamoilar con eficacia las aptitudes requeridas.

EXPERIENCIA: Esie factor se refiere & la experiencia que el nifio adguiere al
interactuar con ei ambpiente. Al explorar y manipular objetos y aplicar sobre elios
distimias acciones, adguiere dos tipos de conocimientos: el mundo fisico y el
conocimiento 16gice matemdtico.  Es ia base para un siguisnte conocimiento y
aprendizaje { producir un conocimiento). Si no existe interaccidén, no se tendrd
una experiencia, influyendo ia escuela, medios de comunicacién, transrmision

cultural, herencia funcional.

EQUILIBRACION: Es un proéeso dindmico que conduce al avance y al
aprendizaie, en fanto que impuisa a investigar, a enconfrar respuesias, a
reestructurar intemamente nuestro campo cognitive ¥ en consecuencia, construir
cada vez estructuras més ampiias, complejas y fiexibles. Ademéas gue coordina los
olros factores que intervienen en g aprendizaie; estos estados no son
permanerntes, pues fa consianie estimulacion del ambiente plantea al sujete cada
vez nuevos conflictos a ios que ha de encontrar sojucion.

BSEP. Provuesta P 4] iz fee docente en grupos mulierade. SEP. México. 1997, pag 110
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TRANSMISION SOCIAL Aqui influye lo que le modea al nifio, como la escuela,
medio de comunicacfén', transmmisién social, herencia funcional.

En todas las expiicaciones sobre ei desarollc humano subyabe una
determinada teoriz a parlir de la cual se identifican os aspectos gue orginan o
determinan dicho desarrollo, ast como los elemenios gue los constifuyen. De
acuerdo a la perspectiva de ia psicologia o pedagogia se subrayan aquelios

aspectos que pusden aparecer mas nportantes.

2.1.3 El constructivismo como guia para 1a ensefianza de I3 fecto-escritura:

Consideramos i reafidad como una construceidn de nuestro pensamiento, a
partir de fa forrma en que cada uno organiza las experiencias y sensaciones que
percibe, de manera que achia de acuerdo a su particular cercepcién del mundo; al
respecio Ander-Egg, nos dice lo siguiente * en el acio de conocer hay unz
preponderancia de la que conoce, de fa construccion gue hace e sujeto
cognoscerite sobre el conjunito de la realidad que observa y conceptia, cada
persona que observa la realidad, operando como un sisiema procesador de
informacion, dice algo sobre ella, y ai decir expresa una construccion, ne descubre
hechos dicen W08 construciivisias, sino que formula proposiciones a cerca de los
hechos™

Como resuftado de una visidn constructivista dsl conocimiento, tenemos un
conjunto de proposiciones de distintos autores en ef que cada uno aporia algo
para crear una epistemologia de base, sobre la que construye una pedagogia, que
2 su vez da oremiaciones técnicas, permitiendo un amplio juego a fa creatividad
tanto dal profescr como del alumne, permitiéndole al primere hacer un arte de su
profesidn y al segundo comprender jos contenidos pedagdgicas incorporandolos v
relacionandolos con los demés elememtos de su eniomo como desirezas
_psicamomras, més que como conocimienios recordados; nclusn & veces el

® Ander-Ego, Ezequiel. Lz planificacidn Edugativa, Conceptos, Métodos. estrategias v técnicas para
educadores Magisterio del Rio de la Plata, 1995 '

35




alurmnoe cépia jos conienidos mas profundamente o mas exitensaments de kb que
hemos planificado,

También podemos decir que los métodos tradicionalistas estan cenirados en
las habilidades del profesor para fransmitiy, mienfras gque Ios métodos
construciivos modemos esién centrados en las habilidades del alumno para crear
un serdido g 1o que crea y aprende convirtiéndose en destrezas cognilivas, en
este senfido puede entenderse las palabras de Paul Watzlawick cuando afima *
no existe una realidad absoiuta, sino sblo visiones o concepciones subjetivas de ia
realidad, dejando ver que hay dos concepciones de o real, porgue solemos
mezclar muy a menudo dos conceplos muy distintos de la realidad, sin advertirlo
con claridad suficiente. kI pimero de elios se refiere a las propiedades puramenie
fisicas { y por ende objstivaments confrastables) de las cosas™.” Eso es o que
usualmente llamamos realidad objeliva, es decir, ' que ssta al alcance de
nuestros sentidos.

Bastante se ha destacado ya las veniajas de un enfogue consiruciivisia sobre
los que piensan que ios concepics se aprenden asimilando sus atdbutos por
asimilacion y acomodacidn, de maners que se analizardn las aporiaciones de
Piaget, Vigotsky y Ausubel, en un sentido de iradiacién en el que Piaget esta en &l
centro al hacer & primer aporte fundamental para comprender sl procesc
cognitivo, mientras que Vigotsky complementara al anteror, Ausubel y Brunner en
fercer lugar, complementan adn mas a los dos primeros; de manera que se pueda
fundamentar dicho proyecto

2.1.4 Teoria de Ia equilibracion:

El conocimiento no es le resuifado de una mera copia de la realidad
preexisterie, sino un procese dindmico e inieractivo 2 través del cual ia
informacidén exiemz es inierpretada y reinterpretada por la mele que va
construyendo progresivamente modeios explicativos cada vez mas compilgjos v
potentes.

¥ Watzslawick. Paul, Beavin, Babéclas, Janet v D, Jackson, Teoria de la Comunicactdn Hu Herder,
1993.
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Piaget considera que el modo de conocer el mundo gue nos rodea, ¥ por anto
el progreso de nuesira estructura de pensamienis, no s debe 2 fa suma de
pequefios eprendizajes sucesivos, Sino que se praduce mediarde un proceso gue
denoming “equibracién®, por el cual las personas aprendemos cuando nos
enfrentarmnos a una siuacion de desequilibrio cognitivo, que se produce cuando no
coinciden nuestras concepciones sobre la realidad y lo que realmente ocure en
é&sta, por lo que necesitamos enconirar respuestas que nos permitan restablecer el
equilibrio necesario para ajustar nugstras acciones.

Para establecer ei equilibrio, es preciso que se den de modo complementario
dos procesos: asimilacion y acomodacion, en el primero incorporamos en
nuestras estructuras de conocimiento la informacién que procede def medio, que a
su vez se modifica al reiacicnarse con los esquemas de los gue ya dispone 12
nersona; despuds es precisa que se contrasten estas teorias personales mediants
su aplicacién a la reslidad, y se genera asi un proceso de acomodacion, por &l
cudl se modfican estas teorfas en funcidn de la respuesta obtenida en su
aplicacion al medic. Para Piaget "el alumnes aprende por descubrimiento en un
proceso constante de refacidn con el medio, a través de una continua asimilacion y
acomodacién”. "

Fue unc de los autores gue se opuse con mas fuerza a los plantearnientos
empiristas y asociacionistas, tanio a nivel epistemoldgico como psicolbgico.

Piaget'? dafiende una éancepcién constructivista de la adguisicidn def
conocimiento que se caracteriza por lo siguiente:

¥ Entre el sujsto y objeto de conocimiento exisie una relacidn dindmica
y no estsiica, el sujeto es active fremie a lo real ¢ interpreia la
informacién provenienta del entomo.

]

Para construir conocimiento no basta con ser activo frente al entomno,
el procesc de consiruccién es un proceso de reestructuracién y
reconstriccitn, en e cusl fodo conocimierio nueva se genera a partir

Y Pisger Jean, La Comstrccign de Ip real en ef nio, Grjalbo, 1995,
2 Coll, Cosar, Ei consiructivisme en el aula, Grao, Barcelona, 1993.
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de otros previos, o nuevo se construye siempre a parfr de lo
adquirido, y lo trasciende.
Ei sujeio es guien construye su propio conogimiento, sin una actividad

]

menial consyuciiva propia e individual, gue obedece a necegsidades
intemas vinculadas al desamollo evolstivo, el conocimiento No s2
produce.
% Que el obieto de ensefianza es favorecer la consiruccidn de
estructuras de pensamiento (clasificacién, conservacion, seriacion,
etc.) dominando dichas estructuras lo que permitiendo la comprension
de los diferenies contenidos.
Que los alumnos deben construir su propic conocimiento a fravés de

Bl

un proceso de descubrimiento relafivamente auténomo, en el que el
pape! del profesor es de proponer experiencias y situacionss gue
ayuden ese procsso.

2.1.5 Teoria de L eminovich Vigotsky:

{ as aporiacionaes de Vigotsky nos permite dar un paso mas, al entender que
los alumnos aprenden conienidos cumicuiares aceptados sociaimente, y por lo
tanto necesitan de la aprobacién y ayuda de ofras personas.

Fi proceso de reequilibracién de Piaget, se desarolla asi en la Zona de
Dasarroile Poiencial {ZDP), de acuerdo a Vigaoisky dsfiniéndolo de la siguiente
manera “como la diferencia que existe entre el nivel de conocimiento efectivo que
fiens la persana, es deci, lo que puede hacer por st sala, vy el nivel que podria
aicanzar con ayuda de otras personas y con los instrumenios adecuades”; 3 dando
a entender que el alumno no debe aprender necesariamente por descubrimiento
los distintos contenidos propuestos. De este modo adquiers relevancia en nuestra
participacién en ia ayuda de los alumnos a recomer ese caming, actuando como
mediaderes entre eilos y los contenidos {objeto de aprendizaje).

 hid
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Segin Vigotsky “el desarrolio del individuo se produce indisolublemente igado
a la socledad a la que vive, toda funcidn aparece dos veces: primero en un nivel
social (interpsicoldgico) y més tarde individualments {intrapsicoidgico)”. ™
“ El pensamiento de Vigoisky es que resufia mucho mas apropiads cenirarse en
las formas cooperativas del pensamiento, en los cuales los conceptos “cotidianos”
del nifio entran en contacto con las formas “cientificas” gue aportan los aduitos
seglin esito, es wverdadero avance con e razonamiento infanii puede
operacionarse coma la diferencia entre el rendimianto independiente del nifio y su
rendimiento en coleboracidn con el adulio. Ei potencial de desamrolic que capia
esta diferencia recibe el nombrs dz Zona de Desarroils Préximo.”™
En ofras palabras io que Vigotsky dice es que el aprendizaje se produce por
una combinacidn entre lo que el alumng ya sabe del mundo pergue 1o aprendid en
su madio famiiar ¢ de vida { el contexto de la escuela},conccimientos que sirven
de base para poder comprender ¢ dar seniido 2 lo que le proporgionamos como
nuevo, si nugstras enseflanzas no se sitGan en e marco de los conocimientos
previos dei nifio, seguramenie no lo comprenderd y le dard a los contenidos
significados y sentidos aquivocados ( tales como “el profesor habla tonteras®, o 'yo

soY un tento, no entiendo, No sirve”, enire otras situaciones posibles).

2.1.6 Teoria de David Ausubel:

Es aqui donde las ideas de Ausubel nos proporcionan el complemento
necasaric para orientar nuestra practica. En prmer lugar, nos indica ¢ que jos
aprendizajes realizados por ef alumno deben incorporarse a su estructura de
conacimiento de modo significativo”, '® es decir, que las nuevas adquisiciones se
relacionen con lo gue él ya sabe; siguiendo una ldgica, con sentido, ¥ no
arbifrariamente.

Para que se consigan aprendizajes significativos, segin él, es preciso

reunir las siguientes condicienes: '’

:; Newmsan Barbara, Newman Philip, Peserrofio del nifie. Limusa, México. 1989.

Tbid.
1: Ausbel David. Psicolopia Educativa Lz Pasto de Vista cognoscitive. 'Tritlas, México, 1986,
7 Ihid
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© Ei comienido propuesio como objeto de aprendizaje debe astar bien
organizado, de manera que se faciite al alumno su asimilacién
medianie el osiablecimienio de relacionss enfre aguél y los
conocimientos de los que ya posee. Junto con una buena organizacian
de los contenidos, se precisa ademés uns adecuada presentacion por
parte del docente, que favorezca ia atibucidn de significado a los
mismos por los alumnos.

© No basta con gue el contenido este bien organizado, es preciso
ademéas que el slumno haga un esfuerzo para asimilario, es dedir, que
manifieste una buena disposicidn ante el aprendizaje propuesto. Por
tants debe estar motivado para ello, tener interés, y creer que lo pusede
hacerio,

© Las condiciones anieriores no garaniizan por si solas gue &l alumno
pueda realizar aprendirajes significatives, st no cuenta en su estructura
cognosciiva con los conocimienios previos necesarios y dispuestos
{activados), dornde enlazar los nuevos aprendizajes propuestos, de
manera gue se requiere una base previa para acercarse at aprendizaje
en un prmer momento, ¥y que haga posible sstablecer ias relaciones

necesarias por aprender.

Ausbel disiingue erire el aprendizaje gque reaiizen los nifios de corfa sdad
sobre determinados conceptos basicos, que fundameriaimants se producen por
descubrdmiento mediante e ensayo y aqualios olros que adquieren por
asimilacion, estsbleciendo relaciones con los conocimientos que ya posee
principalmente dentro de instituciones éducaﬁvas 2 fravés de Iz introduccidn. En
los procesos de asimilacidn de estos Ultimos aprendizajes, intervienen dos
caracteristicas que Ausbel denomina “diferenciacién  progresiva® y
“rgconciliacion integradora™.

La diferenciacién progresiva consisie en modificar la esiructura de
conocimiento del alumno mediante e desamoiio de jerarquias concepluales, que
van desde los conceptos mas generales a los mas particulares procediendo a una
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diferenciacidn sucesiva de los mismos; de manera que los nuevos aprendizajes
comesponden a conceplos que se sitian en niveles inferiores de generalidad vy se
asimian a fa esiructura de conocimiento ocupando un lugar suberdinado en la
jerarquia conceptual, por lo gue pemmanece inalterable la organizacién de los
concepins més generales y relevantes de ssta estructura. Por otro lado cuando se
asimiia tn Nuevo concepio Gue posee un mayor nivel de generalidad gue aquelios
que formman la estructura de pensamientos del alumno, se produce un cambio
profunido, ai ubicarse en los niveles supsriores que orientan todo el asquems,
realizando asi lo que se ha definido como un aprendizaie supraordinado, de modo
que, al situarse el nueveo concepto en la sima de esta jerarquia conceptual provoca
un reestructuracidn de todo ol esquema, dando lugar & una concifiackin
integradora.

El modeio de Ausbel se cenira especificamente en el aprendizaie de Ia sala de
clases, enfaiiza clertas condiciones que debemos poseer para desempefiarse en
forma efectiva, por ejempio: amplio dominio de ia materia.

Ausbel propone un aprendizaje significativo, que se basa prncipaimente en que
el nifio aprenda con materal iégico. Bt aprendizaje significativo puede ser
representacional {sprender significados de simbolos o palabras), concepiual
(aprendizaje de conceptos} ¢ proporcional {aprendizaje de ideas).

Para Ausbel ia memarizacidn no contribuye al aprendizaje significativo; solo se
dara el sprendizaje cuando las tareas esiés relacionadas de forma congruente y
exista una real disposicidn def sujetn a  aprender. Como se indicd, su teoria
propane dos principios fundamentales que son: la diferenciacion progresiva {ideas
generales pAimero v las pa;ﬁculares después); v la reconciliacidn integradora (con
la nueva formacion adquirida, los conecimientos ya existentes se reorganizan y
adquieren nuevos significados). £ método deductivo estd basado en esta tecria,
ya que, este va de los general a lo parficular, este método subyace también en la
vida cotidiana.

Ei perfit de hoy es ef de ser un organizador de Ia interaccion entre el alumno y
i objeto de conocimiento, un verdadero “facilitador™; debe de transmitir fa tradicién
cultural y a la vez suscltar interrogantes scbre la actualizacidon de ios
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conocimientos histdricos con af fin de que el alumno Hegue a establecer las
conexiones enire pasado, pressmnta g, incluso, fuilro; debe analizar y saber en que
contexto geografico, social y cuitural se mueve con el fin de responder 2 la
sociedad cambiante aciual.

2.1.7 El proceso de la adauisicién de ia lengua escrita en el nifio:
En la sociedad actual los textos aparecen en forma permanente: propagands

en la calle, tolevision, periddicos, revistas, fibros, envases de alimentos,
productos de limpieza, etc. El nifio, que siempre investiga al mundo que lo
rodea, no puede pasar de indiferente ante esos fextos que aparecen por todas
partes. Los ve, pregunta sobre ellos, observa como los adulos v los hermanos
mayores leen o escriben; reflexiona sobre este materal y consiruye hipdiesis n
tomo a él. _

L.os nifos cuando ingresan a la escuela ya han Iniclado el wrabajo de
refiexidn sobre la lengua escrita; como el medio cultural det cusl provienen es
diverse, algunos han podido avanzar mas que otros en esfe proceso. Asi,
aquellos cuyas familias usan en forma habitual la lectura y escritura, tienen un
mayor contacto con eflas y enionces sus oporiunidades de reflexionar v
preguitar sobre gse objelo de conodmienio son maycres que las de oiros
provenientes de hogares analfabetos, o en los gue la lengua ascrita no as
usada frecuentemente. Sin embargs, v a pesar de las diferencias entre unos y
ofros, Ias etapas de conceptualizacion por las que afraviesan son similares. De
acuerdo a jo anterior Margarita Gémez Palacio dice "si se analiza todo el
proceso y se considera como los nifios Interpretan los textos que se fes
preserian o que elios producen, es posible estabiecer fres grandes nivelfes de
conceptualizacion: presitébico, siléhico y aifabético”’™

© NIVEL PRESILABICO:
1} Representaciones graficas primitivas:

¥ Gérmez Palacio, Margarita. Pr e je de I lengua escrita, SEP. México.1982. pag 51
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# Trazos similares al dibujo (garabatos), da imporiancia a
ias imégenes y no al texio.
~ Inseria la escritura dentro y fuera del dibujo.
# El significade que le asigna a sus ;}roducciones esta
relacionado con &i dibuioc.
£} Escrituras unigraficas:
# El dibujo deja de ser uiifizado y comienza a uiifizar
grafias ¢ seudografias para representar aigo.
# A cada paiabra 0 enunciado le hace comesponder un
solo signo, pudiendo ser el mismo para cada nombre.
13 Escrituras sin conirol de cantidad:
# Emplea l& organizacién espacial y lnea en sus
producciones no controla ia cantidad de grafias, puede
usar una sola grafia, dos grafias an forma sltemada o
utiiza varias grafias.
£t Escrituras fijas:
# Se hace presente la exigencia de controlar las grafias
utlizadas para representar una palabra u oracion.
# Consideran que menos de fres grafias las escrituras no
tienen significado.
i1t Escrituras diferenciadas:
# Repertoria fiio con cantidad variable.
# Cantidad constante con repertorio fjo parcial.
# Candidad variable con repertorio fijo parcial.
# Cantidad consiante con reperionc vanabie.
#° Cantidad y repertorio variable.
# Canfidad y repertorio variable v presencia det valor

S0N0re inicial.

© MNIVEL SILABICD:
t13 Cantidad minima:




# Hace una correspendencia graffa-sildbica.
# Puede utilizar vocales o consonanies {dependiendo las
que Conozea).
# Puede combinara ambos criterics.
{13 Silabico alfabético:
# Las representacionas escritas por ios nifios manifiestan
ia coexistencia de ias concenciones sifdbico y aifabélico
para establecer la cormespondencia sobre la escritura y
los espacios sonoros dei habla.
& MNIVEL ALFABFTICO:
# Dsscubre que existe cierta cormespondencia entre el fonema y a

grafia.

2 4.8 mMomentos de ia iectura v escriiia como parte del sistema de

comunicacion:

Las posibilidades de uso det sistema de escritura, dependen en gran medida’
del conocimiento que se tenga de las caracteristicas y regias que lo constituyen,
para representar en forma gréfica las expresiones finglisticas. Esias
caracieristicas son: conjunto de grafias convencionales {alfabeto), direccionalidad,
valor sonaro-convencional, segmentacion, ariografia, puntacion y peculiaridades
de estin. Durante ef proceso de consiruccidn de este sisteme los nifios establecen
una estrecha arficulacién con la competencia linghistica que posee fodo sujeto
hablarte de una lengua.

Tanto at escribir como al leer, los nifios activan dicha competencia respecto de
los siementos v regias que rigen ai sistema de lengua, que habran de presentar
cuando realicen actos de escritura y que tendran que comprender al realizar actos
de lectura, de texios escritos por ellos mismos o por o0os, en diferenies
siuaciones de comunicacian.

De acuerdo at Programa Nacionst de Lectura y Escrifurg, los nifios pasan por

siete momentos diferentes para desarroilar la escritura:™

 (Gamez Palacio Mergarita. ELuiio v sus primeros afios ey a escaelp. SEP. Meéxico 1997, pag 84




1* Momento | 2° 3 4° 5° Momento | §° 7° Momento.
Momente |Momento |Momanio Momento
B it flene a|Ve gque ias|Toma Se da cuenis | Aprende la | Empieza 5[5z da cuenta
cporiunidad  de | personas se | conciencta que|que en los| direccionafidad reconoer ajque en fa
mrer  costacto |fan  en las|hey  perserias | fibios sin|de la escritura; | relacin escitura
<on materia | letras vy dicerr | que saben leer | dibdjos,  si ;mmem sonote-grafica | espacics en
esardn, que aRl dicely gue & nolpustdesieern 5- Deschz. |{ mo =2 t=k | blanco.
¥ Diterencia | alao. sabe... | Aria- Ao, que conozea ef| ¥ May que
dibujo- ¥ H Por o que: v Bl nifin | aifabeto). explicart
eserifra. ietrera v Pde a idartifica | Que sepa gue e que las
~  Mira del s que < Que algurss las paiabras letras
ditujos ¥ autohds si suben las lefras, gue inicdan con hurtbas
trata  de dice... gue - lean fetras ¥ Es comalun cheric formnan
compren- ~ En la o ue son iz de mijsonido ung
der. geqpdna dice an pEE nombre.. | domperzen oon nalabrz,
v  Las letres de la e g ieer. v Comienza | lamisme lelra. s by
ro e calle qe @ ; a scetar| ¥ Logm varios
significa, dice... quiera. ‘ o valer distinguic grupas
s ighora, ¥ B v Hay SO0 fas hiay
< Unz anuncia Fifies ¥ Que convercico patabras vanas
lectirn  sm pegada que o8 mal de las grandes paiabras
ghuie o en 2 SkTiuian dibrios ETEs... de msp v A leer
r— pered i it v Descubre chicas, srpreEd
4 les dice... estdn gera =3 indepen- o5
anancos | ¥ En la levendo snirar. funcionadl dierte al sefala jo
qie perte de ¥ dad de & objeta que  Ya
parecen arika de escribien escrbE. que leyenda
dibtjos e ios <o, ¥ iz . represen ¥
tarman & periddi- ~  Pronto escritura tan. retaciora
AENCion, ¥ cos 88 dan sive pamma o ot
wata de dice... cuenia 3ige. texio,
FRCONCEET < En £ que R ¥ En sus “ B nife
] oortada sueden coSEs prie  al
sigrificado de k= leer  sus esta acuito la
Tevisit grafias. escrito su escripd
diee, ., +  Tenmnr nombre, alge ¥ e
concien- ensefie
ca de fa a escribir
= : k! sU
neombre.
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2.2 ELEMENTOS PEDAGOGICOS:

Antes de Biegar a la escuela, los niflos han empezado a preguntarse qus
significan las marcas gréficas que ven en muchos lugares: lefreros, empagues
comerciales, éfbros, television, Este coniacio con la jengua ascrita es el principio
del aprendizaje, es el momentio en el que los nifios comienzan a comprender para
qué sirve y cémo se usa la lectura y escritura. Sin embargo estas experiencias no
son suficiente para que eflos mismos puedan hacer usc de ia lengua escrity para
COMUNICArse.

£} trabajo de la escuela es dar continuidad a ese aprendizaje gue los nifios han
iniciado, para convertirlos en verdaderos usuarios escrita.

Lograr esto implica un large procesc que va desde aprender a hacer notas
sueltas para recordar algo, hasta poder organizar la  informacién en un texio,
desde escribir un pequefio recado hasta poder narrar un hecho ocumido de
manera ian clara que et lecior pueda imaginar cémo ocurmid sin haber estado
presernie.

Comuricarse por escrito requiere conocer cOmo se organiza cada iexto
implica saber gue una carta no se escribe de ja misma manera gue un cuente,
eic, Es decir, el aprendizaje de ia lechura y escriiura es un precese gue enfrenia a
quien lee v escribe con gran diversidad de textos tanto por su contenido, como por
la forma que tiene y la ufilided que presentan. Por esia razén, mienfras mas
varadas sean las oporunidades de escriiura y de lectura que lg escusia ofrezca a
los niffos, mayor seréd su oporiunidad de aprender. A

! 0s nifios aprenden a leer vy a escribir cuando tienen un verdadero irferés en lo
gue estén hadendo, cuando se enfrentan a tareas gue tienen aiguna utilidad
practica y cuando lo que aprenden puede relacionarse con io que congcen o con
lo que desean saber.

Ademas de fomentar la tectura en la escuels, seria considerable que también
en el hogar, ya que mediante la lectura, los alumnos no sdlo obtendrdn
conocimientos, sino que desarroliaran su imaginadién. La lectura les dard la
onortunidad de fransportarse a muy diversos v lejanos lugares, asi como conacer

nuevas formas de pensar, de seniir y de gozar.
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La comprensidn de la lechura en los nifios implica una sere de procesos

psiquicos refacionados com:

« g comprensidn de ia informacion a través del razonamiento inductive-
deductiva, para lograr esio, los nifios necesitan ampliar su vocabulario,
comprender conceptos y saber asociar palabras con ideas.

- iz aplicacion de la mformacién, para lograra, los niflos necesilan criticar y

producir as ideas creativas.

Dentro def procaso de la comprension lectora considero importantes los

siguienies:

» Que el nifio sea capaz de leer fiteralmente.
» Que al nifto sea capaz de interpratar.

s Que el nifio sea capaz de crificar.

LEER LITERALMENTE significa captar 1a informacidn méas superficial, evidente
y ias ideas que estan expliciias en ef texto.®

£s importante gue los niflos desarrolien fa capacidad de comprender sl
significado de palabras que no conocen, para efio cuentan con ires recursgs
fundamentales: el contexto general, & diccionaric y las lustraciones.

INTERPRETAR implica comprender més alié del significado®

Para gue los nifios inierpreten necesitan encontrar las relacicnes, hacer
generalizaciones, sacar conclusiones, a la vez que se irdn dando cuenia de que
muchos textos contienan mas ideas de las ques apareniemente expresan.

Et alumno sera capas de crificar una vez que se haya hachoe consiente de las
ideas expuestas por el escrifor y que ha ganade pare que si la informacion

proporcionada porla lectura,

I SEP, en EL Ebro del maestro de cuarto, SEP, México. DF, 1989,
=t Diccionario Peguefio Larcusse, Laroase, Mésico, DF 1974,
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CRITICAR podria describirse como un proceso gque consisie en conocer
profundamente los materales escrites, analizarios y dar sobre elles un juicio.

Dentro de la prictica docente existe varios tipos de didacticas, que en
ocasiones se llevan a cabo, como por decir la didéctica tradicional | cuyo objetiva
es levar una ensefanza fragmentada, basada en actividades mecanicistas
repetifivas, contenidos sin andfisis y con una evaluacin cuantitativa, stlo para

curmplir con el requisito administrativo.

La didactica critica fiene como obijefivo lievar una participacion reciproca entre
&l masstro-alumno v alumno-alumno, pretende cambiar el autoritarismo, evitar la
fragmentacion de contenidos y desamoliar las operaciones superiores, dertro det
aprendizaie se considera como un proceso de rupturas y de reconstrucciones y
para poderle fevar 8 cabo es necesario utizar técnicas y recursos, y uifiizando
una evaluacion valorativa y cualitativa.

ia didactica tecriolégica tiene comoe objete sistematizar los contenidos ocufios,
se basa en acividades pafa controlar el aprendizaie v la discipling, uliliza una
evaiuacién en g gue se verifican logros, en esia considero que tiene un poco de
tas dos anferiores.

£ alumno, como ser humano se desarrolla en un medio y se comporta de
acuerdo a ese medio, donde vive y se desarrolia, y nosotros como docentes
tenemos que abordar ios conienidos basandonos en ese medio, en sus
conocimientos previos (o que saben del tema) en el que el aprendizaje sea
constructivo, es decir, tenga sentido e interés parz &, para que después lo aplica a
ia vida diaria, el cual considero que este es f propésito de la educacion.

Para poder flevar a cabo un aprendizaje construciivo tenemos que ulifizar
material concrato, para gue puedan manipular y asi comprendar mejor ef por qué
de las cosas y na solamente aprenderic de memonia, jo que lievaria al alumno a
poseer macanicismos verbales, cuya aplicacidn y significacién a la realidad
dasconoce, es decl, no comprenderd y razonara el conocimiento, ocasionando
que después se le olvida, ya que no le tomo importancia a lo aprendido.
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2.3 ELEMENTOS DIDACTICOS:

Fara desaroltar ef proceso de ensefianza-aprandizaje debamos observar 2 ios
nifics para adaptar ef plan y programas de educacién, a sus necesidades
individuales v grupales, evaiuando el aprendizgie de ibs procesds.

Ademés de utiizar materiales que nos faciiiten et desarmolio de dicho proceso,
orimeramente la expioracién del entomo escolar o del matenal cue se utilizara,
para se seleccionara por su interés y posibilidades del alurmna; posteriorments
proporcional materiales destinados a fomentar el aprendizaje { material concrelo).

Esto nos ayudara para flevar a cabo un conocimiento constructivo dentro del
aula, ya que los alumnos al manipular con material concreto, comprenden mejor el
por qué de ia cosas y no sclamente aprenderio de memoria, esto permitid al
alumno poseer mecanismos verbales cuya aplicacion y significacion a la reafidad
désconoce, es decir, no comprenderd razonara el conocimiento, acasionando que
después se le olvide, y a que no le tomo importancia a 1o aprendido.

Nuestra funcion debe centrarse en ser un guiz y no un iransmisor de
conocimientos, entre el pensamienio del mific y la reslidad, se consigue
observando primero cudl es la forma de pensar del nifio {conocimientos previas) ¥
luego creando situaciones de contrasie destinadas & sngendrar contradicciones
que el nifio pueda sentir como tales y que le despierien el interés por modificar o
ampliar el problema hasia enconfrar ung solucién mejor, no plvidando que al
equivocarse tambidn aprends, al igual que interactuando con el medic ¥ sus
companfierocs.

Para jograr el proceso de ensefianza-aprendizale, fenemos que apoyamos de
la motivacion del alumno, esid se logrard si se consigue un cfima en el aula que
posibilite su participacion en la toma de dedisiones a superar fa actituc pasiva.

Ademas tenemos que poner en practica creativa y constructivamente, una sere
de estrategias apoyandonos de nuesiras actitudes y estilos de ensefanza, para
que los alumnos se apropien de! conocimiento, estés estrategias se evaluarén por
medio de ia observacidn o con la realizacién de entravistas o encuestas con ios

THSIMOS AUTNGS.
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Todo lo anterior es fundamentzi flevardo a la practica, para que axista un
cambio hacia o constructivismo, defando io negativo y retormando o positivo de
todas las comentes, porque no todo puede ser considerado como maio, con & fin
de buscar una educacion con calidad y no solamente taner cantidad.

A ravés del tiempo me he dado cuenta que el sistema de gobiemo en
ocasiones le puede beneficiar que la sociedad no tenga un conocimiento amplic o
la habilidad de razonar y comprender, porque se daria cuenta de las failas que
comeie el sistema, y s por esc que en cierta forma, prefieran una educacin
tradicionat, porque por medio de efia pueden tener mayor disciplina.

2.3.1 Didactica v creacion de seniido:

| g didactica desde la perspeciiva que esioy siguiendo “es una discipiina que
irata da crear seniidos particulares en el nific para ir conformando su sentido en ia
vida en generalZ.

La didéctica crea sentidos haciendo uso de medios y 1&cnicas pedagdgicas que
penmiian crear significados nNUEVOs en Iz menie del nifio, de maners que:
convienen comenzar examinando brevemente ei conceptc de sentido ¥
significados. _

Este mundo de seniidos o8 aprendido por los s&res humanos en su nifiez
durante el procese lamadc de sccializacion y por mediacion de los agenies
sociaizadores. Como estos agentes se encueniran localizados en un lugar con su
propia historia ¥ un clima al que en paris o en todo se acomodan ios procesos
productivos, 2l nifio es soclafizado por su comunicdad cont et sentido de 1a vida que
ese conjunic concepiual (lugar, historia, clima y procesos productivos) ha creado a
o largo del iempo.

Ei conjunto de sentidos particulares que se forma el nifio es integrado, en un
todo mayor de sentido que es “el sentido de iz vida®, es decir, que los sentidos
que acaba de comprender el nific los integra a la cultura con la que ya viene de sy
casa, porque es0S NuUevos sentidos, se integran normaimente con elia.

Si somos capaces de crear un conjunio de significados en la mente del ning,
esté le dara sentido 2 ese conjunto. Se pretende darle sentido ai aprendizaje del

7 achli, Hans, Una Diddctica Fundada en la Psicologia de Jean Pinget, Kopeiusz, Bs. As. 1973,
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aiymno, pero como la mente interior def nific esta fuera de nuestro aicance, éste
puede darie un significado diferente af que se pretende.

Al crear significados acertados an 2 menie del nifio, podemos damos cuenta
de lo importante que resulla contar con una variedad de aiterativas técnicas y
creativas para conseguir que los alumnos puedan formarse los sentidos y
significados correcios y apropiados para adquirir las destrezas que marque e ptan

y programas de estudio.

2.4 ELEMENTOS METODOLOGICOS:

El &xito del trabajo educativo de nuestro trabajo educativo de masshos qua
atendermnos grupos multigrado, descansa principaimenie en ias estrategias
metcdoldgicas que se impiementes. En ofras paiabras para que se logren los
conienidos previsios, influye la fomna de llevar 2 caba las acividades gue se
oromueven, asi mismo de la actitud fanto del alumnc Como del docente, de lus
recurses didacticos, eic,

Un grupo muitigrado es un grupo interrelacionade con ailumnos de distintos
grados, pera en ia reaiidad gran parie de nosotros atendemos en forma separada
los distirtos grados y trabajamos simulténeamente con diversas asignaturas. Lo
cusl circunda resuitados poco favorables en ef aprendizaje de los alumpos, por
tanto se propone un enfogue globalizador y funcienat al ratar una scla asignatura
con diferernte nivel de profundidad para iodos los grados atendidos como un solo
Grupo.

Cuando las caracieristicas propias de alguna asignaiura, requiera que se
separen los grados, es aplicable el guidn didaciico que consisie en una seria de
indicaciones por escrito gue llevan a los nifios a analizar, buscar, comparar,
describir y evaluar informacicnes y actividades propias de algin tema especifico.
Ei guién puede ser para una 0 Mas asignaturas; individuales o colectivos; una ¢
varias sesiones; para trabajar en auia o en forma de tarsas, pueden ser iniciales,
medios o avanzados.

En io generat el frabgjo con guiones puede ayudamos para 2 atencidn

simulidnea de dos a méas grades. Puss su funcionalidad requiere preparar
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previamente a los grupos. Finalmente ayuda a iz ejerciiar ia comprensién de la
lectura de manera constante, fomenta el autodidactismo vy fortalece el espirtu

investigativo de los nifios.

Para ia aplicacidn de cualquier estrategia que apoye la atencidn de grupos
multigrados, es necasaric que asumamos el papei de facifitador dai aprendizaje,
con una actihsd empética, es necesanio que nos coloquemos en € papsl de
entender como es el nific al aprender, que sepamos gulade, orientarlo,
esimuiaric & construir conocimienios.  3e necesita aplicar diversas formas
didacticas para acercar ai nifio al conocimienio que va a aprender, sensibifizario
al frabajo individual, colectivo, en pequefios grupos, o a la investigacidn, ia
exposicién, ef debate, el ensayo, eic., conviene puntualizar que se recomienda,
ysar esias ssirategias sin caer en af abuso de eiias, con elle se quiere decir,
avitar ia utiiizacién  de una sola forma de trabajo, porque causa tedio y desiniergs
en ios akynnos. El aprendizaje infaniil juega un papel detenminante, el ambiente
sociafectivo en que se desenvuelven l0s nifios; par lo cuat es ndispensables cue
se favorezea I interaccidn maestro — alumno v alumno- slumno; se permits la
reflexién de los acierios y desaciertos, o corrigen las actitudes, formar actitudes.
Lo anterior pedria lograrse en fa medica que nosofres no involucremos en o}
aprendizaie de los nifios y seamos capaces de valorario cualitativamente.

2.4.% Técnicas de frabgio en ef grupo:

Las técnicas de irabajo en grupo, se refieren a  actividades especfficas a
partir de grupos menores del mismc curse, gue apunian hacia el
aprovechamiento pedagfgico y didaciico de las interacciones que se dan en un
pequefio conjunio humano, por la fqueza de sentidos y significados que van
descubriendo, jormuiando y aprendiendo a manejar en e conjunto grupal. Son
importantisimas en una perspectiva pedagdgica que se funda en que los alumnos
forman parte activa en la construccién de sus conodmientos.

A veces la técnica puede ser de comunicacién, como cundo se requiere
verificar o comprendido por f ofra, otras {écnicas pueden ser para recoger

informacion, u olras sirven para evaijuar lo aprendido, efc. Todas las iécnicas




implican una relacidn interpersonal entre fos participantes, tanto de alummo a
alumne como entrs profesor y alumnos.

Otro elemento muy importante radica en que al pariicipar los alumnos
activamente a través de iécnicas grupales, expresan su propia vision def mundo
actuando desde su propio horizonte cultural y condextual, proporcionéndonos un
-gran caudal de informacién acerca de sus vivencias y de sus sentidos de ia vids,
st lo enfocamos desde unag perspecﬁvé sistémica, podemas Hamar informacion de
refrogaimentacion.

2.4.2 Jusgo:

Diversos son los autores que nos indican que eneljuegoy atraves de 8l Ia
naturalers ha dispuesio Gue jos niflos se formen como miembros de la sociedad.
Maria Ovarzin nos dice “ los jueges, la representacidn de papeles y las
simulaciones proporcionan un a especie' de campo de entrenamienio desde &l
cual pusde incursionar en nuevoes mundos; tienen papeles v reglas, inicios,
finales y consecuencias fimitadas; son lerencs de aprendizajes cémodos gque
apoyan y estimulan el componente emocional de todo aprendizaje, incluso agual
tan abstracio como que dos y dos son cuako”,® es decy el jusgo es &
mecanismo biolégico natural por el cual los nifios aprenden = desarroliar su
potenciaiidad psicomotors, el lenguaie, su intelecto v su sociabilidad.

"Se juega cuando se afiende a lo gue hace en of momento en gque se lo
hace™, ss decir, cuando se pons atencion, se conceniran los sentidos en un
centro de inferés y se atiende 2 lo que se ests desarrollando en ese momento.

El juego en los nifios reline ias siguientes cualidades:

© Es emocional.

© Es sus estado natural de trabajo.

© Redne y concentra toda su potenciafidad psiguica y biclégica en el acta

de jugar. '

& Por su intermedio adquiere ios primeros “sentidos” de 1as cosas.

2 Gyarzén Gandilio de Granato, Maria.. £ Jueow en el Aprendizaje, Humanitas, 1994.
* thid.,
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Por io tanto considero que 2l juege es uno de los elementos didécticos que
permiten aprender contenidos de conocimiento, esto se pusde graficar en ia
siguiente formula:

JUEGD + SENTIDOS (conienidos) = APRENDIZAJE {conocimienios/
cuitura).

2,43 Jueqos de tablero 0 sobremesa:

i0s juegos de i=blero pueden resufiar muy interesantes y eniretenico para los
nifios porgue se involucran emocionaimente en los diferentes tipos de actividades
a que son sometidos a jo fargo dal recorride en e ablero de juegos. La practica
muastra que s mayoria de los jusgos de (ableros son susceptbles de ser
adaptados como técnica para provocar actividades educaiivas entretenidas, sdio
depende de nuestra habilidad creativa para adapiar uegos diversos de tablero, v
se presta para {oda ciase de asignaturas.
Las condiciones y regias basicas para este tipo de iuegos son ias siguienies:
© Estos juegos ‘estan constituidos por un recomido con diversos ipos de
pruebas en ios que los niflos de un gnipo de juego (fres o cuatro nifios) caen
al azar, y de un conjunio de tagetas con actividades jocosas, artisticas y para
demostrar destrezas y conocimiento, también el recorride en el tablero puede
contener casifieros para demosirar aprendizajes.
© Por su naturaleza, esios jueges pueden servir para que el nifio éprenda
jugando, al tener gque contestar compleiamente al azar por conienidos y
destrezas gue puede 0 no dominar con soltura; et juego o obliga a volver una
-y olra vez sobre temas y actividades ayudados por la emocidn del azar, El
nifio debe responder recurriendc g sus propias habilidades de aprendizaje o a
la ayuda de sus compafiercs, o come recurse de evaluacidn ya que los
alumnos deben responder a preguntas concretas.
© las terefas deben contener actividedes o preguntas respeclo a los
centenidos, incluyendo ademas actividades jocasas o entrefenidas tales como
“contar chisies’, “cantar’, “bailar’, etc. Esias aciividades dependen del grado
de madurez de los nifios y de la habilidad creativa del profesar.

@ Como fichas pusden usarse botones o piedriias pintadas de colores.




244 Los cuenios:

t o5 cuentos tienen ef poder de estimuizr fuertemente la imaginacion de los
nifios. Para su Uso dehemos escoger cuentos que les resulten atractivos a ios
nifios y que contengan aspecios del relato que les interesa deslacar o introducir
en la mente de [0S nifios.

Para usar los cuentos didaciicaments José tuis Conde nos recomienda Io
s-,Igl.lifam:e:25

{1t Durante 2 lectura los nifos van imitando y repitendo todas las
exprasiones verbales y de movimienios gue ellos puedan repetir sin
perder Ia ilacidn dat cuento. Si el personaje se toma iz cabeza, ellos
se la foman con las manos, si se describen ruidos, elios los repiien.

i Alterminar de escucharlo lo comentan con el resto del grupo o en sus

grupos de trabaio.

L3 Resumen e cuenio de forma que mejor puedam

i1 Dibujan las paries det cuento que guisran y en ia forma que deseen.
Estos dibujos y fos resimenes son un imporianie materal de repaso
para et profesor porque e permite saber qué racepcion wubo en su
imaginacion,

Si of profesor o estima conveniente dibujos y resUmenes pueden

Eﬁ‘

guedar expuestos para que fodos vean los trahajos de los demas.

2.4.5 p(3ué os pvaluar?:

Evaluar significa para Amparo Escamiia y Eva Lianos © valorizar cuanto se ha
avanzado en el cumplimiento del conjunto de objetivos perseguidos por ja unidad
educativa”, es deck, se mide si se estan cumpliendo los objetives propuestos, si
et alumno estéd alcanzando los niveles deseados en su formacion integral, v si se
estan slcanzando las habilidades y destrezas que se esperan de &l e cada area
de estudios.

“ Conde Caveda, José Lis, Cuentos Motores, Vol I, Dabor, México, 1994.
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Evaluar implica emitir un juicio de nuestras percepciones acerca del alumno
en cuanto ai desarrolio de sus conocimisnios y habilidades para vivir la vida.

Nuestros juicios son objetivos, concientes v subjetivos inconscientes, ios
nrimeros se basan en hechos visibles y perceplibles para nosoros, como el
resultado de pruebas, wabajos, actiiudes y conductas, usualments estas
svaluaciones obiefivas son realizadas utlizando sigin tipo de indice que opera
con unza pauia de evaluacion, Los juicios inconscientes, se refieren a impresiones
subjetivas, no podemos olvidar que cuando personas evallan a personas, la
subiefividad humana es una parte integral dei fendmeno evaiuative. En esta
evaluacitn se refiere 2 cuanpdo nos damos cuenia que el aiumno tiene cierlas
inclinaciones por cierios iemas, cue es afectado por ciertas actiiudes de sus
compafieros, que tiene potenciales o inhibiciones, o percibe & tipo de emociones
que afectan su conducta y su aprendizaje.

Sanchez iniesta nos dice “que |z svaluacion es inseparable del proceso de
ensefianza-aprendizaje, pero sin embargo, en la practica sducafiva se ha
coiocada e énfasis en la funcidn de contral del aprendizaje v se han decuidado
chras funiciones importantas™® _

Evaiuar implica al menos ires areas de actividad:

1.- Saber qué se evalia.

2.- Cuando se hace ia evaluacidn,

3.- Como se hace.

Es importante que se tenga una idea de los conocimienios previos de los
niffos para peder ofrecerles oporfunidades de aprendizaje que no han tenido,
considerar sus requerimienics y pienificar el trabajp de la ensefanzs, es
necesario realizar una evaluacidn para constatar los avances y las dificultades
qgue los nifios van teniendo.

Segun la guia del maestro multigrade “la evaluacidn es un procesc de
valoracidén sisiematica de los aprendizajes de conocimientos, habifidades vy
aptiludes gue muestran los nifios en relacién a los propositos establecidos en los

28 Sgachez Iniests, Tomds, Evaluacion Educative | :Aplicacisn del enfoque globafizador a ln ensefianza,
Magisterio del Rie do la Plam, Bs. As. 1994




planes y programas de estudio™” mientras que Daniel Cassany en su texto la
evaiuacién nos menciona: “la evaluacion es o andfisis dei mesultado de un
proceso complejo para verificar su congruencia yéi grado de eficacia con &l cudl
se ha concretado cada uno de sus pasos™, esto dg acuerdc con este autor,
porque ios resuitados de cada una de lgs actividades debe ser analizadc, para
que la evaluacidn sea més pura, sin tanto riesgo al apficar un exarnen, de gue por
salir hien los nA0s busquen ef copiar 2 suUs compafierns, Cred que e examen o
algura actividad simfiar de evaluacidn serd pars reafimar los avances o
dificultades de cada nifio. No estoy muy da acuerdo con el primer concepto, par
que los conocimientos se deben construir y sole debemos desarrollar habilidades

y apfitudes.

2,456 0ué seevallia?:

£] profesor puede evaluar los avances del nifio en el desarrollo det manejo de
concepios, procedinientos v actiudes, os que son lamados evaluacion
conceptual, procedimentat y actitudinat.

Es importante reconocer que tos Ambiios que se enumeran en cuanto a la
evaluacién de conceplos, procedimientos y actitudes comespenden a las
hahifidades sociales gue el nifio ha estado aprendiendo.

A contiruacion se describen las caracieristicas de los tres tipos de evaluacion:

Fvaiuacion concepiual: significa que se evaldan los concepios que ha
astado aprendiendo el alurmno en érminos de

# Conccimienios gue comprenden diferentes niveles: informacion,
relacidn. Aplicacidn, comprensién, stc.
% Comprension de conceptos ¥ de sistemas conceptuales.

% Capacidad de relacionar hechos, acontecimieniocs y concepios.

Evalpacidn procedimental: significa evaiuar la forma en que el alumno ha

aprendido 2 desarroliar procedimientos ales como:

¥ SEP- CONAFE, Gasa del maestro nudltigrade. México, 1999, pag 34
= Cassmy, Daicl, La evaluacidn. Madrid. [997. pag. 191

57




% Manejo de métodos, técnicas y procedimientos.
+* Capacidad de pensary de rasolver problemas.
# Capacidad de anélisis y de sintesis.

% Habitos y habilidades (fisica y mentajes).

% Méicdos y técnicas de trabaje y de esiudio.

Evaluyacitn acHtudinal: responde a la necesidad de evaluar actiludes en ef
alumne, tales como:

% Desarrolic de valores vpersonales vy socigles, como &
respansabilidad, iz cooperacidn, el respeto a los atros, (& tolerancia,
eic.

Y Autonomia personal y conflanza en sf mismo.

# Habilidades comunicativas y de interrelacidn personal para

compartir experiencias y conocimientos.

2.4.7 ;Cuindo evajuar?:

Basicamente se evailla anies, durante y después del proceso educativo, de
manera que se fraia de fres momentos:

Evajuacion inicial: es realizada al comienze del afic o cuando se inicia un
proceso de trabsjo, usuaimenia nuevo, con fos alumnos.

Casi slempre esia evaiuacidn es impliciia, asurmiendo gue los alumnos han
adquirido las capacidades del cursc o nivel anterior, sin embarge es
recomendable y oporiuno que siempre se haga una evaluacidn de inicio cuando
se esta enfrentande a un nuevo conienido o area tematica que va a comprender
conceptos, procesos y actitudes integradas en una unidad especiica evaluando
nara saber, seqiin Ander-Egg “que nivel de conocimientos, habiidades, actitudes
y valores Hienan los alumnos con quienes s va & iniciar la tarea docente™

Es muy convenienie realizar esie tipo de evaluacidn cuando se comienza el
desarrollo de desirezas para que el alumne se ubigue en €l espacio, sentando las
bases pard su vida en v con ia gecgrafia del mundo, y cuando se inician en ef

2 Op. qit
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proceso de aprendizaje de lo temporat para llevarlo a la comprension de la
historia y e cambio social; si bien no es menos importante una evaluacidn inicig
al comenzar un frabgjo pedagdgico.

. Evaiupacion formaliva o de procese: es la evaluacion realizada duranis al
periodo de ensefianza.

Santos Guearra considera esta svaluacién como “un seguimiento que se realiza
5 lo farge de este procesc y que sirve para proporcionar informacién sobre los
progresos que van realizando ics alumnos vy las dificutades qua van
encanirando™. ™

Para |la pedagogia modema esta evaluacion es una forma de medicion de los
avances del nific en sus édreas de aprendizaje especfficas, de manera que se
gjusten los avances de acuerdo con las fortalezas y debilidades que demuestren
los ajumiios, de manera que a evaluacidn se convierta en una manera de ayudar
a los alumnos a progresar en su aprendizaje, animéndolos, orienténdoles v
apoyandalos en esa tarea, permifiendo a la vez gue los alumnos sepan sus
progresos y de sus dificultades, de sus capacidades y sus limitaciones. Esia
demas decir, que observande los progresos v dificuliades de ios alumnos nos
estamos evaluando, como resultado se obtiene un  cambio de estrategias
meicdolégicas.

Evaiuacidn sumativa 0 evaluacion de producto: se realiza al finalizar una
etapa de trabajo, usualmente ai final del afio o aj final de un nivel de educacién
basica. Su nombre indica que se evallia sumando iogros v objetivos cumplidos, o
que se evalla todo of producto de! proceso educative.

Se tata del angiisis de los resultados obtenides en cuanio al grado de
aprendizaje de los alumnos respecto de los objetivos é las metas pianieadas por
el profesor en un comienzo. Usualmente esta evaluacién es la que promueve a
un alumno al curso superior ¢ establece que dabe repetir 8l proceso Dor no haber
alcanzado i grado de aprendizaje necesario para eilo,

¥ Semtos Guerrs, Mignel Angel Evaluar es conmrerder, Magisterio del Rio de la Plaa, |993,




Mas gue nada se esta svaluando ai aiumno en materia de sus aprendizaies
conceptuales, da los procesos aprendidos y de las actitudes desarroliadas para
vivir la vida y para coniribuir a8 su comunidad con €xto.

2.4.8 ;Como hay gue evaluar?

A continuacion se tesume algunas de las caracteristicas que debe tener toda

evaiuacion:™

# Imfegral: indica que en cada una de las capacidades medidas se considera
lo conceptuai, io procedimental, vy lo actitudinal. Esto supone que los
alurnnos van adquinends una formacion que tiene un caracter comprensivo
e integrado de las difersntes capacidades v que iz evaluacion refieja esa
globalidad. '

# Continua: indica que se estima v regisira de una manera pemanente &l
nroceso de aprendizaje de cada alumno a quien constituye el punio de
refencia para evaiuar ios cambios producidos en cuanto a conocimientos,
destrezas y acitudes.

~# Formativa y formadora: La evaluacién no debe fener un caracter de
seleccidn en el seniido de iransformar la avaluacidon en un juicio o veredicto
que consagra a unas y condena a oiras. Al contrario ia evaluacion debe ser
una avuda apara que los slumnos prograsen en su aprendizaje ¥ en su
maduracién. En eila los alumnos prenden al mismo tiempo que se evalian.
Los juegos de tablero como se indica snteriormente son un oo especiat
de recursc que penmie usarlos como instrumento de evaluacion ¢ como
técnica de ensefianza. ‘

# Cooperativa: ja evaluacion también debe ser cooperativa con o cual se
amplia el suieto evaluador en cuanto a procurara en que participen en esta
iarea todas las personas que ntervienen en el procesa de ensefianza-
aprendizaje (profesores, alumnos y padres de familia); esto quiers decir,
que Jos alumnos también deben participar en ef control y valoracién de su

nropic aprendizaie, para ello debe apropiarse de fos criterios de evaluacién

3t Ander-Fgg, Fzequiel Lg plamificacicn educativa, conceph odos, estratesias v técnicas para
educadores Bd Magisicrio del Rio dola plats, Bs. As, 1995




que se va g utilizar a fin de gue puedan detectar emrores y deficiencias de
aprendizaje, para saber si han comprendido jos conceptos, si dominan
determinados procedimientos, tecnicas y métodos; los cusles son las
actitudes y conductas esperadas. -

~# Autoevajuativa y co-evaluafival la aufoevaluacidén puede ser muy
edycativa ya que i alumno que esta esiudiando de manera continua hacs
al mismo tempo gque estudia una evaiuacion permanenie de su wabajo.
Ademas existen formas compactadas en las gue el grupo evalla
rendimientos, aciividades, productos, etc. Esic que 9 ha denominado
coevaluacion, del mismo mode que Se patencian el frabajo en gripo Y el
frabaio en equipo se han de buscar formas de evaluacién grupal La
actividad en el aula 0 aigin rabgjo de campe pueden ser algunas de las
formas mas refevantes de la coevaluacion.

# Flexible: ioda evaluacion debe ser flexible, para hacer cargo de
circunstancias vividas en el contexte y sftuacion en que se desarrolia ia
vida de cada alumno, lo gue jo hace pasar por distintos momenics

ermocionales a lo largo del afio escoiar
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3.1 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

Ei éxito dei rabaie educativo de los docenies descansa principalmente en las
esirategias metodolégicas que se impiementen. En otras palabras para que se
logren los contenidos previos infiuye de cdémo se traten fas actividades que se
promueven, asi mismo de iz acfitud tanfo del alumno como del docenie, de los
recursos didacticos, ete.

Para ia aplicacion de cuaiquier estrategia es necesario gue asumamos & papel
de facilitador dei aprendizaie, comoe una actitud empética, es necesario que se
coloque en e papal de entender como es el nifio al aprender, que sepa guiarle,
orientario, estimularic para construir sus conocimientos. Se necesita aplicar
diversas formas didacticas parz acercar al nific al conodimiento que va a prender,
sensibiizario al trabajo individual, coleciivo en peguefios gripos. Es conveniente
puntuaiizar gue se recomienda usar estrategias sin caer 2n e abuso de elias, con

“ello se quiers decir, evitar la utilizacion de una sola forma de frabsjo, porque causa
tedic v desinlergés en fos alumnos, En el aprendizaie infanil juega un papsl
determinanie, el ambiente sacioafectivo en que se desenvuslven los nifios, para lo
que es indispensable que se favorezea la interaccién maestro-alumno ¥ alumno-
alumno; se permife la reflexidn sobre los acierios y desacierios, o comegir sus
actitudes, formas aptiiudes. Lo anterior podra lograrse en Ia medida en que &
docerde se involucre en el aprendizaje de los nifios v se capaz de valorarlo

cuaiitativamenie.
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ESTRATEGIA: "HABIA UNA VEZ"

PROPOSITO: Propiciar que los alumnos realicen pradicciones sobra ef contenldo de diversos textos, & parir de su

nifios (cuentos).

#° Hojear el cuento elsgido.

#° Tralaran de predecir el contenido del cusanto.

# Se intercambiardn los cuentos,

" Despuds de gue hayan hojeado todos los
cuentos de su interés, se voltean de espaldas
al maestro,

# El maestro elegird un cuento al azar y
mengcionard un personaje y leerd una parte dal
cuenfo,

108 nifios con 1o que escucharon tendran gue
adivinar el titulo det cuento.

#° Localizaran palabras de interés pars ellos,

« Conforme a las palabras realizardn dibujos en
tarjetas,

Proporclonarle postericrmenta otros materigles .

conocimientas nravios
ACTIVIDADES RECURS0QS | QORGANIZACION| TIEMPO [INSTRUMENTOS
DE EVALUACION,
#° Sa reparten diversos libros de interds para los | Diversos Individual o por Unahora | # Observacion.
cuentos equipo y media,

»° Lista de cotejo.
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ESTRATEGIA: "MEMORAMA DE PALABRAS"

PROPOSITO: Propiciar que los nifios de primer grado se inicien en la comprensidn de a relacién sonoro-gréfica v el

valor sanoro convencional de |ag lefras

ACTIVIDADES RECURS0S | ORGANIZATCION| TIEMPO | INSTRUMENTOS
DE EVALUACION.
@ El maestro coloca en el pizarrdn las| -Cinta En equipo Una hora | ©@ Obseyvacion,
fustraciones y las tarjetas con los nambras al| adhasiva. y media. & Lista de ootejo.
reverso, pasa un nific al plzarron y voltea un| -Hojas,
par de tarjetas; si corresponde la ilustracion| -Resistol.
con lg patabra, las puede desprender y| llustraciones.
conservar hasta el final dsl juego. En caso| -Laplz.
contrario, Jas tarjelas se vualven a guardar y| -Tieras.
toca el tumo a otro compafiero. -Un
@ Los nifios se organizardn en equipe para jugar| memorama

memorama elaborado por ellos mismos (con
palabras de sus interss). El meestro lrabaja
con los equipos que tengan mayor dificultad
para lest.

@ Formar oraciones paquefias con las palabras.

En el ftranscurso del afio las palabras dal
memorama se susiituyen por ofras de mayor

complejidad,

de 6 farjetas
con
ilustraciones
coh SuUs
respactivos
nombras.
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ESTRATEGIA: "LOTERIA"

PROPOSITO: Propiciar fa com

prension del sistema da escritura, en los alumnos de primer grado por medic del analisis

e palabras en tadelas
ACTIVIDADES REGURSOS | ORGANIZACION| TIEMPO [INSTRUMENTOS
- ; DE EVALUACION,
L] Se organizan en equipos de 4 6 6 nifios, y Palsbras del|En equipe Una hora L Observacion.
elahoraran sus tarjetas para la loterla tarjetero, y media. kLl Lista de cotejo.
k-l El maestro explica que leeran las palabras deal
tarjetero en voz aita y los demds alumnoslas | Tabla  de
buscaran en la tabla, colocaran fichas an la lcteria  que
tafeta mencionada. El equipo que llane fengan
primaro su tabla sard ef ganador, los demas palabras
slguen jugando hasta gue terminan de escrites  del
mencioner las tarjetas, tarjetaro
k! Los niffos que aun ne sepan leer puaden (hechas por
ancontrarlas palabras en su tabla atendlendo | los
a sus caracteristicas de las mismas; por alumnos).
ajemplo, puaceri centrarse en come Inician las
palkabras, 1as que conozcan, 6 con ayuda de Semillas o
BUS compafieros, flchas
£3 Formaran paquefias oraclones,
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ESTRATEGIA: "EL AHORCADO”

PROPOSITO: Favoracer la reflexién sobre ia relacidn sonoro-gréfica y consoliden su conecimiento sobre of valor sonoro
convencionel da (as lelras

lotra, sila palabra lleva esa latra se colocard
en todos lugares que corresponda 8 la pafabra,
Si alguien dice una letra que no corresponda a
fa palabra, quien dirige el Jusgo dibuja la horca.
Nuevamente el jugador dira otfra istra, si actarta
se colocara donde corresponda,

£ Esimportants adverll a [os nifles que se filen

en las letras que ya 85tan escritas para qua
adivinen las que faltar y asi compieten la
paiabra y a ta vez |a oracion,

ACTIVIDADES RECURSOS | ORGANIZACION| TIEMPO |INSTRUMENTOS
DE EVALUACION.
£ Elmaesiro dice: vamos a jugar a el l.aplz. Grupal y en Una hora Z  Obsarvacion,
“ahorcado’ este jusgo consiste an que alguien equipo ¥y madia. % Lista de cotejo.
plensa una palabra vy los demds adivinaran las | Libreta.
lotras & partir da clertas pistas que se dan.
£ Un alumno pasa & pizarrén y debs decir una Pizarrén.
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ESTRATEGIA:; "LA TIENDITA”

FROPOSITO: Favoracer |a lectura en Indices graficos contenidos en textos.

ACTIVIDADES

RECURS0S

ORGANIZACION

TIEMPQ

INSTRUMENTQS

DE EVALUACION.

1]

by

Se les entrega a los alumnos envolturas y
stiquetas y se les pregunta:yen donde creen
gue 9 encuentran estos productos?, los nifos
pueden decir que en la tlandita.

Se invita a log niflos a jugar a la tiendita v se
reparten los papsles de compradores vy
vandedores. Se muestra una etiqueta de algin
praducto  y preguntar  jdqué  dira  aqul?,
sefialando el nombre del productc, Algunos
dirdn la marca y otros dirdn el contenido.
Realizar analisis de diferencia entre o que es
marca y producto. Realizar oraciones.

Be pueden utiizar malliples  situaciones
didacticas para promover la observacién de
indiclos o pistas graficas que les pemitan
hacer anticipaciones al leer.

Envaolturas vy
atiquefas ds
abarrotes.

Mascuin.

En equipo vy grupal

Una hora
y media.

¥ Lista
cotejo.

% Ohservacion.

de
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ESTRATEGIA: “EL BUZON"

PROPOSITO: Propiciar que los alumnos utilicen la escritura como medio comunicativo.

ACTIVIDADES RECURS0S | ORGANIZACION| TIEMPC |INSTRUMENTOS
DE EVALUACION.,
< Se comisiona a un equipo para la elaboracion| Caja, Grupsl, Durante la % Observacidn.
del buzén, Fapal. clase # Lista de
BZ El maestro informa gque en el buzdn| Plumones, cotejo.
dapositaran los mensajes escritos a sus| Pagamento.
companieros, cuando tengan &lge que| Hojas,
comunicar, se especificard que los mensajas| Lapiz.
scolo seran leidos por guisn vaya dirigido,
< Se infonma que todos los dies antes de salir,
podrén’ revisar an buzon y recoge:s la
coraspondencia.
X Evenlualments, el maastro preguntara

auienes han racibida menssjes en el buzon,
para promover la ascritura entre los nlfios,
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4.1 MECANISMOS DE EVALUACION;

La evaluacion del aprendizaje es una siiuacidn inherente en toda practica
educativa. A este concepto e subvace una concepcidn de aprendizaje que
delermina ias ?crmes, instrumentos y Ios criterios de evaluacion, si &l aprendizaje
as concebido como un proceso mediante del cual el sujeio construye su propio
conocimients, el evaiuacién debe dar clienta del proceso gue sigue &i alumno para
que comprenda ei objeio de conocimienio.

La evaiuacidn es slendida como un proceso de investigacidn scbre g practica
que esfimuia un conocimienio permanente y revisable sobre la practicas
profesionai.

Se cree que en la escusia multigrado su funcidn se puede fraducir en que esta
debe permilir ajustar la intervencion pedagdgica a las caracieristicas individuales
de los alumnos mediante aproximaciones sucesivas, y debe permitir determinar el
grado en que se ha conseguido (as rtenciones educativas plasmadas eneiplany
programa de estudio de la educacion primaria.

Para poder gjustar la intervencidn pedagbgica a las caracierisiicas individuales
de Jos alumnos, 8s necesario conoccer y tener prasenie (oS conbeimientos previos
de ios alunmos en relacién a las nuevas siluaciones de aprendizaje, por esta
razdn es recomendable realizar una evaiuacion Inicial que amojen informacidn
pracisa y detallada sobre 1os esquemas que poseen los alumnos a propdsite de
los contenidos abordar.

Cada que se comience con un nuevo contenido, debemos tener esta
informacidn que permite decidir ei nivel de profundidad en gue se debe sbordar os
elementos del contenide.

Entendido asi la evaluacion inicial constituye un instrumento de ajuste y recurso
didacfico que se integra en el proceso mismo de ensefianzz-aprendizaje. A
medida que se avanza deniro de dicho procaso, los requerimientos vy necesidades '
que los alumnos evolucionan y por 1o tanto se requieren adecuar las estrategias de
intervencion pedagogica.

Para realizar esta adecuacién se requiers de la observacion sisterndtica del

proceso, de tal forma que se capien las dificultades y problematicas que jalonesan
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&f proceso de aprendizaje de los aiumnos, a la vez de modificar sus intervencion
pedagbgica. Asi ia evaluacion formativa constituye la evaluacidn dal proceso de
aprendizaje con el fin de realizar la intervencidn pedagdgica mas pertinente en
cada momento. '

Qira finalidad de la evaluacion es ia de determinar st han aicanzade 0 no, ¥
hasta que punio las intenciones educativas piasmadas en & Plany Programa de
Estudio de educacién primaria. La evaluacidn sumativa consiste en medir los
resufiados de dicho aprendizaje para cerciorarse de que alcanza ¢l nivel exigido.

Se irata de conocer el grado de éxito y fracaso del proceso educaiivo en sl
cumplimienio de las intenciones educafivas y no sobre el grado da &xito o fracaso
de los aiumnos en Iz realizacion de las intenciones,

Dicha evaluacidn debe utlizarse para saber si el nivel de aprendizzje
aicanzado por los alumnos 2 propdsio de unos determinados contenidos es
suficienie para abordar una garantia de éxito de aprendizaie en otros cortenidos
realizados con los primeros. En este sentido se puede utilizar esta evaluacion
cada que se finalice un biogue de contenidos.
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4.2 ANALISIS DE RESULTADOS.
4.2.1 “Hahia una vez”;
Esta estrategia se realizo de acuerdo a la calendarizacion y con los diverses

cuentos de interés para los nifics.

Se inicio la actividad con la colocacidn de las cuentos en un Danca, para que
fos nifios fomarén un cuento de acuerde a su interés, para despues poderio
cambiar. Al tener el cuento lo hojearon y a predecir su contenido, comentandaio
entre compafieros (se veian interesades en ia actividad), al terminar de hojear la
mayoria de los cuentos se colocaron en una fila v de espaldas mientras elegia
(masesiro) un cuenic Y les mencionaba un persongje, la mayoria de los aiumnos
identifico f cuento o mismo sucadid con ei resto de los cuentos, y @ cada uno le
asignaron un fiulo.

Hubo nifics que se melestaron al no poder agamar primero el cuento de su
agrado, como fue et caso de Victor y Uriel, o que provoco que fueran perdiendo el
interés, pero at ver a sus companieros interesados se volvieron a incomorar & 15
actividad: en 2! caso de Mario y Jorge costo més ¥rabajo para que se incomoraran,
debide a su imidez pero terminaron por pariicipar al senfirse segwos.

Después de observar los fibros, s2 les pidio que eligieran uno de su HIETes ¥
que lo hojearan nuevamente para que expresaran con dibujos y letras el porgue ia
sleccidn del libro. Algunos slumnos su escrifura estaba basada en dibujos,
escribian 3 & 4 istras conocidas por elios, al igual que palabras, offos escribian
palebras incomplatas.

' Para terminar esia aciividad se les pidid que reafizardn oracionss pequefias
con las palabras elegidas por ellos, psro como algunas no tenfan sus palabras
completas se escribieron unas en ef pizardn y con 18 participacion de todos se
fueron reaiizando las oraciones, aunque algunos nifios al ilas pasando en la

iibreta juntaban las palabras sin dejar los espacios para que se pudieran entender.

T




“HABIA UNA VEZ "

URIEL DENISSE FERNAN MICTOR FERMIN MARYCRUZ ANTONIO CHRISTIAN RIGO  JORGE  MARIOQ RGSA  MARLEN
RASGOS AMPINIMIPIN|MIP|[NIM[PINIMIPINIM[P|N M|PIN[M[P NIMIP|N|[M]{PINIM]P[N[M]|PINIM|P
QBSERVAR
ORGANIZACION.| [X] X ¥ X X X X X X X X[ X
INTERES X X X X X X X 3 ¥
SOCIALIZACION XX X X% X % X
COPIADD DETX X X Tx ¥ XX X X 4
PALABRAS ‘
OBSERVACION DEL | X X X X % X X X X X ¥ x X
CUENTO. :
; PARTICIPACION X Xi 1% X X X[ X XX X X| iX X
} LGCALIZACION DETX. X X X X[ (X X YIS X XX X
: PALABRAS.
RELACION DIBLIJOTY X XX X (X X X| X X X 1% X
GRAFIA
BREDIGCION. X XX X X X X XX X NIV X
UBICAGION X k3 XX X X X X[ (%7 [x XX X
ESPACIAL.
CREATIVIDAD X XX X ¥ X X X 1% X X[7TX X
"EECUENCIA ¥ X X X X X X XX X X[ T% X

T



M = MUCHO (3}
P=POCO. (2
N=NADA. (1}

ORGANIZACION:
INTERES:
SCCIALIZACION:
COPIADO DE PALABRAS:

QBSERVACION DEL CUENTO:

PARTICIPACION:

LOCALIACION BE PALABRAS:

RELACION DIBUJO-GRAFIA:
PREDICCICON:

UBICACION ESPACIAL:
CREATIVIDAD:
SECUENCIA:

31 PUNTOS.
39 PUNTOS.

35 PUNTOS.

32 PUNTOS.
39 PUNTOS.

32 PUNTOS.
26 PLINTOS.
28 PUNTOS.

31 PUNTOS
31 PUNTCS
35 PUNTOS.
35 PUNTOS.



4.2.2 “Memorama de palabras®.

Esta esirategia se aplico con mas frecuencia. Al dar ias instrucciones de ia
estrategia algunos respondian “ya conozco como se juega®, "a sf va he lugado con
mi hermano(ay’ etc. '

Los nifios se organizaron de acuerdo a su gusio para formar eauipos, se les
repartid &l material parz que elaboraran sus tarjetas y dibujes de acuerdo a su
interés y asf poder jugar.

Se pudo observar que durante Ia elaboracién de sus paiabras y dibujos algunos
nifios ne dominaban bien su psicomairicidad fina, esto se reficiaba en que al
recortar las palabras o jlustraciones io hacian cortando en ocasiones paries de las
iefras que formaban la palabra, con lo que no se comprendia la misma, también
se observo en el iluminado de sus dibujos.

La mayoria de los nifios formaron sus pares de tardetas poraue su nivel de
conceplualizacidn de la escritura estaba mas avanzada que ios aiumnos que
formaron pocos pares.

Lo que observo en 'os alumnos que tienen un nivel de conceptualizacién
mayoer en la escritura, gue buscaben la primera letra con que iniciaba la palabra,
logrande que fuvieran una relacién sonoro-grafia.

Para conciuir esta estrategia que con sus palabras etegidas fusran formando
oraciones pequefias, en las que se ohservo que algunos nifios no escribfan sobre
ia linea do la libreta y confundian las leiras como “b" con “", °p” con “g"; pero
entre compaieros se ayudaron para gue comigieran sus erfores.

Mostraron su parficipacién al ayudar a sus compafieros gue les dificultabs la
actividad.




" MEMORAMA”

URIEL _ DENISSE FERNAN VICTOR FERMIN MARYCRUZANTONIQ HRISTIAN RIBO  JORGE MARIC  ROSA  MARLEN
RASGOS AMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMP
OBSERVAR
ORGANIZACION., | ¥ X X X X X X X X X X X)X
INTERES X X X X X X X X X I3 X X X
RELAGION DIBUJO-x X X X x X b X X X X X X
GRAFIA
DIRECCIONALIDAD | x X X X X x| X X X X X X
RELACION™ ™~ X T x| % X X X X X X X
SONORO-GRAFIA, -
BEGMENTACION  |x X X X X X X % X X x X X
FSICOMOQTRICIDAD | x X X X X X X X X ¥ % X X
FnA.
ORGANIACION: 37 PUNTOE, RELACION SONCRO-GRAF A 29 PUNTOS,
INTERES: 38 PUNTOS, SEGMENTACION: 36 PUNTOS,
RELACION DIBUJO-GRAFIA: 29 PUNTOS, PSICOMOTRICIDAD FINA: 34 PUNTOS,
MIRECCIONALIDAD: 35 PUNTOS
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4.2.3 “Loteria”,

Esta actividad se modifico en cuanto ai factor fiempo, ya que por cuestiones
administrativas se tuve que modificar el iempo contemplado en el cronograma.

Se les dieron a conocer ias instrucciones, aunque algunos ya tenian un
conocimiento orevio (como en el caso da a esirategia anterion.

Se leyl la feccitn con iz que se jba a frabajar duranie la semana, después se
repartid el materal para que elaboraran sus tablero y tarjeias con palabras que
elos eligieron de Ia leccidn leida, se formaron an binas, pero en &l transcurso de la
acividad se trabajo en tercias y equipos, porque se ies hizo interesante tenar mas
pakabras y que enire alios mismos sa fueran ayudando,

Al efzborar su materal, los nifios que no tienen desamolladas su
psicomoiricidad  fina, fueron gyudados por sus  compafieros porgque o
consideraban como competencia entre lns oiros equipos, en el realizar si mejor
tablero.

Unos niftos elaboraron su tarjetas escribiendo palabras que no tenfan relacion
con lo que querian expresar, esto se observo cuanda se ie pregunto al nific fo qus
pretendia escribir, el alumno sefalaba una palabra fa que &i crefa  gue decia fo
que pensaba.

Al igual que ias estraiegias anteriores, se les pidié que elaborardn oraciones
pequenas, en esta ocasién se pudieron notar cambios €n su escrifura, porques ya
ienian un poco de segmentacidn entre las palsbras.

Se agruparon de forma en que en cada bina o equipa habia nifios que fenian
mas madurez y dominio en el reconocimiento de la palabra, io que favorecis,
pofGue apovaron 2 sus comparieros.




LOTERIA”

URIEL DENISSE FERNAN VICTOR FERMIN MARYCRUZ ANTONID CHRISTIAN RIGO  JORGE  MARIO ROSA MARLEN
[RASGOS AMF‘NMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPN
OBSERVAR
ORGANIZACION. TX X X X [x X X X X X X X X
INTERES . * X X X X X X X X X X X
RELACION DiBUJG-TR X XX X X X X X X XX X
GRAFIA
DIRECCIINALIDAD [ X X XX ¥ X X X X X X X X
RELAGICN X X XX X X X X[ % X X% %
SONORO-GRAFIA.
SEGMENTACION % X X X X X X xR X X X X
PEICOMOTRICIDAD [ % X X[ X X X X XX X X X X1
FINA,
ORGANIZACION, 38 PUNTQS. RELACION SONOROQ-GRAFIA: 34 PUNTOS,
INTERES. 39 PUNTOS, SEGMENTACION: 38 PUNTOCS.
RELACION DIBUJO-GRAFIA. 33 PUNTOS, PSICOMCTRICIDAD FINA: 37 PUNTQOS
DIRECCIONALIDAD: 37 PUNTOS.
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4.2.4 “f a tiendita”.

En esta esirategia se pidia a ios nifios diferentes envoliuras y etiquatas de
abarotes v se les pregunto en donde encontraron esos producios, todos
fespondieran que en la tiendita.

Se les nvito a jugara la tendita en la que eilos mismos se organizaron parg
asignar los papeles de compradores y vendedores, raalizaron también sus billetes
¥ monedas, adaptaron diverses materiales para nacer una bascuia; se les hizo
enfrega de las envolturas para su acomodo en el fugar asignado por elles { patio
de ia escuela), para of estaplecimiento de su dendita.

5S¢ fue frabajando en equipcs en los que se analizaba ia escritura del contenido
¥ producto, porque la mayorfa identificaba la escritura por el contenido.

Se mostraron interesados en esta estrategia teniendo 2 ia vezr una buena
organizacion por que todes cooperaron para que se realizara dicha actividad.

No se pudo notar muchos cambios en los rasgos que se pretendieron observar,
porque esta aclividad iubo una finglidag matematica, v no la que se pretendia
flevar a cabo.




‘LA TIENDITA”

ORGANIZACION:
INTERES:

URIEL DENISSE FERNAN VICTOR FERMIN MARYCRUZ ANTONIQ CHRISTIAN  RIGO WORGE  MARIO ROSA MARLEN —I
RABGOS AMPNMPNMPNMPNMF'NMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPNMPN
OBSERVAR
ORGANIZACION, | % X X X X X X X X X1 TTX
INTERES X X X X X X kS X~
RELACION DIBUJO- |3 ¥ X X X X X X X XX X
GRAFIA
DIRECGIONALIDAD |% X X X[ X[ % X[ X X XT T X1 T
RELACION X T 1% XITk X X P X X X X X X[
SONORO-GRAFIA,
SEGMENTACION % X XTI X X XX X T % X T
PSICOMOTRICIDAD [ X X X X ¥ X X X P X T T[X ¥

L Fina,

RELACION DIBUJO- GRAFIA:

DIRECCIONALIDAD:

39 PUNTOS

38 PUNTOS. SEGMENTACION: 32 PUNTOS.
31 PUNTOS FSICOMOTRICIDAD FINA: 39 PUNTOS
35 PUNTOS

14

AL L]
RELACION SONORO-GRAFIAT 30 PUNTOS,




4.2.5 “El ahorcado®.

Se inicic déndoie a los nifios fas instrucciones o la forma de realizar asta
estraiegia, se puso un ejemplo en el pizamdn con i nombra de zlguno de eflos, se
puso una linea por cada letra que formaba iz paiabra y delante de ella se dibujc
un arbol en ef que se iria dibujando el aharcadao:

Los nifios empezaron a decir diferentes letras ias que crefan que conformaban
la palabra, pero cuando 1a letra no cormrespandia se dibujaba parte del ahorcado,
Se iban colocando las lefras que comaspondian a la paiabra.

Con este ejemplo s2 empezaron a ergan'izar en equipo, mostrando también
interés en dicha actividad; empazaron por paiabras que ya conocfan o palabras
gu= ascriblan de sus libros, en estz estrategia se tuvisron mejores resuliados, en
su direccionalidad, en ia relacidn sonoro-grafia, psicomoiricidad fina, toda esto vig
favorecido por la participacion mutua que tuvieron los nifios de un nivel mayor &l

ayudar a los que fienen un menor nivel,

o




"EL AMORCALC"

URIEL DENISSE  FERNAN  VIQTOR  FERMIN MARYCRUZ ANTONIO CHRISTIAN RIGOD  JORGE MARIC ROSA  MARLEN
RABGOS ,ﬂhﬁ“ﬁ'NMPNMPNMPNMPNMPNMPNMF"NM’PNMPNMPNMPNMP
OBSERVAR
ORGANIZACION. [ X X X XX X K X X X X X
INTERES 7 IR TTTIRT T Ik TR X IxT" 1% XTI 71 1T
DIRECCIGNALIDAD |¥ X XX i X X X X X X X X
RELACICN X XX X ¥ X ¥ XX X XX X
SONORO-GRAFIA,
SEGMENTACION™ X X X X X X X X XX X
PEICOMOTRICIIAD | ¥ X X X ¥ X X x| X X X X X
FINA.
ORGANIZACION: 38 PUNTOS. P3ICOMITRICIDAD FINA: 38 PUNTOS,
INTERES: 39 PUNTOS.
DIRECCIONALIDAD: 37 PUNTOS
RELACION SONORO-GRAFIA: 36 FUNTQOS,
SEGMENTACION: 38 PUNTOS,
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428 *FEi buzdén”,

Se les dio a conocer 2 los nifios que se iba a elaborar un buzén, en el qus
depositarian sus recados dirgidos a sus compaferos. Se implemenio esta
esirategia al observar que la actividad de !a tiendita no tuvo por compieto el
propésito que se pretandfa .

Ademas de propiciar que ios alumnos utiicen la escritura come medio
comunicativo y abservar que avances han tenido conforme a la aplicacién de las
anteriores estrategias.

Se comisionaron algunocs nifios para gue elaboraran el buzén, lo decoraron con
opiniones de {os demas.

En esta estrategia se pudo observar qus los alumnos tuvieron mucha mejoria,
al ver que enviaban y recibian sus recadns con patabras axplicitas, ogrando
ademas una separacidn entre palabras vy respetando una direccionalidad al
escribir sobre las #ineas de la hoja.

Alimplementar esta estrategia se logro &l propésito propussto.

Hay algunes nifios que a0n no dominan en su iotafidad la escritura y Tectura
perc considero que conforme vayan feniendo avance en su madurez ¥y con apoyo
de sus padres lo podran dominar.

El proceso de construccin det conocimiento se da de una forma heterogénea

en los nifios al existir diferente factores que intervienen ene le proceso ensefianza-

aprendizaje.




"EL BUZON"

URIEL DENISSE FERNAN VICTOR  FERMIN MARYCRUZ ANTONIO CHRISTIAN RGO JORBE  MARIQ ROSA  MARLEN

RASGOS AMPINIM|PINIMIPINIM[PIN]M]IPIN|MIP[NIM[PIN|[M]|P|N[M[P|N|M]F|N|M{PIN|[M|P|N|[M P
ORSERVAR

ORGANIZACION. X X X X X X X X X X X

INTERES X X K X X XTI X X
RELACION DIBUJO-| X X XX X X X X% X XX X
GRAFIA

DIRECCIONALIDAD | X X X X X X X X X X X X X
RETATION X X X X X X X X[ ¥ X X| X X
SONORO-GRAFIA,

SEGMENTACION | X X X X X X X X e X X X X
PEICOMOTRICIDAD TX X X X X X X X X X X X X
FINA,

ESCRITURA COMO | X X X X X X X X b3 X X X x
MEDIO DE

COMUNICACION

ORGANIZACION: 3% PUNTOS. RELACION SONORO-GRAFIA; 37 PUNTOS
INTERES: 39 PUNTOS, SEGMENTACION: 39 PUNTOS.
RELACION DIBUJO-GRAFIA; 34 PUNTOS. PSICOMOTRICIDAD FINA, 39 PUNTOS.
DIRECCIONALIDAD: 39 PUNTOS. ESCRITURA COMO MEDIO COMUNICACION: 39 PUNTOS,

8%




CONCLUSION,

En el desarrolio de este proyecto de intervencion pedagdgica referente al
primer capitifio sg analizd el contexto que conforma 12 comunidad en la gue s8
elabora, contempiando sus diferentes aspecios como son: ef socidl, econdmico,
poifico y cuftural, con astz informacién se obtuve la forma en gue viven las
personas de esta comunidad.

También se reafizo un diagnostico en el cudl se cbserve que existian
deficiencias an la adquisicién de la fectura y escrifura desaroliada de una ferma
comunicativa v funcionai en alumnos de primer grado.

mostariormente de una farma mas especifica se planted ia problemética; danda
también una justificacion en la que se explico la imporiancia del fema abordado,
las cambios que se pretendian para después establecer un proposito general ¥
propdsitos especificos.

En el capitulo dos se abordan diferentes elementos psicoldgicos entre algunos
de siios, se ubico a los alumnos en & efapa de desamcilo, nivel de
conceptualizacidn en el que se encuentran. Se mencionan iampién los autores con
los que se fundamento de forma tndrica este proyecto. Ademas de que e
implemento 1a estrategie general {iuego).

En o fercer capituio se desarroliaron las seis estrategias para mejosar la
problemética detectada.

En el capiituio cuatro se menciono los ipos de evaiuacion, asi como el anélisis
de cada sstrategia scompafiados cada uno por su lista de coigjo en ias que =e
mostraron los avances obienidos.

£n cuanic ai andiisis de los resuftados de forma general se dice lo
siguients:

Este proyecto enfocado a la adquisicion de la lecto-escritura en &l Gue se
pretendia adquidr de una forma comunicativa y funcional, si se fue jogrando poco
a pocs, por ser un proceso lento, aunque en ocasiones entra un POCO ja

desesperacién al comparan con otos alumno de otras ascuelas, en los que

&y




algunes comparieros uiilizan métodos de memorizacion porlo que sus alumnos en
un lapso de fempo corto ya saben leer y escnbir.

Al analizario después io Gnico que se jogra con métodos memoristicos es la
adquisicién de una lectura mecénica y no una de comprensiéﬁ . lo que tendra
como consecuencia Ja dificuitad de no poder exprasar sus ideas de forma escrita.

Aunque muchas personas piensan que para leer basta con jumiar letras v
formar palabras, que lc mas imporianie y mejor es leer rpido y claramente,
aungue no compranda io gue asta escriio.

El aprender a leer de forma comprensiva lleva méas tiempo que al aprender 3
descifrar . pero exisien personas gue consideran que primero el nifio lea de
corrido y después comprends, sin embargo, cuando se comienza mecanicamente
as dificii comprender ademés de gue 2l nifio no e da e} enfoque comunicativo y
funcional de io que lee y escribe.

Se debe aceptar y darse cuenta que ios nifios no #egan con un mismo nivela la
ascueia, es daecir, son heterogénecs , ya sea por el medic familiar o social en el
que cada uno se desarrolla

En la actugiidad se debe desarollar en i alumne ia interaccion con los demas
v ya no ser {nicamente receptores y personas pasjvas, para que enun futuro no
lejano aprendan a expresarse verhalmente y por escrito, ademas de que sea

capaz de abordar v comprender adecuadamente temas serios, reflexivos y ios

que requierers de una puena habilidad jectora. Con esto se pretende lograr a

formacion de alumnos corificos v reflexivos, desecsos de saber, investigar y
aprender mas y no soio conformarse Gor 10 que ya conocen.

De acuerdo a la waloracién de alcances, aciertos y dificuitades, se
menciona que al utilizar actividades 0dicas, los nifios desamoliaron actitudes
parficipativas, sungue no siempre, mestrAndose en ocasiones apaticos (Jorge |
Rosa) tal vez tomaron esa actitud por gue son mayores que los ofros nifos;
eqoista {Victor), parque en los juegos se puede ganar o perder y cuando no
ganaba se enojaba y ya no queria seguir jugande y compartir el materiat con los
demas:; en el caso de Urel es un nifio que casi siempre se muesira inguisto y en

aigunos equipos queria desorganizar la actividad, porque distraia a jos nifios de




ase equipo, pero casi siempre se logro que se fuera integrando en las actividades,
apoyandose de los otros siumnos para lograr los propositos propuestos.

Los que si afectd mas en la aplicacidn de las estrategias fue el factor tiempo,
por lo que se fuvieron que realizar modificaciones en el tiempo'de apiicacion, por
motiva de cursos, reuniones, lenado y entrega de documentacion, festividades,
visitas impravistas, ausencia de alumnos, organizacion de aclividacdes extraclase,
eic.

_ Tembién se aplico olra estrategias que no se tenia centemplada, en la que sa
pensd que tendria buenos resultados el buzdn®, ¥ asi fue. En esta esirategia se
pretendid desarroliar

= Eluso de lg escrifum como comunicacion.

+ Fueran creadores de sus propios fexios.

s Considersn que sus trabgjos son apreciados y Uiles come material de

lectura.

Se aplico esia estrategia por la razdn que cuando se aplico la esirategia de |a
“iendita”, fuvo un propdsitc mas matematico que el que reaimente se pretendia.

Mis deficiencias en k aplicacidn de este proyecto fue el Tactor tiempe,
considerande aplicar las esirategias se tuvo que cambiar, retrazéndolo més, porlo
que después se tuve menos tiempo para llevarlas a cabo vy posteriommente
realizar un andlisis mas profundo de cada esirategia v cada nifio. Aunque también
contribuyd fas falias de los niflos & la escusla v actividades extraclase. Pero esto
no fue un impedimenio parm que no se levarén a cabo.

También se creyd que los materizles ulliizados como revistas, ioé tendrian
todos los alumnos, pero en realidad no fue asi, por o gue se busco la forma de
adecuar o gue se tenia a la mano, para que realizaran las actividades.

Las actividades realizadas con un finalidad ¥idica, fueron benéficas para la
adquisicidn de la leclo-sscritura, porque la mayoria de los niftlos se mostraron
iHeresados y en sfia y no hubo ese cambio de preescolar a primaria, perc para
quienes si fue un cambio, fue para los padres de familia, porque tal vez tenian fa
idea que en ia pimaria es diferente la adquisicidn de los conocimientos. En un

principio pensaron que no habia avance en el desamolio cognaoscitivo de sus hijos,
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pero al pasc del tempo notaron el cambio de sus hijcs por que son mas
desenvuelios.

En jos haliazgos mas significativos en ja aplicacion fus la preocupacion
de iz adquisicidn de iz leciura y escritura y no 1o que leen, po} gue ial vez pars
algunos sea facil su adquisicion, perc con el tiempo se puede volver Como
problema: la comprensién y redaccidn de texios,

Este proyecio esta enfocado para la adquisicidn de la lecto-escritura, pero de
una forma comunicativa y funcional, porque es et objetivo primardial del espafiol.

Aungue tiene la caracieristica de ser un procesc lento comparado con offos
métodos, pero que en un fuluro Hene mejores resuifados que los métodos
fradicionaies.

Es conveniente considerarie para los proximos ciclos escolares, pretendiendo
tograr el tener mejores resuliados, ya que se tiens los antecedentes y la
informacidn necesaria en la que se puede apoyar como es el caso de los factores
ntemos y sxdemos gque intervienen asi como las etapas de desamrolio y

aprendizaje acordes a la edad dei alumno.
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ANEXO




3.2 PLAN DE TRABAJO,

ESTRATEGIAS | ORGANIZACION|  Ensro Feprere hiil ¥a
213 213 3 3
"HABIA UNA  |individual o por X
VEZ.,.." Equipe, X
MEMORAMA® | Equipo. X X
‘LOTERIA® Equipe. X
‘AHORCADO” | Grupal y equipo. 1 X
TIENDITA" Grupal.
X X
“BUZON" Grupal.




3.3 INBTRUMENTOS PARA RECOPILAR, SISTEMATIZAR E INTERPRETAR LA INFORMACION.

RA3SGOS A
CBSERVAR

PN

QRGANIZACION,

INTERES

SOCIALIZACION

COPIADO DE
PALABRAS

QBSERVACION DEL,
CUENTQ.

PARTICIFACION

LOCALIZACION DE
PALADRAS,

RELACION DIBUJQ-
GRAFIA

PREDICCION.

UBICACION
ESPAGIAL.

CREATIVIDAD

SECUENCIA




RASQQS A
OBSERVAR

PN

=zl |

ORGANIZACION,

INTERES

RELACION DIBUJO-

GRAFIA

DIREGCIONALIDAD

RELACION
SONORQ-GRAFIA.

SEGMENTACION

PSICOMOTRICIDAD
FINA,




RASGOS A
QBSERVAR

PN

ORGANIZACION,

INTERES

RELACION DIRUJO-
GRAFIA

DIRECCICNALIDAD

RELACION
SONORQ-GRAFIA.

SEGMENTACION

PSICOMOTRICIDAD
FINA.




RASQROS A
OBSERVAR

ORGANIZACION,

INTERES

RELACION DIBUJO-
GRAFIA

DIRECCIONALIDAD

RELACION
SONORC-GRAFIA.

SEGMENTACION

PSICOMOTRICIDAD
FINA.




RASGOS AlM PN
OBSERVAR

ORGANIZACION.

INTERES

RELACION DIBLJC-
GRAFIA

DIRECGIONALIDAD |

RELACION
SONORO-GRAFIA.

SEGMENTACION

PSICOMOTRICIDAD
FINA,
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[RASGOS A
OBSERVAR

PN

"ORGANIZACION,

INTERES

"RELAGION DIBLJQ-
GRAFIA

DIRECCIONALIDAD

RELACION
SONORO-GRAFIA.

BEGMENTACION

PSICOMGTRICIDAD
KA,

ESCRITURA COMO
MEDIO DE
COMUNIGACION
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NO IMPORTA DONDE ESTEMOS
SINO HACIA DONDE VAMOS
EN EL OCEANO DE LA VIDA

NAVEGAMOS A VECES
CON EL VIENTO A FAVOR

O CON EL VIENTO EN CONTRA
PERO LO IMPORTANTE ES

NO PERMANECER ANCLADOS

O A LA DERIVA,
SINO, NAVEGAR PARA
- ARRIBAR A PUERTO SEGUROD,.

O.W. HOLMES



