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INTRODUCCION

Desde los aiios sesenta los seguidores de Piaget se han dedicado a realizar
numerosas e interesantes investigaciones acerca del proceso que conduce al nifio a
la adquisicién de la lectura y la escritura y desde ese enfoque se considera

necesario, proflindizar en este conocimiento, para luego aplicarlo en la atencién de
nifios del nivel preescolar.

La promocion de'la lectura y la escritura ha sido una experiencia para el nino,
a partir del primer grado de educacion primaria, sin embargo las investigaciones al
respecto, han demostrado que el nifio desde temprana edad es capaz de hacer estas
adquisiciones,

En esta tesina con modalidad de ensayo se presenta un analisis hecho al

proceso de adquisicion de 1a lectura y la escritura que plantean Margarita Goémez
Palacio y Emilia Ferreriro.

En el primer capltulo estdn presentes los componentss de la formulacion del
tema objeto de la investigacion, con el fin de dejar claras las razones y el interés
personal para realizar el estudio.

En el segundo capitulo esta el sustento tedrico basado en la teoria de Emilia
Ferreriro, Margarita Gémez Palacios, Jean Piaget y David Ausubel sobre el proceso
de |la adquisicion de la lectura y la escritura y se complementa con |a manera de

realizar un taller de lectura en el nivel preescolar.

Se presentan las conclusiones a las que fue posible llegar coma consecuencia
" de la elaboracion de este documento.



Iniciar al nifio de preescolar en el proceso de adquisicion de la lectura y Ia
escritura significa una practica constante, de todos los dias , es un ejercicio continuo
y voluntario del alumno y la educadora.



CAPITULO !

FORMULACION DEL PROBLEMA



1.1  Antecedentes

Desde sus origenes el hombre ha tenido la necesidad de comunicarse con sus
semejantes, para expresar ideas, sentimientos, experiencias, etc., y el medio ha sido
el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

Con el descubrimiento de la agricultura y la ganaderia, el hombre se hizo
sedentario y poco a poco fueron estableciendose las primeras ciudades y junto con
ellas surgen diversas ocupaciones encaminadas hacia la economia, haciendo
necesario el registro de las cantidades. |

Al inicio las cantidades se representaban con una combinacion de simbolos
que aludian al objeto, posteriormente se representaban mediante dibujos y sonidos,
' que tendrian que ser interpretados por'los miembros de la comunidad, es decir ahora
el lenguaje oral era insuficiente y se vio en la necesidad de aprender la lengua escrita
como cddigo de elementos fonéticos y gréficos de comunicacion.

Por fo tanto, puede decirse que la escritura surge como una necesidad del
hombre por dejar plasmados de manera permanente su pensamiento, ideas, formas
de vida, sentimientos, acontecimientos, etc. y simultaneamente surge la lectura como

medio para decodificar, interpretar y comprender el mensaje escrito.

La lectura nos dé experiencias e informacion, ser activo. Se lee atribuyendo a
los signos escritos o impresos un sentido, se lee organizando las palabras las frases
y la totalidad de una obra en unidades de significado, cuando se lee aumenta la
capacidad de aprendizaje, se favorece el desarrollo del lenguaje, la concentracion, el
razonamiento, la memoria |a personalidad, la intuicion y la sensibilidad.

Durante 300 afios de su historia, los antiguos egipcios que atribulan la
~ invencién de la escritura a Thot, el Dios de la sabidurfa creyeron que la palabra
escrita tenta poderes sobrenaturales, los jeroglificos se usaban en la mayoria de los



textos religiosos y de las declaraciones oficiales poseian un significado especial que

iba mas alla de la mera comunicacion, por ejemplo un nombre escrito encarnaba la
esencia de la persona u objeto nombrada.

En el antiguo mundo de la Mesopotamia y Egipto conocieron muy pronto el
arte de escribir, las escuelas aparecieron hacia el afio 3000 antes de nuestra era.

Desde su inicio a escritura se distinguié de los demas oficlos y profesiones; la
diferencia radicaba en la dificultad de su aprendizaje.

La escritura exigia aprender literalmente o de memoria muchisimos signos
complicados, lo que requeria mas de diez ailos de esfuerzo.

En las antiguas escuelas de Oriente el método de ensefianza de la lectura y la
escritura parece haber consistido en aprender de memoria largas listas de palabras
agrupadas por tema, por ejemplo, partes del cuerpo, animales, arboles, objetos;
posteriormente los alumnos debian de escribir documentos mas complicado$ como
himnos, historias, acontecimientos, situaciones, carla_s, etc.

Hacia el afio 2000 antes de nuestra era, la escritura y la lectura ya tenia mas
de mil afos de antiglledad, se habla exiendido en gran medida desde la
Mesopotamia hasta Egipto, donde nacieron las escrituras cuneiforme y jeroglifica®. A

medida que se difundia evolucionaba a formas mdés simples y usos mas
complicados.

Al milenio siguiente la escritura dio un gran paso en su evolucion, la apaticion
del alfabeto. No se sabe a ciencia cierta como y cuando nacié pero es verdad que
florecian varios sistemas de escritura.

* Jeroglifica. Escritura que representa las palabras por signos. Conjuntos de signos o figuras que expresan un
pensamicnto,



La adquisicion de la escritura y la lectura es un proceso por el que pasa un
nifio para acceder a la convencionalidad de un codigo, entendiendo por proceso el
camino que el nifio debe recorrer para comprender las caracteristicas, el valor y la
funcion de la escritura y la lectura, desde que ésta se constituye en objeto de su
- atencion y por lo tanto de su conocimiento.

Sin embargo estos procedimientos van mas all4 de técnicas de traslacion del
lenguaje oral al lenguaje escrito, el dominio de ambos supone el incremento del
dominio de lenguaje oral, es decir la capacidad de manipular y reflexionar
intencionalmente sobre el lenguaje el cual repercute directamente en los prdcesos
.cog'nitivos involucrados en la comprension,

Anteriormente los nifios aprendian a leer y a escribir las formas gramaticales
que utitizaban en su idioma. Con el tiempo se esperaba que comprendieran lo que
lelan y no siguieran descifrando sblamente. En la actualidad se espera que busquen
significado en lo que leen, es decir, que modifiquen su estructura cognoscitiva, se
busca que el alumno no desarrolle su rapidez como le requiere el maestro, sino que
lea con la rapidez suficiente que e permita comprender lo qué esta leyendo; por lo
tanto habra una reflexidn critica y analltica del texto, Esto significa que no debe haber

separacion entre leer y comprender, se tiene que aprender a leer y a comprender
simultaneamente.

La comprensién de la lectura es una actividad de copstruccién que implica
interaccién entre las caracteristicas de quien lee y las del texto. El lector trata de
construir una representacion fidedigna a parir de los significados sugeridos por el

texto, esto es, interpretar fiel y profundamente lo que quiso decir el autor.

Cuando en la escuela el nifio se enfrenta al lenguaje escrito (en muchos de los
casos) se enfrenta a algo que no le es desconocido. La escritura trasmite un
mensaje, informacion o datos que al leerlos le capacita para acceder al lenguaje. En
la adquisicion de este conocimiento las experiencias de la lectura dentro de su



nucleo familiar juegan un papel de suma importancia, el hecho que los padres
compartan la lectura con sus hijos con relatos, historias, anécdotas, cuentos, etfc,, y
la conversacion posterior en relacion a los mismos tendra una influencia

determinante en el desenvolvimiento de los nifios con respecto a la lectura.

El aprendizaje de la lecto-escritura inicia en el nifio mucho antes de ingresar a
la escliela primaria, y lo inicia con el apoyo de su famiiia, de su prapia inteligencia y
los apoyos contextuales causales que intervienen en la interaccion cotidiana con los

demas. De ellos dependera el grado de avance como ambientes alfabetizadores.

Sin embargo aun existen en nuestro pals muchas personas gue no tienen la
oportunidad de acceder a la alfabetizacion; esto puede deberse a una gran cantidad
de factores de orden social, econdmico, politico o cultural, etc.

En los sectores de la poblacién, menos favorecidos econémicamente es poco
:posible que surjan nifios lectores, debido a la falta de apoyos didacticos dentro de su
hogar como libros, computadoras, etc., ademas de la falta de un modelo que le sirva
de ejemplo para ser un lector activo.

Todas estas cuestiones han sido mativos de reflexion para la SEP, quien en

los dltimos afos se ha preocupado por promover las bases para la adquisicion,
comprension y el gusto por la lectura desde los niveles en que el niflo inicia su
educacion, '

La importancia de estimular la lectura desde el nivel preescolar se debe entre
otras causas a que en los primeros afios de la vida del nific la lectura le
proporcionara referentes que estimulan la imaginacion y por lo tanto enriquecen su
lenguaje guiandolo hacia la reflexién, ademas se le posibilita el acceso al lenguaje
" estructurado y-al mismo {iempo se abre la brecha hacia el lenguaje escrito.



En relacion con la lectura, el Programa Nacional de Educacién 2001-2002,
plantea que: “Entre las competencias cognoscitivas fundamentales que es preciso
que adquieran los alumnos en su fransito por la educacion primaria destacan las
habilidades comunicativas basicas : leer, escribir, hablar y escuchar; en particular se
fortalecen los habitos y las capacidades lectoras de jos alumnos y maestros
mediante acclbnes especificas” por tanto existe un interés por parte de las
autoridades educativas en efectuar investigaciones que tengan relacién con su
practica, con el propdsito de hacer eficiente el servicio educativo, es decir, que la
atencion que ofrece sea congruente con lo que le demanda la sociedad y que

simuitaneo a esto se atienda a las necesidades y caracteristicas del nifio preescolar,
1.2 Justificacion

En un contexto de intenso desarrollo de los medios de comunicacion y del
avance acelerado de la ciencia y la tecnologia aplicadas al campo del entrenamiento

y la industria cultural, se hace urgente reconsiderar la experiencia lectora.

Nuestra sociedad vive sometida al hombardeo constante de los medios de
comunicacion, los nifios de la actualidad deben lidiar con un sinfin de canales
televisivos que en ocasiones no ofrecen programas de entretenimiento, informativos
y pacos son los programas culturales.

Sin embargo a partir de estas experiencias, el nifio va adquiriendo vivencias y
las relaciona con el mundo en el que se desenvuelve y empieza g elaborar el cumulo

de certezas en las que mas tarde se apoyara para responder a las exigencias del
mundo actual.

'SEP, Programa Nacignal de Educacion 2002-2006, México, SEP 2001, p. 124,



En un sentido amplio, las experiencia del mundo moderno se basa scbre la
introspeccion reflexiva de los individuos, reflexion critica gue se fundamenta en la
confrontacién con el texto escrito.

Un buen libro deberia ser un elemento principal dentro del desarrollo del
individuo pues alude a muchas de las interrogantes de caracter universal a las que el
ser humano ha tenido que enfrentarse a través de los siglos.

Libros y sociedad, lector y texto, ambos elementos se han conjugado
infinitamente para producir un efecto de permanente cuestionamiento de la realidad,
esto es, de critica de la razén, porque en el alma de la socledad moderna subyace el
impulso permanente que pretende buscar los principios de la realidad sujetandola a
la falsacion que las ideas nuevas le proponen; estas ideas circulan, chocan y se
mezclan, se aclaran viajando siempre en la trama que le tiende la pagina escrita y
termina convirtiéndose en una constante invitacién a la lectura.

Esto no significa que la lectura ha estado siempre enfocada por la légica dej
razonamiento préctico, no, esto es asi, fa lectura inicia siempre en el terreno de la
ilusion y la fantasia.

Una buena literatura brinda a los nifios desde pequefios la oportunidad de vivir
sifuaclones en la que los personajes intervinentes han de sopesar los problemas
relevantes en oposicion a los triviales, el bien frente al mal por ejemplo. La lectura

ofrece la posibilidad de detenerse y reflexionar y de inleractuar ¢on los personajes de
la historia.

La ensefianza tradicional de la lectura, debe ser transformada, por eso es
necesario buscar experiencias que permitan al nilo encontrarse consigo mismo .
mediante la lectura; pero es preciso, para llegar a la verdadera lectura, el gusto, la

pasion, el desciframiento de las letras sobre el papel para poder después buscar el
. sentido que la palabra propone. '



Este camino llevara a algunos resultados placenteros para la mayoria, pera al
* amparo de la educacidn formal resulta una verdadera tortura.

Un lector de bajo nivel pierde la maravitlosa oportunidad de conocer otras
realidades diferentes a la suya, es decir, las del mundo de la imaginacion,

Una sociedad moderna y plural debe orientarse a la formacion de lectores
comprensivos que en el proceso de lectura pongan de su parte una libertad
interpretativa que solo la imaginacién critica puede comprender.

Para llevar a cabo este ideal es trascendental considerar al alumno como un
sujeto activo y creativo, cambiante y capaz de reflexionar sobre la lectura.

Fomentar la adquisicion, la comprension y el gusto por la lectura desde el
preescolar tiene como resultado alumnos mas reflexivos que observan y conocen,
que comprenden y cuestionan, que formulan hipdtesis y aplican, que analizan y

- explican hechos y fendmenos, que establecen relacion a través del lenguaje oral y
escrito.

La inquietud de elaborar una tesina con el tema de la lecto-escritura surge por
gl fracaso de muchos alumnos al ingresar a la primaria, debido a que en preescolar
pocos son los contactos que el nifio tiene con la escritura y la lectura, los Iapices solo
se utilizan para colorear, al igual que los cuadernos, por tanto el resultado que se
obtiene es que los alumnos al concluir preescolar no tienen los elementos suficientes
para enfrentar |as actividades que tendran que realizar en primer grado de educacién
primaria; ademas una vez que el nirio ha “aprendido a leer” el maestro se olvida de
darle un uso a esta habilidad, es decir, en este nivel la lectura se ve limitada a la
.revisi(‘)n. de los libros de texto, y al cabo de no utilizarla se vuelve un acto sin sentido,
desagradable y obligatorio. '



1.3 Delimitacion

El objeto de estudio de esta tesina es la adquisicién y gusto por la lectura y la
escritura en preescolar, aspectos que el PEP'92 integra a la dimensién intelectual del
desarrollo, por lo que considero fundamental realizar en primera instancia un analisis
minucioso de los procesos cognoscitivos, mediante los cuales el nifio construye el
conocimiento, para después entender como es que en este proceso constructivo el
nific adquiere la escritura y la lectura y cudl es la importancia que juega el jardin de
nifios como espacio alfabetizador.

Para dar el fundamento tedrico a la investigacion se han tomado los trabajos
de Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio. Cabe mencionar que las
investigaciones de estas dos autoras estan basadas en el paradigma constructivo (la
teoria psicogenetica) de Jean Piajet, asi como el paradigma cognitivo, relacionado
con la teorla del aprehdizaje significativo de David Ausubel. Se propone en esta
tesina una compilacion de estrategias para favorecer los procesos que estan
involucrados en la adquisicién y la comprensidn de la lecto-escritura.

lLas estrategias estan orientadas a promover acercamientos con la lecto-
escritura, para ello se utilizara fa rima y la narrativa, 1a historia, la poesia, los refranes

la lectura en voz alta, entre otras y asi propiciar la adquisicién, la comprensién
ademas de hacer surgir el placer y la aficion por la lectura.

1.4 Objetivo general de la investigacion

- Obtener informacion tedrica para trasladarla a una aplicacién practica dentro
del saléon de clases, mediante actividades que promuevan la adquisicion, |a
comprension y el placer por la lectura en el preescolar,

Los objetivos especificos son:



Comprender cuales son los procesos mediante los cuales el nifio adquiere
el conocimiento,

Analizar los procesos cognitivos constructivistas sobre la adquisicion de la -
escritura.

Indagar sobre las actividades que favorezcan la adquisicion, la
comprension y el gusto por la lecto-escritura en el nivel preescolar.

Proponer un taller que contribuya a la adquisicidn, comprensién de la lecto-

escritura mediante estrategias que a su vez fomenten el gusto por la
lectura.
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2.1 ¢Es conveniente o no, ensefiar a leer y escribir en el jardin de nifios?

Este problema se ha venido planteando desde generaciones atras, det
que son los adultos quienes deciden cuando se ha de iniciar al aprendizaje
lecto-escritura en los nifios de preescolar.

La escritura que tiene un lugar relevante en el mundo cotidiano deja de tenerlo
an el salon de preascolar ya que los adultos alfabetizados que ejercen actividades de
lecto-escritura como parte de sus actividades normales se abstienen de mostrar
estas capacidades en el contexto det salén de clases.

Por otro lado cuando se ha decldido iniciar el aprendizaje antes de la primaria,
| asegura Ferreiro, se observa el salon del jardin semejante al de primer afio y a la
practica docente modelarse sobre la de la primaria: ejercicio de motricidad, de
percepcion, forma, fondo, figura, reconocimiento y copia de letras, repeticiones
" corales, etc.

Hay que tener muy en cuenta que los nifios inician el aprendizaje de Ia lecto-
escritura antes de entrar a la escuela, '

Los nifios dé la ciudad, de & afios generalmente saben distinguir dentro del
conﬂpléjo co'njun‘to de representaciones graficas presentes en su medio, lo que -
corresponde al dibujo y lo que corresponde al orden de las letras o nimeros y es
necesario darle a conocer que esos signos se usan para leer y que de ellos resulta
ofra actividad que es escribir.

_ Desde muy pequefio el nifio trabaja cognitivamente, tratando de comprender
| -15:3 inf'ormacloneé de diversas procedencias, carteles, envases, prendas de vestir,

mensajes en libros y periodicos, incluso informacién obtenida en su participacién
“social; donde esté involucrada la lecto-escritura, por ejemplo:



Al consultar el periédico para saber fecha y lugar de cierto espectaculo, se
esta informando al nifio que leyendo se obtiene informacién que no se sabe, si se
consulta el directorio o la agenda se le dice al nifio indirectamente que de este modo

puede recuperar informacién olvidada: si se hace una carta, infuye ia comunicacién a
distancia.

En estos ejemplos la intencién no es informar al nifio, sin embargo el nifo
recibe informacion sobre la funcion social de fa escritura y Ia lectura: Es por eflo que

la tan nombrada madurez para la lecto-escritura, dice Ferreriro, depende mucho mas
de las ocaslones sociales de estar en contacto con la lengua escrita que de cualquier

otro factor, no tiene ningln sentido dejar al nifio al margen de la lengua escrita
esperando que madure.

No solo es posible, sino urge replantear el problema de la lengua escrita en el
jardin de nifios (sobre todo en el grupo de 5 arios).

Es posible la ensefianza de |a lecto-escritura en el preescolar ya que existen
suficientes investigaciones experimentales que arrojan informacién sobre el camino
qué s'iguen los nifios para apropiarse de la lengua escrita y porque existen teorfas
suficlentemente amplias y profundas que permiten comprender el desarrallo
psicogenético.

Urge, porque son muchos los niflos que fracasan en el inicio de la primaria.

Por lo tanto se trata de que el jardin de nifios cumpla la funcién primordial de
permitir a. los nifios que no tuvieron adultos, ni ambientes alfabetizadores en su
hogar, obtener informacion sobre la cual la ensefianza de la lecto-escritura cobra un
sentido social y no puramente escolar. Permitir a los nifios rurales que no crecieron
con muchos ejemplos de escritura a su alrededor, la experimentacién de esas
marcas (letras} en un rico ambiente de escritura para devolverles la posibilidad de
escribir sin copiar un modelo establscido, esto es importante, pero no Jo
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transcendental. Cuando el nifio aprende a leer y a escribir, es mejor inventar formas
y combinaciones que simplemente copiar. Hace falta imaginacion pedagégica, afirma

Ferreiro, para proporcionar a los nifios oportunidades variadas ricas e interesantes
para actuar con la lectura,

2.2 Adquisicion de la escritura

La escritura es considerada como un sistema de signos graficos con
capacidad de designar cualquier concepto, con base en un principio alfabético: a la
relacion exclusiva entre cada forma y una grafica que lo presenta en una
correspondencia de orden,

Entre la lengua oral y escrita existen diferencias ya que la lectura permite
acompanar al lenguaje con entonaciones y gestos que facilitan la comunicacitn, a la
inversa cuando se escribe la comunicacién a distancia debe ser muy clara y precisa

pues no tiene apoyos (gestos, tono de voz, etc.) y por lo tanto tiene que bastarse a si
misma.

Emilia Ferreiro afirma que para lograr que el niflo tenga este tipo de
comunicacién clara y precisa, se requiere de ia apropiacion de la convencionalidad
del sistema de escritura, este es un proceso conceptual par el que el nifio ha de
atravesar y para consolidarla, debe considerarse al nifio como el eje de este proceso,
el que origina que se dé el aprendizaje “trata de comprender el sistema, busca

- regularidades, pone a prueba sus anticipaciones y reconstruye su lenguaje”.

De esta manera se deja de lado la concepeion tradicional que consistia en
adquirir el aprendizaje mediante la imitacion y reforzamiento selectivo, donde la
escritura se conseguirla a través de discriminacién de formas, elaborando trazos,

siguiendo un texto con la vista, es decir, teniendo una capacidad perceptiva motriz.

PFLERREIRO, Emilia, Los sislerns e eserifun, Siglo XXI. México, p. 22,
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El proceso de adquisicién de la escritura y Ia lectura, consiste en Ia
elaboracion de una serie de hipdtesis que el nifio realiza, permitiéndole
descubrir y apropiarse de las reglas y caracter(sticas del sistema de
escritura; este descubrimiento le conducird a su vez a la elaboracién
de textos mas complicados por medio de los cuales podra comunicar
ideas, sentimientos y experiencias acerca del contexto en el que se

desen:‘vuelve, asi como una mejor comprension de lo expresado por
otros™.

La utilidad del sistema de escritura estard en funcion del conocimiento que se

tenga de las. caracteristicas y reglas que lo conforman para representar en forma
grafica expresiones lingliisticas.

Las caracteristicas son:
+ Conjunto de graficas convencionales. (alfabeto)
# Direccionalidad
# Valor sonoro convencional
< Segmentacion
% Ortografia

% Puntuacién

+ Peculiaridades de estilo

Margarita G, Palacios, explica que a través del proceso de construccion del
sistema de escritura los nifios establecen vinculos estrechos con la competencia
lingistica que pesee todo sujeto tanto al escribir come al leer, los nifios activan esta
compelencla en relaclon a los slamenlos que representarén ol ejecular aclos de
escritura y que tendran que comprender de acuerdo con el nivel de
conceptualizacion gue se origina en cada momento.

De acuerdo con la autora los tipos de representaciones que se pueden

identificar son con ausencia de la relacion sonoro-grafica y con presencia de |a
relacion sonoro-gréfica,

' GOMIZ, Pulacios M. y otros, I3 niffo.y sug primsros.aflos en I eseueln, SBP, MITXICO, 1997 pp. 83-84,
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Escritura con ausencia de la relacién sonoro-grafica

Nivel presilabico. Se identifica cuando los nifios realizan sus primeras
escrituras desde muy pequefios, estas representaciones pueden ser trazos curvos,

quebrados, rondeles, pal'itos: dibujos garabatos, es decir, pseudografias o trazos
- primitivos. '

Al revisar estas escrituras, dice Ferreiro, damos cuenta de que no existen
elementos que permitan establecer diferencias entre dibujo y escritura, esto significa

que en este nivel los niflos no usan el dibujo para representar una palabra u oracion
asf como tampoco utilizan las letras.

Los nifios que escriben con estas caracteristicas no han descubierto aun el
conjunto de signos graficos convencionales ni la direccionalidad que caracterizan al
sistema de escritura, en cuanto a la direccién que utilizan para escribir aun no es
estable, es decir escriben de derecha a izquierda y lo interpretan en sentido

contrario.

Posteriormente asegura Ferreriro, descubren que pueden usar las letras para
representar, aun cuando no hayan descubierio el valor que tienen para representar
los significados, por esta causa la escritura se acompafia de un dibujo para

garantizar el significado de lo escrito.

Una vez que el nifio ha concedido el valor a la escritura como objeto de
representacion (aunque aun no descubra todas las reglas del sistema) el dibujo es
sustituldo en este caso por la intencion subjetiva del nifio al escribir. Dicha intencion
le permitira atribuir significado a sus escrituras.

A partir de este momento la utilizacién de las letras dependera del grado de
coordinacién que los nifios establezcan entre la variedad y la cantidad de letras. La

coordinacion se hace evidente en los distintos tipos de producciones:
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Escritura unigraficas y sin control de cantidad
» Utilizacion de una sola letra para representar una palabra o

enunciado. El niflo ya ha aceptado la escritura como un objeto
valioso para representar, el dibujo deja de ser indispensable, a
cada nombre le hace corresponder una grafia.

No existe control de ta-cantidad de letras, otra-caracteristica es
que el nifio comprenda que la escritura que corresponde al
nombre de un objeto o de una persona, se compone de més de
una grafia, esto es, sus representaciones graficas carecen de
control y de cantidad, esla escritura se realiza considerando
como limites el términc del renglon o los extremos de la hoja.

Pareciera como si la funcion primordial de sus producciones
graficas fuera ocupar el espacio.

Escrituras fijas

Utilizacion de un patrén fijo consistente en el uso de las mismas
grafias, en el mismo orden y cantidad para la representacién de
diversos significados, es decir, en esta categoria es importante
gue exista un control en cuanto a cantidad de letras para
representar el nombre de algo o de alguien, exigencia de
cantidad minima de letras por utilizar. Su hipétesis es que con
menos de tres letras las escrituras no tienen significado. Para el
nifio s posible leer nombres diferentes en escrituras Iguaies y
lo Unico que permite un significado diferente a escrituras
idénticas es la intencidn que el nifio tuvo al escribirlo.

Escrituras diferenciadas

Las posibiidades de varlacién en la escritura se relacionan con
el repertorio de letras que un nific posee, cuando el nimero de
grafias es extenso el nifio puede utilizar diferentes letras, todas
o algunas para palabras diferentes. Pero cuando el repertorio
de graffas es reducido su estrategia para resolver el problema
consiste en cambiar el orden de las letras para diferenciar una
escritura de otra.

Con relacion a la lectura se hace sin recortes en la emisién.
Ocasionalmente el nifio fee tratando que la emisiéon sonora
corresponda al sefialamiento en términos de “empezar juntos”
graficos y emision sonora y “terminen juntos”, simplemente
prolongando las vocales. Dentro de esta categorla se presenta
una caracteristica encaminada ya a un nivel sildbico, cantidad y
repertorio-variable y presencia de valor sonoro inicial, la
construccion total no estd determinada por un intento de
correspondencia sonora (presilébico), pero por ofra parte la letra
que inicia no es fija ni aleatoria, es una de las letras que
corresponden al valor sonoro de la primera sflaba de la palabra



(anunciandose el nlvel silébico) la cantidad puede ser variable
asf como el repertorio®.

Escritura con presencia de la retacion sonoro-grafica

Nivel silabico
Descubrimiento de la relacién entre escritura y aspectos sonoros dei habla.

La conceptuahzacmn que se origina en las primeras escrlturas dice Gomez
Palacios consisten en establecer correspondencia entre las partes de la em|510n
sonora y la representacion gréfica, lo que resulta cuando el nifio realiza un analisis
de caracter simbdlico de la emisién oral y al otorgar a cada silaba una grafia para
representarta.

- El nifio empieza a fragmentar oralmente el nombre e intenta poner esas
partes en correépondencia con las letras utilizadas. Al inicio esta correspondencia no
es estricta. Poco a poco va perfeccionando su hipdtesis hasta llegar a un analisis
sifabico del nombre y una escrilura integrada por tantas letras como silabas lo
integran, es decir, hara corresponder una letra a cada silaba.

En adelante los nifios modifican esta conceptualizaciéon vy se observa en sus
escrituras que el tipo de analisis de la emision oral que realizan, permite identificar el

numero de silabas que comprenden la palabra.

Cuando el nifio intenta interpretar silabicamente textos elaborados por
guienes saben escribir, pone a prueba su hipétesis silabica y se da cuenta que ésia

no es la correcta ya que cuando 1a aplica en sus intentos de lectura le sobran letras.

Y GOMIZ, Palacio M. op. cit. 83-85,
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Una vez superado este conflicto el nifio aplicara sistematicamente ia
hipdtesis, usara una sola letra para cada silaba de las palabras que escribe.

Ya en esta manera de escribir se ve con claridad una mejor comprensién de

los componentes y las reglas del sistema Y un mayor acercamiento al principio
alfabético.

Nivel alfabético

Cuando se habla de la existencia de dos hipotesis se habla de un momenio
de transicidn afirma Gomez Palacios y explica lo siguiente: ahora el nifio deja la
reflexion sonoro-grafica y accede a una relacién méas directa con el lenguaje, esto lo
hace no solamente por medio de sonidos sinc a partir del andlisis fonoldgico.

Este permite identificar los fenémenos que integran Ia palabra vy
representarlos con una letra para cada uno de ellos, esto presenta la adquisicion dei

principio alfabético, tal es “la comprension vy utilizacion de ésta caracteristica
convencional del sistema de escritura.

Este analisis permitird a los nifios tener la certeza de que todas las silabas
- que integran la palabra estan compuestas por fonemas y no solo algunas. A esto se
lel Iliama reflexion metalinglifstica, que es la habilidad para reflexionar
.intencionadame'nte sobre el lenguaje y es un requis‘ito esencial para el aprendizaje
de la lectura y escritura ya que sin esta capacidad el nifio no podria descybrir las
propiedades del lenguaje hablado.

En cuanto al aprendizaje de la escritura, la consistencia de dicha reflexion
permitira la consolidacion en el uso de este descubrimiento e ird respondiendo poco
a poco a las exigencias de la escritura alfabética de los distintos tipos de silaba:

 GOMEZ, Pulaclos, M. Op. Cit. p. 91.
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# Directa consonante-vocal

% Inversa vocal-consonante

4 Mixta consonante-vocal-consonante

% Compuesta consonante—cdnsonante—vocai
“ Diptongo

Una vez descubierto el principio alfabético de la escritura, el nifio es capaz de
representar graficamente todos los fendémenos que comprenden la palabra,
enunciado o parrafo, y en este momento se enfrentara a huevas exigencias de la
escritura, por ejemplo la segmentacién, ortografia, puntuacion, entre otras.

2.3 Adquisicion de la lectura

Leemos para aprender y entender mejor el mundo en el que vivimos, para

compartir ideas y sentimientos con ofras personas.

Si leemos también nos informamos y por lo tanto satisfacemos nuestra
curiosidad, ademas podemos conocer mejor el pensamiento de la humanidad.

La lectura nos acerca a experiencias diferentes, podemos divertirnos, sofar,
jugar e imaginar adquiriendo elementos que nos conducen a crear, porque leer es ir
mas alla de la informacion que se nos da; es darle una utilidad creativa hacerla

trascender y de este modo aumentara nuestra inteligencia.

Con la lectura podemos construir mundos nuevos dentro de nosotros, también
aprendemos a pensar con mas profundidad y esto nos ayuda a resoiver problemas
porque podemos entender facilmente como se hacen las cosas aprovechando las
experiencia de los demas,

Goodman afirma que “Para el uso exitoso adecuado de una lectura es

necesario el propdsito del lector, la cultura social, el conocimiento pravio, el control
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linglistico, las actividades y esquemas conceptuales. La lectura es una conducta
inteligente, el cerebro es el nicleo de la actividad intelectual humana y del
procesamiento de la informacion™. El cerebro controla al ojo, lo dirige para que
busque aquello que espera encentrar, implica una actividad en la que el lector

pretende controlar y coordinar diversas Informaclones para obtener significado del
texto.

Esta bisqueda es la caracteristica esencial del proceso de la lectura; siendo
este proceso dinamico y activo.

Ahora bien, de acuerdo con sus investigaciones Gémez Palacio asegura que
desde pequefios, la mayoria de los nifios no aceptan que en los textos existan

mensajes o que en ellos se pueda decir algo, de manera especial si se han acercado
a textos escritos.

Paulatinamente los nifios aceptan que en el texto aparezcan letras aunque sir
validar que con ellas pueden leer, esta anulacion de las letras hace necesaria la
compafifa del dibujo como apoyo, de tal modo que un texto le dice algo siempre y
cuando esté presente un dibujo que le dé oportunidad de asignarle significado.

Mas adelante los nifios se percatan de:
» las prapledades cuaniitativas del texto-nimero de letras y de segmentos en el
texto.

» . Las propiedades cualitativas del texto-valor sonoro convencional e integracién
paulatina de la cadena grafica.

Para construir el significado de los textos los nifios utilizan algunas estrategias:

a) Silabeo

: [
Y GOODMAN, Elprogeso de Ja leetura, Siglo XX1, México, 1982, p. 18, 2 2. f) 9 ! 4

23



b) Descifrado o deletreo
Esta construccion del significado depende de dos factores:

De la integracion que consigan realizar de la secuencia grafica
2. De establecer relacion entre las palabras e informacién previa que posee el

sngmﬂcado de estas de manera aislada y dentro de |a totalidad del texto y
oracion.

Justo en este momento los nifios ponen en juego los conocimientos previos
que poseen, pero no solo con respecto a las caracteristicas de la escritura, “sino

"sobre el tema y las posibilidades de elaborar ciertas inferencias para comprender jo
lefdo"”.

Explica Gomez Palacios que desde este enfoque se concibe a la lectura como
la refacion que entablan el lector y el texto o relacion de significado, lo que implica

interaccion entre la informacién que aporta el texto y la que aporta el lector.

Durante la interaccion, asegura, el texto aporta al lector informacion lingtiistica
pragmatica tematicamente y gréficamente organizada y por otro lado el lector
contribuye con su conocimiento de las caracteristicas de la escritura, de lo que
resulta la conformacién de un nuevo significado que el lector ha construido como una
adquisicién cognoscitiva. |

Este concepto debe diferenciarse del que comUnmente se utiliza en la
escuela: la diferencia principal radica en que el concepto tradicional promueve sola
la decodificacion y la aceptacion irreflexiva de la significacién explicita del texto. En
este sentido afirma la autora que "se ignora el conocimiento previo que posee el
alumno y los procesos psicologicos involucrados inicialmente en la captacion del

" GOMEZ, Palacios, M, op. cit. P. 108,

24



significado y de manera progresiva en la integracién y representacion particular que
de éste realiza cada jector™®,

Cuando se trata de expresar sentimientos y comunicarlos el hombre ha

establecido ciertos cédigos linglisticos que le permiten transmitir un lenguaje que ha
de interpretarse.

En la tarea de lograr que una saciedad se aduefie de los diferentes tipos de
lenguaje se establece una ensefanza, pero siempre y cuando se considere que el
-aprendizaje es el significado que se da a lo que se aprende. Un factor determinante

sera el interes (para la comprensién) por parte del lector, ya que si éste no existe
simplemente no habra aprendizaje.

Al intentar realizar interpretaciones sobre una lectura, después de conocer
cada una de las representaciones de los sonidos “el problema serd llegar a la
comprension; éste puede agravarse cuando el lector tiene un lenguaje oral limitade o
.una base lingUistica distinta al idioma que utiliza, porque no entendera los patrones y
ooﬁcéptos basicos de esa lengua™ por lo tanto no sera posible liegar a una
comprension eficiente. '

“Al enfrar en contacto con el texto, el lector habra de identificar las sefiales
textuales en un proceso que Goodman lo nombra de transaccion”'®, capta los
significantes lingliisticos, los relaciona con su signifiéado y establece vinculos entre
ambos para producir sonidos. Esto es, modelos de significado.

Y GOMIZ, Palacios, M, op, ¢it, p. 108,

* TEBEROSKY, Ana. “La intervencion pedagégica y ta comprension escrita”, Bn; El magstro v las sitnaciones de
i}(}?tﬁl!éﬂ?&ﬂQ_Llﬂ_lﬂ..!gngtlﬂg,, UPN-SEP, 1988, p, 258,

GOODMAN, K, “El proceso de la lecturn: consideraciones  través de lus lenguas y del desarrollo®, Bin:
Ferreiro I, y Margarita Gémez Palacios (comp.) Nuevas herspectivas de Jos procesos do loclo-escrityra, México,
Siglo XXI, 1982,
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Gomez Palacios y colaboradores, afirman que la construccién de up modelo
mental de significado implica un proceso cognoscitivo en el que intervienen de forma
esencial las inferencias y el uso de clertas estrategias para identificar las
sefalizaclones textuales que apoyan la construccion del modslo, ahora explican: "s|
la lectura es una actividad lingliistica cognoscitiva implica una relacion en |a que
interactian texto y lector, par tanto la comprensién implica la construccion activa por

- parte del lsctor, de una representacion mental o modelo del significado del texto,
contenidas en sus posibles representaciones”!

La representacion mental del significado del texto estard (en gran medida)
determinada por el conocimiento previo o el antecedente respecto al tema que posee
el lector, ya que es hien sabido gue entre mayor sea ese conocimiento previo, mayor
sera la probabilidad de que el lector identifique las palabras principales y de que
. elabore las inferencias requeridas al tiempo de realizar la lectura.

Este modelo conforma la estructura conceptual desde la cual el sujeto orienta
la comprension del texto y su consecuente desarrolio lector.

La propuesta se basa en la concepcién de que en la lectura y en la escritura
se origina un hecho de comunicacion entre escritor-texto lector, pero para que se deg,
el escritor tendra que formarse cierta imagen mental del lector que le permita
concebirlo y brindarle las sefales mas claras para facilitarle la comprension, ya que
entre mas claves provea un texto a quien lo lee, la comunicacion se llevara a cabo
con un esfuerzo menor, por tanto sera una lectura eficiente,

2.4 Enfoque constructivista del aprendizaje segiin Piaget

Para el desarrollo de la cognicién es de suma Importancia la acclén (fislca y
mental), ya que el sujeto actlia para conocer al objeto (el sujeto congnoscente juega

1 dem,
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un rol activo en este proceso), es decir que existe una interaccidn reciproca entre el

sujeto y el objeto en el proceso del conacimiento y para cualquier accién se requiere
L]

fa intervencion de algan tipo de organizacion interna que la origine y la regule.

A las unidades de organizacidn que posee el sujeto cognoscente, Piaget las
nombrd esqﬁemas, que son ladrilios de cualquier construccion del sistema
intelectual (el sujeto los construye cuando interactiia con los objetos y aplica una
serie de actividades para conocer). En forma simultdnea el objeto actlia sobre el
sujeto o responde a sus acciones propiciando cambios en las representaciones
construidas que el sujeto va adquiriendo sobre él, estos esquemas se ejercitan,

‘organizan e integran de manera cada vez mas complejas, a esta totalidad de
esquemas org‘aniza'dos se les [lama estructura de conocimiento.

La informacion que se obtiene del objeto es importante pero esto no quiere
decir que es suficiente para que el individuo conozca, ya que este conacimiento no
es solo una copia de la realidad sino todo lo contrario, fa informacién que obtenemos
de los objetos, nos es dada por medio de los sentidos y esta condicionada por los

esquemas que guian el proceso de adquisicion del conocimiento.

La idea principal de Piaget es que el desarrolio intelectual constituye un
proceso adaptativo que continua la adaptacion biolégica y que presenta dos
aspectos, asimilacion y acomodacion. En el intercambio con el medio el sujeto no
solo va construyendo sus conocimiento, sino también sus estructuras intelectuales.
E-stas son producto de la propia actividad del sujeto.

Para explicar las contrucclones (de un nivel inferior a uno superior) los
plagetianos afirman que esto es posible porque en el paso a un nivel superior ocurre
un proceso activo de reconstruccion desarroliado a partir de las reconstrucciones de

las estructuras de nivel inferior a las que se adhieren conocimientos novedosos.
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Las funciones que intervienen en el proceso de desarrollo cognitivo: La
organizacién y la adaptacion.

Dentro de la organizacion se identifican a su vez tres funciones:

1) La conservacién: Posibilita al individuo a conservar parcialmente
las estructuras ya adquiridas en su interaccion con el medio.

2) Tendencia asimilativa: Las estructuras organizadas sirven para
conservar e incorporar nuevos elementos que las hacen mas ricas.

3) Proposicion hacia la diferenciacion y la integraciéon: Por su
naturaleza activa, las estructuras son propensas a diferenciarse,
coordinarse y establecer nuevas relaciones de integracion'?,

Adaptacion e inteligencia

Dice Piaget que la inteligencia consiste en la capacidad de mantener una
adaptacion constante de los esquemas del individuo al mundo en e que vive y se
desenvuelve, y entiende que los esquemas (ideas fundamentales de |a cognicién

humana) consisten en la representacion de! mundo que estan alrededor del sujeto
construidas por él mismo.

Dicho de otra manera la inteligencia es una capacidad comtn de los individuos
de mantener una concordancia entre el mundo vy los esquemas cognitivos del sujeto,
lo que permitira funcionar en él.

La adaptaciéon es una tendencia dindmica de ajuste hacia el medijo, este
proceso explica el desarrollo y aprendizaje, La adaptacion se produce mediante dos
procasos que son su complemento; aslmilacion y acomodaclon.

Asimilacibn-acomodacién

El proceso de asimilacion consiste en incorparar informacion novedosa en un

esquema preexistente, adecuado para integrarla o comprenderla, esto quiere decir

"2 ARANCIBIA, C. y ofros. op. cit. p. 77.
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que cuando un individuo se encara a una nueva situacién 8| Intentard manejarla en
base a los esquemas que ya existen en &l y que al parecer seran los adecuados a
esa situacion, lo que resuita es que el esquema no se altera de manera sustancial en

Su naturaleza sino que se hace mas amplio para aplicarse a nuevas situaciones.

En relacion a los esquemas y el proceso de asimitacién, existen dos
postulados:

Cualquier esquema de asimifacion es propenso a alimentarse
2. Cualquier esquema de asimilacién es propenso a ajustarse dependiendo

de las presiones de los objetos asimitados, pero también a mantenerse
continvos.

Partiendo de esta idea puede decirse que la asimitacién siempre se relaciona
- con L;na reacomodacion de los esquemas que puede ser leve o significativa, lo que es
resultado de la interaccion con la informacion novedosa; es decir que de forma
opuesta a la asimilacion la acomodacién produce cambios esenciales en el esquema,
el proceso ocurre cuando un esquema se modifica para poder incorporar nueva
informacién, dichos reajustes son nombrados por Piaget como acomodacién cuando
la nueva informacion no produce cambios en |os esquemas del sujeto y existe cierta
compensacién (anulacion de fuerzas), entre los procesos de asimilacién y

acomodacion, se dice que existe equilibrio entre las estructuras del sujeto y del medio.

La equilibracion

La adaptaciéon es el equilibrio entre acomodacién y asimilacion. Entre los
planteamientos Piagetianos con respecto al desarrollo v al aprendizaje concierne al
mecanismo que los impulsa; este impulso para el crecimiento y el aprendizaje
proviene segin Piaget no nada mas del medio ambiente, sino que el impulso ests
dado por la equilibracién que es una tendencia Innata de los humanos a camblar sus
esquemas de manera que les permitan dar coherencia al mundo que perciben.
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De esta manera todo desarrollo cognitivo puede entenderse como una
compleja evolucion de niveles de equilibracion inferior hacia el ogro de niveles de

equilibracién de orden superior (equilibrios progresivos) que den lugar a una mejor
adaptacion del individuo con el medio. '

El papel de la representacion mental en la construccion del conocimiento

En el transcurso del segundo afto de vida, el nifio adquiere una nueva
capacidad trascendental para su desarrollo, esta capacidad le permite actuar sobre
los objetos y/o situaciones de forma mediata mediante signos y simbolos, ésta es Ia
capacidad de representacion.

Al mismo tiempo aparecen diferentes manifestaciones de esta capacidad de
simbolizacién, la imitacion de modelos que no estan presentes el juego simbélico, el
dibujo, las imagenes mentales y ¢l lenguaje.

Al finalizar el periodo sensoriomotor comienza a manifestarse la
representacion que es la alusién, la evocacion de alguna cosa o
acontecimiento que no estd presente. La utilizacién de significantes y
significados para designar las cosas. Esto permite actuar sobre la
realidad de manera mediata que ayudara al nifio a su desarrollo,
debido a la ampliacion de su capacidad de actuar sobre ios objetos,

de tal manera que ya no se precisa hacetlo de forma material sino que
ahora podra actuar de manera simbélica',

Inicia la representacion

Las representaciones aparecen de manera paulatina, se inician en el final de ia
etapa sensoriomotor pero alin no son auténticas representaciones.

3 DELVAL, Juan. La construccién del pensamiento en la escuela, Paidés, México, 1997, p. 128,

30



Los antecedentes de esta capacidad se localizan en situaciones en las que el

sujeto a partir de un aspecto de la situacion es capaz de reconocer otros aspectos de
ella.

Al final de este periodo empiezan a hacerse presentes los significantes que son
distintos a los significados.

" Los significados

Los significantes pueden clasificarse de acuerdo con el grado de relacion que
guardan con el significado. Existen tres tipos de significantes:

1. Cuando significado y significantes no estan diferenciados (indices o
sefiales) por ejemplo sefales de humo.

2. Cuando el significante es diferente al significado pero guarda relacidn
con el habla de simbolos, por ejemplo una balanza que simboliza
justicia.

3. Los signos son significantes diferenciados de sus significados, ejemplo

palabras del lenguaje.

‘L.a funcién simbolica o semidtica

Se dijo que lo que aparece en el final de la etapa sensoriomotora no son
verdaderas representaciones, sino la posibilidad de utilizar significantes diferenciados

en lugar de significados; a la manifestacion de esta capacidad se les llama funcién
semidtica o simbdlica.

Las manifestaciones son la imitacion diferida, juego simboélico, el dibujo, las
imagenes mentales, el lenguaje.
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La imitacién:

Esta suele ser precoz en el primer periodo ya que el nifio es capaz de imjtar o
reproducir movimientos que hacen los demas, esta imitacion siempre Ja hara en
presencia de un modelo.

Hama el final del sensoriomotor aparece otro tipo de lmltaclén que se producird
aun sin el modelo esto es la imitacion diferida, ahora el nifio reproduce algo que ha
visto antes; esta imitacion constituye una manera de representacion diferenciada.

Aspectos figurativos y operativos de la representacion

: El sujeto conoce situaciones 6 estados y transformaciones que permiten el
paso de un estado a otro, es decir, que éste tiene del medio qué le rodea un
conocimiento estatico y un conocimiento dindmico: por ejemplo puede representar el
desplazamiento de un objeto. El aspecto figurativo de |a representacion que se
conforma de percepciones, imitacién y las imagenes mentales.

El aspecto operativo por el contrario, se refiere al proceso continuo que permite
modificar una situacién convirtiéndola en otro, el aspecto operativo esta conformado

“por las acciones sensoriomotrices y las interiorizadas posteriores las gue se nombran
como “operaciones”.

=l lenguaje:

El lenguaje forma el sistema de representacién mas complejo y es la Glitima
manifestacion semidtica. Este aparece al inicio sometido a situaciones de las cuales

mas adelante va independizandose cada vez mas de ellas.

El juego simbdlico:
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Este guarda una fuerte conexién con la imitacion, el nifio reproduce situaciones

que ha visto y que las adecuara a sus deseos, por ejemplo: es médico no paciente;
creando situaciones que él puede controlar, A inicios del periodo sensoriomotor
aparece el juego, sin embargo se trata de juego de ejercicio en los que el nifio solo
repite por gusto alguna conducta que tenia otro objetivo; al finalizar esta etapa él
utiliza simbolos en el juego, de este modo representa la realidad de acuerdo a sus

necesidades, por tanto el juega permite la manipulacion simbdlica de la realidad, es
decir, una manipulacion que no es posible realizar de manera practica.

El dibujo:

Otra forma de representacién es el dibujo de la realidad que comparte con el
juego el gusto que produce su realizacidn y que significa una imitacion de la realidad.
Se dice que el nifio al realizar un dibujo pretende plasmar la realldad pero lo que
produce de esta realidad es lo que sabe mas no lo que ve.

.. Esto es una explicacién con respecto a las deformaciones que caracterizan |os
dibujos infantiles y estan relacionadas a las etapas por las que el nifio transita hacia la
comprension de la realidad.

Las imagenes mentales:

Otra manera de representacion la conforman las imagenes mentales, éstas son
representaciones dificiles de conocer por su caracter intrinseco.

Estudiar las imagenes mentales no es facil ya que no se llega a ellas

directamente sino que se requiere de procedimientos indirectos como el dibujo para
llegar a ellas.

Frecuentemente se considera a las imagenes mentales solo como una huella
de la percepcion de las cosas, esto es que una vez que hemos visto, tocado,
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escuchado, olido, nos queda el recuerdo mas o menos preciso y esto seria la imagen.
Pero esto no es asl, ya que contienen mas material que el que deja la percepcion,
esto se debe a que ellas se derivan de la imitacion por lo tanto “las imagenes
mentales se consideran como una imitacion interiorizada y por esta razon cuando se
le pide al sujeto que clerre los ojos y diga mesa redonda se obserya que hace un
bosquejo de movimientos circutares del ojo, de esto se deduce que en la formacién de
imagenes no solo interviene la percepcion sino la motricidad™*?,

Clasificacion de imagenes:

La clasificacién de las imagenes se puede realizar de acuerdo con el tipo de
organo sensorial con el que se asocian: el tacto, vista, oldo, etc.; también se
distinguen las imagenes de movimiento y transformacion (cambio de forma).

De manera simultdnea las imagenes pueden dividirse en imagenes de

reproduccion o de anticipacion de acuerdo a lo que se reproduzca, algo ya visto o se
anticipe algo no visto.

Las imégenes reproductivas son las mas sencillas a diferencia de las imégenes
de movimiento o transformacion que suelen ser mas complejas, en el periodo
preoperatorio éstas son practicamente estaticas.

1

Etapas del desarrollo cognitivo

Entre las aportaciones del cognitivismo a la educacion se encuentra el estudio
de las caracter(sticas cognitivas en diferentes etapas del desarrollo, o el estudio de las
capacidades intelectuales de los nifios en diferentes edades ha ayudado a realizar

situaciones educativas de acuerdo a cada edad con el propésito de obtener un mejor

" jdem



aprovechamiento. La teoria de Piaget es una de las teorias con Mayor proyeccion en
el campo educativo, Piaget distingue cuatro etapas del desairollo cognitivo.

“a) Etapa sensoriomotriz (0 a 2 afios). En esta etapa el nifio activa los
esquemas innatos (reflejos) que le servirdn para construir sus primeros
esquemas de accién sensoriomotores, estos crecen y evolucionan en cantidad
y en complejidad y propician diferentes maneras de reacciones circulares que
ayudan al nifo a lograr conductas de experimentacion desde los 18 meses,

b) Etapa de las operaciones concretas de los 2 a los 12 afics
aproximadamente. Este periodo se divide en:
1. Subetapa preoperatorio de 2 a 8 afios aproximadaments en esta subetapa:
v' Los nifios pueden utilizar sus esquemas representacionales
v" Son capaces de realizar diversas actividades semidticas, es decir, que
pueden representar un objeto o un acontecimiento, por ejemplo el
lenguaje, el juego simbdlico, la imagen mental y el dibujo.
v' La utilizacién de preconceptos y su razonamiento se fundamenta en la
l6gica hacia una sola direccion y no tiene reversibilidad. I
v Su pensamiento es egocéntrico '
v' Se deja guiar por la autoridad de los demds (moral heterénoma)
v Su razonaimiento es intuitivo (conservacion, peso, nimero)
2. Subetapa de las operaciones concretas de los 8 a los 12 afios:
v Sus esquemas operatorios son reversibles (doble direccion)
v" Razonan con la utilizacién de conceptos
v Razonan no dejandose guiar por las apariencias que perciben en las
tareas de nociones de conservacion.
Su pensamiento es reversible y abjetivo
Pueden clasificar, seriar, entienden la nocién de ntmero
Ante los problemas su orientacién es cuantitativa
Se relaciona de manera cooperativa

SR NEL NI NN

Su moral empieza a ser independiente
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¢) Etapa de las operaciones formales de los 13 a los 16 afios
aproximadamente. En esta etapa inicia la adolescencia. Ahora:
v' Puede construir esquemas operatorios formales

v En esta etapa tiene lugar la génesis y la consolidacion de la escritura

caracterizada por el grupo de doble reversibilidad y légica proposicional
combinatoria.

v El pensamiento ahora es mas abstracto
v’ Tiene pensamiento hipotético deductivo

v Puede plantear hipotesis y controlar variables involucradas para poder
cdmprobarlas.

Tipos de conocimiento:

~ Segun los Piagetianos existen tres tipos de conocimiento que interactian entre.

1

si:

1. Conocimiento fisico. Este conocimiento es integrado por
abstraccion empirica, se desprende de los objetos del
mundo objetivo §,como son los objetos?

2. Conocimiento logico- matematico. Este “conocimiento que
no existe peso en la realidad ( en los objetos)’ el
conocimiento se encuentra en el sujeto que lo construye
por abstraccion reflexiva y se deriva de la coordinacién
que realiza el sujeto con el objeto. Este conocimiento es,
de acuerdo con los Piagetianos los armazones del
sistema cognitivo que son esquemas y estructuras y sin
el los otros conocimiento no pueden incorporarse.

3. Conocimiento social. Se divide en convencional Y no
convencional.

a) Conocimiento social convencional. Resultado del
consenso de un grupo social. La fuente de
conocimiento se encuentra en amigos, padres,
maestros. {los otros). |

b) Conocimiento social no convencional. Hace
referencia a representaciones, sociales y el
sujeto lo construye y lo hace suyo'®.

¥ Idem.
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2.5  El aprendizaje significativo segrin Ausubel

De acuerdo con el punto de vista cognitivo, David Ausubel propone una

explicacion teorica acerca del proceso de aprendizaje pero considerando factores
afectivos motivacionales.

- Para Ausubel el aprendizaje significa la organizacion e integracion cognoscitiva
del sujeto.

Ausubel parte del principio de que existe una estructura en la que se integra y
procesa la informacion, por tanto esta estructura cognoscitiva es la forma como el
sujeto tiene organizado el conocimiento precio a la ensefanza, esta estructura esta
.Integrada por sus creencias y conceptos, los que deben considerarse al planear la

instruccion de.tal modo gue puedan servir de enlace o anclaje para los conocimientos
novedosos,

Ausubel concentra su atencidn en el aprendizaje que ocurre en las aulas, para
el la variable mas importante que influye en el aprendizaje es Ia que el alumno ya
sabe; la informacion nueva puede aprenderse y ser retenida en la medida en que
existan conceptos claros dentro de la estructura cognoscitiva del sujeto.

¢ Qué es el aprendizaje significativo, seglin Ausubel?

Es aquel aprendizaje que ocurre cuando la nueva informacion se enlaza con
las ideas que ya existian en la estructura cognoscitiva del alumno.

Ausubel entiende el aprendizaje significativo como un proceso mediante el cual
la informacién novedosa se relaciona con un aspecto importante de la estructurg de)
conocimiento del sujeto, es decir, que en este procesa se ven involucradas |a

interaccion entre la nueva informacién (que se va a adquirir) y unha estructura
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determinada del conocimiento que ya posee (el que aprende) a esta estructura
Ausube! le ha nombrado concepto integrador.

En este contexto Ausubel observa este proceso sumamente organizado, ya
que el almacenamiento de informacién se encuentra en el cerebro, en &l se forma una
jerarquia conceptual en el cual los elementos particulares del conocimiento se anclan
a conocimientos mas generales e inclusivos (asimilacién) entonces la estructura

cognoscitiva es una estructura de conceptos en Jerarquia de la experiencia del sujeto.

Funcién de la estructura cognoscitiva preexistente

De acuerdo con el enfoque ausubeliano la estructura cognoscitiva es el factor
mas importante en el proceso de la instruccion cognoscitiva.

La estructura cognoscitiva se define como el conjunto de hechos, definiciones,
proposiciones, conceptos, etc., almacenadas de una manera organizada, estable y
clara; la estructura cognoscitiva de cada persona sirve como antecedente al
interactuar con su ambiente y como plataforma en el cual se integra un nuevo
" conocimiento, es decir, ella es en términos de contenido sustantivo asi como en
términos de riropiedades organizacionales en cierta area de conocimiento, el factor
mas influyente en el aprendizaje significativo.

Es importante considerar que mientras la estructura sea clara estable y
organizada con significados precisos, seran mas faciimente retenidas, si por el
contrario ésta es ambigua y desordenada, el aprendizaje significativo hace dificil |a
retencion del conocimiento y todo ello facilita el aprendizaje mecanico.

Una de las funciones mas importantes de los conceptos preexistentes en la
~ estructura cognoscitiva es hacer mas facil la adquisicion de nuevos conceptos.

De acuerda con Ausubel para hacer mas facil el aprendizaje significativo, estas
deben ser las variables que deben considerarse:
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a) La existencia de ideas de enlace pertinentes al area del conocimiento en
consideracion, en un éptimo nivel de generalidad, inclusividad y abstraccion.
b)  La medida en que estas ideas puedan ser discriminadas de los conceptos y

principios parecidos o diferentes que se hacen presentes en lo que se ha de
aprender.

C) Claridad y estabilidad en las ideas de enlace.

Los conceptos:
. Qué son los conceptos?

De acuerdo con el enfoque de Ausubel “Se define a los conceptos como
objetos o acontecimientos, situaciones o propiedades que poseen atributos de criterio

comunes”'®,

Los conceptos estan adecuados para entenderse en cualquier cultura por
medio de un signo o simbolo culturalmente aceptado, por ejemplo mama, casa, agua,
etc. Por tanto los conceptos consisten en los atributos de criterio abstracto que son

comunes a una categoria de los objefos, situaciones o fenémenos.

Estos conceptos constifuyen un aspecto relevante en la teoria de la
asimilacion. El hombre experimenta una representacién consciente de la realidad
simple, esquematica y generalizada (en lugar de que tenga una imagen fiel y
completa), esto se debe a la influencia de los conceptos que se encuentran en su
estructura cognoscitiva.

LComo se adquieren los conceptos?

' AUSUBEL, David. Psicolop(a edycativa, un punto de vista cognoscitivo. Ed. Trillas, México, 1999, p, 86-88,
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En el transcurso del periodo preescblar y los primeros afios del nivel basico, los
conceptos se adquieren fundamentalments mediante procesos significativos
encaminados a la hipotesis, Los conceptos mas comunes (que se utilizan a diario) se
adquieren asociando sus caracteristicas con la estructura cognoscitiva; estos atributos
son relacionados con muchos de los conceptos que ya existian y de los cuales éste
ultimo se deriva. En esta etapa es indispensable la utilizacién de apoyos que puedan

percibirse tangibles, visuales o verbales, es decir, concretos y empiricos para una
mejor asimilacion de los conceptos.

“Para niflos muy pequefios, este proceso exige mucho mas influencia de estos
apoyos emplrico concretos”!’,

El aprendizaje significativo por descubrimiento representa ofro tipo de uso
cognoscitivo de los conceptos del aprendiz.

a) Ejemplo. Operaciones mas simples de resolucion de problemas:
ésta solucion exige que el aprendiz tenga la capacidad de
formularlo. :

b) Tipos mas elaborados de solucioén a problemas donde conceptos y
proposiciones existentes deben ser extendidos, elaborados,
reorganizados de tal manera que satisfagan los requisitos
especificos de la relacién de medios acordes que el alumno debe
descubrir'®,

Otra de las funciones principales de los conceptos existentes en la estructura

cognoscitiva es hacer mas facll la adquisicion de los nuevos conceptos.

LEn qué consiste la formacion de los conceptos?

" tdem.

¥ 1dem,
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La formacién de los conceptos consiste principalmente en un proceso de

abstraccion de atributos simples y esenciales de determinados objetos u
acontecimientos.

Los procesos psicologicos que intervienen en la forma mas avanzada de la
formacion de los conceptos son;

1. El analisis discriminativo de diferentes patrones de estimulo.

2. La formulacion de hipotesis que tienen que ver con elementos comunes
abstraidos.

3. La comprobacion de estas hipatesis

4. La designacion selectiva entre una categoria general y ellos (conjunto de
caracteristicas comunes).

5. La diferenciacion del nuevo concepto de los conceptos asociados y que ya
han sido aprendidos.

Asimilacion

Este es el procsso que por medio de él se enlaza la informacién novedosa con
los conceptos existentes en la estructura cognoscitiva del sujeto, éste es un proceso
que'se caracteriza por su dinamismo en el cual tanto lo que ya existia en las
estructuras corﬁo la informacién nueva se ven alterados de alguna manera. La
informacion aprendida durante algtn tiempo puede'ser evocada casi de manera
original y con el tiempo ya no se disociara del concepto al que fue incluida, |

26 Para formar un taller de lectura en preescolar
En cualquier parte del mundo es bien sabido el problema que ocasiona el

analfabetismo funcional. Los conocedores del tema afirman que es un lastre para el

desarrollo de los pueblos. y que quienes no saben leer o quienes lo han olvidado,
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dificimente podran sumarse con eficiencia a un mercado de trabajo cada vez mas
complejo y cambiante, no podran colaborar con el progreso del pais.

Mexico es un pais en el cual se han invertido innumerables recursos
econémicos y humanos para acabar con el analfabetismo, sin embargo muchas

personas alfabetizadas con muchos afios en la escuela sélo se conforman con ser
lectores elementales.

Entonces ¢como se puede formar a lectores activos?. Afirma el mismo actor,
que la lectura auténtica es un habito placentero, es un juego y nada mas serio que un
juego, pero hace falta alguien que nos inicie, es decir, que lea con nosotros en voz

alta para contagiarnos del gusto por leer y asi aprender a dar sentido a nuestras
lecturas.

Si queremos formar lectores que comprendan, asegura: hace falta leer con los

nifios, con nuestros alumnos, con los hermanos y amigos... en fin que aprendamos a
leer leyendo.

,Como debemos empezar a leer?. Leyendo literatura, ya que son los textos
literarios los que no solo actian sobre el intelecto, la memoria y la imaginacion, sino

que actlian de manera profunda sobre las emociones, los afectos y la intuicién.
Por lo tanto se conforma una inclinacién mucho mas intensa hacia la lectura.
Por ofro lado son los textos literarios los que mas requieren del lector, los que
mejor lo ejercitan para comprender el lenguaje escrito y una vez formados los

lectores podran leer por sl mismo y comprenderan mejor lo que lee, narrativa,
ensayos, poesla o textos informativos, técnicos o cientificos.

Para formar cualquier habito se requiere de tiempo, mismo que para formar
lectores genuinos se requiere; ademds de la lectura diaria que pueden ser 10 6 15
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minutos en voz alta y estaremos seguros de formar lectores que en el futuro seran

ciudadanos capaces, incluso podrian constituir una revolucién educativa y cultural.

En sintesis, para elevar el indice de lectores, se quiere de dadicacion, tiempo,
talento, recursos; pero hace falta instituir acciones que nos pongan a leer y en cuanto
més temprano mejor. Ademéas estas acciones deben permitir al nifio, en este caso

preescolar; ver como se utilizan los libros y qué se puede espsrar de ellos.

Ahora bien, las estrategias que se llevardn a cabo para formar el espacio de
lectura o taller, estaran centradas en la lectura en voz alta, ademas las actividades
tendran diferentes funciones.

Las facultades que se desarroilan con la lectura en voz alta son las siguientes:

- La imaginacion. Con la lectura creamos imaginamos y las recreamos, asi
transformamos el mundo.

- La sensibilidad. El nifio se siente parte de la historia identificaAndose con los
personajes y vive con ellos diferentes experiencias, goza, sufre, se enoja, etc.

- La inteligencia, con la lectura podemos obtener informacién, pero esto no es
suficiente, debemos ir mas alla; debemos darle una aplicacién creativa a dicha
informacién.

Las caracteristicas de la lectura en voz alta;

- ‘.Su instrumento de esta lectura es el juego y la palabra.

- Se requiere observar con el oldo, poner atencién al sonido y sacarle a la
palabra todo lo que encierra (usar onomatopeyas).

- La puntuacién escrita es diferente a fa puntuacion oral, la lectura hablada tiene
SUs propias pausas,

- MHay que convertir el texto en accion.

- Alos nifios les encanta lo inesperado.
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- Es preciso detenerse para transmitir, no debe existir Ia prisa. La lectura es un
acto creativo, cada lectura es diferente, es por eso que a los nifios les gusta

repetir y encontrar elementos conocidos con los que se identifican y hacer una
nueva interpretacién,

Las funciones del maestro que imparte el taller de lectura:

- Estimular a los nifios para que lean.

- Seleccionar lecturas adecuadas a la edad.
- Leer en voz alta.

- Orlentar los comentarios de los nifios.

- Servir de moderador en los debates que surjan a través de la lectura.

La lectura debe ser activa, se requiere de habilidad para reconocer los signos de
la escritura, esta habilidad ha de ser transformada en un ejercicio intelectual superior,
por medio del cultivo de los mecanismos integradores de la lectura. Conforme el
lector se ejercita en la lectura, la construccién del significado se vuelve menos
consciente.

La lectura es un medio insustituible para interesar a los participantes y hacer méas
facil la comprension def texto.

- El maestro debe ensefiar como se lee.

- Para preescolar es recomendable leer textos breves y sencillos.

- Estos textos deben responder a los intereses de los nifios.

- k8 recomendable no limitar las lecturas a solo textos literar{os.

- Hay que educar la sensibilidad y el gusto de los participantes guiandolos a
lecturas que requieran de su participacién y de su conocimiento.

- Elmaestro debe promover las respuestas a la lectura con comentarios.
Para mejorar la.lectura en voz alta se recomienda lo siguiente:
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- Articular las vocales frente al espejo, cuidando de vencer la verglenza.
- Pronunciar las consonantes con un l&piz en la boca.

- Respirar profundamente por la nariz, con la lengua contra el paladar y hacerlo
automatico.

- Laformacion de talleres de lectura en preescolar y en primaria,
- l.os objetivos del taller en el preescolar.

a) Fomentar la adquisicion, la comprension y despertar el gusto por la lectura y
. hacerta una necesidad.

- Para entender;
La lectura debe ser divertida, interesante, placentera algo que el nifo
preescolar quiers volver a hacer una y otra vez.

- Para emocionar:
Que los nifos se entusiasmen, vibren, rian o lloren.

. Para conocer:
Que despierte y satisfaga su curiosidad, que les deje algo mas de
conocimientos del mundo y ellos mismos como seres humanos.

b} Mejorar el dominio del lenguaje; esto significa mejorar los niveles de
comprension de la lectura, de expresidn y comunicacion, tanto en el lenguaje
oral como en el lenguaje escrito.

Para la primera sesién:
» Se debe iniciar con una presentacion a los nifios, luego se hablara

acerca del cuidada y manejo de los libros, explicandoles coma deben
hacerlo y porqué.

s Se elaborard un reglamento, discutiendo con ellos y aceptando sus
sugerencias.
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Se advertird que siempre deben lavarse las manos antes de entrar al
talier de lectura, asl como guitarse sus zapatos,

Para las siguientes sesiones:

-Introduccién.

Conocer, observar y pensar en el grupo. Lqué le gusta?, g cudles son
sus intereses?, 4qué les esta pasando?.

Elegir el libro que se considere mas adecuado en este momento Y que
les guste.

leerlo varias veces en voz alta hasta sentirse seguro.
Escoger una estrategia o actividad para jugar con el libro.

Preparar el material.: libros, cojines, tapete, sillas, pizarrén, etc.

Saludo, verificar si los nifios estan limpios de cara y manos, los pies sin
zapatos,

Registrar las asistencias y entrega de libros en el caso de préstamos a
domicilio.

Acomodarse en los cojines o en las sillas.

Presentar el libro.

Hacer una breve introduccion considerando el tema, género, titulo,
personajes.

Mencionar al autor y et pais mostrando el mapa.

lectura en voz alta del libro.
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» Al iniciar la lectura debe atraerse la atencion de los nifios, para esto
deben estar comodos y que todos puedan ver.

« Pueden hacerse preguntas generales como: jte gustd el cuento?,
¢porque?, gcual es el personaje mas simpatico y cual el peor?.

+ Sentimientos, yte sientes contento, triste, emocionado, o aburrido
durante la lectura?

* Reflexiones yqué te parece la historia?, sestuvo correcto lo que
hizo...?, ¢si fueras til que hubieras hecho?, ¢como te gustaria que
terminara la historia?.

¢) Preparar estrategia y/o actividad de acuerdo al libro leido.

d) Seleccion y registro de los libros para llevar a casa, se recomienda que éstos
‘se llevan en la mochila para que no se maltraten.

e) Despedida, puede ser con canciones, aplausos y reflexiones sobre el tema.

f) Registro de la sesion. En las observaciones se pueden contestar estas
preguntas: ¢les gusto el libro a los niflos? ¢ hubo algin contratiempo? ¢como
se soluciond?.

Perspectiva metodolégica-didactica del taller:
Esta estara relacionada con la siguiente:
» laidea de la construccién, aqui hay una apuesta en relacién a que la

lectura y la escritura son construibles.

» La perspectiva sociocultural, sostenida en las ideas de Felipe Garrido,
¢ lLa idea de la metodologia reflexiva para generar, lo que Ausubel, llama

aprendizajes significativos.

Evaluacion del taller:
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Para evaluar este taller se recurrird a la observacion y al registro de campo, de
manera que los datos levantados permitan al conductor del taller tener evidencias
concretas del impacto de las actividades del taller.

Formato que pudiera utilizarse para el registro de campo

Taller
Sesidn No.
Fecha
Conductor

Aqui irfa o observado Aqui nuestros corentarios
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SESION No. 1

ESTRATEGIA OBJETIVOS MATEREAL PARTICIPANTES | _EDAD DESARROLLO
Acercamiento al - Favorecer la - Ejemplar de|De 2-15 nifios que |4 a & afios Al inicio les nifos se
libro en edad | atencién del un cuento no sepan leer aln. colocan en
preescolar. Toma nifio ante la - Se trata de semicirculo, junto al
educador.

esto, es fuyo. Los|
nifios tendran gque!

expresar o gue han
comprendido de la
lectura,
relaciondndola con
objeios apropiados
a los personaies
que se elijan.

i=ctura.
Favorecer la
comprension
del cuento.
Estimular [a
SXpresion.

que equipen
a media
docena de
personajes.
Se
necesitaran
tantos
objetos
como nifiocs
a fin de que
cada uno
entregue
algo a un
personaje.
Los objeics
se elegiran
de acuerde a

La lectura se realiza
en voz aka, clara y
sin precipitacién, al
riimo  del texto
adaptandose a la

receptividad del
nifio.
Al ferminar

comentan si el
cuento es bonito o
no y los personajes
gue mas ies
gustaron.

Una vez definidos
los personzjes se
eligegnaS5o 6 masy
representan a ics

las

caracteristic persongjes de la

as del historia.

personaje, Llegado el momenio

ejemplo, se varia la

peiota, gorra, colocacién de los

cesto, eic. participantes, los
gue fienen
personajes a Ila
derecha del
‘educador, el resto a
la izquierda.

49




ESTRATEGIA

- OBJETIVOS

MATERIAL

PARTICIPANTES

EDAD

DESARROLLO

Sobre las mesas

estaran colocados
los objetes o
vesiidos que
correspondan a
cada personaje.

Al aviso del

educador el nifio
escogera la prenda
y drd a qué
personaje
corresponde, si o
fiene claro, se
acercara al nifio gue
hace esie papel y le
dira; y toma esto es
tuyo y el nifio gue io
recibe se o
colocara, uno firas
otro elegiran objetos
y ios entregaran.
Llegado el
momento, el
educador pregunta
a las personas si lo
gue han recibido les
corresponde, si
estan confundidos,
los personajes, los
pasaran al
destinatario.
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SESION No. 2

ESTRATEGIA

OBJETIVO

MATERIAL

PARTICIPANTES

EDAD

DESARROLLC |

Descubrir en el libro
el rol de los
concepios,
animales, flores,
objetes, efc., hasta
lievarlos
paulatinamente &l
sentido poético que
presentan

Comprender
lo que se
lee.

Dar
importancia
al entormo.
Identificar el
papel que
juegan ias
cosas.

Un ejemplar
por nifio del
cuento
elegido.

Fichas a
manera de
baraja, cada
nifio iendra
una.

De 2-15 nifios

De £4-7 aﬁos-

El educador leers el
cuento en voz alta.
Explica que hay

cosas, animales,
planias y flores,
objetos que se

nombran en el
cuento y sin ser
muy imperiantes
tienen una funcidn
en ia historia.

Se les dice que
enire todos van a
enconirar las cosas
que se han
nombrado en e
cuento.

Se reparte a cada
nifio una ficha que
previamente fiene
preguntas
acompanadas de
una imagen ¢hay
animales en el
cuento?;cémo eran
las flores?

El nifio dibujaré e
intentara escribir los
animales o flores
segln sea el caso
del cuento.
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“ESTRATEGIA

OBJETIVOS

MATERIAL

PARTICIPANTES

EDAD

DESARROLLO

Después de daries
5 minutes para
dibujar, pregunta si
su ficha dice Ilo
mismo que fa del

compafero de
junto.

Comparan las
fichas y se hacen
observaciones

acerca de lo que les
hizo falta.




SESION NO. 3

DESARROLLO

ESTRATEGIA OBJETIVCS MATERIAL PARTICIPANTES EDAD

En esta estrategia - Favorecer la|Reperiorio de| De 2- 15 nifios De 4 - 7 El educador habla
se pretende conciencia | poesias. afios a los nifes de la
estimular al nifio fonolégica importancia vy el
para due pueda - Despertar Fichas blancas gozo que produce
llegar a ser un buen interés por la saber leer la poesia
1 lector de poesia. poesia. igual gue un cuento.
- ldentficar Ia La leciura de la

Acercario a la rima rima. poesia se hace en
y a la musicalidad. - Iniciaries en voz alta, los nifios
la escritura. trataran de seguirlo

(sera una poesia
cortal.

Identificaran las
paries que iengan
‘rima y las repstiran.
Se les daran una
ficha para que
escriban y dibujen
lo que dice Ia
poesia o rimas.
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SESION No. 4

DESARROLLO

- ESTRATEGIA OBJETIVOS MATERIAL PARTICIPANTES EDAD

Estas  actlividades - Estimular la - Libros de |De 2 a 15 nifios De 4 a 7 El  educader (a)
estan orientadas a reaccién cuentos o afos acomodara al grupo
elaborar el critica dei historias No necesariamente de ninos en
pensamiento  critico alumno, infantiles Jos nifios fienen que _semicirculo de
desde el preescolar. aludiendo a bien saber leer, lo preferencia _

La reflexidn guiada la capacidad ilustrados importante es que seniados en el
a temprana edad| de evaluar la con jetra | aprendan a {apete.

constituye una base calidad de la grande y |escuchar la lectura Una vez
incalcuiable para el historia. frases para poder formular acomodados se
desarrollo del - Estimular la cortas. fos juicios proseguira con la
estudio literario. atencion, -  Tapete. correspondientes. lectura en voz slta

memoriz €|

interés porla
lectura.
lncrementar
el
vocabuiiario.
Favorecer la
expresion
oral.

de tres historias.

Terminadas ias
historias los nifios
observaran el libro
{ratando de
identificar sus

caracteristicas
fisicas y al mismo
tiempo relacionarlas

con lo leido. Se
pasaran ung  por
unc los libros hasia
que el ditimo
integrante haya
examinado ios
libros.

Se comentaran las
caracterfsticas  dal
libro uno, ivego del
namero dos y del
nGmero tres.

El educador podra
plantear por ejem.
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ESTRATEGIA OBJETIVOS MATERIAL PARTICIPANTES EDAD DESARROLLO
- Las siguientes
preguntas: ;Qué libro;
te qusto !
mas?;porqué?;en :
relacion a ios

personajes qué pueden |
decir?;crees gue es eff
mejor libro que hasi
leido?;como o ves eni
comparacién con los:
otros dos?icreen que:
vale la pena ienerlo en:
la biblioteca?. etc.
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SESION.No. 5

ESTRATEGIA OBJETIVOS MATERIAL PARTICIPANTES EDAD DESARROLLOQ
Esta esirategia |- Desarrollar la;Libros bien | De 2 a 8 nifios De 4 3 7 Los nifios deben ser
consisie ~en | conciencia ilustrados con leira afios. acomodados en
propiciar fonoldgica. grande y frases|Esta aclividad se semicirculo  antes
acercamienios de|- Estimular la | cortas. frabaja con los de iniciar la lectura
los nifios pequefios |iectura mediante nifios también en en voz altz,

forma individual Ef educador darg g

con la lectura para
promover su
adquisicién, su
comprensién y su
aficion a la misma.

También es
imporianie que
aprendan a
reconocer las
unidades de
significado.

acercamienios  con
el texto escrito.

- Identificar
sonides, palabras vy
frases.

para mantener Ia
atencion de ios
niftos, por eso es
preferible que el
grupo sea pequefio.

cada nifc un cuento
diferente.

El nifio tratara de
coentar el cuento
observando las
Imagenes.

El educador (a) lo
guiara a que no
solamenie lea con
Imagenes sino que
iambién observe las
letras.

Para ello el
educador (a) iomara
el dedo del nific v le
ensefara como se
ascribe el nombre
de los personajes o
acontecimientes del

cuerto.

Cada nifio contard
su cuento con
ayuda del
educador(a).

Al terminar se daran
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ESTRATEGIA

OBJETIVOS

MATERIAL

PARTICIPANTES

EDAD

DESARROLLO

Un fuerte aplauso por el
esiuerzo y se les
animara a gue en oira
ocasién pueden hacer o
[z misma aclividad o
alguna oira diferente.
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SESION No. 8

ESTRATEGIA OBJETIVOS MATERIAL PARTICIPANTES DESARROLLOC
Los nifios entran en ~ Fomentar i Un cuento De 1C a 20 ninos De 4 a 6, El educador debera
contacto con un adquisicién, nueveo. : | formar  un circulo
nuevo [ibro que es la con los ninos.

puesto en
circulacién, para
explorar y descubrir
el nuevo acervo
cultural.

y el gusto

por lal

lectura.
Desarroliar
la intuicidn
para

. i
anticipar  el:

contenido
del texto.
Favorecer la
atencidén, la
imaginacion
¥ la
memeria,
Desarroliar
la expresion
oral.
Incrementar
vocabulario.

comprensién |

Ahora mostraré a
los nifos la imagen
del libro que desea
presentar. Explicara
a los nifios gue hay

un libro nueve
mostrande la
imagen de la
portada.

Se organiza la
distribucién de los
tibros, ya sea un
libre por nific o une
por grupo,
dependiendo del
numero de titulos
con los gue se
cuente.

La educadora
nombraré a los
nifios para gue uno
por uno iomen sus
libros.

Cuando alguno de
los nifics se dé
cuenia de gue suU
libro es el nuevo
tendréd que avisarle
al resto del grupo.
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ESTRATEGIA

OBJETIVOS

MATERIAL

PARTICIPANTES

-EDAD

DESARROLLO

Se pueden elaborar
preguntas como:
Jcomo es el
fibro?¢ cuantas
hojas tiene?squién
lo escrinid?iqué
hay en la
portada?, tiene
dibujos?; de qué
tratara?.

Puede dizalogarse
sobre su contenido.
Para finglizar el
educador ()
advierte que pondra
gl libro en el érea de
lectura.




SESION No. 7

ESTRATEGIA OBJETIVOS MATERIAL PARTICIPANTES EDAD DESARROLLO

La siguiente T Fomeniar ia Cuentos sencilios al| De 22 15 nifios. De 3 a 7 Una vez reunides y

estrategia puede adquisicion, |nivel de los nifes, afos. colocados en

hacerse con nifios la con letra grande, semicirculo.

muy pequefics, se comprension | bien Cilustrades Y El educador(a)

frata de gue el nifio y el gusto|frases cortas. podra leer el cuento

descubra  cuando por la elegido en voz alta,

por segunda Vvez tectura. pausadamente, con

escucha una - Captar la la intencién de que

lectura, cusnio o atencion con comprendan el
la lectura en argumento.

historia, les errores
gue comeie un
Jector. Durante el
desarrollo se puede
fitular la esirategia
“e equivocaste”, va
gue esia es la frase
gue suelen decir los
niftes cuando &igo
szle mal.

voz alia.
- Ejerciiar

imaginacion

y memoria.

- Reflexionar

sobre
texto.

al

Al final de la lectura
preguntara si les ha
parecido  divertida,
qué personajes son
fos mas
interesantes Y
porqué, cual fue el
momento mas
imporiante del
cuenio, etc.

Ahora advertira que
el cuento se leera
por segunda vez,
que estén muy
listos, pero esta vez
al equivocarse en

algo elios deben
decir “te
equivocaste”.

Lee el cuento
nuevamente  pero
sustituyendo
nombres y
situaciones
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ESTRATEGIA

OBJETIVOS

MATERIAL

PARTICIPANTES

EDAD

DESARROLLO

- Al terminar la sesion
es preciso comentar si
les ha gustado o no
haciendo™ hincapié en
que cotro dia leeran otro
cuento para diveriirse
tantc como hoy.
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SESION No. 8

ESTRATEGIA OBJETIVOS MATERIAL PARTICIPANTES EDAD DESARROLLO

El propésito de esta - Que los! Cuentos infantiles| De 2 a15nificscon De 4 a 35 - Para iniclar se
esfrategia es lograr nifios ' bien ilustrados, con |capacidad de | afcs. acomodaran en
que los nifos de expliquen lo|letra grande y frases | entender un cuento circulo para
cuairo y cinco anos que cortas. en voz alta. escuchar el cuento.
comprendan y sigan escuchan. - El educador lee en
con aisncion  la - Introducir 2 voz alta y despacio
narracién del los nifics en para facilitar Ia
cuenio, mostrando la estructura comprension.

ios personajes gue
fienen en la mano.

gramatical.
- Que los !
nifios del’
cuenio |
puedan ;
expresar io!
que han'
comprendido .
- identificar
los
personajes
del cuento.
- Mejorar .
memoria  y!
expresion
oral.

escogeran el que
mas les guste.
- Cuando todos

- Una v-ez terminada
la lectura, se
pregunta a los nifics
sobre el personaje
gue mas les haya

gustado.
- Terminados los
comentarios, al

educador dice que
encima de la mesa
hay fiteres de
personajes gue
tiene que ver con el
cuento,
ordenadamenie

tienen un titere en
la mano.
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CONCLUSIONES



La idea de la Doctora Emilia Ferreiro acerca de Ia urgencia de la ensefanza de la -
lecto-escritura es acertada en cuanto a las afirmaciones que hace relacionadas con los
fracasos en la primaria, otro aspecto es el de |a falta de oportunidades de algunos nifios,
~ Sobre todo los que viven en el campo al no tener acercamiento con la lectura y la
esciitura y sobre todo que es en esta etapa, de acuerdo con Piaget cuando mas se
elaboraln‘llos referentes del mundo o los conceptos. Por lo tanto, es importante
considerar la propuesta de la doctora para solucionar el problema.

En cuanto a la concepcion de aprendizaje ésta podria compararse con el
concepto de desarrollo manejado en la teorta psicogenética, ya que en sus postulados
se considera al nifio como una persona con caracteristicas propias en su modo de

pensar y sentir y para quien debe crearse un medio que favorezca sus relaciones con
otros nifos.

Asimismo se considera al sujeto como constructor de su propio conocimiento, a
través de acciones y reflexiones que realiza al interactuar con objetos, personas,
acontecimientos nuevos se le presenta al nifio como un proceso dindmico interno que se
realiza a partir de las estructuras que se van formando poco a poco, surgidas de sus
reflejos innatos y a través de la interaccion con el medio.

Es fundamental poner a nifios y nifias en contacto con los libros, para brindarles
la posibilidad de tener experiencias enriquecedoras con la lecto-escritura, pero es mas
importante para aquellos nifios y nifias que en su ambiente tienen escasos contactos
con la lengua escrita; por lo tanto ésta cobra mayor importancia. Cualquier ocasion para

leer y escribir tiene sentido como parte de la vida misma y no simplemente como un
deber escolar,

Al estar familiarizado con los libros y la lengua escrita en términos generales,
pueden surgir nifios lectores, atn sin manejar todos los aspectos convencionales del
lenguaje escrito, ya que tiene la capacidad de distinguir si lo que se lee es un cuento,

una rima o un instructivo, también reconoce dénde empieza y dénde termina la lectura.



Cabe la posibilidad también de que cualquier nifio o nifia sin saber trazar las letras sean
grandes escritores.

Para aprender a escribir simplemente hay que escribir, y mucho, con cualquier

pretexto y permitir a los nifios desde pequefios acceder a esta maravillosa experiencia.

Para Piaget, los nifics construyen activamente su mundo al interactuar con él, por
esta causa este autor pone énfasis en el papel de la accién en el proceso de
aprendizaje, es decir, existe una interaccion entre el sujeto y objeto en el proceso de
conocimiento y para cualguier accion se requiere de algin tipo de organizacion interna
que la origine o regule, a estas unidades de organizacion Piaget' las denomind
esquemas, que son ladrillos de cualquier construccion del sistema intelectual que el

sujeto elabora al interactuar con los objetos (ideas, conceptos, situaciones).

Cuando estos esquemas se organizan e integran de manera mas compleja

forman una totalidad de esquemas que se les llama estructura de conocimiento.

Cabe mencionar que la idea central de Piaget es que el desarrollo intelectual es

un proceso adaptativo que continta la adaptacion bioldgica y que presenta dos
aspectos: asimilacion y acomodacidn.

Los piagetanos explican la construccion del conocimiento de un nivel inferior a
uno superior, porque en el paso a un nivel superior ocurre un proceso activo de
reconstruccion a partir de la reconstrucciones de las estructuras de nivel inferior a las

gue se adhieren conocimientos novedosos.

La asimilacién y la acomodacion son el proceso de incorporar informacion
novedosa a un esquema preexistente que se modifica al incorporar dicha informacion,
Reacomodacién de fos esquemas que produce cambios esenciales en el esquema al

incorporar la informacion novedosa. La adaptacion es el equilibrio entre adaptacion vy
asimilacion. |
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Otfro concepto importante dentro de la teorfa de Piaget es la capacidad de
representacion, ésta permite actuar el sujeto sobre los objetos y/o situaciones por medio
de signos y simholos, las manifestaciones de esta capacidad son Imitacién, juego
simbdlico, dibujo y las imagenes mentales.

Las aportaciones de Piagel estan orientadas a fomentar interactividad e interés
en los alumnos, es decir, esty basada en los métodos activos, ademas proporciona
informacion necesaria sobre como aprenden los nifios, esto nos permite conocer las
capacidades y restricciones en los diferentes estadios.

Ensenar desde este enfoque, es alentar la formuiaciéon de conceptualizaciones
necesarias para el progreso del dominio del conocimiento, es promover que los nifios
se planteen problemas fuera de la escuela, ademas la ensefanza debe realizarse

considerando el nivel intelectual del alumno como guia para programar las actividades,
en este caso de lecto-escrifura.

En cuanto a Ausubel la teoria del aprendizaje significativo, éste ia propuso para
designar al proceso mediante el cual la nueva informacién se relaciona con un aspecto
importante de la estructura del individuo.

El aprendizaje significativo se produce por medio de un proceso llamado
asimilacion. En este proceso, tanto la estructura que recibe el nuevo conocimiento como
este nuevo conocimiento en s, resultan alterados originando una nueva estructura de

conocimiento..

La estructura de conocimiento es el conjunto de hechos, definiciones, conceptos,
proposiciones; almacenados de una manera organizada estable y clara, ésta sirve como
antecedente al intéraotuar con su ambiente y como plataforma en la cual se integra un
nuevo conocimiento
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En este enfoque se define a los esquemas como conceptos, objetos o

acontecimientos que poseen caracteristicas de criterio comunes adecuados para
entenderse en cualquier cultura.

Es fundamental saber que los conceptos o esquemas son adquiridos
preferentemente en el periodo preescolar y nivel basico, éstos se adquieren
principaimente por medio de procesos significativos dirigidos a la hipétesis,

l.a formacion de los conceptos esencialmente es un proceso de abstraccion de
atributos simples y esenciales de determinados objetos y acontecimientos: por esto la

importancia de iniciar la adquisicion de la lectura y su comprension desde el nivel
preescolar.

Esta iniciacién tendria que ser con base en las mejores propuestas de

intervencion pedagoégica que vengan a facilitar la adquisicion tanto de la lectura y la

escritura, y una de ellas sin duda, serian los talleres, porque estos permitirian un trabajo
constructivo, reflexivo, del cual, se generarian resultados sumamente interesantes,
aungue debe de reconoccerse que a todo esto, le debe acompafiar una perspectiva
tedrica-metodolbgica clara y precisa.
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