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INTRODUCCION

En la mayorfa de las escuelas preparatorias de la Universidad Autonoma de Sinaloa de

la ciudad de Culiacin, en los Gltimos afios se estin generando altos indices de reprobados y
bajo aprovechamiento académico en la materia de mateméticés. En la escuela Preparatoria N°
1, por gjemplo, segun el departamento de control escolar, cerca del 70% de los alumnos estan
reprobados, cuando menos en un curso de matematicas y los que no han reprobado su

promedio es demasiado bajo.

El problema de los altos Indices de reprobacion y bajo rendimiento académico en esta

area es una realidad; pero a pesar de reconocerse, no se ve que se implemente al guna accion de
intervencidn docente para resolverlo o bien, los eventos y sugerencias realizadas por la
Direccion Ge;1era] de Escuelas preparatorias de la UAS al conjunto de profesores tratando de
resolver esta problematica, al parecer, no han sido suficientes o no se han atendido de la mejor
manera por el personal académico, segﬁd se observa, solo se ha llegado a responsabilizar a los

estudiantes de tal situacion.

En las vacaciones de verano es comin observar que se imparten cursos de
regularizacion de matematicas que tienen cardcter evaluativo, ya que al evaluarse, si la
calificacion obtenida por el alumno es aprobatoria, éste es promovido. En estos cﬁrsos, sepin

el deparlamento de control escolar, aprueban algunos pero esta cifra, comparada con la gran

cantidad de reprobados, es insignificante.



El problema de los altos indices de reprobados y bajo aprovechamiento académico de
matemdticas puede ser producto o efecto de varios factores, dentro de los cuales esti la
prctica del docente, 1a cual se relaciona con la formacién pedagogica que éste tiene.

“En la ensefianza de las matematicas el problema mas grave es la educacién de los
profesores. Un mal profesor y un buen plan daran una mala ensefianza, mientras que un 511@:1
profesor superard ta deficiencia de cualquicr plan.”™

Siguiendo a Morris Kline se puede decir que la dificultad en el acceso a un
pensamiento logico matemdtico de los alumnos del bachillerato pudiera responder a practicas
inadecuadas del prof’esbr, de ahl el interés por investigar la formacion docente y su influencia |
en la ensefanza de las matematicas. Por esta razén la Investigacion se ubica en el primer grado
del bachillerato universitario, ya que es aqui donde se deben adquirir y consolidar las bases
necesarias para que los estudiantes estén en condiciones de cursar y asimilar las matematicas
de segundo y tercer grado, de lal manera que al egresar posean conocimientos que les permitan
ingresar a las escuelas de educacion superior.

En este trabajo se da cuenta de los antecedentes del problema investi gado, se plantea
una idea de la situacion, sefialando Jos elementos que constituyen el conflicto, asi como los
argumentos que justifican la investigacion, incluyendo la delimitacion, También sc enlistan
los objelivos y las hipétesis planteadas.

-En la parte de elementos tedricos, se presenta como soporie el enfoque constructivista
de la ensefianza y el aprendizaje significativo, por considerar que estas teorfng aporian
elementos que pueden servir para la atencion del probiema. En el apartado de metodologia, se

indica el proceder durante este proceso y la perspectiva que se utilizé,

' Morris Kline. El fracaso de la matematica moderna, ;por qué Juanito no sabe symar? Ed. Siglo XX, segunda
edicion México 1976, pp. 190 & 194




Para su andlisis, el documento se ha estructﬁmdo en cuatro capitulos que a
continuacion se describen, en el primero se hace el planteamiento del problema, mencionando
algunos antecedentes histéricos sobre la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, asi como
lo que sefialan investigadores actuales respecto a la problematica del aprendizaje de la
disciplina, bajos niveles de aprovechamicnto, los altos fndices de reprobacién, v la
importancia fundamental y decisiva de la formacién pedagdgica de los profesores que
imparten esta materia. También se argumenta y justifica Ja importancia de esta investi gacion,
ademds, de delimitar las condiciones pedapogicas y el contexto en que se llevan a cabo los
procesos de ensefianza y aprendizaje dé las mateméticas, asi como el sefialamiento de los
objetivos e hipétesis de trabajo de esta investigacion, En el segundo capitulo se sefialan los
clementos ledricos que sustentan este trabajo, haciendo un analisis de lo que plantean las
teorias educativas respecto a los elementos pedagogicos a tener presentes en todos los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Se plantea y argumenta por qué este trabajo se apoya cn
los tedricos del constructivismo y &l aprendizaje significativo, priorizando la vision
paidocéntrica de Ja educacion,

En el desarrollo se expilcita lo que se entiende por ensefianza constructivista y

~aprendizaje significativo, qué tipo de acciones pedagégicas y situaciones de aprendizaje se
requieren en estos procesos y, como conciben estas teorfas, la formacién y el rol de los
docentes. En el tercer apartado se plantea la metodologfa y se argumenta por qué este trabajo
se realizé desde un enfoque cualitativo con métodos e instrumentos de corte etnografico y los
procedimientos y acciones que se realizaron para recabar los datos de campo. De la misma
manera se éspeoiﬁcan los sujetos de estudio y el escenario donde se realizé cl trabajo, asi

como un sencillo andlisis respecto al enfoque cualitativo y a los métodos etnograficos de

investigacion.



Posteriormente, se tiene el capitulo de los hallazgos en el campo de la investigacion,
donde se analiza el tiempo-clase en las matematicas del bachiller, el tradicionalismo en
matematicas y la resistencia al trabajo académico. En el andlisis de la informacion obtenida
algunos eventos observados se repiten, ya que, se analizan desde diferentes enfoques
problemdticos, por considerar que son ilustrativos de las distintas situaciones dulicas sobre las
que se reflexiona en los apartados. Los hallazgos se confrontan con los planteamientos que
hacen los tedricos al respecto, en un ir y venir de fa teorfa a la practica y de la prictica docente
a la teorla. Inmediatamente después, en las conclusiones se hace un puntual seffalamiento que
la formacion pedagdgica de los docentes es fundamental en los procesos de enseffanza y
aprendizaje escolarizados, que los profesores estan llevando a cabo una ensefianza sin sustento
tedrico alguno, por lo que, se hace necesario de manera urgente, un programa de formacion y
aclualizacion docente de manera permanente.

Finalmenle se enlista la bibliografia que se analizé para apoyar este trabajo y, algunos

anexos que dan cuenia de los instrumentos utilizados y det-trabajo realizado.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. Antecedentes

Historicamente se ha dicho que la matemdtica es una ciencia demasiado dificil de
aprender. Cuenta la historia que el conquistador Algjandro Magno, cierta vez preguntd al gran
matematico griego Buclides si habia un camino que llevase a aprender peometra de una
manera mas ficil. A lo que el matematico contesto: “joh reyl Existen para las gentes
importantes que recorren el pais caminos reales y caminos aparte para las gentes del pucblo,
pero en geometria, para nobles y plebeyos solo existe un camino.™ Aj mismo Euclides, un
alumno le preguntd, “;qué recibiré a cambio de aprender estas cosas?” Euclides ordend a su
esclavo: “dale tres monedas, puesto que necesita obtener un beneficio a cambio de lo que
aprende.” Como se puede apreciar, al parecer las matematicas desde siempre, han presentado
mayor dificultad para su aprendizaje que el resto de las disciplinas académicas.

En el ambiente escolar actual, la mayoria de los estudianies comenlan'que las

matematicas, ademas de diflciles, son aburridas y enfadosas, algunos preguntan: “ypara qué

:Jean Paul Collette, Iii_gngg_;lgiew&ﬂgm:ﬂi_g&’l”onlo 13* edicion Ed. Siglo XXI México 1998, p. 99
Ibident. p.105



sirve todo esto?” Lis muy comdn ofrlos decir: “a ml las mateméticas no me entran, por eso

repruebo.”

En los Gltimos tiempos, se sabe que una de Jas materias con mas alto indice de
reprobados en las escuelas son las matematicas; también se sabe que estan egresando muchas

generaciones de estudiantes casi analfabetas en esta ciencia.

Segin los resultados de un examen diagndstico que se aplica a los estudiantes que
ingresan a primer grado en Ia escuela preparatoria N°1, la mayoria de los alumnos viene de la
secundaria con bajo nivel académico, los promedios obtenidos oscilan entre tres y cuatro, Por
lo tanto, es necesario que los docentes de matematicas que los atienden, desarrollen pricticas

pedagégicas adecuadas con la finalidad de nivelar los contenidos académicos que cada

estudiante debe conocer.

De acuerdo a la informacion que se tiene de las escuelas profesionales, cuando nuestros
egresados acuden a presentar el examen de admision, la gran mayorfa reprueba, sobre todo ¢l
examen de matematicas. Lo mismo sucede si los jovenes acuden a solicitar empleo en alguna

empresa, donde les aplican algin examen de conocimientos. Al respecto Gilberto Guevara

Niebla, comenla:

Hay pocos estudios que permiten juzgar con precision los niveles de calidad
y aprovechamiento en el bachillerato. Un indicador relativo son las
calificaciones de los egresados de bachillerato en los exdmenes de ingreso
que aplican las universidades... agregamos aqui el diagnéstico de 1986 en
que el rector de la UNAM informé que en el plazo de una década (1975-
1986) la calificacion de corte con la cual ingresaron los alumnos a
licenciatura fue en promedio de 4.56, en una escala de 1 a 10. Se pueden
agregar otros ejemplos ilustrativos:

- En la Universidad Auténoma de Ciudad Juarez, en el examen de admisién
practicado en 1988 a cstudiantes del 4rea de ciencias sociales y
adminisirativas, los resultados fueron: ‘

Espaiiol, 6.0; matematicas, 5.0; ciencias sociales, 5.0; inglés, 5.0.
- En ef examen de admision que aplico el Centro de Estudios Superiores del
Estado de Sonora en el afio 1988-1989, las calificaciones por materia que



obtuvieron los alumnos fueron las siguientes: quimica 6.0, biologia 6.0,
matematicas 5.0 y fisica 4.5,

- El promedio de los estudiantes de la Universidad Auténoma de Nuevo

Ledn que presentaron su examen de admisidn en once escuclas y facultades
fue de 4.76."

Esto puede ser un indicador de que los estudiantes egresan sin haber logrado el
desarrolio de capacidades cognitivas, de razonamiento logico-matematico ni haber alcanzado
una minima comprension de los objetivos del programa; ni mucho menos de una nocién de
aplicabilidad de los conocimientos mateméticos a la actividad cotidiana, de ahi que al poco
tiempo el joven ya no recuerda los temas vistos; atn cuando las escuelas de nuevo ingreso le
dan una guia de estudio para que se prepare para el examen de admision, el estudiante
requiere asesorla especial o de cursos introductorios,

Segan estadisticas de los centros de control escolar en las escuelas, antes los niveles
de oprovechamiento eran mayores. Los porcentajes de alumnos reprobados no eran tan
elevados, era mayor el nimero de estudiantes que manifestaba aceptacion por la materia. Hoy
la mayorfa de los jovenes alumnos manifiesta no tener inclinagi(’m por esla rama de la ciencia.
Los menos dicen: “le entiendo pero no me gusta.”

Es tal la situacién que 110? se puede afirmar, sin temor a equivocarse, que la
matematica cada dia tiene menos adeptos. Al respecto Guevara Niebla dice: “los promedios
de los estudiantes mexicanos de rendimiento en mateméticas y ciencias naturales, se ubican
en la franja reprobatoria del tres y cuatro, al tiempo que solo el 2.4% de la poblaci()n_escolar

define su vocacién por carreras cientificas.”

% Gilberto Guevara Niebla (compilador). “un diagnéstico global”, en la_catéstrofe silenciosa. Ed. Fondo de cultura
econdmica; 4° reimpresién. México, 2000, p. 49 '
* Ibidem. p. 15



En 1994, Angel Andrés Loaiza Beltran escribié en la introduccion de su libro de
matematicas para secundaria: “el presente texto incluye en su contenido la exposicion general
del programa ajustado de matematicas para la ensefianza media, Este ha sido el sentir de la
inquietud manifestada por los maestros tendiente a mejorar la calidad de la educacion en un
esfuerzo por abatir el alto indice de reprobacion y desinterés de Jos educandos hacia éste

campo de la ciencia,”®

En 1984, cuando en la Universidad Auténoma de Sinaloa se reformaron los planes y
programas de estudio de bachillerato, se elimind la matematica obligatoria en tercer afio,
quedando conio opcional para los alumnos que quisieran o tuvieran la necesidad de cursarla.
Ademds se redujeron las horas-clase en primero y segundo afio, con el argumento de que,
seglin encuesta realizada, los estudiantes renegaban de tantas matematicas en el currfculo
escolar. En esta reforma se sefiala que, “para la elaboracion de las propuestas de la estructura
del plan de estudio, se tomd cn c&cnta la carga horaria excesiva, que en ¢! plan inicial se tenfa

¥ se planiea en consecuencia una reduccidn, y la propuesta queda como se presenta en dos

7

documentos™. (Ver anexo N°12) En este mismo documento quedé asentado lo siguiente:

Se aprucba una estructura curricular que comprende los siguicntes
elementos:

Estructura curricular en dos fases: una fase general y una especializada (...)
En esta propuesta, se contempla una fase general obligatoria para todos los
alumnos, y una fase especializada optativa, la cual se integra con las
materias de: fisica, quimica, biologia, matematicas, sociologfa, técnicas de
investigacion social y psicologia, de las cuales los alumnos tendrin
oportunidad de escoper dos opciones que no seran restrictivas y el alumno
que tomara su opcién en el 4rea téenica, tendrd, si asi lo. considera
pertinente, la posibilidad de ingresar a cualquier escuela profesional, aunque
esta no sea a fin a su especialidad.? '

¢ Ange] Andrés Loiza Beltran. “introduccion”, en maleméticas 3er prado para secundarin, México, 1994, Iid, SEP
" DiseRio curricular para el nivel medio superior 1984, conclusiones del VI Foro Estatal de Escuelas Preparatoriag
Ed. Direccion General de Escuelas preparatorias, UAS, p. 14

¥ bidem. p. 17




En la reforma curricular de 1994 se hace un planteamiento similar al anterior
organizando las dreas académicas en dos grandes bloques, un tronco comun hasta segundo

afio y fase especializada en tercer afio, quedando fa asignatura de mateméticas de manera

opeional (Ver anexo N°13).

Como se puede ver, el problema de la enseflanza y aprendizaje de las mateméticas estd
claramente detectado. En todas las reformas en planes y programas de estudio, hasta hoy, asf
se reconoce.

Sin embargo, es pertinente cuestionar jqué influencia tiene la formacién del docente
en ¢l aprendizaje de las matemdticas?, jcémo influye el aspecto formativo del docente en la

percepeion que los estudiantes tienen respecto de esta ciencia y en los altos Indices de

reprobados? “..nosolros como maestros generamos [lactores de desercion, como la
reprobacion brutal. En mﬁlema’ltioas el 80% de los alumnos reprueba ef curso.””

Segiln se observa, en las aulas de bachillerato el docente de matematicas de primer
grado uliliza fundamentalmente el método expositive de gis y pizarron para tratar de ensefiar
los objetos del conocimiento, no genera situaciones de aprendizaje adecuadas ni fomenta ol
apre;ndizaje significativo, provocando con ello desmotivacion en los estudiantes, de tal manera
que los alumnos ven las atemiticas como algo muy dificil de aprender. El docente es
tradicionalista, ¢l es el duefio de los conocimientes, él plantea los problemas y los resuelve, su
meta principal es terminar el programa cn los tiempos establecidos; culpa a los estudiantes del

fracaso escolar, es autoritario y utiliza el mélodo mecanicista repetitivo para que los alumnos

traten de aprender,

? Eduardo Remedi Alione. “Iixito y fracaso escolar™, en la revista academia de la DGEP-UAS N° 21 abril-inayo
de 2000, p. 12
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Arturo Pérez Ldpez plantea que “la formaciin del profesor es un elemento clave para
cumplir con Jos objetivos de los programas educativos... los maestros sustentan su prictica
docente en la experiencia adquirida en su trayectoria, a través de ella han ido conformando
una serie de esquemas o Adbitus sobre la intervencién pedagdgica, los cuales se han
convertido en esquemas arraigados de accion en el ejercicio de la docencia,”!

sPor qué es importante investigar este problema?, porque on la relacidn enseNanza-
aprendizaje uno de los sujetos clave es el docente, de ahi que sea importante conocér como
esté influyendo su intervencién en esta problemadtica, ya que, sepiin se observa, la mayotfa de
los que atienden 1natetnz’1ﬁcas de primer grado son personas con perfil de profesionistas que
no cuentan con la formacion pedagogica adecuada. Victor Larios Osotio comenta que “en el
nivel medio superior se presenta una poblacién docenle mayoritariamente de extraccion
universitaria o tecnoldgica, con poco o nula formacién pedagégica...es decir, docentes cuya
formacion profesional tiene una intencionalidad muy diferente, Ia gran mayorla de los casos, a
la intencionalidad de 1a formacién profesional de.los docentes que estudiaron una carrera

pensada precisamente en Ja-docencia.”"!

El- problema més grave [segin Morris Kline] es la educaciéon de los
profesores... la gente que necesitamos tendrd que poseer amplitud de juicio
no solo en matematicas, sino también en las diversas 4reas de las
matematicas que han influenciado en nuesira cultura. Tendran que ser
también educadores... dicho a grandes rasgos el profesor de matemdticas
ideal no sélo deberfa saber lo que ensefia, sino cémo lo ensefia y tamblen a
quien se lo ensefia.

Necesitamos, en otras palabras, profesores de amplios conocimientos
académicos y educativos, por oposicién al investigador especializado y
autoconcentrado... hay matematicos competentes que son ineptos para la
pedagogia.'?

' Arturo Pérez Lapez, “La préctica docente de los egresados de las IFAD.” Tesis para obtener el prado de
magslria. 1999 UPN, unidad 25A p. 13

" Victor Larios Osorio. “La formacién matemética del docente de matematicas de nivel medio”, en la revista
correo del Maestro N° 56, México, enero de 2001, p, 44
" Morris Kline. Op. Cit. pp. 164, 190y 191,
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De abf que cobra vital importancia saber si los profesores de matematicas en gjercicio
poseen formacion docente y disciplinaria, si su prictica dulica manifiesta conocimiento y
apego a las teorfas educativas actuales, las cuaies deben estar presentes en la actividad

profesional de toda persona que pretenda dedicarse a ensefiar y educar.

2. Justificacion

Se puede apreciar que existe un notable fracaso en la ensefianza de las matemadticas, ya
que no se logra que los estudiantes alcancen ios objetivos formativos y especificos de
aprendizaje sefialados en los planes y programas de estudio. En la reforma cwrricular de 1994
se seflala para los egresados, entre otros, los siguientes propositos:

- Una formacion sustentada en el progreso cientifico, tecnoldgico y social,
conl el fin de incorporarse activamente a una sociedad en constante cambi 0.

- Los conocimientos, habitos y habilidades que le- permitan incorporarse a
estudios superiores.

- El desarrolio de actitudes, saberes y valores que contribuyan al desatrollo
armonico de su personalidad.

- La conformacién de un pensamiento cientifico, social y humanlstico que
haga posible la comprension de los fendmenos de la naturaleza y la
sociedad.

- El manejo de la lengua inglesa que lo faculte en la Jectura de textos y lo

inicie en la comprension oral v escrita.
Estd claro que los propositos son buenos, pero es notable la marcada diferencia entre el deber
set, esto es, lo que seflalan los planes y programas de estudio y ¢l ser, o sea lo que realimente

esta sucediendo en las aulas, ya que no se logra en los alumnos un interés por la materia ¥ no

" Curriculum det Bachillerato UAS 1994 proyecto de reforma. Ed. Direccion General de Bscuelas preparatorias
UAS, pp. 56y 57
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egresan de los centros educativos estudiantes con niveles competitivos ¢n matematicas. Esto
significa que estdn egresando estudiantes que no tienen manejo conceptual de lo que deben
saber segun su nivel escolar, ademds de no ser capaces de competir con éxito por un lugar en
una escuela superior o por un pueste de trabajo,

Como se menciona, el problema de los altos indices de reprobados y bajo rendimiento
escolar se tiene claramente -detectado, sin embargo no se estdn implementando acciones de
intervencion pedagdgica que scan suficientes para solucionarlo. Los docentes de matemdticas
Je dejan toda la responsabilidad a los estudiantes, no reflexionan criticamente sobre la
situacion, no analizan concienzudamente la influencia que pudicra tener en este problema su
prictica docente, de tal manera que un ejercicio de reflexion los lleve a comprender que es
necesario actualizarse y capacitarse constantemente para hacer frente a los retos y necesidades
de aprendizaje de las nuevas generaciones. “Muchos maestros tenemos, aparte de la tarea de
enseflar la responsabilidades de resistencia social. Ademds, tenemos los maestros que dar
explicaciones y tenemos que tratar de saber dar clases, con una amplia gama de capacidades y
coniductas en el aula. Hace treinta afios los grupos eran mucho mas homogéneos, hoy, como lo
comentaba... se pueden encontrar hasta cinco tipos de grupos diferenciados al interior de un

salon de clase. Por lo tanto, el maestro tiene que ampliar su trabajo para hacer frente a esta

pama,”

Es decir, la formacion pedagdgica del docente es fundamental y decisiva para el
aprendizaje y aprovechamiento de las matematicas, por lo que en esta investigacion se tratara
de dar a conocer las deficiencias didacticas, metodolégicas y actitudinales del docente que

pudiera estar influyendo en esta problematica,

" Eduardo Remedi Op. Cit. p.18



13

Incluido lo anterior, este trabajo se justifica por el interés personal por conocer la
influencia de la formacion pedagdgica del docente en la ensefanza de las matematicas, para
ver si es posible impulsar la imp]émentacién de programas permanentes de formacion,
capacitacion y actualizacion docente, que traten de concientizar al conjunto de profesores de
la urgente necesidad que se tiene de comprender la complejidad de los procesos de ensefianza
y aprendizaje de las matemdticas y de acercarse a los planteamientos que hacen las teorfas

pedagogicas actuales para tralar de enfrentar los nuevos relos de la educacion,

3, Delimitacion

- ¢Por qué formacién, capacitacion y actualizacién constante? En primer lugar, porque
en la actividad de la enseflanza es necesario, de manera permanente, estar perfeccionando dia
a dia la prictica docente. Entendiendo esta practica docente como el conjunto de acciones
pedagégicas que diariamente se ilevan a cabo en el aula o centro escolar, a través de las cuales
interactian educandos y docenteé para Jograr los objetivos educativos, Por lo que es
necesario, cada dfa, ser mejores para estar en condiciones de ofrecer a los educandos una
enseffanza que logre alcanzar lo objetivos especificos de aprendizaje y ademds coadyuve a su
formacion como personas, ya que los alumnos “son los sujetos de la educacion, son los

"1y la persona o personas

actores y protaponistas del proceso de aprendizaje...
especializadas, cuya actividad es la educacion formal, o sea los docentes, son los responsables

de que los objetivos educativos se cumplan,
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En segundo lugar, por que en el nivel medio superior se observa que existen muchos
docentes que no son profesores de carrera, quizds como consecuencia de que no existen
instituciones formadoras de docentes para este nivel, ingresaron a trabgjar en las escuelas sin
una formacion pedagdgica previa, muchos de cllos incorporaron los métodos tradicionales
que aprendieron de sus maesiros, la mayorfa usa los métodos tradicionales para imparlir.sus
clases y su iinico instrumento de evaluacién son los exdmenes. Atin asf, muchos docentes que
estan en esta situacion son considerados por sus educandos como “buenos profesores” o con
una prictica docente aceptable, Sin embargo, también existen muchos de los que sus
estudiantes se quejan y comentan cosas como: “no le entendemos”, “es muy enojén”, “le
tenemos miedo”, “falta seguido a clases”, “hace los exdmenes muy dificiles”, ete. Este tipo de
actitudes pudiéran ser indicadores de deficiencias e incompetencias pedagégicas y éticas del
docente. Por lo que, cabe preguntar: ;tendrin los docentes de matemdticas de primer grado
del bachillerato universitario la formacién pedagdgica necesaria para la ensefianza de esta
ciencia?, conci.biendo la formacion pedagogica o formacion docente como el conjunto de
conocimientos disciplinarios, habilidades y destrezas que debe poseer el docente, como son:
“formacion cientifica, estudio de pedagogia, didactica, psicélogia, filosofia y sociologia de la
educacidn, formacion préactica y formacion actitudinal,”'®

Los docentes de matematicas de primer grado del bachillerato universitario, ¢tendrin
los conocimientos disciplinarios sulicientes y los elementos tedricos pedagégicos necesarios,
que les permitan implementar las estrategias diddcticas adecuadas al nivel escolar y al tipo de

alumnos que acuden a las aulas?

¥ Patricia Ducoing Walty y Monique Landesmann Segal. “Sujetos de la educacion y formaci6n docente”, en
tomo I coleccion; la investigacion educativa en los ochenta perspectiva para los noventa. Ld. Consejo Mexicano
de Investigacion Educativa, A.C. México 1984, p. 28

' Diccionarig de las ciencias de la educacion, 1° edicion, Ld. Santillana, Madrid Espaita mayo de 1983 pp, 656 y
637,
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Bl bachillerato de la Universidad Autonoma de Sinaloa en Culiacdn, funciona
fundamentalmente en cuatro planieles con turno matutino, vespertino y nocturno; tres de estos
planteles se localizan en zona céntrica y una en colonia periférica. Los alumnos que ingresan a
sus escuelas, por lo general son de escasos recursos econémicos y provienen de colonias

aledafias de la ciudad, ademds, padecen serias deficiencias académicas y conductuales. Son
pocos los que muestran interés por adquirir conocimientos académicos y los Indices de
reprobacion y desercion son muy elevados, los estudiantes no sienten identificacion expresiva
ni instrumenml con la escuela. Los docentes en su mayoria tienen perfll profesionista,
egresados de escuelas de fa UAS y todos tienen participacion en los diferentes grupos politicos
que existen en la institucion. |

Dentro de la universidad estas instituciones son consideradas escuelas grandes por
tener un gran namero de alumnos, los grupos Hlegan a tener hasta 60 estudiantes.

Fn cstas escuelas existe un marcado relajamiento en la disciplina escolar, atn cuando
los turnos liene‘n hotarios definidos, los estudiantes faltan con exceso, liegan tarde, algunos se
retiran de las escuela antes de la hora de salida, se quedan fuera de clases, no entran a las
précticas de laboratorio, etc. Es comun encontrar prafitis en puertas y paredes, butacas y
abanicos destruidos por lo estudiantes.

Los directores son nombrados mediante un proceso de auscultacion en el cual, pueden
patticipar los inleresados que retnan los requisitos y para su eleceion se toma cn cuenta su
plai de trabajo (10%), su curticulum académico (30%) y votacion universal-direcla de
estudiantes y docentes (60%). El que obtenga el mayor porcentaje sumando los factores sera
nombrado, por el Consejo Universitario, director de la escuela por un periodo de tres afios.
Esta situacion hace que en estas escuelas exista un ambiente muy politizado, fenomeno que

genera, en muchos casos, que no exista rigor académico y que la calificacion aprobatoria o
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reprobatoria asignada a un estudiante al {inalizar el curso sen producte de criterios politivoes ¥y

no acatddmicos,

Lo comentado anteriormente permite darnos cuenta que en estos centros eduéativos el
proceso ensefianza y aprendizaje se lleva a cabo en condiciones sumamente dificiles, lo cual es
un factor que puede influir en la prdctica de la ensefianza y los resultados que se estdn
obteniendo. Esta situacién debe estimular al docente de matematicas para implementar las

estrategias diddciicas que se adecuen a las condiciones imperantes en el aula.

4, Objetivos

& Conocer la formacién pedagogica del docente de matematicas en el primer grado del

bachillerato universitario para establecer su relacion con el rendimiento académico de los

estudiantes.

% Dar cuenta de cudles pudieran ser las eficiencias y deficiencias metodologicas del docente
en la ensefianza de las matematicas para identificar las repercusiones en el

aprovechamiento académico de los estudiantes,



5. Hipdtesis

+#+ Una formacion pedagdgica sélida en la disciplina y en las teorfas educativas en el docente
de matematicas de primer grado, es fundamental y decisiva en el aprovechamicnto escolar
de los bachilleres, ya que, |Sor no tenerla se esta generando una gran cantidad de
reprobados.

< Las estrategias de enscflanza implementadas por el docenie de matemiticas de primer
grado son poco adecuadas para responder a la problemdtica y necesidad  de apre.nclizﬁje
planteada por los alumnos, ya que el nimero de reprobados en este nivel reviste un alto
porcentaje, v los que aprucban, sus habilidades y competencias matemdaticas son muy
bajas. |

Lil
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CAPITULO I
ELEMENTOS TEORICOS

1. Procesos de enseflanza y aprendizaje desde el constructivismo

La inquietud privilegiada en esta investigacion es la practica y métodos inadecuados,
tradicionalistas y disfuncionales que ¢l docente pudiera estar utilizando en los procesos de
enseflanza y aprendizaje de las matematicas, sin tomar en cuenta los magros resultados en los
indices de aprovechamicnto académico, ni lo que piensan o sienten los alumnos, tampoco las
condiciones socioecondmicas y psicolégicas de los estudiantes ni su actitud hacia la actividad
académica.

Por lo que la presente investigacion se apoya en los tedricos del constructivismo y el
aprendizaje significativo, por considerar que sus supuestos y teorias son la alternativa para
atender esta problemdtica. Fundamentalmente los trabajos de César Coll, Frida Diaz Barriga,
Marliniano Romdn Pérez, Eloisa Diez Lépez, et. al, quienes proponen’ como opeién
alternativa a los métodos tradicionalistas, el método de ensefianza y aprendizaje
constructivista, que tiene su base tedrica en la teoria psicogenética del aprendizaje de Piaget,
Este mctodo es un modelo didéctico que propicia ef desarrollo de capacidades, valores y
actitudes, por medio de los contenidos, procedimientos y estrategias implementadas en el aula

por el profesor como agente mediador entre el que aprende y los objetos del conocimiento, con
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la finalidad de elevar el potencial de aprendizaje del estudiante y asl mejorar su rendimiento e
intefigencia.

La corriente psicogenética plantea que el desarrollo cognitivo de los sujetos pasa por
una serie de estadios evolutivos ordenados, como son: el estadio sensorio motor que va desde
¢l nacimiento hasta aproximadamente los 18 o 24 meses de edad, un estadio de la inteligencia
representativa que culimina con el periodo de las operaciones concretas que comprende desde
los 24 meses hasta los 10 o 11 afios de edad y por ltimo un estadio de las operaciones
formales, que comprende desde los [1 afios en adelante y que desemboca en la construccion
de las estructuras mentales necesarias para el razonamiento légico hacia los 16 aflos de edad.
Para esta concepcion, la capacidad de aprendizaje del individuo depende del nivel de
- desarrollo cognitivo del aprendiz. Por lo que, la posibilidad de que un estudiante puede lograr
un ¢cierto aprendizaje estd en funcidn de su competencia cognitiva. '’

Es por ello, que para csta teorfa el nivel de desarrollo cognitivo del aprendiz determina
lo que éste puede aprender o comprender; por eso es de suma importancia lomar en cuenta el
nivel de los contenidos que se pretende que el sujeto aprenda, ya que si se fuerza a un
estudiante a que trate de aprender contenidos que sobrepasan sus capacidades cognitivas, muy
probablemente lo que se lograra serd la memorizacidén mecanica y repelitiva, no el aprendizaje
razonado y comprensive de los contenidos.

La concepeion constructivista de los procesos ensefianza y aprendizaje tienc como
sustento tedrico la teorfa psicogenética de Piaget, que postula al aprendizaje como un proceso
fundamentalmente interactivo entre el sujeto, el objeto y la interaccion con los demés y su

entorno, que se genera a partir del desequilibrio que ocasionan las perturbaciones o conflictos

-

17 César Coll y Eduardo Marli, “Aprendizaje y desarrollo: La concepeion genédlico cognitiva del aprendizaje,” en
C. Coll, J. Palacios y A. Marchesi. Desarrollo psicologico v Educacion 1, Madrid 1990, p, 122.
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que provoca el objeto en los esquemas mentales del sujeto cuando empieza a asimilar
(asimilacion) Ia informacion que proporciona el objeto, lo que le induce una tendencia a
modificar sus estructuras mentales (acomodacion) de tal manera que fa tensién entre esés dos
conceplos (equilibracion) se reorganiza y realiza los ajusles necesarios (adaptacion) en el
sujeto para que aprenda las manifestaciones del objeto, propiciando asf su aprendizaje y por lo
tanto su conocimiento de una parcela de la realidad.

Para esta corriente, el aprendizaje es una construccion meramente personal del
individuo pero en una situacion social, ya que el profesor y los deméds individuos fungen como
mediadores entre el sujeto que aprende y el objeto a ser aprendido, los cuales, con sus ayudas
pedagogicas, orientardn al educando a desarrollar ricas experiencias de aprendizaje para que

consiruya asf su propio conocimiento, \
La concepceion construetivista del aprendizaje escolar (dice César Coll) sitva
la actividad mental constructiva del alumno en Iz base de los procesos de
desarrotlo personal que trata de promover la educacion escolar. Mediante fa
realizacion de aprendizajes significativos, el alumno construye, modifica,
diversifica y coordina sus esquemas estableciendo de este modo redes de
significados que entiquecen su conocimiento del mundo fisico y social y
* potencian su crecimiento personal. Aprendizaje significativo, memorizacion
comprensiva y funcionalidad de jo aprendido son tres aspectos esenciales de
esta manera de entender el aprendizaje en general, y el aprendizaje en
particular (...) En una perspectiva constructivista, la finalidad Gitima de la
intervencion pedagogica es contribuir a que el alumno desarrolle la
capacidad de realizar aprendizajes significativos por si mismo en una amplia
gama de situaciones y circunstancias, que el alumno “aprenda a aprender,”'®

Sin desconocer que existen ofras corrienles que también pudieran ser opciones
alternativas a los métodos tradicionalistas de la ensefianza y el aprendizaje, ya que plantean,

fundamentalmente, que el centro de los procesos de ensefianza y aprendizaje debe ser el

1 César Coll. Aprendizaje escolar y construccion del conocimientg, Edit. Paidos Ira. edicién, México 1997, p.
75
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estudiante y que todo aprendizaje estard condicionado por la actividad mental del aprendiz an
su interaccionar con los objetos del conocimiento, sus compafieros y las parcclas de In
realidad de su entorno. Como ejemplos de estas corrientes se puede citar a Ja pedagogla
operatoria, la cual tiene como sopolrte tedrico la teorla psicogenética del aprendizaje de Piaget
Y que tiene en consideracion, entre otras cosas, que los objetos del aprendizaje mostrados. por
los docentes o los libros al aprendiz, pudieran ser interprelados por éste de diferente mancra g
como los interpretarfa un adulto, interpretacién que estd en funcién de las estructuras
intelectuales del individuo las cuales van evolucionando durante su desarrollo.

Sabemos que todo cuanto explicamos al nifio, fas cosas que obscrva, el
resultado de sus experimentaciones, es interpretado por éste, no como lo
harfa un adulto, sino segan su propio sistema de pensamiento que
denominamos estructuras intelectuales y que evolucionan a lo largo del
desarrollo conociendo esta evolucién y el momento en que se encuentra
cada nifio respecto a ella, sabemos cudles son sus posibilidades para
comprender los contenidos de la ensefianza y el tipo de dificultad que va a
tener en cada aprendizaje. '’

Esta corriente plantea como centro de los procesos de ensefianza aprendizaje la
actividad mental comprensiva del aprendiz respecto a las actividades y dinamicas de
aprendizaje en el aula buscando conciliar los diferentes intereses de los estudiantes al elegir

~los temas de trabajo, las normas de convivencia, efc,, argumentando en todo momento la
razén de la actividad que se esté realizando,

No se pueden formar individuos (continia Monserrat Moreno) mentalmente
activos a base de fomentar la pasividad intelectual, Sj queremos que el nifio
sea creador, inventor, hay que permitirle ejercitarse en la invencidn.
Tenemos que dejarle formular sus propias hipotesis y, aunque SCPANOS que
son erréneas, dejar que sea él mismo quien Jo compruebe, porque de los
contrario le estamos sometiendo a criterios de autoridad y le impedimos
pensar [...] Los intereses de cada nifio deben articularse con los demads. Serd
necesario que se pongan de acuerdo, que aprendan a respetar y a aceplar
decisiones colectivas después de haber tenido ocasion de defender sus

¥ Monserrat Moreno. Pedagogia operatoria, un_enfoque constructivista de la educacian. 4ta ed, Barcelona
Espaila, 1989, p. 39.
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propios puntos de vista. Ello constituye un aprendizaje para la convivencia
democratica,”

Tanto la eleccion del tema de trabajo, como la organizacién de las normas de
convivencia, se realiza en las clases de pedagogia operatoria, a través de un conscjo de clase
pero las decisiones no se toman al azar, sino que hay que aportar argumentos, no se puede
pedir a los demés que hagan algo sin que sepan el por qué. Estos son, esquematicamente, los
ejes en torno a los que gira la pedagogla operatoria. Operar — de aqui su nombru - Significa
establecer relaciones entre los datos y acontecimientos que sucuden a nuestro alrededor, para
oblener una coherencia que se extienda no sélo al campo de lo que llamamos intelectual sino
~ también a lo afectivo y social. Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y por
qué lo hacemos.

Otra corriente es la pedagogia institucional, la cual reivindica el activismo académico
de los estudiantes en e} aula a través de la interaccién de los individuos mediante un conjunto
de actividades en el aula en clases no directivas, donde se pondera la opinion de los alumnos
en ¢l qué hacer, planes y programas de estudio tratando de evitar Jos autoritarismos escolarcs
para lograr transformaciones profundas y de fondo en las instituciones educalivas,
convirtiéndolas de esta manera en centros donde se educa en un ambiente de democracia,
interdependencia y responsabilidad estudiantil, sin perder la libertad v la individualidad de los
educandos.

Esta corriente plantea desplazar del centro de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
la figura, activismo, directividad o intervencion del profesor y sustituirla por la no
directividad, la actividad, participacion y toma de decisiones de log alumnos en un escenario

de democracia y libertad,

* Ibidem, pp. 43 y 45,
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La no directividad que planiea no es concebida como sinénimo de que el docenie no
hace nada durante la clase, sino que abandona su actitud autoritaria hacia ] grupo y propicia
el surgimiento de relaciones de equidad entre ¢l y los alumnos, teniendo siempre en cuenta la
participacion, opinién, toma de decisiones y conciliacion de los intereses de los estudiantes
sobre todos los aspectos de las actividades dulicas y fuera de ellas.

La pedagogia institucional es un conjunto de técnicas, de organizaciones, de
métodos de trabajo y de instituciones internas nacidas de la practica de
clases activas, que coloca a niflos y adultos en situaciones nuevas y variadas
que requieren cada una entrega personal, iniciativa, accion y continuidad,

La pedagogia institucional puede definirse, desde un punto de vista estatico,
como la suma de los medios empleados para asegurar las actividades y los

intercambios de toda suerte, en lIa clase y fuera de esta; y desde un punto de

vista dindmico, como una corriente de transformacion del trabajo dentro de
la escuela,”!

Este cambio de concepcién respecto a las relaciones que se establecen entre los
docentes y los dicentes, puede ser de gran ayuda para que los profesores sean capaces de
situarse en la posicién de los alumnos Y pueden entenderlos mejor, por su parté, los
estudiantes sentirdn mds cercanos y comprensivos a los maestros frente a su problematica
académica y escolar, de tal manera que esto les permita valorar de mejor manera lag ayudas
pedagégicas que los docentes les brindan.

Sumamente importanie en las corrientes pedagodgicas contempordneas es la pedagogia
critica, que tiene como exponentes principales a Henry Giroux, Peter Mcléren, J. Habermas,
Pablo Freife, entre otros.. Plantean que los individuos no son socialmente libres y que se
desarrollan en contextos plagados de contradicciones marginaciones y desigualdades sociales.
Estos escenarios tienen una influencia directa en el desarrollo educativo de los estudiantes, a

los que considera actores sociales tanto en las instituciones educativas como fuera de ellas, de

2R Oury y A. Vazquez, “Hacia una pedagogia del siglo XX”, en antologia basica, corrignies pedagdgicas
contemporaneas, Ed. SEP-UPN. México, 1994, p. S1.

220974
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tal manera que, en su interactuacién con of contexto y las demds personas, influyen y son
influidos por el medio en que se desenvuelven, Bsta teorfa sostiene que ln escuela tradicional
reproduce la desigualdad, la injusticia social, los valores y privilegios de las demds clases
dominantes en la sociedad y de lo que se trata es que las instituciones educativas y los
educadores se comprometan y se solidaricen con los problemas educativos de los prupos
subordinados y socialmente maréinados, para coadyuvar en la educacién de ciudadanos

criticos y activos socialmente, para que impulsen transformaciones progresistas en la

sociedad.

Los tedricos criticos comienzan con la premisa de que los hombres y las
mujeres no son en esencia libres Y que habitan un mundo repleto de
contradicciones y asimetrias de poder y privilegios. El educador critico
aprueba teorfas que son ante todo, dialécticas; esto es, leorlas que reconocen
los problemas de la sociedad como al go 1mas que simples hechos aislados de
los individuos o deficiencias en la estructura social. M4s bien, estos
problemas surgen del contexto interactivo entre el individuo y la sociedad.
(...) La naturaleza dinléctica de la teorla critica habilita al investigador de la
educacion para ver a la escuela no simplemente como un lugar de
adoctrinamiento o socializacién o como un sitio de instruccidn, sino también

como un terreno cultural que promueve la afirmacion del estudiante y su
autotransformacion, 22

Para la pedagogia critica los contenidos del conocimiento, planes y programas de
estudio nunca son politicamente neutrales, sino que obedecen a relaciones de poder v de
dominio de las élites sociales, situacion que los profesores del tradicionalismo educativo

reproducen sin la minima reflexion respecto a los significados y alcances pedagbgicos de su

accion educativa,

El uso comin de objetivos conductuales por los maestros refleja una
bisqueda de cerleza y control técnico del conocimiento y la conducta. Los
maestros suclen destacar los procedimientos administrativos en el salén de
clases, la eficiencia y las técnicas del “como hacer” que en dltima instancia

ignoran una pregunta importante: “iPor qué se ensefia este conocimiento en
primer fugar?”

2 peter Melaren, La vida en las escuelas Edit, Siglo X X1, 1° edicion, México 1984, pp. 203 ¥ 204
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Los teoricos de la educacion critica ven al conocimiento escolar como
historica y socialmente arraigado y limitado por intereses... sus prioridades y
sus exclusiones participan de una logica silenciosa, El conocimiento es una

construccion social profundamente arraigada en los nexos de las relaciones
de poder,®

De las corrientes pedagdgicas comentadas, la que tiene mayor similitud con la opcion
constructivisia y el aprendizaje significativo es la pedagogia operatoria ya que también fiene
como base tedrica ta teoria psicogendtica de Piaget; sin embargo no se ocupa de .aspectos
cruciales que influyen en la disponibilidad del alumno para el trabajo académico, como son,
sus elementos afectivos-valorales y fa sighificatividad para el aprendiz de los nuevos objetos
del conocimiento. Las otras dos corrientes, institucional y la critica, ademds de padecer la
misma limitacion y otras, se ocupan de factores importantes a tomar en cuenta en los procesos
educativos escolarizados, pero dichos factores no son el objetivo central de esta investi gacion;
@ por eso que la teorfa constructivista de la enseffanza y el aprendizaje significativo se

considera el sustento teérico adecuado de este trabajo,

1.1. El aprendizaje constructivista y significativo

El alumno aprende con sus capacidades, destrezas y habilidades, se puede decir que la
union de éstas constituyen el potencial de aprendizaje del estudiante, pero también debe poner
en juego sus elementos afectivos, esto es, debe poner en juego sus valores Yy actitodes, para
que este en condiciones de vencer la resistencia que ofrecen los objetos del aprendizaje a ser

asimilados,

2 Ibidem. pp. 205 y 206
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Como alternativa al tradicionalismo educativo y a los métodos conductistas de
ensefianza y aprendizaje, en este trabajo se propone un modelo de ensefianza y aprendizaje
constructivo y significativo, en donde lo constructivo tome en cuenta cuidadosamenie los
métodos y actividades a desarrollar en el aula que permitan al alumno, desplegar su actividad
mental constructiva que propicie su crecimiento intelectual poniendo en juego sus aptitudes
valorativas y, lo significativo, los contenidos curriculares que motiven y ayuden al alumno a
recuperar sus saberes engarzando los conceptos que ya posee con los nuevo objetos del
conocimiento, estableciendo de esta manera cadena de significados que los llevaran a
comprender y poner en préactica la funcionalidad de lo aprendido.

“El aprendiz aprende con sus capacidades sus destrezas y sus habilidades y fa suma de
estas constituyen Ja inteligencia del aprendiz. Debemos tener en cuenta que esta inteligencia es
mejorable por medio de procedimientos, estrategias y procesos que elabora el profesor como
mediador del aprendizaje. De este modo se puede mejorar la inteli gencia del aprendiz.

Respecto al aprendizaje significativo, se tiene que,

el aprendiz sélo aprende cuando encuentra sentido a lo que aprende y suele
encontrarlo cuando se dan las siguientes condiciones:
» Partir de los conceptos que el alumno posee.
» Partir de las experiencias que el alumno tiene.
» Relacionar entre si los conceptos aprendidos. |
La significatividad de los contenidos debe quedar recogida en el disefio
curricular de aula de una manera precisa y concreta en todos y cada uno de
sus aspectos.®
Por su parte, César Coll apunta que la distincion entre aprendizaje repetitivo remite g la

existencia o no existencia de un vinculo entre el material a aprender y los conocimientos

previos: si el alumno consigue establecer relaciones sustantivas y no arbitrarias entre el nuevo

* Martinjano Romén Pérez y Eloisa Diez Lopez. Curriculum y programacidn, disefios curticulares do aula, Bd,
EOS, Madrid 1999, p. 22 ,
* lbidem. p. 29
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malerial de aprendizaje v sus conocimientos previos, es decir, si lo integra a su estructura
cognoscitiva, serd capaz de atribuirle unos significados, de construirse una representacién o
modelo mental del mismo y, en consecuencin habrd llevado cabo un aprendizaje
significativo.

Para que el aprendizaje sea significativo, en primer lugar, el contenido debe ser
potencialmente significativo, tanto del punto de vista de su estructura interna como desde el
punto de vista de la posibilidad de asimilarlo. Es la significatividad psicolégica que requiere Ia
existencia en la estructura cognitiva del alumno, de elementos pertenecientes y relacionables
con el material del aprendizaje.*

Los problemas de aprendizaje que presentan los alumnos son multifactoriales y no
siempre estan bien definidos, son problemas sumamente complejos, poco claros vy
desordenados que requieren de la intervencion pedagégica de profesores expertos y altamente
capacitados, que sean capaces de ver las cosas desde cl punto de vista del estudiante, que sean
capaces de darse. cuenta que los objetos del conocimiento ofrecen resistencia a ser astmilados,
que es posible que el alumno no entienda, que malinterprete o que comprenda Jos objetos del
aprendizaje de manera diferente a como lo pretende ef profesor,

Los modelos de enseflanza y aprendizaje tradicionalistas, conductistas, positivistas,
proceso-producto, de causa y efecto, no toman en cuentas estas importantisimas situaciones
que se dan en la interaccion maestro-alumnos-objetos del conocimiento. No toman en cuenta
las diferencias individuales, socioeconomicas y psicoldgicas de los educandos, suponen que

todo los estudiantes deben tener las mismas facilidades ¥ potencialidades para aprender, que

* César Coll, “un marco de referencia psicoldgico para la educacion escolar, la concepcion constructivista del

aprendizaje y de la ensefianza”, en antologia basica, corrientes pedagdgicas contempordneas. Ed. SEP-UPN.
México, 1994, pp. 35 y 36.
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una vez mostrados los contenidos por el docente, todos los alumnos entusiastamente los
asimilardn y les daran los mismos significados que el libro o el. profesor,

La practica comun en la ensefianza y aprendizaje de estos mélodos, vigentes aun en
buena medida, es poner en contacto al estudiante con los contenidos mmediante el modelado del
docente para que el educando los observe y los imite, de tal manera que imitando al profesor y
mediante un proceso de ensayos y errores los alumnos asimilen y repitan el proceso
desarrollado por el docente. Si esto se logra, el maestro satisfecho considera que los alumnos
han aprendido, si no, utilizando los mismos métodos, se les hace repetir el curso o se les
aplican intervenciones complementarias hasta que logren asimilar los contenidos.

Para César Coll , “un modelo de ensefianza y aprendizaje que verdaderamente tome en
cuenta las diferencias individuales debe renunciar a prescribir un método de ensefianza {inico

aplicable a todos los alumnos™.*’

Para que el estudiante aprenda en forma constructiva y significativa, debe orientarsele
a que construya su aprendizaje de manera activa, comparando y relacionando en todo
momento los hechos con los conceplos, pero para que e.l educando esté potencialmente en
condiciones de asimilar los contenidos del aprendizaje, desde csta perspectiva, éstos deben ser
presentados de inanera que despierien su interés, los contenidos deben significar algo para el
estudiante, de modo que lo estimulen a poner en juego sus elementos, como son:
concentracion, atencién, esfuerzo, iniciativa, interés, disponibilidad para el trabajo, etc.

De acuerdo con esto, sin considerar estos elementos es improductivo mostrar al

estudiante o tratar de vaciar en el estudiante cientos o miles de contenidos, ya que la

*" César Coll, Psicologin y curriculum, Ed. Paidés, Méico 1999, p. 113.
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indiferencia, el tedio, el desinterés, el aburrimiento y la pasividad del educando bloqueardn

cualquier intervencion pedagogica del docente,

Max Van Manen, es puntual cuando sefiala: jHay que tomdrselo con
interés!, dicen Jos profesores a los estudiantes a lo que les falta motivacién o
voluntad de participar en las clases... por su parte, los alumnos se quejan a
su vez de que el profesor tendrla que hacer las clases mas amenas, el
profesor deberfn ayudarnos a interesarnos(...) Desgraciadanmente, el
desinterds, el aburrimiento, la indiferencia, pueden ser Jas condiciones
imperantes entre muchos nifios y jovenes en edad escolar(...) para los
estudiantes, la escuela resulta a menudo aburrida(...) La experiencia del
aburrimiento o el hastio significa tedio, adormecimiento, letargo y
pasividad. En este ambiente no puede tener lugar ningin aprendizaje
significativo,®® -

El mundo, la sociedad moderna y sus avances tecnologicos requieren un mangjo
funcional y efectivo de las matematicas y esto es lo que los métodos tradicionales de
enseflanza y aprendizaje no pueden aportar, Esta afirmacidn se apoya en parte en Ia
‘epistemologla genética, la cual ha puesto en evidencia que las nociones que el estudiante
adquicre pasan por un proceso de construccion y por lo tanto, no pucden ser transmitidas. Es
por esto que cada vez mds se generaliza la necesidad de construir el conocimiento matematico
como la forma adecuada para Ja ensefianza y el aprendizaje de esta rama de la ciencia. O sea,

rescatando a Gordon Rae y Mc Philliny se tiene que:

El aprendizaje significativo se produce cuando el sujeto que aprende pone
en relacion los nuevos conocimientos con el cuerpo de conocimiento que ya
posee. A este cuerpo de conocimiento ya exislente - que consiste en teorias,
principios y conceptos previamente aprendidos — Ausubel lo denomina, la
estructura cognitiva de cada persona. El aprendizaje que no es puesto en
relacién con la estructura cognitiva existente se le califica de aprendizaje
memoristico. Este tiende a resultar més dificultoso, ya que no puede ser
engarzado con ningin conocimiento existente y tiende a olvidarse mas
facilmente. Ausubel argumenta que el aprendizaje significativo es mds
eficaz que el memoristico por tres razones. '

En primer lugar, el material significativo es mas facil de aprender que el
memoristico. En segundo lugar, se recuerda mejor ¥, en tercer lugar, resulta

% Max Van Manen. El tacto en la ensefianze, Bl significado de la sensibilidad pedagogica, Ed. Paidds, Barcelona,
1988, pp. 201 y 202.
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mas facilmente transferible que el material aprendido de modo mecdnico,
memoristico. En otras palabras si un estudiante ha adquirido conocimientos

de una forma significativa, es mas probable que pueda aplicarlos a
situaciones nuevas y diferentes.?’

Como puede verse y seglin la opinion de los autores, es a través de la ensefianza
constructivista y el aprendizaje significativo que el estudiante construye significados que
enriquecen su conocimiento de los saberes culturales, potenciando asf su crecimiénto personal,
De esta forma, los aspectos fundamentales que debe fomentar la accidn pedagopica del
docente son el desarrollo de las capacidades, destrezas, habilidades, valores y actitudes del
educando, con la finalidad de potenciar su capacidad de aprendizaje y el crecimiento y

desarrollo en espiral de su inteligencia.

1.2. La enseflanza constructivista

La ensefianza es un proceso pedagogico altamente complejo, cuyo objetivo radica en
establecer una relacion pedagdgica entre el educando y el docente, La ensefianza de los
educandos en el aula es sumamente dificil, la problematica que presentan los sujetos de la
intervencion docente posee caracteristicas y manifestaciones bastgmtc difusos, nada faciles de
co.mprender e inlerpretar correctamente; por lo que, el proceso de ensefianza tiene que partir,
en primer lugar, de dar cuenta Quién es ¢l individuo y, en segundo tugar, en quién queremos
que se convierta, En otras palabras, se debe tener claro qué caracter{sticas sociol6gicas y
psicoldgicas presenta el individuo para determinar los modelos de ensefianza y aprendizaje

adecuados que permitan su desarrollo hacia el modelo de hombre y sociedad proyectados en el

* Rae Gordon y M Philliny W, N. Op. Cit. p. 69.
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curriculum escolar. s por esto que en este trabafo se propone, como alternativa a los métodos
tradicionalistas, el método de ensefianza constructivista como un método adecuado que
permite superar las limitaciones de modelos vigentes o en boga. Por ejemplo, los modelos
cldsicos o tradicionales como el de proceso-producto, ete, que estin  centrados
fundamentalmente en el aprendizaje de contenidos y las nctividades en el auln o limitan ‘u qQue
los educandos memoricen, mecanicen y repitan los contenidos medibles y cuantifivables, de
tal manera que si el educando, cuando se le interroga en los exdmnenes, no proporciona las
respuestas esperadas, no se considera que es el modelo de ensefianza el que falla, el que tiene

problemas y dificultades, sino que la culpa la tiene el estudiante.

A partir de los tltimos afios de la década de los cincuenta, 1a idea de un ser
humano relativamente facil de moldear y dirigir desde el exterior es
progresivamente sustituida por la idea de un ser humano que selecciona,
asimila, procesa y confiere significaciones a los estimulos y configuraciones
de estimulos. Desde el punts de vista educativo, la adopeion de esta
perspectiva, cuyo origen cabe buscar en el auge creciente de los enfoques
coghitivos en la explicacién psicoldgica, supone un cambio radical en la

- manera de entender el proceso de enseflanza y aprendizaje. Frente a Ja
concepeién tradicional de que el aprendizaje del alumno depende casi
exclusivamente del comportamiento del profesor y de la metodologia de la
enseflanza utilizada, concepcion que nutre el paradigma de investigacion
proceso producto y buena parte de los estudios sobre la eficacia docenie se
pone de relieve la importancia de Jo que aporta el propio alumno al progeso
de aprendizaje(...) conocimientos, capacidades y destrezas previas,
percepeion de la escuela, del profesor y de sus actuaciones; expectativas y
actitudes ante la ensefianza(...) la actividad constructiva del alumno aparece
de este modo como un elemento mediador de primera importancia entre, por
una parle, Ia influencia educativa que ejerce el profesor y, por otra, los
resultados de aprendizaje.’®

Un modelo de ensefianza constructivista debe orientar al educando, mediante un

conjunto de actividades en el aula a que despliegue todo su potencial de aprendizaje, poniendo

3 César Coll, Jesus Palacios y otros, El desarrolio psicologico v 1a educacion U (Compilacién.). Ed. Alianza,
Espafia, 1990, p. 321
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en juego toda esa gama de habilidades y destrezas para majorar su inteligencia y para crecer

intelectualmente.

El docente, al desplegar su actividad pedagogica mediante la ensefianza y la
interaccion con el alumno, debe propiciar que el educando desarrolle su potencial valoral
posilivo, su potencial afectivo, como el deseo de aprender, su responsabilidad, abrirse a la

cooperacidn con los demas, el respeto a las personas y al medio ambiente, la honestidad, la

sineeridad, eto.

Con la finalidad de fomentar en el alumno la actividad'y capacidad de pensar, analizar
y razonar, para que conscientemente sea capaz de hacerse responsable de su propio
aprendizaje.

La concepcidn constructivista del aprendizaje y de la enseflanza
[segin César Coll] se organiza entorno a tres ideas fundamentales,
En primer lugar, el alumno es el responsable Gitimo de su propio
proceso de aprendizaje. Es ¢l quien construye el conocimiento y
nadie puede sustituirle en esa tarea. La importancia prestada a la
actividad del alumno no debe interpretarse tanto en el sentido de un
acto de descubrimiento o de invencion como en el sentido de que es
¢l quien aprende y, si el no lo hace, nadie, ni siquiers el profesor,
puede hacerlo en su lugar. La ensefianza estd totalmente mediatizada
por la actividad mental consiructiva del alumno. El alumno no es
s6lo activo cuando manipula, explora, descubre o invenla, sino
también cuando lee o escucha explicaciones del profesor...

En segundo lugar, la actividad mental constructiva del alumno se
aplica a contenidos que poseen ya un grado considerable de
elaboracion, es decir, que son el resultado de un cierto proceso de
construccion a nivel social. La practica totalidad de los contenidos
que constituyen el nicleo de los aprendizajes escolares son saberes
y formas culturales que tanto los profesores como los alumnos
encuentran en buena parte elaboradas y definidos...

Los alumnos consiruyen o reconstruyen objetos de conocimiento
que de hecho estdn ya construidos. '
En tercer lugar, el hecho de que la actividad constructiva del alumno
se aplique a unos contenidos de aprendizaje preexistentes, que ya
estdan en buena parte construidos y aceptados como saberes
culturales antes de iniciar el proceso educativo, condiciona el papel
que estd llamado a desempefiar el profesor. Su funcion no puede
limitarse (nicamente a crear las condiciones Optimas para que el
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alumno despliegue una actividad mental constructiva rica y diversa;
el profesor ha de intentar ademds orientar y guiar esta actividad con
el fin de que la construccion del alumno se acerque de forma
progresiva a lo que significan y representan los contenidos como

saberes culturales.”’

Existe todo un bagaje tedrico educativo que puede fungir como marco referencial,
cientifico y fundamentado para las acciones educativas implementadas por los docentes en las
instituciones escolares, como una alternativa a las feorias tradicionalistas, practicas educativas
empliricas y obsoletas que alectan fuertemente los procesos de ensefianza y aprendizaje, Bs por
eso que es recomendable, que en toda actividad educativa escolarizada se lleve a cabo un
amplio respaldo tedrico metodologico adecuado que sirva de gula, soporte y retroslimentacion
a las actividades y dindmicas pedagogicas efectuadas en el auta por los decentes, de manera
que el proceso educativo de los educandos sea eficaz y les permita forjar una mente critica,

cambiante y progresista que propicie su crecimiento intelectual,

-f

1.3. Acciones pedagdgicas y/o situvaciones de aprendizaje

“Los alumnos son los sujetos de la educacion, son los actores y protaponistas del

»2 Tllos son los sujetos destinatarios de la accién

proceso de aprendizaje y educativo.
pedagdgica del docente, segiin el método constructivista, son los responsables de su proceso

de aprendizaje. Nadie puede suplirlos en la tarea de aprender y ellos mismos tienen que

% César Coll. “un marco de referencin psicolégico para la educacion escolar fy concepeion constivciivisia del
Pleﬂdllﬁjb y de 1a ensefianza” Op. Cit. pp. 33 y 34
Patricia Ducoing Walty y Monique Landesmann Segal. Loc, Cit. p. 28
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construir su conocimiento. Por lo que, el proceso ensefianza aprendizaje depende en gran
medida de esa actividad mental del sujeto {alumno) que se Hlama aprender.

Respecto a esta tematica Juan Delval plantea que “el conocimiento es stempre social y
sin la sociedad apenas podria producirse, pues el individuo necesita ese marco social para
desarrollarse(...), pero aunque el conocimiento sea una actividad social requiere también yn
trabajo individual porque la construccion la tiene qQue realizar el propio individuo, El aspecto
de elaboracion personal, de sintesis de los distintos elementos, es esencial para la formacion de
las estructuras y los contenidos de nuestro psiquismo”. ™

Entonces, una importante interrogante pedagdgica seria, {qué hacer para que los
alumnos fomen conciencia y comprendan su responsabilidad en el proceso de su propio
aprendizaje? ,Qué hacer para que no malfnterpreten este supuesto fundamental de la teoria
construclivista y piensen que se les esta dejando solos ante ese colosal problema, el cual,
pfobablementc no entienden de la mejor manera? (Como interesarlos ante ¢l camulo de
contenidos de las asignaturas que a lo mejor no les interesa porque para ellos no tienen ningin
signiﬁé‘ado? {Como fomentar en ellos la necesidad de que desplieguen su actividad mental,
para que sean actores y protagonistas de su propio aprendizaje?

Se debe considerar que el educando aprende en un escenario escolar, y a partir de que
posee un determinado bagaje cognitivo, afectivo y cubtural, manifestado en sus capacidades,
destrezas y habilidades que le permitiran enfrentar con menor o mayor dificultad los nuevos
contenidos curriculares. También tomar en cuenta que ¢l fin Gltimo de la accién pedagdgica es
mejorar y superar continuamente el bagaje cognitivo y afectivo del estudiante, tomando en

cuenta que cada alumno posee su individualidad ¥ sus propias formas y maneras de aprender,

* Juan Delval. “La representacion infantit del mundo social, en El myndo social en Ja mente infantil,
(Compilador.) De Turiel, Elliot, Enesco lliana y otros. Ed. Alianza, Madrid, 1989, p, 254,
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Es por esto que, para hacer frente a lng interrogantes planteadas y a la problemética
educativa, nos parece adecundo el paradigma cognitivo-contextual, el cual sustenta sus

propuestas en la ensefianza constructivista y el aprendizaje significativo planteado por Romdn

Pérez y Diez Lopez (1999):

“El paradigma del que partimos es el cognitivo contextual:

Cognitivo, porque explica y aclara céomo aprende el que aprende, qué
procesos utiliza el aprendiz al aprender, qué capacidades, destrezas y
habilidades necesita para aprender, esto implica que antes de tratar de que el
alumno logre un aprendizaje, es necesario explorar su desarrollo cognitivo
para en funcion de ello, seleccionar los contenidos y las acciones
pedagogicas a llevar a cabo que faciliten el aprendizaje del educando, De
ese modo, los procediinientos, estrategias y procesos se convierten en
medios para desarrollar capacidades y elevar el potencial de aprendizaje del
aprendiz,

Contextual. El aprendiz aprende en un escenario, el de la vida y el de la
escuela, lleno de permanentes interacciones e interrelaciones. En este
escenario existe un modelo de cultura. Entendemos por cultura social el
conjunto de capacidades y valores, contenidos y métodos que utiliza una

sociedad determinada. La cultura escolar no es mas que un subproducto de
la cultura social,™**

El contexto sociocultural permea la conducta y el comportamiento del estudiante, de tal
manera que dependiendo del ambiente de su entorno familiar, social, cultural, economico, etc,,

el educando tendrd predisposicién o no, al trabajo dulico y académico,

Si el entorno y el ambiente en el que se desarrolla el individuo es pedagégicamente

adecuado, éste no tendrd tendencias a asumir conductas sociales o académicamente

indeseables. Segin Telma Barreiro,

(...)las conductas disruptivas son, en la inmensa mayoria de los casos,
producto de alguna forma de malestar que afecta al chico. Hemos
confirmado en todas Jas ocasiones que si el chico se encuentra bien consigo
mismo y con su entorno no se siente inclinado a adoptar conductas que
resultan, en Gltima instancia, claramente autodestructivas. Segiin esto, las
conductas conflictivas pertinaces serfan una forma de expresion de ciertas

* Martiniano Romén Pérez y Eloisa Diez Lopez Loc, Cit. p. 19.
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perturbaciones internas y pueden ser, en ocasiones, sintoma de algin grado
de sufrimiento relativamente importante.**

Ademids se sabe que como consccuencia de la problemdtica social, las sociedades
modernas estdn padeciendo fuertes conllictos y ftensiones que afectan e influyen
negativamente en la conducta y comportamiento de los educandos, provocand6 en ellos
desdnimo, tedio, aburrimiento desinterés por la escuela, por el aprendizaje académico, ete.

Es aqui donde fundamentalmente se necesita la accidn pedagogica de un docente
altamente capacitado que le brinde ayuda al estudiante, que lo estinmule a superar su conflictiva
interna y externa, un docente que no vea al alumno como un estudiante mds, que tiene que
aprender a como d¢ lugar los contenidos curriculares. En caso contrario, serd culpado de sus
resultados académicos y no serd promovido al siguiente grado escolar,

Dentro del aula, la intervencién del docente puede ser positiva o negativa, segin su
incidencia en ¢l ambiente grupal, en la conflictiva de los alumnos y los estilos de interaccion
promovidos en los procesos de aprendizaje. El docente con su accionar puede estimular la
superacion intelectual de los‘ educandos, el proceso de aprendizaje, el interés por el
conocimiento o puede promover la indiferencia y la- apatia, puede ser facilitador de la
comunicacion 'y el encuentro en el aula o puede también promocionar las acciones

distorsionantes dentro del salén de clases.

Es posible que no pocos chicos lleguen a la escuela con una cuola
imporlante de potenciales de conflicto. Vivimos en una sociedad donde
existe una fuerte carga de insatisfaccion y de frustracidn interpersonales,
que atraviesa las distintas clases sociales.

En muchos de los casos los problemas se encuentran vinculados a la
insatisfaccion de las necesidades pstquicas bdsicas (NPR), Sabido es que
existe en todos los seres humanos un pufiado de necesidades psiquicas

* Telma Barreiro. “Situaciones conflictivas en el aula. Propuesta de resolucién y prevencion: encuadre G, R, E,

C: en mediacién escolar, propuesta, reflexiones y experiencias (Compilacién.) de Florencia Brandoni, Ed. Paidés,
Buenos Aires, 1999, pp. 161 y 162,
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basicas que necesitamos cubrir, como la necesidad de afecto, de
reconocimiento, de confirmacién, de pertenencia, de estimulo.

tQué pasa cuando un alumno llega a la escuela con sus NP1 insatisfechas,
con una autoestima baja y con prondstico de fracaso, cargando con rétulos

negativos y descalificantes, o habiendo soportado (o presenciado)
situaciones de violencia? '

La institucién escolar, como tal, ;Le brinda continencia, contribuye a
ayudarlo, a estimularlo...? ;O simplemente se lo percibe como un
“aprendiz”, alguien que debe “aprender” determinados contenidos, vy que
para ello debe, sobre todas las cosas, “portarse bien”?*¢

Ante un escenario con estas caracteristicas, el docente y la institucidn escolar deben
estar prestos a brindar los apoyos y ayudas pedagodgicas que posibiliten al educando tratar de
superar su conflictiva interna para que animicamente esté en condiciones de asumir sus tareas
de aprendizaje.

“El docente, es el sujeto del proceso ensefianza aprendizaje que [avorece en sus
-alumnos el despliegue de la acﬁvidad de aprender, la orienta y la guia, en la direccion que
sefialan los saberes y las formas culturales seleccionados como contenidos de aprendizaje. El
docente es el orientador o guia, cuya mision consiste en enlazar los procesos de construccion
de tos alumnos con log signiﬂcados coIectivoé culturalmente organizados.”’

El docente es ef elemento de Jos procesos de enseffanza y aprendizaje sin ¢l cual, 1a
intervencion pedagdgica escolar no puede existir. El es el agente del proceso educativo

escolarizado responsable de propiciar que los alumnos desplieguen su potencial de

aprendizaje, poniendo en juego sus destrezas y capacidades para asimilar los objetos del

conocimiento.,

% Ibidem. p. 163

%7 César Coll. Constructivismo e intervencion educativa, ;Cémo ensefiar lo que se ha de construir? Antologia
Basica. Op. Cit. p.17
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El maestro debe .ser un experto en la interaccion docente y en generar en el aula
escenarios y situaciones interesanies para el aprendizaje significativo, K doceme debe ser un
habilidoso agente del proceso educativo, que siempre tenga a Ja mano recursos pedagdgicos
alternativos, Cualquiera que sea la complejidad de aprendizaje de sus educandos, el profesor
tiene que ser capaz de percibir el significado y la importancia que tiene la experiencia de la
dificultad para el estudiante.

Es por eso que los procesos educativos escolares requieren docentes bien formados y
altamente capacitados que estén en condiciones de enfrentar los retos que plantea la dindmica

escolar,

2. Formacion docente

ser docente, es ser un profesional cuya funcién principal es la formacion educativa de
las nuevas generaciones para propiciar en ellos el desarrolio de sus aptitudes afectivas y
valores, el crecimiento inteleclual y la potenciacion de su inteligencia; el trabajo de un
docente nunca debe limitarse a implementar la presentacién de los contenidos programaticos
disefiados por la institucién educativa, sino que su trabajo consiste fundamentalmente en
lograr cientificamente, poner en juego la actividad intelectual de los estudiantes en la
consecucion de las tareas del aprendizaje. Es por eso que, para llepar a ser docente se requicre
ser un profesional altamente capacitado producto de una larga formacién pedagégica y
disciplinaria; de ahi que, desde hace bastante tiempo, la formacion de los docentes ha sido una

preocupacion permanente de los investigadores de las teorfas educativas.
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Asl que, en el transcurso del desarrollo han destacado cuatro corrientes con sug
respectivos enfoques que plantean alternativas a las perspectivas tradicionales Yy a este
complejo problema de la formacion: la perspectiva académica, la tecnologica, Ia practica y la
de reconstruccion social,

La académica es una corriente que en ¢l aspecto formative de los profesores, prioriza la
formacion disciplinaria del docente, a niveles que considera que la formacién teérica
pedagdgica no es relevante en el individuo para ser un profesional de la educacion,

Consecuente con la orientacién académica sobre la ensefianza, esta
perspectiva, en la formacion del profesor/a resalta el hecho de que la
enseflanza es, en primer lugar, un proceso de transmision de conocimiento y
de adquisicion de la cultura pablica que ha acumulado la humanidad. I
docente es concebido como un especialista en las diferentes disciplinas que
componen la cultura y su formacion se vinculard estrechamente al dominio
de dichas disciplinas cuyos contenidos debe transtnitir, *®

Dentro de esta corriente subyacen dos enfoques importantes a tomar en cuenta, el
enciclopédico, que plantea Ia formacién docente como la de un especialista que entre mas
conocimientos tenga, mejor desarrollard su funcién de transmisor, y el comprensivo, que ve la-
formacién del profesor a pattir del dominio del conocimiento disciplinar. Para este enfoque, el
docente es un intelectual que enseia a los alumnos los conocimicntos cientificos y culturales
de la sociedad, considera que el profesor no puede ser concebido como una enciclopedia, sino
como un intelectual que con su ensefianza busca la comprension de los contenidos por parte
de los educandos.

La perspectiva tecnoldgica es una (radicién que ticne como base el conductismo, el

positivismo y la concepcion proceso—producto del desarrollo educativo, que considera que el

g . + ‘o ' ' .
Miguel Pérez Gémez, “La funcion y formacién del profesot/a en la ensefianza para la comprensién, Diferentes

perspectivas” en Comprender v Transformar la Enseflanza, José Gimeno Sacristan y Angel 1. Pérez Gomez, 8
edicion Hd, Morata, Madrid 1999, p.400.
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docente es un profesional técnico que ensefia los contenidos mediante fa aplicacion rigurosa
de técnicas y teorfas cientificas inamovibles que funcionan como reglas generales en todos los
casos y retos que presenta la prdctica educativa. '

Esta corriente no toma en cuenta la diversidad ni la individualidad de _k)s't_'uturtvs
docentes ni las resistencias que afloran en los procesos de ensefianza y aprendizaje
escolarizados, sin embargo se considera que hace aportaciones importantes cuando {rata de
dar a la ensefianza la categorfa de ciencia aplicada, ademas de que ha desarrollado un enfoque
que considera que la eficacia de los profesores no consiste en la aplicacién mecanica de
habilidades de intervencion, sino en los principios que los profesores utilizan en la toma de
decisiones acertadas ante la problemédtica que se genera en el aula.

Pérez. Gomez dice que, la perspectiva écnica se propone otorgar a la ensefianza el
stalus y el rigor de los que carecia la practica tradicional, mediante la consideracién de la
misma como una ciencia aplicada, a imagen y semejanza de otros &mbitos de intervencién
tecnologica, superando el estadio medieval de actividad artesanal. La calidad de [a enseflanza
dentro de este enfoque se manifiesta en la calidad de los productos y en la eficacia y economia

: 19
de su consceucion,™

La perspectivé préactica, concibe la formacion de los docentes priorizando la prictica y
la experiencia sobre la teorfa pedagdgica, considerando que lo mas importante para ensefiar es
el dominio de los contenidos. Plantea que la mejor forma de preparar al futuro profesor es
poniéndolo en contacto el mayor tiempo posible, con la realidad educativa y la practica
docente de los-buenos profesofes para que los observe y los imite, después, irdn mejorando y

perfeccionando su practica docente durante el ejercicio de la profesion.

7 Ibidem. p. 402,
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La formacién del profesor/a se basard prioritariamente en el aprendizaje de
la préactica, para la prictica y a partir de 1a practica, La orientacion practica
confia en el aprendizaje a través de Ia experiencia con docentes
experimentados, como el procedimiento més eficaz y fundamental en la
formacion del profesorado y en la adquisicién de la sabiduria que requiere ia
intervencion creativa y adaptada a las circunstancias singulares y
cambiantes del aula.*

La tradicién practicista ha evelucionado generando a su interior dos posiciones tedricas
perfectamente definidas, un enfoque que se n*lantiene. en los planteamientos originales y
tradicionales y, otro que pondera la préctica reflexion. El tradicional concibe la prictica
educativa de los docentes como una actividad artesanal rutinizada, impregnada de privacidad
dulica e intuicién didactica que no requiere de la menor reflexion sobre el quehacer docente.
Por su parte el reflexivo sobre la practica docente plantea Ja necesidad de superar la
concepeidn mecanica establecida por algunos leéricos,. entre las teorfas educativas y la
dindmica presente en el salon de clases y arribar a la comprension del verdadero rol que debe

jugar el docente cn las instituciones escolares al enfrentarse a situaciones complejas y

cambianles.

En realidad, el profesor/a interviene en un medio ecologico complejo; el
centro y el aula; un escenario psicosocial vivo v cambiante, definido por la
interaccion simultanea de mibltiples factores y condiciones. Dentro dc cse
ecosistema complejo y cambiante se enfrenta a problemas de definicion y
evolucion incierta y en gran medida imprevisible, que no pueden resolverse
mediante la aplicacion de una regla técnica o procedimiento. [...] El
problema central que se plantea en este enfoque [...] es como generar un
conocimiento que lejos de imponer restricciones mecanicistas al desarrollo
de la préctica educativa, emerja en ella atil y compresivo para facilitar su
transformacion. Al mismo tiempo, y al pretender el desarrollo de un

conocimiento reflexivo, se propone evitar el cardcter reproductor, acritico y
conservador del enfoque tradicional sobre la préctica.!!

* Ibidem. p. 410,
! Ibidem, pp. 412 vy 413,
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Se¢ observa un claro avance en la concepeion de la préctica educativa del docente en el
aula, lo que lleva implicito la necesidad de la formacion de un docente reflexivo respecto a su
accionar educativo,

La perspectiva de reconstruccién social, plantea, en primer fugar, que los profesores
deben ser considerados_ profesionales de la educacion auténomos, que reflexionen
criticamente sobre la dindmica escolar diaria, que sean capaces de comprender
cientificamente la problemética que con lleva los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
contenidos escolares y la problematica social en la que se encuentran inmersos los educandos,
las instituciones educativas y la sociedad, para que estén en condiciones de coadyuvar en la
formacion de individuos reflexivos y criticos que sean capaces de impulsar los cambios

sociales necesarios para arribar a una sociedad més justa, democratica y consciente de su

entorno y su realidad social.

En la perspectiva de reconstruceion social se agrupan aquellas posiciones
que, con matices diferentes, conciben la ensefianza como una actividad
critica [...}] El profesor/a es considerado un profesional autéonomo que
reflexiona criticamente sobre la préctica cotidiana para comprender tanto las
caracteristicas especificas de los procesos de ensefianza - aprendizaje, como
el contexto en el que la enseffanza tiene lugar, de modo (que su actuacion
reflexiva facilite el desarrollo auténomo y emancipador de quiencs
participan en el proceso educativo,*?

En esta gran perspectiva se maniﬁest;m fundamentalmente dos enfoques, que aunque
coinciden en que la enseflanza debe ser una préctica social ética sumamente critica y reflexiva
respecto a los contenidos y las actividades en el aula, tienen concepeiones que ponderan un
matiz y diferencias que son considerables. Por un lado, GStél‘ la postura radical driginal de la
perspectiva del reconstruccionismo social, sefiala a la formacion de profesores el trabajo y

desarrolto educativo en la escuela, como una oportunidad ética concreta de fomentar la

" bidem. p. 422.
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igualdad, la democracia y la justicia asumiendo el compromiso, por parte de los profesores de
impulsar las acciones educativas que ayuden a modificar las desigualdades sociales y las
condiciones educativas de los nifios pobres. Como alternativa, dentro de esta perspectiva se
encuentra el enfoque de la investigacién-accién y formacién del profesorado para la
comprension, ef cual es un enfoque liberal moderado que reivindica la coherencia ética los
principios de la préctiﬁa educativa, el fomento del proceso educativo en un contexto
democritico y de libertad para edudar y formar hombres librepensadores, sin precisar un

modelo de estructura social preferenciado.

Este enfoque [...] rechaza el enfoque por objetivos donde el desarrollo
del currfculum se considera una mera tarea instrumental {..] En su fugar
propone un modelo de desarrollo curricular que respete el cardcter ético de
la actividad de ensefianza. Un modelo, denominado procesual, donde los
valores que rigen la intencionalidad educativa deben erigirse y concretarse
en principios de procedimientos que orienten cada momento del proceso de
ensefianza. s decir, si nos proponemos, por ejemplo, que los alumnos/as
aprendan y desarrollen comeo ciudadanos ideas y comporiamientos
democrdticos, hemos de ensefar democraticamente, creando un clima de
auténtica participacion en el aula y en la escuela. En este modelo, el
desarrollo del curriculum es construido por el profesor/a y, por ello, requiere
la actividad intelectual y creadora del mismo, para profundizar sus
conocimientos acerca de los valores educativos y para trasladar tales valores
a la practica del aula.”

Para este enfoque el dbcente no puede ser un simple técnico que mecénicamente y sin
reflexion, aplica los métodos y las estrategias rutinizadas que observo o aprendi6 durante el
proceso de su formacién académica, sino que tiene que reflexionar y actuar necesariamente
sobre la problmnzﬁtim cambiante que se le va presentando en la dindmica educativa, de tal
manera  que, propicie un proceso de reflexién-accién-reflexién, confrontando

permanentemente Ja teoria con Ja prictica y la practica con la teoria generando asl, su

* Ibidem. p. 425,
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crecimiento intelectual y la eompransidn eviten do la realidad educatlva de su entorno en
colaboracién o interaceion con los demas miembros de Ia comunidad académica y escolar,

La investigacion/accion, que requiere la participacion de grupos integrando
en el proceso de indagacién y didlogo a participantes y observadores, es
para Elliott un instrumento privilegiado de desarrolio profesional de los
docentes al requerir un proceso de reflexién cooperativa més que privada
[...] al proponerse la transformacion de la realidad de la escuela y del aula
mediante la comprensidn previa y la participacién de los profesores/as en el
disefio, desarrollo y evaluacidn de las estrategias de cambio, al plantear
como imprescindible la  consideracién del contexto psicosocial ¢
institucional, no s6lo como marco de actuacion, sino como importante factor
inductor de comportamientos ‘e ideas; al propiciar, en fin, un clima de
aprendizaje profesional basado en la comprensién de la préactica en ¢l aula J
orientado a facilitar la comprensién y transformacion de la misma préctica.®

Es por eso que para los docentes es fundamental v necesario en su estructura mental,
un marco tedrico pedagdgico que les permita analizar e interpretar la problemética que le
plantean los distintos sijetos de la educacién y los diferentes escenarios a los que se enfrentan
en su practica docente. Para los profesores son indispensables teorias educativas que les
permitan contextualizar, regularizar y dirigir situaciones probleméticas que presenta la vida
escolar, con la finalidad de ajustarias a los objetivos que sefialan los fines de la educacion.

Es por eso que un docente con un bagaje tedrico educativo y disciplinar consistente,
serd un profesional de la educacién suficientemente Formado que estard en condiciones de
manejar adecuadamente los conflictos que se presentan cotidianamente en los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

Un buen docente comprende empilicamente y con facilidad, la problematica y
dificultades de sus estudiantes para aprender los contenidos ¥, €s capaz de encontrar los

recursos metodoldgicos necesarios para intervenir pedagégicamenie y resolver la situacién

problematica.

* Ibidem, pp. 428 y 429,



La interaccidn docente alumno [ seffala Frida Diaz Barriga Arceo ] se
inanifiesta en la reflexion de la accién reciproca, pues el alumno reflexiona
acercn de lo que oye deoir al docente o lo quo ve hacer, y reflexiona tambidn
sobre su propia ejecucion... Asi, el alumno al intentar construir y verificar
los significados de lo que ve y oye, ejecuta las prescripeiones del docenta n
través de la imitacion reflexiva, derivada del modelado del maestro... De este
modo, la calidad del aprendizaje dependerd en gran medida, de la habilidad
del docente para adaptar su demostracion y su descripeidn a las necesidades
cambiantes del alumno. Debe apumtarse que para lograr lo anterior, se
requicre motivar convenicntemente al alumno y ofrecerle experiencins
educativas pertinenles, estableciéndose una relacion de ensefianza —
reciproca que sea dinamica y autorreguladora,

La formacién del docente debe abarcar los siguientes planos: conceptual,
reflexivo y préctico.

Creemos que por lo expuesto en este apartado, se justifica la importancia de
ofrecer al docente una formacion que incluya fundamentos conceptuales,
pero que no se restrinja a estos, sino que incluya una reflexién sobre su
propia practica docente y la posibilidad de generar alternativas de trabajo
efectivag.*
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Estas allernativas de trabajo efectivas deben estar en funcion de las dificultades o

facilidades del educando para aprender los nuevos objetos del conocimiento, cuanto mayor sea

ta dificultad del estudiante para realizar una tarea por si solo, mayor debe ser la ayuda

pedagogica del docente y, cuanto menor sea la dificultad, menor debe ser la intervencién de

éste,

intervenciones contingentes a las dificultades que los estudiantes encuentren en la realizacion
de la tarea, y su eficacia de que sus intervenciones sean las adecuadas segin la problematica

que presentan los alumnos en los procesos de aprendizaje. Es por esto que el docente debe

El docente eficaz, desempefiard una funciébn de andamiaje adecuada, y realizard

estar constantemente reflexionando, evaluando y confrontando su prctica académica con las

recomendaciones que plantean las teorfas educativas.

5

N°4 Ed. SEP-Jalisco México 1993, pp. 34 y 35

rida IMaz Batriga Arceo. ELaprendizaje significativo desde una perspectiva constructivista en Revista Educar
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“Los profesores, como cualquier profesional cuyo desempefio deba contar con la
reflexién sobre lo que se hace y por qué se hace, necesitan recurrir a determinados referentes
que guien, fundamenten y justifiquen su actuacién. Otra cosa serd la naturaleza y
funcionalidad de dichos referentes, pero como ha sido ilustrado en numerosas ocasiones(...) lo
que estd fuera de toda duda es su existencia.”*¢

Esta exigencia requiere una formacion diversificada, constante y permanente de los
docentes que les permita poner en practica intervenciones que funcionen como andamiaje
entre los alumnos, sus dificultades para aprender y los objetos del conocimiento.

De acuerdo a los andlisis y comentarios realizados respecto a las tradiciones y
propuestas de formacion docente en este trabajo, se pondera sobre las otras perspectivas la
tradicion del reconstruccionismo social en su enfoque de investigacion-acciéon y formacidn
del profesorado para la comprension por considerarla una alternativa adecuada que pudiera
ayudar a encontrar respuestas y soluciones a la problematica educativa que se vive en las

escuelas y que enfrentan los prolesores en su quehacer educativo colidiano,

3. La ensefianza y aprendizaje de las matemadticas

(Por qué es importante ensefiar y aprender matematicas?
Las matematicas juegan un papel de fundamental importancia tanto en el campo de la
ciencia y fa tecnologfa como en ef plano educativo, ya que uno de los grandes beneficios que

se puede obtener de la actividad matematica y del pensamiento matemaético, es la capacidad de

16 César Coll e 1sabel Solé, “Los profesores y la concepeidn constructivista” en El Constructivismo en el aula; Ed.
GRAO 11° edicion, Madrid 1999, P, 9
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pensar, y aprender a razonar logicamente, debido a que en las matematicas el aprendizaje
consiste en comprender los objetos matematicos, entender los procesos, desarroflar la memoria
comprensiva, no la memorizacion mecdnica, es por eso que la educacion matematica a la par
con nuestro idioma, es esencial para el desarrollo intelectual y e logro de habilidades para

resolver problemas. De ahi que la teoria sicogenética del aprendizaje, soporte tedrico de la

ensefianza constructivista concibe el desarrollo cognitivo como:

Una sucesion de estadios y subestadios caracterizados por la forma especial
en que los esquemas —de accion o concepeidn- se organizan y se combinan
formando estructuras (...) cada estadio marca el advenimiento da una etaym
de equilibrio, una etapa de organizaciones de las acciones y operaciones del
sujeto, descrita mediante una estructura logico-matematica (...) cualquier
aprendizaje habra de medirse en relacion a las competencias cognitivas que
ofrece cada estadio: este ultimo indicard... las posibilidades de aprender que
tiene un sujeto (...) De todos los aprendizajes, sera esencial estudiar los que
se aplican a estruciuras l6gico-matematicas...*’

Véase aqui, la importancia que una de las teorias mas reconocidas del aprendizaje y del
desarrollo intelectua!, e confiere a la enschianza de las matematicas, ya que la actividad de
esta disciplina es fundamental para tratar de lograr que los estudiantes culliven un
pensamiento ordenado y sistematico. Para esto, se requiere que los alumnos se impliquen en su
actividad con profundidad y que los profesores secan habilidosos mediadores entre los
estudiantes y los objetos del aprendizaje.

Es asi que, tomando en cuenta las dificultades para la ensefianza y aprendizaje de esta
ciencia, que (uizas tengan que ver con su cardcter abstracto, el manejo alejado de la realidad
cotidiana y los concepios matematicos que el alumno ya sabe, la concepcion constructivista

plantea que estos procesos tienen que darse en una interaccion dindmica entre docente-

contenidos—discentes, en donde el docente, antes de presentar los contenidos debe realizar un

7 César Coll v Eduardo Marti, op. Cit. pp. 122y 123,
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ejercicio de exploracion que le permita darse cuenta de cudl es el desarrollo cognitive que
tienen los alumnos, para que en funcién de ese nivel cognitivo seleccione los contenidos,
estrategias, ayudas pedagdgicas y actividades educativas que le permitan a los alumnos
aprender los contenidos significativamente. De otra manera no se producird aprendizaje
significativo alguno, ya que cualquier aprendizaje estard en funcién del nivel cognitivo inicial
del estudiante y solo aprenderan los nuevos contenidos aquellos alumnos que se encuentren en
un nivel cognitivo proximo al que requieren los nuevos objetos del conocimiento a aprender,
es por eso que la elaboracion de estas estrateging y ayuclas pedagdpicns deben estar disefladas
de manera que al aplicarlas permitan que los estudiantes desplieguen sus capacidades,
destrezas, habilidades y elementos afectivos que les faciliten el aprendizaje de los contenidos
matemalicos y de esa manera consiruyan su conocimjenlo. Esta siluacion demanda profesores

sumamente capacitados, con un profundo conocimiento disciplinario y una gran habilidad

pedagdgica.
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CAPITULO 11]
METODOLOGIA

1. Investigacion cualitativa e investigacién cuantitativa

La investigacion es la actividad que se realiza con la finalidad de describir, interpretar
y comprender para conocer un fendmeno u objeto de estudio. El producto final de esa
actividad es el conocimiento sobte el objeto o de la realidad que se tiene interés por conocer.
La objetividad o subjetividad de dicho produci() dependerd en gran medida de lo adecuado y
rigurosidad de 1os métodos y técnicas de investigacion utilizadas. Es necesario, actuando con
seriedad epistemoldgica, que el método sea riguroso y se adecue al objeto de estudio, no el
cbjeto se adapte al método.

Es bien conocida la polémica que existe desde hace varios afios en el campo
epistemoldgico de las ciencias sociales entre la veriiénte de investigacién empirico-analitica,
la cual utiliza el enfoque cuantitativo, y la vertiente bermenetitica fenomenoldgica, la cual
prioriza el enfoque cualitativo y al sujeto sobre el objeto,

La controversia fundamental de dichas veriientes surge cuando algunos investigadores
exigen que las ciencias sociales (historia, psicologia, sociologia, pedagogia, etc.) se apeguen a
los modelos de las ciencias fisico naturales, esto es, exiglan que los métodos de investi gacion

de las ciencias fisicas v naturales fueran aplicados a los fendmenos sociales (forma de
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proceder de la sociologia positivista) y, otros invcstigadoreé reclamaban la autonomia de estas
ciencias, argumentando que los fendmenos sociales no se pueden estudiar como si fueran
cosas, que no es correcto aplicar aqui los métodos experimentales de la fisica o de las ciencias
naturales, que los fendmenos sociales en su i nvestigacion requieren de enfoques comprensivos
que tomen en cuenta al sujeto y a su pensamiento,

En las investigaciones de fendmenos sociales con enfoque cuantitativo casi siempre los
estudios se hacen a gran escala con muchos informantes o disefios experimentales controlados.
La realidad es representada en numeros con la finalidad de analizarla e interpretarla. Fn
cambio en los estudiados cualitativamente se aplican métodos como la etnografia,
hermenedtica, estudio de casos, entrevista a profundidad, elc. Estos se realizan a pequefia

=escala, con pocos informantes o muestras pequefias, las situaciones son i|11predccil_)les y la
‘realidad es interpretéda a partir de sus miltiples manifestaciones. También es muy importante
¢l pensamiento de los sujetos.

La investigacion donde se usa métodos cualitativos no pretende medir, contar, ni
experimentar con cosas, ni representar lo observado con cifras numéricas. Se interesa por
observar y preguniar profundamente, interpretar lo observado para tratar de dar cuenta de
significados, acciones e interacciones cotidianas de distintos sujelos, observados en un
contexto especifico o en un 4mbito de dicho contexto.

Actualmente, “alguhos” de los investigadores de ciencias sociales plantean que los
enfoques cuantilativo y cualitativo son mutuamente excluyentes y consideran que los métodos
cualitalivos son los métodos adecuados por excelencia para realizar investigaciones de corte
_social.

Paul Willis dice que la rebelion naturalista surgié como reaccion en contra de la

incapacidad del positivismo para comprender y registrar Ja subjetividad humana.



31

El positivismo en su dudosa aceptacion de la metodologia “cualitativa” ve
més claramente de lo que admite que el énfasis en la variedad metodoldgica
puede dejar intacto el terreno central del positivismo. Al reconocer su
incapacidad técnica para registrar todo lo que es importante-y el entregar
esta zona a otra técnica-el positivismo puede actualmente preservar su mas
profunda lealtad a su objeto de estudio como un “objeto™,

La dualidad y mutua exclusion de las claramente opuestas categorias:
métodos cuantitativos y métodos cualitativos, sugiere desde ya que el
“objeto” sc observa de la misma forma unilaria y distanciada, aun si se
cambia el “modo”, ahora Ud. lo mide, ahora lo siente. Hay muchos aspectos
valiosos en esta rebelion “naturalista”. Cierfamente se ha disociado del
pensamiento causal simplista y ha desarrollado un conjunto de reglas y
procedimientos de investigacion que ofrecen un punto de partida alternativo,
concreto a los métodos positivistas.

La embestida mas obvia de la metodologfa “cualitativa™ ha sido en contra de
la teoria sociologica tradicional y aquellos modelos metodolégicos que han
sido los procedimientos y pruebas de las ciencias naturales. '™

De ahl que, en las investigaciones de corte cualitativo, es necesario capturar lo que
4nas se pueda de la realidad, procurando que la posicidn tedrica del investigador no contamine
la informacion recibida. Todo esto es con la finalidad de mantener la riqueza y la autenticidad
de la situacion en estudio. Se trata pues de que los aspectos importantes a caplurar emetjan
por si mismos, para que al final se refleje lo mas objetivamente posible el fendmeno en
estudio, |

Sabemos que tales supuestoé antite6ricos no son totalmente posibles, sin embargo es
uno de los aspectos que mds se debe cuidar, La investigacion siempre estard impregnada y se
verd afectada por la subjetividad, las teori_as y la posicion epistemoldgica del investi gador,

Al respecto Willis comenta que, “no existc una forma
verdaderamente ateorica para ver un “objeto”. El objeto solo se
percibe y se entiende a través de una organizacion interna de los
datos, mediada por constructos conceptuales y formas de ver el

mundo. El informe final sobre un objeto dice tanto acerca del
observador como del objeto mismo.

*® Paul Willis, “Nota sobre el método.” Tomado de HALL S. et al (eds), culture media languaje. Hatchinson,

London 1980, pp. 88 a 95 (tr. Gabriela Lépez), en Cuadernos de Formacion N2, Red Latinoamericana de
investigaciones cualitativas de la realidad escolar,




El investigador tendrd que trabajar en el medio de sus sujetos en
vez del laboratorio, y tendrd que entrar al campo lo mas libre
posible de una teoria previa. Tendrda que participar en las
actividades en que participan diariamente sus sujetos, pero tendra
que evitar “distorsionar” el campo, no deberd preguntar a los
sujetos directamente, pero si estar lo mas abierto posible a aquello

“dado por hecho”, tendrd que ser muy cuidadoso al planificar su
L+
entrada al campo..."”

Una de las ventajas de ésta es su flexibilidad en el proceso de la investi gqcién, esta no
se restringen a una rigidez metodoldgica, esto es, no se sujetan a un métbdo Uinico, sino que
permiten auxiliarse de otros métodos, y poder ir y venir de la teoria al objeto.de estudio y del
objeto de estudio regresar a la teorfa, de tal manera que el condcimiento y la comprensién del
objeto de estudio discurre en una espiral hermenéutica.

Es la apertura y la directividad de este enfoque metodologico, como dice P. Willis, el
«que promete 1a produccion de un trabajo final que tal como un icono, va a mantener algunas de
las observaciones y recrear algo de la riqueza del original.

“Es crucial que una metodologia cualitativa sea confrontada con el méximo ctimulo de
datos relevantes. Aqui reside el poder de los datos de sorprender, de contradecir ciertas teorias
en desarrollo. Aqul se encuentra la Gnica fuente posible de la autenticidad, el sentir cualitativo
el cual es una de las mayores justificaciones del mélodo. Es en esta drea,.. donde existe la
mayor posibilidad de sorprenderse.”™

Durante el proceso de investigacién el investigador debe morstrar su habilidad para
enconirar inconsistencias, contradicciones, crrores y malinterpretaciones, para luego
analizarlas e interpretarlas tedricamente para formar su juicio acerca de ellos, de esta manera

estara en condiciones de tratar de mantener la riqueza y la originalidad de las manifestaciones

* Ibidem. p. 89
* jbidem. p. 9
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as evidencias se minimicen las distorsiones del

fendémeno objeto de la investigacion, para que los resultados sean mas representativos de la

realidad en estudio.

“La etapa rigurosa del andlisis, la eliminacion de distorsién, la
comprobacidn de la evidencia, etcétera, ...reduce la confusion de Ia
situacion de investigacion ya que provee de'una mayor orientacion
para el andlisis, se hace posible una lectura mds cercana a las
realidades... es aqul ¢l momento de la reflexibilidad: (por qué estd
sucediendo esto?, ;por qué el sujeto se ha comportado de esta
manera?, jpor qué ciertas dreas pemmanccen obscuras para el
investigador?, ;qué diferencias de orientacion yacen detras del
fendmeno de la comunicacion? Es tiempo de iniciar acciones o de
quebrar espectativas para probar diferentes angulos bajo luces
diferentes. Es por supuesto el tiempo de mdxima alteracion para los
investigadores, cuyos propios  significados estdn  siendo
profundamente confrontados. Es precisamente en este punto
cuando el investigador debe asumir una autoreflexion sin
restricciones y al azar. Es el alojamiento de un compromiso total,

es este punto, el que finalmente limita a los métodos de la
sociologta tradicional™ >

En la investigacién cualitativa existen diversos enfoques y métodos, como la

etnografia, Ia hermenettica, la psicologia clinica, estudio de casos etc. De entre ellos, se

trabajo con la etnografia, ya que los sujetos de estudio de este trabajo  son miembros de una

realidad social, que conviven en un contexto educativo altamente complejo y este enfoque s

el que permite hacer investigacion a pequefia escala (microctnografia), realizar observacion

participante, hacer entrevistas , etc. Este facilita entrar en contacto directo de m

con los sujetos de estudio, lo cual permite realizar el trab

manera.

1 Ibidem, p. 93

anera amplia

ajo de investipacion de la mejor
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2. Etnografla

El término etnografia [dice P. Woods] se deriva de la antropologia

y significa literalmente descripcién del modo de vida de una raza o

grupos de individuos. Se interesa por lo que la genle hace, como se

comporta, como interactim. Se propone descubrir sus creencias,

valores, perspectivas, motivaciones y el modo en que todo esto se

desarrolla o cambia con el tiempo, o de una situacién a otra. Trita

de hacer todo esto desde dentro del grupo y deésde dentro de las

perspectivas de los miembros del grupo. Lo que cuenta son sus

significados e interpretaciones, >

La etnografia es un enfoque de investigacion cualitativo, que esencialmente consiste en
+hacer observacion. participante, descripcion detallada, analisis, comprensién e interpretacion
‘profunda de los significados, fendmenos y acontecimientos que tienen lugar en la vida del
grupo de individuos o sujetos en estudio. Este permite valerse de téenicas auxiliares como la
observacidn participante, Ia entrevista a profundidad, etc. y de instrumentos como, registros de
observacion, diario de campo, microensayos, testimonios, materiales referenciales, etc.
Ademads, durante el proceso investi gativo, la captura y andlisis de la informacion de los datos
se da de manera paralela, lo cual permite un ir y venir entre el analisis y los sujetos de estudio
cuantas veces sea necesario,
“Un aspecto central que hace de la etnografia un instrumento privilegiado para la

investigacién de problemas sociales, es el punto de encuentro entre teoria y préactica que se

pone de manifiesto durante la observacion, interpretacion y elaboracién de escritos analiticos.

Al confrontarse la teoria con la practica se genera una mejor comprension de las realidades

* Peter Woods. La escuela por dentro Ed. Paidés, Espatia 1987, p, 18
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construidas por distintas interpretaciones de sujetos, y un mayor acercamiento a la explicacion

de lo real,”>

Como dice Clifford Geertz, “...hacer etnografia es establecer relaciones, seleccionar a
los informantes, transcribir textos, establecer genealoglas, trazar mapas del 4rea, llevar diario,
etc. Pero no son estas actividades, estas técnicas y procedimientos lo que definen la empresa,

Lo que la define es cierto tipo de esfuerzo intelectual: una especulacién elaborada en 1érminos

de descripeion densa, ™

Esto es algo come observar, registrar, analizar, reflexionar ¢ interpretar profundamente
los significados de los fenémenos, su campo social y su alcance. O sea, un etndgrafo debe
int.eresarse por lo que hay oculto, por la opinion del sujeto y cémo ve a los demads, A partir de
esto, ¢l debe ser capaz de entender en las explicaciones y en las conductas observadas, las
paulas susceptibles que sugieren ciertas interpretaciones. De aqui que debe tratar de
representar la realidad estudiada en todos sus significados y plena riqueza. Se trata de una
empresa holistica en cierto sentido, pues dentro de los Hmites de la percepcion y de la
capacidad personal tratard de dar una descripcion rigurosa de la relacién entre los elementos
caracterlsticos de los sujetos en estudio, pues de lo conirario el producto de la investigacion
puede resultar distorsionado.

Por lo comentado anteriormente, se puede dar cuenta que la utilidad o importancia que
tiene la investigacion etnografica estd en funcidn de su mayor aproximacion a la realidad, y de
su representacion adecuada del fendmeno en estudio. De manera que al ir al campo es

necesario observar lo més que se pueda con la mayor objetividad posible,

], Abelardo Rios Pérez. “la etnografla: una opcion metodoldgica apropiada para el estudio y transformacion de
la practica educativa”, en la revista pedagogia N°3, UPN, Sinaloa, México, Sep de 1991, p. 36
* Clifford Geertz. La interpretacion de las culturas, Ed. Gediza, México 1987, p. 21

220874
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“...hacer etnografia consiste en seguir una serie de acciones en
forma metddica que se inicia con una observacién profunda que
permite una excelente descripcion de los acontecimientos que
tienen lugar en la vida de un grupo a escala cotidiana, en la gue
destacan las estructuras sociales, las interacciones, las conduclas y
actitudes de los sujetos, lo cual posibilita un proceso de
confrontacion con la teorfa para lograr comprender la significacién
y construir una interpretacion en el sentido de la indagacion.™
Para que la informacion captada de las acciones metédicas y la observacidn profunda
sea lo mas objetiva posible, el investigador debe tratar de despojarse de sus prenociones y
juicios personales, con la finalidad de lograr la mayor pureza y objetividad de los datos de
campo para que la investigacion arroje la mayor aproximacion a la realidad de la situacion del
escenario en estudio.
Para esle trabajo se ponderd como téenica de investigacion la observacion participante
'y la entrevista estandarizada no programada, apoyandose en registros de observacion,
-audioprabaciones y diario de campo. La observacién participante es una téenica que permile
acudir al espacio donde se encuentran los sujetos de estudio, convivir con ellos mezclindose
con sus actividades cotidianas y capturar la informacién de interés para la formacion.
Peter Woods comenta que, “el método mas importante de 1a ctnografia es ¢l de Ia
ebservacion participante, que en la prictica tiende a ser una combinacion de métodos, o mas

bien un estilo de investigacion (...) La idea central de la participacion es la penetracién de las

experiencias de los otros en un grupo o institucién”™®

% Rebeca Mejia Arauz y Sergio Antonio Sandoval. Tras las vetas de la investigacion cualilativa, perspectivas y
acercamiento desdg la practica, en ITESO, Tlaquepaque Jalisco México 1988, p. 132
% Peter Woods Op. Cit. p. 49
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La entrevista estandarizada no programada (Ver anexo N° 5) consiste en un guidn de
entrevista flexible que sirve para ir guiando la conversacion con todos los entrevistados
pudiendo agregar, cambiar u omitir preguntas segan las caracteristicas del sujeto entrevistado,

Para Miguel Valle este tipo de instrumenio metodoldgico se basa en lbs supuestos;

1. La estandarizacion del significado de una pregunta requiere formularla en términos
familiares al entrevistado.

2. No hay una secuencia de preguntas satisfactoria para tédos los entrevistados.

3. Es factible conseguir la equivalencia del significado para todos los entrevistados a través
del estudio de éstos y la seleccidén y preparacién de los entrevistadores, de modo que se
hagan y ordenen las preguntas a la medida de aquellos...”’

- Durante las observaciones se levantaron registros por escrito de situaciones relevantes ademas

de audiograbar las sesiones. También un diario de campo donde se anotaron los eventos

importantes que sucedieron durante el tiempo que durd la investigacion.

3. Los sujetos de estudio

En este trabajo los sujetos de estudio son los docentes de matematicas Yy sus
estudiantes, quienes reciben directamente la influencia de la accion pedagdgica. En csta
investigacién se dio seguimiento a la prictica educativa de seis docentes de matemdticas: dos
ingenieros civiles, un6 con estudios de docencia y el otro no; dos ingenieros quimicos, un

ingeniero industrial y a un docente con ticenciatura en educacion.

% Miguel Valle Martinez, “Técnicas de Conversacion, Narracion (1) las entrevistas en profundidad” en: Técnicas
Cualitativas de Investigacion Social. Ed. Sintesis-sociologia. Espaiia 1997, pp. 177 2 234,




58

4. Elescenario de la investigacion

Como ya se menciond en un apartado anterior, el escenario fue el Bachillerato de la
Universidad Auténoma de Sinaloa, en Culiacin. Este funciona fundamentalmente en cuatro
planteles con turnos matutino, vespertino y nocturno. Tres de estos planteles se tocalizan en
zona céntrica y uno en colonia periférica. Por lo que, las actividades para realizar este trabajo
se llevaron a cabo en la escuela 1, la cual se Jocaliza en la zona centro y se considerd un lugar

adecuado para realizar esta investigacion.

5. Procedimiento metodologico

La recoleccion de la informaci6n y el andlisis se desarrollaron de manera paralela y
permanente. Recabados tos datos, en no mas de 24 horas sc pasé cn limpio y dc cada 3 6 4
registros de observacion se realizo un registro analitico. Durante este proceso fue un ir y venir
cotidiapo, de la teoria a la préctica, con la idea de eliminar lo mds posible los aspectos
subjetivos.

Queda claro que, en una realidad social altamente compleja y cambiante, hacer
etnogralla no es sélo observar, registrar datos, realizar entrevistas eic., v guardar la
informacién para analizarla después, sino que es necesario, para que el proceso etnografico

arroje resultados fructiferos, reflexionar e interpretar profundamente los significados de la

informacién que proporcionan los datos. Por lo tanto, el andlisis tralo de apegarse a la idea de
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que... “el andlisis de la problemédtica educativa deberd consistir en un proceso permanente de
conjeturar significaciones, ponderar conjeturas y concluir explicando las mojores”, 58

El proceso reflexive se intensificd a partir de los primeros reportes de la observacion,
destacando los aspectos de mayor significado para utilizarlos como conceplos sensibiiizadores
que encauzaran la investigacion. Luego se procedio a la construccion de registros analiticos,
después de comparar cateporfas con el sentido comin y los esquemas tedricos que forman
parte de la tradicién y la experiencia del investigador, en relacion con su contexto social. De
tal manera que de este tratamiento de la informaci(’).n, en un tercer nivel de andlisis, se
establecieron los escritos analiticos con el propdsito de elaborar el informe final.

Asf pues, este trabajo partié de la negociacion con fos sujetos de estudio para tener
acceso al campo. La observacion participante se llevé a cabo en el aula (ver anexo 3) en
-presencia de los sujetos, compartiendo codigos de comunicacion, socializacidn y practicas de
la vida diaria,
Los registros de observacion y el diario de campo (ver anexo 4) se consiruyeron a través de
las observaciones realizadas y de todos los eventos que sucedieron en el campo de estudio.
Las entrevistas (ver anexo 5) con docenies y alumnos se hicieron necesarias para
complementar la informacion aportada por los registros de observacién. Los testimonios
materiales y referenciales se obtuvieron de los archivos de las instiluciones o expedientes de

los sujetos investigados.

38 1. Abelardo Rios Pérez foc. Cit.
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CAPITULO 1V
ENSENANZA Y APRENDIZAIJE DE LLAS MATEMATICAS EN EL BACHILLERATO

En el trabajo de campo, destaca que los procesos de Ienseﬁanza y apre-ndizaje de las
matematicas, se ven permeados fundamentalmente por aspectos como: el tiempo real de clase
en la ensefianza de matematicas, enseflanza tradicionalista centrada en la actividad del docente
y la resistencia de los alumnos hacia et trabajo académico.

Obviamente, esta situacion y estas préacticas 4ulicas, pueden tener como consecucncia
cl-bajo aprovechamiento y rendimiento académico de los estudiantes ¥ como resultado bajos
niveles de competencia y altos indices de reprobados en la materia. Lo que, con seguridad,
estd impactando fuertemente el desarrollo educativo, académico y escolar de los educandos,
como resultado de una préctica 4ulica y académica inadecuada por parte de los docentes y
quizds del propio sistema escolar. Situacion que se aprecia y se argumenia con las notas de
campo, en el desarroflo y discusion de este capitulo.

Para efectos de identificar los diferentes espacios y agentes sociales que se estudiaron
en esta investigacion, se usa la siguiente simbologia:

Para bacer referencia a la institucion donde se llevd a cabo la investi gacion se habla de la Esc.
Prep. N°1. Los grupos observados con las siguientes letras: (d), (e), (p), (W), (x), (z). A los
docentes se les identifico con las letras siguientes: (F), (Z), (1), (Y), (K), (M). A los alumnos

con (As), al alumino con (A), a la alurnna con (Aa) y al observador con la (L).
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1. Tiempo — clase en las matematicas del bachiller.

En todo proceso educativo de enseflanza y aprendizaje escolarizado, el tiempo juega
un papel fundamental en los ritmos y dinamicas de las actividades realizadas por los
estudiantes y los profesores. Por lo tanto, es de vital importancia que los contenidos y tareas
programadas en planes y programas de estudio, dispongan del suficiente tiempo para su
adecuado desarrollo, y que éste sea aprovechado al maximo y activamente por los agentes
implicados en los procesos de ensefianza y aprendizaje, ya que la variable tiempo es uno de
los factores de los que dependen los resultados dptimos de la educacion,

Para Clara Romero, el tiempo educativo comprende el dedicado y destinado por el
aprendiz a situaciones de aprendizaje (tiempo activo). El tiempo educativo, de elemento
constitutivo de la educacion pasa a ser elemento constituyente, factor condicionante que puede
ser modificado y disefiado por el educando y los agentes educadores durante el proceso
educativo. Los efectos deseados en el proceso educativo dependerin de la solidez y frecuencia
con la que los tiempos activos se hagan presentes a lo largo de los procesos informativos y
formativos de! educando,

Es asi que los limites del tiempo educativo estdn directamente ensamblados con la
cantidad de tiempo dedicado activamente por el aprendiz en la ejecucién de actividades de

aprendizaje.

El elemento temporal no resulta de este modo, tan apropiado como
indicador de ordenacidon de las secuencias instruccionales cuanto de
indicador de las modalidades temporales o momentos nominales implicados
en la instauracion de procesos de aprendizaje efectivos (Carrol, J.B.: 1963,
1967; Blomm, B.S.: 1971, 1974, 1976; Block, J.H.: 1971, 1974; Arlin, M\Y,
Webster, J: 1983; Arlin, M.: 1984a, 1984b.) Todos estos autores se han
apoyado en la estrategia instructiva del Mastery Learning que acentia la
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variable temporal como factor condicionante de! éxito ecscolar. La
consideracion de la dimension temporal como variable que interviene en el
aprendizaje dio lugar a que numerosos autores abordaran el estudio de cste
factor acotando la extensién de dicha variable cn diferentes tipologlas y
formas intervinientes de tiempo en el aprendizaje.®
En la mayorfa de los sistemas y niveles educativos, para el caso de la ensefanza y
aprendizaje de las matematicas, se destinan oficialmente cinco sesiones de cincuenta minutos
cada una como minimo, que viene siendo cuatro horas con diez minutos, o su equivalento a la
semana, de tal manera que el estudiante, probablemente, sélo interrumpe su actividad
matematica durante el fin de semana, en caso de que no le dejen tareas o no cumpla con ellas.
Esto es asi porque se considera que esta disciplina es de suma importancia para el
desarrollo 16gico-matemdtico de los educandos, por lo que es una de las disciplinas con
mayer tiempo asignado deniro de los planes y programas de estudio vitgentes de las
instituciones escolares.
“En el currfculum las asignaturas de mayor categoria y sobre todo las asignaturas

académicas, reciben una asignacion de tiempo mds generosa y se les garantiza un horario mas

favorable y adecuado para hacerlas obligatorias, que las asignaturas de categorfa inferior,

précticas.”®

Es comin en las escuelas, que las autoridades y los estudiantes opinen que la
asignatura debe estar ubicada en las primeras clases, ya que, si ésta se ubica al final de la
jornéda escolar se les hace demasiado pesada y mas dificil.

..algunos estudios han constatado como dentro de los curriculos escolares la
programacion y estructuracion de las actividades en los horarios escolares, de aquellas

materias o disciplinas mds académicas, estin presentes con mayor continuidad y en horarios y

% Clara Romero Pérez. Bl conocimiento del liempo educativo, Ed. Laertes, Barcelona Espaiia. 2000, p. 143.
% Andy Hargreaves. Profesorado, cultura y postmodernidad, Ediciones Morata, Espafta 1994, p, 123.
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dias inds <<favorables>> que otras disciplinas de <<menor rango>> como pueden ser las
dreas artlsticas en general "'

Como se puede apreciar, la optimizacion del tiempo, la ritmicidad y continuidad de las
sesiones educativas, son variables sumamente importantes con influencia psicoldgica

determinante para que los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas se lleven a

cabo de la mejor manera,

1.1. Pocas sesiones, ;jalumnos reprobados?

En los espacios observados se aprecia que es muy poco el tiempo asignado
cutricularmente a la materia de matematicas, ademds se ha puesto de relieve que éste no es
utilizado de la mejor manera. Por ejemplo, los grupos de primer afio tienen programadas a la
semana tres sesiones de matemdticas de 50 minutos si les toca de lunes a miéreoles vy, de
cuarenta si les toca los jueves y los viernes. De manera qﬁe segun las combinaciohes de los
horarios, el mayor tiempo asignado a un grupe para la materia de matematicas son [40
minutos, equivalente a dos horas veinte minutos a la semana, aunque hay grupos que tienen
asignados solamente 130 minutos, dos horas diez minutos semanales.

Los grupos no tienen clases de matematicas el resto de la semana, lo que representa
una fuerle ruptura en la continuidad de parte de los estudiantes, agreguemos a esto, las
suspensiones de clases por motivos inherentes a la dindmica interna de la institucién —

ausentismo de maestros, suspensiones oficiales, puentes, paros laborales, ete. Esto se pudo

% Clara Romero Pérez Op. Cit. p. 122.
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apreciar de manera muy puntual en los espacios donde se llevé a cabo el trabajo de campo que
sustenta esta investigacion; por gjemplo, ¢l grupo (d) de primer afio tiene programadas sus
clases de matemdticas los lunes, martes y viernes; 140 minutos, equivalente a dos horas veinte
minutos de clase semanales. En los registros de observacion se puede leer al respecto:

16:10. L= (La clase es de 16:10 a 17:00 hrs. de 50 minutos, el docente llega

a las 16:15, 5 minutos tarde(...)el grupo no tenia clases de matematicas
desde el pasado 29 de abril y hoy, es 20 de mayo.)

Lo que implica que los alumnos no tuvieron clases de matematicas duranle
tres semanas, que representan nueve clases perdidas por algiin motivo,®

El grupo (e) de primer afio tiene programadas las clases de matemalicas, midreoles,
jueves y viernes, que cubren formalmente 130 minutos, equivalentes a dos horas diez minutos

de clase semanales:

L= (La clase es de 16:10 a 17:00 hrs. de 50 minutos, el docente llegd
puntual...)

Z= A ver miren, ya me dijeron que fueron a acusanme que no vine fa semana
pasada, La verdad falté porque tuve mucho trabajo, ya ven que yo no falto
nomas por faltar. La realidad, st andamos atrasados, pero si nos apuramos
no tendremos ningn problema con ef cumplimiento del programa.

L= (Los comentarios del docente indican que este grupo no tuvo clases de
matematicas la semana pasada.)®

Lo que sipnifica que el grupo perdié 3 clases la semana anterior, la siguiente clase se
Ilevo a cabo el 8 de mayo, perdiendo en este tiempo cuatro sesiones, El grupo no tuvo clases
hasta el 30 de mayo, intervalo de tiempo en el que se perdié ocho clases, sin tomar en cuenta
las suspenciones oficiales.

Estas interrupciones implican una ruptura y desincronizacion en la ritmicidad de Jas
clases, lo que genera descontrol y pérdida de la continuidad que los alumnos llevan de los

contenidos escolares, repercutiendo en su aprovechamiento y rendimiento acadéinico,

2 R0220052002, p. 1
3 R0523042002, p. |
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Esta situacion de suspensién de las sesiones estd presente en todos los grupos observados,
como se puede ver en el (p) que tiene clases de matematicas los martes, jueves y viernes; 130
minutos, equivalente a dos horas diez minutos de clase a la semana:
13:50, L= (La clase es de 13:50 a 14:30 hrs. de 40 minutos, el docente Hegd
puntunl El grupo no tenia clases de matematicas desde el dla 26 de
abril, )
Descontando los dias no laborales y tos dias que no se tiene clases de matematicas, en este
lapso de tiempo se perdio 2 clases.
[l grupo (w) tiene programadas sus clases los marles, miércoles y jueves, 140
minutos, equivalentes a dos horas veinte minutos de clase semanales:
14:30. L= (La clase es de 14:30 a 15:20 hus. de 50 minutos, el docente llega
a las 14:43, 13 minutos tarde. Hay 24 alumnos en el aula(...) Este no tenia
clases de matematicas desde el 07/05/2002. o
No tomando en cuenta los dias que no tiene clases ni los dfas no laborables, perdid 5
sesiones de malematicas en este periodo de tiempo.
El (x) tiene clases los lunes, martes y jueves, formalmente 140 minutos, que equivalen
a dos horas veinte minutos de clase a la semana:
15:30. K= A ver, la semana pasada no tuvimos clases, entonces, estamos
atrasados. Por lo que, vamos a dC_]ElI' en lo que eslébamos y vamos a
empezar ahora con la unidad de ecuaciones lineales.”

De acuerdo con esto, perdi(’) 3 clases la semana pasada,

14:30. L= (La clase es de 14:30 a 15:20 hrs. de 50 minutos, ¢l docente lieg6
a las 14:35(..) el grupo no tuvo clases ayer porque el profesor no se
presentd (Por qué falto el macstro?)”’

# R0 1203052002, p. |
% RO1421052002, p. 1
5 01615042002, p. |
7 RO1823042002, p. 1
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El (z) d¢ primer afio ticne programadas sus clases los lunes, jucves y viernes,

formalmente 130 minutos, que equivalen a dos horas con diez minutos de clase a la semana;
17:08. M= A ver vamos a continuar haciendp ejercicios de graficas, porque
quedamos pendientes. Acuérdense que no tenemos clases desde la semana

pasada, no se anden yendo, vine y no estaban. . ** :

Segim el comentario del profesor es probable que la semana pasada haya perdido- dos
clases, la sipuiente sesion tuvo lugar el 31 de mayo lo que impl ica que el grupo perdio 7
clases en este periodo de tiempo.

Este andlisis nos muestra que durante el periodo de observacion el grupo (d) perdié 9
clases, el (¢) perdio 15, el (p) perdio 2, ¢ (w) perdio 5, el {(x) perdio 4 y (*_,'I () perdid 9, Qué
implicaciones académicas ticne para los procesos ensefianza y aprendizaje de las matematicas
el tiempo tan limitado y discontinuo que curricularmente tiene asipnado esta disciplina en la
institucion? jQué impaclo psicoldgico genera en los alumnos tanta pérdida de clases? (Como
influye animicamente en su disponibilidad paiia el trabajo v el aprendizaje de las matemdticas?
;Como afecta los procesos ensefianza y aprendizaje estas prolongadas rupturas en la
continuidad d las clases? (Qué estrategias implementarin Jos profesores para “recuperar” ¢l
tiempo perdido?

Se puede ‘lilapreciar que existen dos tipos de situaciones acerca del liempo. en
raatemdticas que permean su ensedanza y aprendizaje; por un tado, esta el tiempo curricular,
que se considera es sumamente poco para cubrir reflexivamente los contenidos programaticos
y que tpr'esim]a a los profesores para ir demasiado rdpido, repercutiendo en la profundidad
limitada de los temas, ademds de las abruplas rupturas que propicia al contemplar solo fres

sesiones  semanales para la materia. Obviamenic con un tempo tan limitado y con

% RO2113052002, p. 1
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desincronizaciones tan fuertes se pierde la continuidad y el ritmo de la actividad matemadtica
en los procesos de ensefanza y a prendizaje, afeclando psicoldgicamente el rendimiento
académico de los estudiantes.

Por otro lado, cstd la pérdid:; y ¢l despilfarro de ticmpo por el ausentismo de los
maestros y la propia dindmica de la institucion que provoca también fuerles rupluras y
arritmias en la actividad educativa, provocando severos retrasos en los avances programddicos
y un tremendo descontrol y pérdida del rumbo en la continuidad del trabajo intclectual dc los
alumnos y profesores, generando. en los estudiantes flojera, aburrimiento, tedio, desinerés por
la materia, por la actividad académica, lo que influye directamente en el fracaso escolar de los
estudiantes,

En cuanto al tiempo-clase perdido, éste ya no es recuperable, los profesores dejan
lemas inconclusos y van demusiado rapido, sin tomar en cuenta si los alumnos han entendido,
aprcndido 0 no, como el caso del docente (K) que les informa a sus alumnos:

15:30. K= A ver, la semana pasada no tuvimos clases, entonces, estamos
atrasados. Por lo que, vamos a dejar en lo que estdbamos Y vamos a empezar
ahora con la unidad de ecuaciones lineales,®

O el maestro {Z), que tal como quedé asentado en los registros de observacidn en treg
clases dio tres temas diferentes. Lo cual indica que el profesor expone los temas de manera
superficial, sin profundizar en los contenidos y en la reflexién de los alumnos sobre los objélos |
del aprendizaje.

Sin desconocer que en el fracaso 2scolar, en este caso de fos estudiantes, pueden influir’
varios factores, en las actas de calificaciones de fin de cursos se puede observar que el docente

{Z) que durante el periodo de obscrvacion perdid 15 clases, de 54 alumnos ticne 49

“ RO1615042002, p. |
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reprobados, que cquivale a 90.74% (ver ancxo 6 ); el (M) que perdio 9 clascs, de 67 alumnos
tiene reprobados 61, el 91.04% (ver anexo 7 ); el (F) que perdié 9 clases, de 41 alumnos
reprobaron 19 el 49.34% ( ver anexo 8 Y el (Y) perdio 5 clases, de 42 alumnos reprobaron 28,
el 66.66% ( verancxo 9); e (K) perdio 4 clases, de 42 alumnos reprobaron 11, ¢l 26.19%,
( ver anexo 10), |

Lsto muestra que las rupturas en la ritmicidad de lag clases, impacta de manera
importante el rendimiento académico de los estudiantes, ya que genera desconfrol en la
secuencia y el seguimiento de la temadica y conlenidos que llevan los estudianies como
consecuencia de las fuertes desincronizaciones, de manera que cuando los alumnos contingan

con los estudios de los temas ya no recuerdan o no logran ligar los contenidos de la Gltima

clase con el tema del dia,

[.2. Sesiones normales y bien atendidas, ¢Alumnos aprobados e interesados en el trabajo

académico?

A dilcrencia de lo anterior, s impottante notar que el docente que perdié menos clases
Yy aprovecha mejor el tiempo-aula no tiene alumnos reprobados, como es el caso del profesor
(T). que perdi¢ 2 clases y de 39 alumnos no reprobo ninguno, ademds de acuerdo a las

calificaciones que aparceen en el acta (ver anexo 11), este grupo es el de mayor rendimiento

académico. Esto pudiera ser una evidencia de que el ritmo y In continuidad de las sesiones de

malematicas juepan un rol preponderante al influir, de alguna manera, en los elementos

afectivos que se tienen que activar en el estudiante para construir su conocimicnto, como son
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interds, disponibilidad para el trabajo académico, capacidad, destrezas y habilidades. Al
respecto, en los registros de campo de este grupo, enire olras notas se rescaln fo siguiente:

13:48. 'I'= Vamos a ver ahora lo que es rucionalizacion, este tema es muy
importante para ustedes, en segundo afio van a trabajar un tema en cdleulo
difcrencial que sc llama limites, entonces ahi ustedes van a hacer uso de lo
que vamos a revisar hoy,™

L= (lL.a mayoria de los alumnos estan alentos, copiando. Se ve que este

grupo es muy tranq}uilo, ademés una buena parte... al parecer tiene buenas
bases matematicas.)’!

T= A ver, enfonces cudnito fue el conjugado de 9 + V7,

Aa= 97
T=9-v7, entonces aquf nos queda; 12 » 947
947 97
De aqui ya podemos ahotrarnos unos pasos, podemos hacerlo mas directo,
nos daria:
108-1247 = 108-1247
81.7 - 74

Ese es el objetivo. ;No? Eliminar la raiz, entonces como conclusién
lenemos que:

12 = 108-1247 ™
Q47 74

t4:14, L= (... Bl docente escribe en el pizarron:
8 .
V743 -
Los alumnos copian, estdn en silencio, algunos al parecer ya estan
resolviendo el nuevo problema.)
T= ¢ Ya quedo?... terminenlo, ahorita lo comparamos... ;Ya te dio?... A ver
lo voy a resolver para que comparen ;Quién es ¢l conjugado de V7-v39
As= 7443
T=Entonces vamos a multiplicar por V7 + V3 entre V7 + V3
8 _eN7+V3 = 8 V748Y3 = 8V718V3 |

V743 7443 7.3 4

Y todavia aqui se puede simplificar y nos queda que:
8 = 2N7+243

V73

14:16. Ahora van a trabajar ahl en su libreta,
A= ¢ Y si no queremos simplificar profe?

" ROYI6042002, p. |
" Ihidem. P s
" ibidem. P, 6



L= (El dgcente ignora la pregunta del alumno, como que tiene prisa por
avanzar.)”

T= A ver, vamos a ver un recordatorio de racionalizacion de expresiones
algebraicas.
Racionalizar:
_2,

Va3
Les aclaro que el procedimiento es el mismo. éNo? Cudl es el conjugado
de Va+37
As=a-3 _ - .
T=va-3, y es por la cantidad que vamos a multiplicar, a dividir, para poder
generar la diferencia de cuadrados, entonces nos va a quedar
que esto es igual a:

2 (Va3) =_ 26 =2va6
Vat3 Va-3  (Var3)(Va3) a9
¢Estamos? Copien por favor ese resultado,”™

L= (El docente escribe en el pizarron el siguiente ejercicio _7_,..)
4-\b
T=;Ya se puede?
As= §ili,
T= ¢ Cual es el conjugado de 4-b?
As=4+b
T= Entonces vamos a lener que:
7_4+3b = 28+7vb = 28+7b
4-Vb 4+Vb  (4-(Vb):  16-b :
Copien hasta alli, ahora vamos a trabajar dos términos en el numerador.”

L= (Los alumnos no contestan,)

T= Bueno, copien hasta ahi, con calma y despacio, voy a poner algo similar,
T= Quien termine va haciendo este ejemplo en su libreta,
6) Ya-biatl'

Va-b-vat+b

T= Entonces nos va a dar:

5 =_ 5 (43430
W23 W23 e N 4
= 5°V4- 586+ 589 = 344 . 3g + o

5

" tbidem. PP, 7y 8

" RO1023042002, PP. 1 y 2
” Ibidem. P, 2

 Ibidem, P. 5
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¢Estamos? Copien por favor.
Aa=Profe, ;de donde salié el (5)?

T= Cua%do elevas N2 y *¥3 al cubo, te queda {2+3) y los sumas, ;Hstamos?
Aa= Si,

13:40. L = ( La clase es de 13:40 a 14:30 lrs.(...) en el grupo hay 35
alumnos, el maestro empieza a pasar lista...)
T = A ver, voy a empezar a recoger la tarea.

13:49, Iﬁ‘: ( El profesor termina de recoger la tarea, 32 alumnos entregaron
tarea...)

Notese aqui, que la mayoria de los estudiantes entregd la tarea, lo que muestra buena
disposicion de los alumnos para las actividades de aprendizaje, lo que puede ser consecuencia
de un liderazgo asumido por el maestro, en donde los alumnos lo perciben como un docente

responsable, dindmico, atento, que les marca una actitud de trabajo a seguir en sus procesos de

aprendizaje.

T= A ver, formen equipos de 3 o 4, les voy a dar una hoja con ejercicios
para que los resuclvan, el trabajo es en equipo pero la entrega es
individual... K :

13:58, L= (Los alumnos trabajan en 9 equipos...)

14:09. L= (Los alumnos estdn trabajando.. se intercambian dudas,
preguntas, etc...

14:19. Ningtin alumno ha terminado...

14:22. Entregaron 5 alumnos.)

14:26. T= Vamonos entreguen, ..

L= (Los alumnos siguen trabajando, quieren terminar los problemas.)

14:28. 'T= Orale, orale, entreguen, ya me voy, el (ue no eniregue va a
caminar,” '

En este grupo se observan condiciones y buen ambiente académico para el desarrollo
del proceso de aprendizaje de los estudiantes, éstos muestran disponibilidad para el trabajo y
las actividades académicas propuestas por el docente, lo que permite generar su aprendizaje y

construir su conocimiento. Esto puede ser resultado de una practica educaliva adecuada, De

" RO1126042002, p. 3
" RO1023042002, p. 1
” RO1203052002, p. 2
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un profesor amable, atento, dindmico y cumplido, de manera que puede proyeétar la imagen
de trabajador y responsable, que muestra firmeza y seguridad en sf mismo, que marca con su
comportamiento una practica y liderazgo a seguir. Esto prueba que la prictica docente puede
influir directamente en la actitud y el comportamiento académico de los estudiantes, Puede
apreciarse, aqui, el interés y la disponibilidad de los estudiantes,

Como lo sefialan los autores citados en paginas anterjores, la variable temporal es un
factor condicionante del éxito escolar, que la actividad intelectugl Se organiza en torno a una
estructura ritmica, tanto en el plano diario conmo en el semanal ¥, que los efectos deseados en
el proceso educativo dependeran de la solidez y frecuencia con la que los tiempos activos se
hagan presentes a lo largo de los procesos informativos y formativos de los educandos. Es por
€50 que un ambiente de rupturas continuas y azarosas afecta el ritmo y la cadencia de trabajo
que debe existir en el aula, impactando psicolégicamente en la actitud y disponibilidad de los
estudiantes hacia el trabajo académico, daftando, enormemente los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las matemdticas,

Ciertas  investigaciones cronopsicologicas muestran g existencia  de  ciertos
componentes ritmicos diarios y semanales que influyen en el rendimienio mental de los
individuos, y mas concretamente en el rendimiento de og educandos. Los resultados de dichos
estudios dan cuenta que la actividad intelectual, a] igual que sucede en la bioldgica o
fisiologica, responde a cierta ritmica diaria o semanal Y que, a su vez, ésta evoluciona con Ig
actividad de los estudiantes, Aqui se da que la variable temporal es de vital importancia en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como en o rendimiento académico de los
estudiantes. La cual, segitn plantean Clara Romero, A. Hargreaves | et al, no es tomada en

cuenta curricularmente , ni por la dindmica interna de la institucion:
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En funcién de los dias de la semana escolar, ¢l rendimiento aumenta o
disminuye con mayor o menor intensidad. E] lunes suele ser el dia de
<<pobres>> resultados entre los escolares. La razon que se postula se basa
en que es este dia de Ja semana el que acusa con mayor intensidad el efecto
de la desincronizacidn, donde existe una ruptura brusca del titmo escolar
ordinario, interrumpido por el fin de semana. Como demuestran los estudios
cronopsicolégicos, la interrupcion del fin de semana parece repercutir en ef
comienzo de semana en todos lo alumnos, sea cual sea su edad y la zona
geografica de procedencia.®

Es por esto que es de suma importancia que la institucién escolar y los docentes tomen
consciencia critica, de la importancia de la variable temporal en los procesos de enseflanza y
aprendizaje, y de la necesidad urgente de optimizar e} tiempo asignado a las actividades
académicas con la finalidad de evitar interrupciones, discontinuidades ¢ insuficiencias

temporales que trastocan la buena marcha de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

1.3. Llegar tarde, salir temprano ;Normas y costumbres docentes?

Aunado al poco tiempo asignado curricularmente a la asi gnatura de matematicas, a las
rupturas en la ritmicidad de las clases y al ausentismo de maestros, se pudo apreciar en la
practica, de la mayoria de los docentes observados, el llegar tarde, desaprovechar el tiempo y
salir de clase antes de [a hora, Al respet.;to, en grupo (d) de primer afio se aprecia lo siguiente:

L= (La clase es de 16:10 a 17:00 hrs, de 50 minutos, el docente llega
puntual..)®

16:46. L= (Los alumnos no contestan, la mayoria, ya se levantaron de sus
butacas, el maestro da por terminada la clase...)™

¢Por qué suspendio la clase 14 minutos antes de la hora de salida?

% Clara Romero Pérez, Op. Cit, p. 141
"1 RO'129042002, p. |
 Ibidem. p. 10
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En esta clase ¢! desaprovecho 14 minutos, una costumbre que se observa en las clases
siguientes: el veinte de mayo ilegd 5 minutos tarde y salié 6 antes, el 21 del mismo meg llegod
I'T minutos tarde y salio 10 antes, el dfa 24 llegé al aula 10 minutos tarde y termind 7 antes,
Entre la llegada del profesor al aula y la terminacién de la clase, el grupo, en la primera clase,
perdié 14 minutos, en la segunda perdié 11, en la tercera 21 y en la cuarta 17. Aqui cabria
preguntar, ;1s adecuada esta practica docente para el desarrollo de los procesos de enscfianza
y aprendizaje de las matematicas?

(Qué efecto psicoldgico genera en los estudiantes las clases demasiado cortas y
esporddicas? ;Como repercute esta prdctica en el dnimo y la disponibilidad para el trabajo de
los alumnos? ;Este comportantiento es una norma y costumbre del maestro?

Esta practica docente es obviamente inadecuada para llevar a buen- ermino log
procesos ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Refleja un relajamiento en la discipli’na
temporal, lo cual repercute en e Comportamiento académico de los estudiantes €OmMo una falta
de seriedad y respeto del profesor hacia su responsabilidad, a fa clase y al Brupo, situacién que
puede propiciar una actitud de rechazo al trabajo 4ulico por pafte de la mayoria de los
alumnos,

En el caso del grupo (e) se da lo siguiente:

16:10. L= (JLa clase es de 16:10 a 17:00 hrs. de 50 minutos, el docente legd
puntual.,.)®

16:46. L= (Bl docente sale del aula.)™
El profesor sali¢ del aula 14 minutos antes de la hora, iPor qué sale antes de Ia hora?

Al parecer la tendencia de éste es llegar puniual pero salir antes de que termine su tiempo -

* ROG608052002, p. 1
M bidem. p.
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clase. En la clase del 8§ de mayo también llegd a tiempo y salié 12 minutos antas yenlade]l 31
del mismo mes salié 5 minutos antes de la hora de salida.
Se puede ver que en la éegunda clase perdio 14 minutos, en ia tercera [2, y en la cuarla 5,
¢Como repercute esta pérdida de tiempo en el rendimiento académico del grupo? Es evidente
Ia estrategia del profesor para permanccer el menor tiempo posible en clase, 1o que puede ser
una manifestacion de cansancio o enfado ante el {uerte rechazo que ofrecen log alumnos a la
actividad académica en ¢l aula, lo que también pone en evidencia los limitados recursos
pedagégicos del maestro, que le impide generar y fomentar un ambiente proplcm para las
actividades de ensefianza y aprendizaje,

En el grupo (p) se ve lo siguiente:

13:40. L= (La clase es de 1340 a 14:30 hrs. de 50 minutos, el docente
llegd a las 13:45,. )

14:29: L= (La clase termina, )

13:40. L= (La clase es de 13:40 a 14:30 hrs. de 50 minutos, el docente
llego a las 13:45...)¥

14:20. 'T= ; Ya terminaron?
As= Nooo,

T= Haganlo en su casa en la libreta, no me lo van a entregar, nos vemos la
préxima clase.*®

El profesor, en Ia primer clase llegé tarde 5 minutos, en la segunda 5 y salié 10 antes.
En la tercera entré al aula 6 minutos tarde y sali¢ 11 antes, en la cuarta llegd puntual y salid 2

minutos antes,

——

& . R0916042002, p. |
lblr.lem p. 11
R01023042002 p. |
¥ Ibidem. p. 5
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En la clase del dia 16 de abril desaprovech¢ seis minutos, en la del dia 23 perdié 15, en

ladel 26 17 y enla del 3 de mayo 2 minutos,
En el grupo (w) sucede algo similar:

14:30. L= (La clase es de 14:30 a 15:20 hrs. de 50 minutos, el docente legd
a las 14:45, quince minutos tarde..,)®

iS:lS. L= (Termina la c['ase:.)90

¢Por qué termind la clase 5 minutos antes, si llegd 15 tarde? Este comportamiento se
manifiesta en todas las demas sesiones. Por gjemplo, en la segunda sesion llegd 13 minutos
tarde y salié 7 antes, en la tercera lleg6 15 tarde y salié 8 antes de la hora. ;Cémo repercute en
los procesos de enseffanza y aprendizaje que el profesor no aproveche el tiempo determinado
a sus sesiones? En tres sesiones desaproveché 63 minutos, (Por qué se da este
comportamiento? jEstard agotado? jEstara desanimado como consecuencia de la dindmica
que se genera en el aula? ;Seran tdcticas de resistencia? {Como perciben_los estudiantes este
comportamienio?

Enel gnipo (x) se tiene:

15:20. L= (La clase es de 15:20 a 16:10 hrs. de 50 minutos. El profesor

llegd a las 15:26...)

15:48. L= (Llega un coordinador a invitar a los alumnos a inscribirse... en
un concurso académico...

15:54. el coordinador se retira...)’!

16:18. L= (...El docente termina de pasar lista, da la clase por terminada,
conversa con algunos alumnos..;)>

En esta clase, entre la llegada tarde del profesor y la interrupeién debido a la visita del

coordinador se perdieron 12 minutos de la sesion, en la segunda clase el profesor llego 5

¥ RO1307052002, p, |
" Ibidem. P. 5
' RO 1615042002, PP, 1 y 7
92 1.
Ibidem, p. 9
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minutos tarde y empezd su exposicién 6 minutos despues. Tuvo una interrupeion de 2 minutos
de un empleado de la direccién que vino a recordarles a los alumnos o del concurso
académico y 2 que el profesor sali¢ antes de la hora. Descontando los perdidos, el tiempo real
de la seéic’m fue de 35 minutos en vez de 50 como estd programada, lo que representa una
pérdida sustanciosa de tiempo que bien pudiera, con orientacion del docente, ser aprovechado
en el trabajo dulico de los alumnos para esclarecer de mejor manera los conceptos estudiados y
reafirmar el aprendizaje de los cénlenidos.

En la tercera clase el profesor llegd 5 minutos tarde y salid 2 antes, lo que puede ser
una actitud deliberada para tratar de descansar un poco entre clase y clase, puede ir a la
dirgccién a tratar un asunto o para charlar con sus compaﬁcros: de trabajo. Pero este
comportamiento dafia el desarrollo y rendimiento del trabajo en el aula porque se desperdicia
el tiempo adjudicado para la materia, repercutiendo directamente en los avances programaticos
del curso. En la cuarta clase llegé puntual pero inicia 6 minutos después debido al desorden
que mantienen los alumnos en el aula;, como que el docente es inhibido por ¢l fuerte ruido que
éstos hacen, lo que manifiesta cierto grado de angustia al percibir que aiin cuando ya esta allf
su presencia no infunde respeto.

Los alumnos le muestran indiferencia y siente el temor de que al tratar de empezar su
discurso la mayorla de ellos lo ignoren; situacién que refleja inseguridad y falta de firmeza
para propiciar el control y la disciplina de grupo. Bl analisis arroja que en la clase del dia 16 de
abril se desaprovechd 15 minutos, entre la llegada al aula, el tiempo en que los atumnos
entregaran la tarea y las interrupciones. El dia 18 se perdio 12 y el dia 25 seis,

Esta practica docente pudiera ser una estrategia de resistencia para permanecer el

menor tiempo posible en la dindmica interna del grupo, to que significa menos tiempo real en
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el trabajo académico de los estudiantes. Situacidn que puede reafirmar en los el desinterds por

la actividad matematica en el aula. Algo similar sucede con e grupo (z).
17:00. L= (La clase es de 17:00 a 17:50 tus. de 50 minutos, el docente llega

puntual...)

L= (Al terminar la clasc le pregunto al maestro cuantos alumnos aparecen
en la lista,)

M= Tengo 72, la mayoria ya deserto, se mantienen alrededor de 20.
17:48. L= (Le doy la gracias ai docente y salimos del aula.)”

En esta clase el docente Hegd puntual pero salidé 12 minutos antes de la hora, en la

siguiente llegd 5 minutos tarde y salio 13 antes. En la tercera llegd puntual y sali6 8 antes de
que terminara su tiempo - clase.
El profesor desaprovecha el tiempo destinado para su materia, situacion que afecta
negativamente los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, no aprovecha el
diempo para generar discusiones o dinimicas de reflexién de los estudiantes sobre los
-contenidos y los objetos del aprendizaje.

¢Por qué los profesores desaprovechan el tiempo asignado a la materia de
matematicas? Esie compoftamiento detectado en la practica de todos los docentes
observados, llegar tarde a la clase, salir temprano, al parecer tiende a convertirse en norma y
costumbre, Esta actitud pueden ser ticticas de resistencia a enfrentar la problemdtica que
presenta la realidad educativa en el aula, lo que pﬁcde significar que estén cansados,
estresados, desmotivados y con recursos pedagdgicos agotados o insuficientes para enfreniar
los retos que plantean el tipo de educandos que estan atendiendo. Al respecto la opinion de los
profesores es muy variada, algunos comentan que los grupos son muy dificiles, que a los

alumnos les da lo mismo veinte que cincuenta minutos de clase, que si dieran la clase

completa protestarian argumentando exceso de trabajo, y que ya estan enfadados y cansados.

7 RO2006052002, pp. 1y 9
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Por su parte los alumnos mapifiestan que: los profesores tienen la culpa, el maestro no
viene o llega tarde y se va temprano, nosotros nos quedamos, ellos son los maestros y deben
imponer la disciplina y el trabajo en los grupoes, hay algunos estudinntes que no les interesa la
clase, pero no todbs muchos si quieren estudiar pero el desorden en el salén no fo permite, si
el profesor nos exigiera a todos tendriamos que trabajar bien,

Por lo que es importante, que tomen consciencia que el despilfarro del tiempo-clase
refleja indisciplina temporal al no respetar los tiem pos curriculares asignados a la materia, lo
que puede traer como consecuencia no cubrir los contenidos contemplados en los planes y
programas de estudio. Situacién que puede inducir a faltar a la ética profesional y caer en la
simulacién académica, afectando e influyendo psicoldgicamente sobre el alumno, ya que éste,
puede _percibir la falta de seriedad y la poca importancia que el mismo profesor le da a la
materia, a la actividad académica y a su trabajo, lo que podria inducir al desinterés e
indiferencia hacia la actividad aulica y académica, quedando de manifiesto que la docencia
influye directamente sobre el comportamiento y la prictica del estudiante.

El desaprovechamiento del tiempo es una situacién (ue contrasta con lo que comentan
los tedricos del tiempo educativo conto Hargreaves, que plantea que éste es una dimension
fundamental, mediante el cual construyen e interpretan su trabajo los agentes que participan
en los procesos educativos. Ei tiempo estructura el trabajo académico de los profesores y los
alumnos y a la vez es estructurado por ellos. Es por esto que representa un horizonte de
posibilidades que dependerin en gran medida de su optimizacién. La provisién y
aprovechamiento Optimo del tiempo, puede arrojar beneficios educativos sumamente

importantes.
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El tiempo curricular como el tiempo real de clase es sumamente limitado, ademés la
practica docente de desaprovechamiento genera una intensa deginoronizasion, gue alscta
profundamente fos procesos de enseflanza y aprendizaje de las mateméticas.

La idea de contabilizar el ticmpo desaprovechado por los docentes es con Ja idea de
imaginar qué acciones pedagdgicas, ayudas y situaciones de aprendizaje pudieran haber
realizado el maestro y los alumnos si hubieran aprovechado el tiempo perdido propiciando

situaciones dialdgicas ricas en conlenidos de aprendizaje.

2. Eltradicionalismo en matematicas

Los procesos de enseffanza y aprendizaje son procesos altamente complejos, cuya
finalidad radica en establecer relaciones pedagdgicas altamente educativas y formativas entre
fos educandos y el docente. Este proceso es sumamente dificil y uno de los errores de los
métodos de enseflanza tradicionalista es no tomar en cuenta esta situacién. Suponen que los
objetos del conocimiento, contenidos seleccionados y planificados en los curriculos escolares,
como conocimientos culturalmente organizados, son susceptibles de ser ensefiados y
aprendidos facilmente, basta y sobra con el modelado de los contenidos por parte de los
docentes o los libros de texto, que los educandos estén atentos y que estudien un poco.

Los docentes atrapados en la tendencia tradicionalista dan por hecho que los objetos de
estudio de su disciplina mostrados en su clase, deben ser de sumo interés para los educandos y
seran absorbidos sin ninguna resistencia ni dificultad, y que al momento que se interrogue al

respecto, durante la clase o en los exdmenes, éstos deben ser capaces de repetirlos, dar



81
respuestas o reproducirios sin el minimo cambio, so pena de la mala nota, la baja calificacién
0 ser reprobados por el docente,

- O sea que, para estos profesores, un wlumno b aprendido y tene sonvehnisiitos

cuando es capaz de realizar una copia fiel, menfal o escrita, de la informacion que recibe,

Los partidarios de esta prictica no reflexionan en que pudiera ser que los contenidos y
las actividades académicas desarrolladas en el aula, por muy importantes y ficiles que ellos las
constderen, para los alumnos pueden ser sumamente dificiles, confusas, sin significado que les
provocan angustia o estrés, al ser obligados a aprenderlos o realizarlas, a través de la
sentencia, jTienen que aprenderlos, si no reprobaran los exdmenes! |

Estos suponen que todos los estudiantes tienen la misma capacidad, madurez y
facilidad para aprender y asimilar los contenidos que los maestros o los lextos modelan. No
toman en cuenta las diferencias individuales, realidades socioculurales, ni las condiciones
situacionales det contexto donde se lleva a cabo los Procesos enseﬁanzé y aprendizaje,
Tampoco si los contenidos y los métodos utilizados tienen algtim significado para el alumno, si
son motivantes y lo estimulan a poner en juego sus capacidades, destrezas, habilidades y

“recursos afectivos para lograr su asimilacion e interpretacion, para de esa manera construir el
conocimiento,

La gran mayorfa de los docentes con este tipo de tendencia desconocen que el
aprendizaje ticne que ser un proceso activo del educando, una construccion personal en la cual
.nadie los puede sustituir, que su rol debe ser el de un mediador, un orientador, que con sus
ayudas pedagogicas guie al estudiante a la construccion de su prop.io conocimiento.

Congiben al estudiante como un ser pasivo, receptor de informacidn, la cual deberd
repetir fielmente en los interrogatorios ulicos, donde su aprendizaje se mide en funcién de la

cantidad de respuestas correclas que acierle en los examenes; pero e! educando no habra
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aprendido ni comprendido nuda, por tis que sea capaz de repetir una informactén o contenido

con una precision del cien por ciento. -

Una de las caracteristicas de la mayorla de estos docentes inmersos en el
tradicionalismo educativo, es que son poco o nada afectivos con sus cstudiantes, son
insensibles ante las dificultades de aprendizaje o el desinterés por aprender de sus alumnos, no
parten de una exploracion profunda del bagaje oultural o la cantidad de informacion
disciplinaria que poseen los aprendices, de manera que dicha explofaeién les sirva de marco
referencial explicativo de la problemitica que estdn presentando los alumnos y de guia en la
elaboracién de las actividades y estrategins diddcticas que propicien que los educandbs
engarcen significativamente los nuevos contenidos con lo que ellos ya saben. Esta falta de
vision, los lleva a concluir que los estudiantes no aprenden porque son flojos, porque no
estudian, y como consecuencia son totalmente responsables de su fracaso escolar,

En una cita que hace César Coll de Teresa Mauri comenta al respecto que:

..Con la idea de analizar... las caracteristicas de las concepciones de
aprendizaje y enseflanza escolar méas cominmente extendidas entre el
profesorado, las presentamos a continuacion describiéndolas del modo
siguiente,

I, El aprendizaje escolar consiste en conocer las respuestas correctas a
las preguntas que formula el profesorado, La ensefianza le facilita al
alumnado el refuerzo que precisa para que logre esas respuestas.

Este sistema de ensefianza permite al profesorado identificar, casi
inmediatamente, ¢l acierto o el error en las respuestas del alumnado vy
adjudicarle, de modo inmediato también, un premio o un castigo.

En general, en este caso, el profesorado no suele identificar su funcion
con la de educar, sino que, entiende que su tarea consiste en suscitar ¢ ir
aumentando el nimero correcto de respuestas en el repertorio individual del
alumno...

2. El aprendizaje escolar consiste en adquirir conocimientos relevantes
de una cultura. En este caso, la enseflanza le procura al alumnado la
informacién que necesita,

3. El aprendizaje escolar consiste en construir conocimientos. Los
alumnos y las alumnas son quienes elaboran, mediante la actividad personal,
los conocimientos culturales. Por todo ello, la ensefianza consiste en
prestarie al alumnado la ayuda que necesita para que vaya consiruyéndolos.
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La tercera concepcion consiste en considerar que el alumnado
aprende los contenidos escolares gracias a un proceso de construccién
personal de ellos.

En este caso, lo que nos permite hablar de construccion de
conocimiento y no de copia es precisamente Ja idea de que aprender algo
equivale a elaborar una representacion personal del contenido objeto del
aprendizaje.

Lsta representacion no se realiza desde una mente en blanco, sino
desde un alumnado con conocimientos que le sirven pata “enganchar” el
nuevo contenido y le permiten atribuirle significado en algin grado.

El enganche o vinculacion no es automatico, sino el resultado de un
proceso activo del alumno y la alumna que Te permitird si cabe, reorganizar
el propio conocimiento y enriquecerlo,”

De acuerdo con esta cila la gran mayoria de los profesores no ha cobrado conciencia
que la verdadera accion educativa consiste en propiciar con su inlervencion pedagégica, que
los dicentes logren aprendizajes reflexivos que los induzcan a elaborar sus representaciones
personales de los objetos de estudio y a construir su propio conocimiento, lo que les permitird
crecer y desarrollarse intelectualmente. Contrariamente, se percibe en ellos, una fuerte
presencia de la concepeidn nimero uno que les impide ver que los procesos de ensefianza y
aprendizaje son procesos interactivos entre los alumnos; que los contenidos del aprendizaje y

la accion de los.docentes debe generar el aprendizaje de los educandos. De ahi que, casi todos

tengan una practica sustentada principalmente en ¢l modelado.

2.1. Intervencion pedagogica centrada en el docente

La intervencién pedagogica centrada en el docente, tiene que ver con aquella donde se

asume como el Gnico poseedor de los objetos de aprendizaje, creyendo que su funcién

* César Coll, et. al. El constructivismo en el aula, Bd. GRAO. Espafia, 11* edicion 1999, pp. 66, 67y 71,
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principal es la de un transmisor de conocimientos, mediante su modelado y exposicién de los
contenidos durante el mayor tiempo de la clase, convirtiéndose asi en el principal actor de la
actividad aulica; mientras que el educando debe permanecer pasivo y receptivo d.'e la actividad
del profesor. Bste tipo de docentes no se detiene a analizar los_pmhiemas de aprendizaje que
pueden tener los estudiantes, si han aprendido o no, su meta principal es tratar de terminar de
exponer el total de los contenidds contemplados en el programa en los tiempos previstos y

establecidos.

En los espacios observados se puede apreciar que [a prictica docente se¢ enmarca
“dentro de la concepeion tradicionalista, centrado en el docente, con caracteristicas similares a
las seffaladas por Teresu Mauri en la concepcién nlmero uno, donde sefinla que en esta
éoniente los docentes no suelen identificar su funcion como la de educar, sino que piensan
que su tarea consiste en propiciar el nimero correcto de respuestas en el repertorio individual
det alumno:

F=_ Resolver esta ecuacion: 3x — 2 = 15: ;Cuanto debe valer (x) para que al
multiplicar por 3 y restarle 2 nos de IS?

A= Dehe valer 10

F=4 107

L= (Fin la respuesta del profesor se nola un cierto tono de desaprobacion.)”

(Por qué el tono de desaprobacion del docente? jPor qué no propuso que trataran de
comprobar el 10; para que se dieran cuenta si la solucion era correcla o no? Hubiera sido una
rica experiencia de aprendizaje para los estudiantes. Con esa actitud desconcierta e intimida en
lugar de generar confianza y orientar:

Aa=No, 12.,. 12,
A=12.12
Aa= No, o, no, no cs cierto, 13... 7 no, no.

F== A ver, hay va.. que pasa §i quiero quitar ¢l 2 de aqui, JComo lo
qultamos?... A ver, sumando y restando 2, (No? Tendriamos que 3x - 2 + 2

” RO129042002, p. 2
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= 15 + 2 ;Qué propiedad usamos?... de igualdad... propiedad de la suma...
o Verdad?”®

oY'or qué pregunta y da la respuesta? ;Por qué no gufa a fos alumnos para que en un
proceso de reflexidn encuentren el resultado? Con esta actitud se reafirma como el nico
poseedor de los conocimientos académicos, reafirmando asf su autoridad en ¢f aula.

A= |A ver, vuélvalo a hacer.!

F= ;Y eso?

A= Es que no le entiendo profe.

F= |Estds platicando pues!

L= (El docente no repite la explicacion, continva,)”’

= .. Entonces ;Qué sigue?... iEliminar! Nos queda x = 17/3.

F= Entonces, cudnto vale (x), que hacemos... iDividimos hombre! ;Cuénto
da (x)7... x=5.6... {De acuerdo?

As= Siil.

F= Copien para hacer otro ejercicio,”®

F= Asl es, se swma, entonces 4x —3+3 =17 + 3. ¢(De acuerdo?... que mas
nos queda... 4x = 20, ;No?

L= (Bl docente solo trabaja con los alumnos del frente, se ha olvidado de los
estudianles que estdn en los lados. La mayoria no participa, estdn pasivos.)”

No atendi¢ la peticion del alumno, no le interesd que el estudiante manifestara que no

Je habla entendido sino que contintia con su explicacion apoydndose en los pocos alumnos que
pueden irlo siguiendo.

16:29. F= A ver Claudia, por qué estas platicando. A ver, puse propiedad de

la sustraccion. jEsta bien eso?

Claudia= No profe estd mal.

= i Ya ves! ,Por qué estd mal?

L= (La alumna no contesta.)

= Pon alencion, no te distrai gag'

sPor qué el docente regafia a la alunna?

F= A ver, hagamos otro, copien este -5x — 4 =] 1,

” Ibidem. pp. 2 y 3
*7 Ihidem, p.3
% Ibidem, pp. 3 y 4
* Ibidem. p. 5
" Ibidem, p.6
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F= A ver, jcudnto debe valer (x)?

A= Menos 3; menos 3.

L =( La respuesta del alumno es correcta.)

= jAaah! Lo viste verdad, lo viste...! _
A= Nooo profe, 1000, es que eso ta bien ficil,'"!

En lugar de felicitar o estimular al alumno por haber encontrado la respuesta
rapidamente, descalifica su acierto,
{Acaso quiere dar todas Jas respuestas?

F= A ver, veamos este ejemplo; 4x -2 = x —11. ¢Como le hacemos para
guitar e} 27

F=;Quién es ia variable?

Aa=(x)

I= Exactamente (x). Entonices tenemos que hacer que la variable aparezca
unicamente en el miembro izquierdo. ;Estan de acuerdo?

16:23. L= (Los alumnos no contestan.)

F= Entonces, qué vamos a hacer... tenemos 4x — 2, para eliminar el 2 jqué
hago...?

Aa= Sumar.,,

= Debo sumar 2. ;De acuerdo? Entonces, nos va a quedar, 4x -2+2=x —] |

+2 pr(])(%iedad de la suma. Sume 2 y reste 2 para que la igualdad no se
allere, ™

El docente es sumamente expositivo, va muy rapido, ¢l hace todo, los alumnos

pasivamente copian, no aplica estrategias que propicien la actividad, que se de el trabajo

académico.

= Me esté estorbando el 3. Entonces, ;Qué debo hacer para quitar el 37 ;El
3, qué estd haciendo ahi.?
A= Multiplicando. Pasa dividiendo.
L= (La respuesta del alumno es correcta. El docente Ia ignora ; Por qué?),
F= Le aplicamos Jas propiedades.
Aa=Pasa dividiendo y queda solamente (x).
L= (La respuesta es correcta.)
I*= Necesitamos las propiedades, las propiedades, las propiedzades.
L= (4Qué le sucede al docente? ;Por qué no acepta que las respuestas son
correctas y felicita a los estudiantes?
= Dividimos 3 entre 9. '
L= (La respuesta es incorrecta,)

" Ihidem. p.8
"% RO220052002, pp. 1y 2
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F= ¢3 entre 97 Si divido 3 entre 9 ;Se me va a eliminar la (x)?'
Como que el docente ya logré confundir a los alumnos, como que los lleva a

que la respuesta Gltima la tiene él.

Esta actitud pone de relieve 1a poca importancia que le da a la opinién y participacion
de los estudiantes al descalificar o .no' tomar en cuenta sus respuestas aunque estas sean
correctas, en lugar de felicitarlos y guiarlos para que reflexionen mds a fondo respecto a los

contenidos, los confunde y los conduce al error, esto le permite, ser él el que tiene la ultima

palabra.

F=.. A ver,... si una cantidad en el miembro izquierdo esta sumando..,
(pasal... del lado derecho...; como...?

As= Restando.

F= Si estd multiplicando... jpasa cémo.,.7

As= Dividiendo.

I'= Si estd dividiendo.., ypasa como...?

As= Multiplicando.

F= 51 estd restando... ;Coémo?

As= Sumando.

1641, F= O sea, efectuando la operacidn inversa ;Verdad?... Salié de
aplicar las propiedades para la-mecdnica, que se esta tomando; se vio la
justificacion de las propiedades, para automatizar, '™

(Por qué el docente pone a los alumnos a repetir? jPara memorizar? ;Por qué mejor no
los orienta a que razonen? ;Si les pregunta por qué, qué responderan?

F= A ver, veamos otro ejemplo, 2 (x +4)=30. Fijense, como conviene mis, ..
aqui hay que analizar un poquito,... si me conviene mas... jqué operacién
estd haciendo ¢l 2, con lo que estd en el paréntesis?

A= Multiplicando. -

F= Multiplicando. ;Mc conviene pasarlo dividiendo?

L= (Los alumnos no contestar.) _

F= A ver, analicen bien... si lo pasaramos dividiendo... nos simplifica el
trabajo... 0 nos lo...,cémo queda? ¢ 30 entre cuanto?'® '

™ Jbidem. p. 3
" Ibidem. Pp.5Sy6
" Ibidem. pp. 6y 7
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(Por qué no orienta a que los alumnos sugieran el procedimiento? Serfa ung
experiencia que permitirfa, poner en movimiento sus clementos afectivos y reflexionar sobre

ta actividad de aprendizaje que estdn desarrollando.

F= Hay ‘ta. Entonces, tenemos que x=11, es la solucidn,... solucién...
solucion... ;Qué hacemos para comprobar?
A= La comprobacion,

F= La comprobacion, tendremos entonces 2(x+-4) = 30; para x=11, si nos da

30 estd bien. ;Verdad? Queda 2(15)=30. Vamos a ver, 30=30 esta bien,
106
¢no? '

;Por qué no propicié que los alumnos hicieran la comprobacién? Quizas hubiera sido
interesante que los orientara a hacerla, y solo en caso de alglin problema habria sido oportuna

la intervencién pedagépica del profesor, para que con su ayuda concluyeran que los resultados

son correctos.

F= Copien ese gjercicio. Ahorita fo vamos a resolver.. miren este ejemplo,
primero tenemos que multiplicar... (Esta claro? Para poder quitar el
paréntesis. Entonces quedarfa; X - 2)= W23x14) 3X 6= GX — 8. De

acuerdo? Y fljense bien. Ahora el ejemplo, esth como los anteriores, ¢De
acuerdo? (Esta claro?

L=(Los alumnos no contestan, estan copiando lo que el profesor escribis en
el pizarron.)'Y’

No propicia la participacion, como que esta desesperado, va muy répido, ¢l hace los
andlisis, no le interesa si los alumnos fo van siguiendo, si estan entendiendo o no.
F= Ahora... ;Qué hacemos?

A= Eliminamos la (x).
F=;Cémo?

L= (El alumno ya no contesta, en la pregunta del docente se sietite un cierto
acento de agresividad,)!®

¢Por qué pregunta en ese tono? $Acaso estd enojado?

F= Es que aqui tenemos que sumar Ox en ¢l lado derecho y 6 en el lado
izquierdo. ;Lo ven? Entonces aqui queda asi: 3x ~6 -6 +6x= -6x --6x -8 +6

"% Ibidem. p. 8
""" R0O321052002, p. 2
' Ibidem. p.3
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y tendriamos que 9x = -2, ahora hay que dividir entre nueve. ;De acuerdo?
9x=-2,x=-2 ;FEst4 claro?""”
9 9 9

¢Por qué va tan rapido? iPor qué es tan expositivo? ¢Por qué ét hace todo? jPor qué
fo genera que sus alumnos reflexionen y opinen?

16:03, F=.., Miren muchachos, ahora vamos a resolver ecuaciones donde
aparecen fracciones, asi como estas: 3x + 3 =4 —x; aqui como en

3 2 2
aritmética, primero tenemos que sumar las fracciones, '’

Ll maestro no orienta a los alumnos a que reflexionen y propongan una estrategia para
resolver el problema, &l adelanta lo que se tiene que hacer, no procura enlazar la nueva
situacion de aprendizaje con los conocimientos previos que pudieran tener, para que

relaciondndolos con nuevos contenidos le encuentren significado a la actividad académica que

.se esta realizando en el salon de clases.

16:11. F= Fijense bien, aqui tenemos que buscar el minimo comun
denominador de 3 y 2 yde 1 y2.;Deacuerdo? De 3 Y2esel6ydely2es
el 2 (De acuerdo? Entonces, sumando las fracciones tenemos que
1&4'234-'—§=1_Q2('|;9:§_i. ¢De acuerdo?'!! '

3 2 2 6 2

F=.. Entonces, nos quedaria. .. 2(10x+9) = 6(8-x), O sea nos quedarfa una
ecuacion como las que ya hemos resuelio, ¢Esta claro? Entonces 1o que nos

falta es multiplicar y despejar la (x) y listo, ya estd. A ver, si multiplicamos
tenemos 20x +18 = 48 —6x.. despejando

20x + 6x = 48-18: 26x=30 x= 30/26 no da enicro, da fraccionario, pero
puede quedar asf,''?

L= (Le pregunto a Martha, si mi presencia en el aula influyd en el docente y
en fos alumnos.)

Martha= SI, porque casi nunca entran, casi siempre entramos 6 nomas,
Ademds el maestro, otras veces, es bien sangrén, !

“ 1dem.

"' R0424052002, p. 1
" fhidem. p. 2

" [bidem, p.3

'Y R0129042002, p. 11
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¢Por que la mayoria de los alumnos no entra a clase de inatemdticas? ¢Tendrd que ver
esta actitud con a prictica docente? ;Tampoco entrardn a clase en las demas malerias? Es
probable que la desercion generalizada de ln clase de matemdticas, tenga que ver con la [alla
de tacto pedagégico del profesor, lo que lo lieva a una practica educativa de trato inadecuado
que conduce 4 los educandos a optar por abandonar la clase. Se puede apreciar, también, que
el docente es sumamente expositivo, su discurso domina casi toda la clase. En su accionar
impone practicas de repeticion y memorizacidn, sin propiciar la actividad mental en el analisis
profundo de los significados que representan los contenidos del aprendizaje.

Esta intervencion pedagégica centrada en fa actividad y el discurso del docente se

repite una y otra vez con todos los profesores observados; por cjemplo, en las siguientes notas

de campo se puede leer:

Z= 81 ustedes recuerdan la semana pasada, o la antepasada que vimos la
multiplicacidn de radicales, tenfamos que "Va "Vb= "ab o que si tenemos
"Vabe= "V "Wb. Pero ahora vamos viendo, como vamos a dividir radicales,
aqui observaimos que el cociente de la raiz endsima de (a) entre la ralz
enésima de (bj es igual a la raiz enésima del cociente de los dos radicandos,
estoes  "Va = "asb

"\,b
Z= Esto se puede demostrar trabajando con exponentes fraccionarios,
partiendo de que la raiz enésima de (a) es igual a (a ) a la uno entre (n) yla
ralz enésima de (b), es igual a (b) a la uno entre (n) y tendrfamos que:
n.\/ — I _ m_n
"a = (a)™ = (a/0)""="asb
11\lb (b)l/n .
(e acuerdo?, tenemos que recordar siempre que hay una equivalencia entre

los radicales y las potencias de exponente fraccionario ;De acuerdo?
L= (Los alumnos no contestan.)"’

'El docente es sumamente expositive, no hizo el planteamiento para que los alumnos

- fueran deduciendo las conclusiones o los resultados de lo que €l les informo, haciendo uso de

" R0523042002, p. 2
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la analogia con el tema anterjor o Ia reflexion grupal respecto a log nuevos contenidos de

aprendizaje.

16:23. Z= A ver, anoten este gjercicio;
) A5
V5
Aqui podemos observar que 15 no tiene rafz cuadrada cxacta y 5 tampoco,

como podemos, entonces, simplificar la expresion. Usando esta propiedad
podemos escribir que:

_\/J_é = }5/5 = V3, este es el resultado,

Vs |

La idea de trabajar de esta forma es para simplificar expresiones de este tipo
a la minima expresién, Serfa muy sencillo agarrar la calculadora y decir,
bueno V13, tanto, entre V5 tanto y ya. ;No?

A= Profe, ,;Cuindo va a hacer examen?

7= Luggo vemoss, por lo tanto vayan copiando y sl tienen alguna duda aqui
es el momento, !

La préctica dulica, no propicia la reflexién ni la participacién de los alumunos de
manera que desplieguen su actividad mental que les permita construir su aprendizaje.

L= (Suena ¢l ieléfono celular del maestro.)

16:25. Z= Espérenme tantito, déjenme contestar la llamada,... no entro...
bueno, ahora vamos a hacer este ejercicio, a ver, vayan anotando:
2) M fljense bien, en este tipo
Vxly
de problemas se puede proceder de dos maneras, pero aquf lo vamos a hacer
usando la propiedad, entonces tendremos que:
VXy® = \/x3y5 Ity = \fxy" = Vx Vy! = yAx
Vxy |
¢Esta claro? Si hay alpuna duda... He

El maestro no implementa estrategias que generen la actividad académica y el trabajo
de los estudiantes, no interacttia con los dicentes, su discurso y actividad domina Ja mayoria
del tiempo de la sesidn, convirtiéndose asi, en el centro de la clase.

Z= Vean este, vayan copiando,

" Ibicem. p.3
"6 Ibidem, p. 4
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3 M3

V2
Si hacemos uso de Ia propiedad tendremos que %3 = v/3/2: Si ahora

2

internamente, o sea el radicando lo multiplicamos y lo dividimos entre 2,
tendremos:
N3 = V8/2 =\3/20 2/2 = \6/4 sefg=nlg 117
V2 V4 2

El docente va muy répido, no orienta ni da oportunidad a los alumnos para que

participen reflexionando respecto a la manipulacion de los objetos matematicos que sc estan

analizando.

Z= A ver, vamos a hacer este ejercicio:
4) ¥3xy; este ejercicio es muy
J4a’b
parecido al anterior, nada més que era con nimeros. Alora vamos a ver si lo
podemos hacer con literales. Si ustedes observan los dos radicales,... por
ejemplo 3xy ; Tiene ralz cuadrada exacta?
As=Nooo.
Z= Veamos ahora ¢l denominador 4a’h. {Tiene ralz cuadrada exacta?
As= Siii, el cuatro.
Z= El cuatro y nada mas. Entonces, como en ¢l problema anterior vamos
buscando un multiplicador que convierta al denominador en un término
cuadratico que tenga la rafz cuadrada exacta,
A ver, vamos viendo, tenemos:
V3xy = VBxy[éia"b.g,por cudnto tenemos que
V4a'l
multiplicar a’b para que sea un término cuadratico?... A ver, si multiplico &’
por (a) ;Qué tenemos?
As=a°
Z= No, no, no. Estoy diciendo que si a’ la multiplico por (a) ;Cudnlo me
da?.. meda a*
As= Aaaah, sjii. "

{Por qué no propicia que los alumnos se den cuenta del error? Por qué da la

respuesta?

Z= Ok., entonces (b) la tengo que multiplicar por (b) para tener b y el
denominador se me hace un término cuadritico.

"7 \bidem. p. 5
" Ibidem. pp. 6y 7
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As= Siii,
Z= Al 4 ¢ Le falta algo para que sea un término cuadritico?
As= Nooo.,
Z= Bueno, entonces vamos a tener que si multiplicamnos arriba y abajo por
ab tenemos que: :
V3xy = V3xy/da’b =\3xy/4a’b eabjab = V3abxy/da'b?
Vda'b :
=+y3abxy, hay alguna duda...
2a’h
L= (Los alumnos no contestan, se ven perplejos, confundidos, la mayoria.)
Z= jCudl fue el objetivo de este artificio?
As= ;Cual?
Z= Este que acabamos de usar aquli.
L= (Los alumnos, no contestan,)
Z= Fijense bien, eliminar el radical en el denominador, asl de sencillo.
¢Alguna pregunta?’"?

No genera la opinion de los alumnos, é1 hace los analisis y encuentra las respuestas,
supone que lo que para él es muy sencillo, también lo ¢s para los estudiantes; ndtese que
:cuando el profesor pregunta a los alumnos el proposito de lo que estdn haciendo, los

estudiantes no saben.

T= Vamos a ver ahora lo qué es racionalizacién, este tema es muy
importante... ;Qué implica una racionalizacién? Implica Dbuscar una
expresion equivalente a ésta, que no contenga ralces, que o contenga esto,
pero mas sin embargo, van a tener el mismo valor, nomds van a eslar
escritas de manera diferente. ;No? Bueno vamos a hacer un pequefio
recordatorio.'®

T=... sl yo tengo (x+2)(x-2). ; Qué me resulta?

(Por qué el docente se coloca en el centro de la explicacion?

As= x“ menos... . ,

T= x* menos dos al cuadrado o sea que nos queda x*4 a ver, peto ahora
aquf tenemos rafces, si yo pongo:

(3-!-\/5)(3-\/5), haciendo uso de que estos son binomios conjugados a qué
debe ser igual esto. '

As="Aaa, aaaa, aaaa...

T= A 9 menos 5 verdad. Sf, bueno de donde sale... de (3)%45 al... cuadrado
entonces tenemos 9-5 y eso vale cuatro 9-5=4, ya recordaron eso, lo vamos

a ocupar...'*!

" Ibidem. p. 7
' ROY16042002, pp. 1y 2
" tbidem. pp. 2 y3
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T=,.. queremos racionalizar esta expresion: _ 2
: 342

Primeramente tienen que pensar en ¢l conjugado de 3442, vamos poniendo
aqui;

2 _=( 2 )32
32 (3+42) (3-42)
Cual es la intencién aquf.,, ammar productos de binomios conjugados para
poder que aqui, me quede una diferencia de cuadrados, 22

T= Al dividir y multiplicar por la misma cantidad es como si estuvieran
muitiplicando por uno. {No? Porque esto vale uno. Bueno, si multiplicamos

nos queda.
2 =2 Y3NN=_62V2 = .22 =602
32 (3V2)(3-¥2) (3+V2)(3-42) 92 7

Obsérvese que lo que racionalizamos fue el denominador...

13:59; L= (Los alumnos copian, no hacen preguntas...)

A= {No supe nada!'®
El docente va muy l'E'l];)idO €n su exposicion, él haée todo, la actividad de la clase se
- centra en €, no propicia que los alumnos estén aclivos, copian pasivamente. Bn el discurso
del profesor se puede apreciar que se coloca en el centro de la clase.

Este comportamiento es caracteristico de la practica educativa tradicionalista centrada
en la actividad del profesor, en las notas de campo se puede apreciar el dominio del activismo
docente, que el maestro plantea los problemas, los analiza y fos resuelve, dando poca o nada
de oportunidad a que los alumnos participen, e inmediatamente anota otro problema para
continuar con su ejemplificacion, mientras que los estudiantes, apresuradamente, se limitan a
copiar lo que escribe en el pizarron.

Al igual que en los casos anteriores, en los siguientes registros se muestra un

comportamiento similar de los profesores en su actividad educativa,

Y=... hoy vamos a hacer problemas sobre ecuaciones, a ver, escriban,

"2 Ihidem. pp. 3 y 4
" Ibidem. p. 4
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Manuel es 10 afios mayor que Alma y Elisa es 8 afios menor que Manuel, si
entre [0s 3 suman 90 afios, (Cudl es la edad de cada uno? oQué hacemos
primeramente?... Encontrar el valor de (%),... u ver... podemos escribir asi:
Manue] =
Alma =
Elisa =
¢Cual serfa la (x)?... ;Manuel?
As= Alina
Y= Alma sers (x)
Manuel serd x-+10
Elisa serd x-8
1= (En el caso de Elisa el docente se equivoea,)
14:52 L= (Bl docente se ve algo nervioso y apresurado, tal como si tuviera
prisa.}
Y= A ver (Qué hacemos?... ;Construimos la ecuacion?... ;lpualando g
qué?... A ver, fijense bien, la ecuacion nos quedaria ast:
x+x+10-+x-8=90
Ahora sumamos las (x)... ¢Cudntas son?
L= (Los alumnos no contestan, hay varios platicando de otras cosas.)' !

Ll profesor se equivocod al representar las edades, se nota nervioso, inseguro,
dubitativo, como que no viene preparado, no orienta ni ayuda a los alumnos para que
- planteen la ecuacién, de manera que propicie que éstos se impliquen en la clase. No tiene
- ninguna utilidad educativa que €l.haga el modelado y que la mayoria de los estudiantes no
participe con su reflexion y opinién sobre los objetos ciel aprendizaje.

Y= Tendrfamos que 3x=90-10+8 y €50 es 3x=88, entonces x=88... A
3
ver, aqul hay un error, ‘jpor qué nos da fraceion? Hay un error en el
planteamiento de la ecuacion... hay que corregir... A ver,
Alma = x '
Manuel = x+10
Elisa = x+10-8, ;De acuerdo?... Aquf estaba ¢l error, ahora,... sf ahora
plateamos la ecuncion x+x-+10+x+]0-8=90,
Aa= jHay profe,... no e entiendo! '
L= (! maestro ignora el comentario de la alumna, Son pocos los estudiantes
que estdn trabajando,)'?’

' RO1307052002, pp. ly2
" Jbidem. p. 2
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éPor qué el profesor ignora el comentario de la alumna? ;Solo le interesa terminar el
problema, sin importarle si los estudiantes entienden o no? No propicia que los alumnos se
den cuenta del error, no los orienta a que Jo busquen. Con este tipo de practica no se esta
generando la implicacién de los estudiantes en la actividad que se esta realizando y por lo

tanto no se facilita ni alienta la actividad mental de éstos.

L= (K escribe en el pizarron UNIDAD 11l “Beuaciones lineales™...)

K= Las ecuaciones se llaman de primer grado por el exponente de la
variable, que es uno. .

15:36, K= Fljense bien, el primer punto es saber cual es el grado de la
ecuacion, el cual, estd determinado por la variable de mayor exponente, a
ver este ejemplo x*-2x-3=0.,, +Cual es el exponente mayor con que aparece
fa x?

As= Al cuadrado, al cuadrado,

K= El exponente mayor,

As= Al cuadrado.

K= iNol, el exponente mayor es dos, Entonces, la ecuacion es de segundo
grado. ;No? Y también se llaman ecuaciones cuadriticas. Aqui en esta,
3x-2=0. ;Cual es el exponente mayor de la (x)? Es uno. Entonces es una
ecuacion de primer grado, o lineal, asi se llaman también. Bueno, en esta
altima ecuacién m*+2m*-3m=10, {Cual es cl exponente mayor?

A= Tres. '

El maestro corta tajantementé lé respuesta de los alumnos, no permite que piensen y
opinen sobre, jqué es una ecuacién? ¢En qué consiste resolverla? 31 pregunia y responde, no
aprbvecha que los estudiantes, probablemen.te ya tienen conocimientos sobre las ecuaciones
de cursos anteriores, que les pueden permitir engarzar el tema nuevo con los conocimientos
previos que ya tienen, pero que a lo mejor ya ﬁo recuerdan.

K= Ls tres el exponente mayor, por lo tanto es una ecuacion de lereer grado,
Pues bien, vamos a hacer ecuaciones lineales en esta unidad; ecuaciones de
este tipo 4m=2m+8 y para resolverlas vamos a aplicar las propiedades de las
igualdades. A ver, vamos a resolver este ejempio, 4m=2m-+8.

L= (Muchos alumnos siguen platicando, no presian atencidn al discurso del
docente por lo que les hace un pequefio llamado.)

K= A ver aqul va a ser importante que pongan atencion, para que se
entienda desde el primer ejemplo. Acuérdense que son llamados términos

" RO1615042002, pp. 1, 2y 3



algebraicos, aquellos términos que contienen una variable 0 sea una letrn
pues. 4m es un término algebraico, 2m es un término algebraico y los
términos que no contienen variables, son llamados términos independientes,
en esta ecuacion aparece este término, méas ocho. Ese es el tnico término
independiente que aparece en la ecuacion. Pues bien, los términos
algebraicos que aparezcan en ¢l segundo miembro, tendrdn que ser
eliminados también. A ver, como primer paso, pues, cuales son los 1érminos
que vamos a eliminar en esta ecuacion,

As=2m, 8.

K= A ver, primero el 8, es un término independiente. LAparece a la
izquierda o a la derecha del signo igual?

As= A la derecha.

K= ;Se tiene que eliminar?

As= No,

K= Dijimos, los términos independientes que aparezcan a la izquierda, que
aparezean en el priter miembro, son los que se van a eliminar, Por lo tanto
el 8 no se eliminard. Por ac4, dijeron 2m. ¢No? 2m, si es un término
algebraico, aparece en el segundo miembro, ese si se va a eliminar, Pues
bien, la forma de eliminarlos es usando el inverso aditivo. (Recuerdan
cuando vimos los iuversos aditivos? ;Cudl es el inverso aditivo de 57

As= Cuatro.

K= jAlguien tiene otra respuesta!

L= (Silencio total de los alumnos...)'’

07

En la pregunta, hay cierto acento que manifiesta contrariedad porque la respuesta de los

alumnos no es correcta. Esta actitud inhibe la participacion, infunde el temor a equivocarse, y

es una manifestacidn de la falta de tacto pedagdgico al no ser capaz de tolerar y sacar

provecho de los errores que cometen los estudiantes. Al respecto el profesor comenta que no

esta molesto sino que considera que tiene que hablar “con huevos”, con firmeza para que los
q

alumnos no tomen la clase como un juego y se fijen bien lo que van a responder,

17:05. M = A ver, vamos a ver despejes. A ver, alguna formula fisica que se
sepan

L = ( Los alumnos guardan silencio, el docente escribe en el pizarrdn,
Despejes.)

M = A ver esta formula F = ma. A ver , despejemos la masa. i, Como
despejamos fa masa? '

L. = (Los estudiantes no contestan.)'**

127

Ibidem, pp. 3y 4

" RO2006052002, p. |
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El profesor no definié el significado de la formula ni de los términos, did por hecho
que los estudiantes lo conocen. Por lo que, si los alumnos no conocen los significados, quizds
puedan manipular la férmula; pero no comprenderdn reflexivamente qué es lo que estan
haciendo y esta puede ser la causa por la que no contestaron a la pregunta planteada,

M = La masa debe quedar sola... o sea la queremos despejar. ;Cémo le
hacemos... ¢como quito la aceleracion de aqui?...A ver, regresemos a un
problema de ecuaciones para recordar...3x = -8, ;Cémo despejo la x, como
dejo la x sola?, divido entre 3. ; De acuerdo?

As = siii

17:08. M = Nos queda 3x /3 = -8 /3 y esto es igual a x = -8 / 3 ; entonces
ahora, como quito {a aceleracion de ahi.

As = dividiendo. ‘

M = muy bien, dividimos entre a;F/a=ma/a, y tenemos I /a=m o m =
F / a O sea, la masa es igual a fuerza entre aceleracion. ; Cual fue la

propiedad que aplicamos aqui? ;Quién se acuerda?... es la propiedad de...
simetria,..?

El profesor hace las preguntas y las responde, no da oportunidad a que los alumnos
participen y opinen. Cuando éstos dicen que si, es probable que lo hagan solo porque el
maestro pide su aprobacion y no porque estén conscientes de la respuesia,

La practica docente y los procesoé de enseflanza-aprendizaje de las matematicas en
los espacios investigados, dista mupho de llevarse a cabo como lo recomiendan los tedricos -
C. Coll, Frida Diaz Barriga, Martiniano Roman, et. al.- de la ensefianza construclivista y el
aprenciizaje signiﬂcati'\b. Eistos sefialan que.los Procesos dé enseflanza y aprendizaje deben
estar centrados en la actividad mental de manera conscie.nle de los estudiantes, no de los
profesores; que la funcién educativa fundamental del docente, es poner en movimiento esa
actividad mental, es propiciar que los estudiantes pongan en juego sus elementos afectivos,

para que scan capaces de desplegar al mximo sus potenciatidades de aprendizaje. Su papel en

' Ibidem. p. 2
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el aula debe ser la de un orientador y gula, que mediante sus ayudas pedagogicas desempefie
el rol de soporte y bisagra pedagégica entre los educandos, sug problemas de aprendiznje, los

contenidos y la resistencia que éstos ofrecen a ser aprendidos.

Recuperando las ideas que trabaja César Coll, respecto que a la vigja creenicia de que

4

los individuos son relativamente fciles de moldear y dirigir desde el exterior, ha sido
progresivamente cambiada por la idea de individuos que procesan, seleccionan, asimilan y
asignan significados a los contenidos de aprendizaje. Desde ¢l punto de vista educativo, la
aceptacion de esta perspectiva manifiesta un cambio profundo en la forma de entender log
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Frente a la creencia de las corrientes tradicionalistas de que el aprendizaje de los
estudiantes depende fundamentalmente de la aclividad de los docentes y los métodos de
enseffanza utilizados, concepeidon que sostiene, entre ofras, la corriente de investipacion
proceso-producto, emerpe la importancia de tomar en cuenta lo que aporta el propio alumno
al proceso de aprendizaje. El estudiante aporta sus conocimientos previos, capacidades,
destrezas y habilidades, de este modo, la actividad cpnstructiva del conocimiento del
educando, aparece como un importante elemento mediador entre la accion pedagoégica del
docente y los contenidos como resultados de su aprendizaje,

La concepcion constructivista se sustenta en tres aspectos tedricos fundamentales. En
primer fugar, el educando es el responsable ltimo de su aprendizaje. Es ¢} quien construye el
conocimiento y nadie puede sustituirio en esa farea. En segundo, la actividad mental
constructiva del estudiante se aplica a objetos del conocimiento elaborados social y
culturalmente. En tercero, la funcion del maestro, ademas de crear condiciones para que los

alumnos desplieguen su actividad mental, debe orientar y guiar esa actividad para que la
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construceién del educando se vaya aproximando de maneta progresiva a los sipnificados que
representan los objetos del aprendizaje como saberes culturales,
L.os estudiantes aprenden son sus cupacidades destrezas y habilidadoes, y In suma de
¢stas constituyen su inteligencia, La cual puede ser mejorada por medio de cstrategias y
actividades aulicas que clabora el docente,
La interaccidén profesor alumnos se pone de relieve en la reflexion de la actividad
reciproca, pues los educandos deben reflexionar sobre la practica y el acelonar docente v
sobre su propia practica en ¢l ambiente escolar, por su parte & los profesotes les corresponde

hacer un andlisis reflexivo sobre el comportamiento de los alumnos y a su practica como
docentes. De esta manera la calidad del proceso educativo dependera en gran medida de su
habilidad para desplegar estrategias que respondan a las necesidades cambiantes de los
educandos.

Es valido rescatar acé las ideas de Max Van Manen de que los profesores argumentan
que los estudiantes no toman las clases con interés, que no tienen voluntad o motivacion para
participar en las clases. Pero los estudiantes sugieren que los profesores deberfan hacer Ias
clases mas amenas, que éstos tienen que contribuir con sus ayudas pedagbgicas a despertar y
propiciar su interés, 130

Lamentablemente en la mente de. muchos educandos prevalece el desinterés, la
indiferencia y el aburrimiento respecto a la actividad académica. Para ellos, muchas veces, 1a
escuela resulta a menudo aburrida, lo que les provoca tedio, adormecimiento, letargo y
pasividad, de manera que en un escenario de esta indole ho es posible que se penere

aprendizaje significativo alguno.

¥ Max Van Manen Loe. Cit.
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La practica docente de.los profesores invgstigados, presenta una fuerte influencia de
la concepcion tradicionalista de los procesos de enseflanza y aprendizaje centrada cn el
modelado, donde el discurso y el activismo docente predomina, casi, al cien por ciento en la
dindmica del aula. La indiferencia, la pasividad intelectual y académica estd instalada en la
mayorla de los alumnos, sin que el docente despliegue las estrategias adecuadas para hacer
frente a esta problematica. En ninguno de los docentes se observé la utilizacién del libro de
texto, como un recurso didactico fundamental en todo proceso de aprendizaje escolarizado y
solo uno puso en practica el trabajo cooperativo en equipo. Esta situacion pone de manifiesto
las fuertes deficiencias en la formacion pedagogica y el desconocimiento de Ilas teorias
educativas que plantean las condiciones y los aspectos relevantes a tomar en cuenta en los

- procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como el rol que se debe desempeiiar en el aula.

2.2. Ausencia de control y disciplina en la interaccién docenie-alumnos

En los procesos de ensefianza y aprendizaje, ¢l control y la disciplina del grupo es
fundamental para lograr un ambiente democratico, académico y de trabajo, buscando caplar la
atencion e interés de los estudiantes por el contenido maternatico.

El control y la disciplina de grupo concebido en este trabajo, no es el de la escuela
tradicional, con su carga dé imposiciones, autoritarismo y sometimiento de unos individuos
por otros; sino que, es un control y disciplina de la conducta del educando basada en el
autocontrol social y la autodisciplina. Esto es, una autoridad consensada a través de un
conjunto de normas que (odos o la mayorfa comparlen, de tal manera que ¢l control conductual

sobre el comportamiento de un alumno, bajo estos principios, no sea capricho o voluntad
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personal del otro (a), sino que se de en funcion de los intereses del grupo o de Ia autodisciplina
def individuo, de forma que el estudiante no se sienta mandatado por un individuo o sujeto,
por la voluntad de una persona superior; sino que ¢l mismo sienta la necesidad de apegarse a
las reglas y la necesidad de participar en ia actividad académica, permitiéndose Hevar una
estancia escolar activa, no pasiva, Sentir y ver el aprendizajc. COmo una experiencia en busca
de lo nuevo, no como una imposicion que genere asimilacién pasiva de conceptos que
pudieran o tener significado. Todo esto, permite que el docente, cuando tenga que actuar con
firmeza, lo haga en npmbre del grupo y no como una manifestacion de poder o capricho
personal.

En los espacios estudiados, el aspecto disciplinario en los términos concebidos, no es el
mas adecuado para propiciar condiciones Optimas para que los procesos de enseBanza y
aprendizaje se desarrollen de la mejor manera, asi €s como se muestra en las s guientes citas:

16:10. L= (... hay 13 alumnos en el satén, 8 sentados al frente y 5 pegados a
la pared oriente, demasiado lejos del pizarrén. Todo el espacio central del
salon, estd desocupado con las butacas totalmente desordenadas...)'!

Por qué el profesor no propicia que se acomoden las butacas? ;Qué impresién causa a
los alumnos un salén de clases en estas condiciones? ;Cémo influye psicologicamente en el
animo de los estudiantes y del profesor?

16:16. L= (Un estudiante grita desde afuera, por la ventana, gitero,...
glero,... gaeroco. El joven se queda parado en la ventana viendo hacia
adentro, ¢l docente jgnora el hecho,... llegan tres alumnos y el docente les

llama la atencidn,)' ™

I="Y ustedes, ; Donde andaban? ngi guen igual?
A= Regaficlos profe, regifielos.

Y RO129042002, p. |
"2 1dem.
" Tdem.



En este grupo, se aprecia que no existe interaccion adecuada entre ef docente y la

mayoria de los alumnos, se ve que éstos estan fuera det control del profesor , y éste, no {rata de

15:50. L= (La clase es de 15:50 a 16:30... hay 11 alumnos, en el aula,
sentados de manera muy dispersa, en completo desorden...)'™

16:03. F= A ver, Martha pasa lista... miren muchachos ahora vamos a
resolver ecuaciones donde aparecen fracciones, as{ como estas:
SXx+3=4-x

3 2 2

Aquif como en aritmética, primero tenemos que sumar las fracciones,

L= (La mayoria de los alumnos no ponen atencién, hay como dos o tres que
estan trabeu'ando.)135

16:09, L= gSc salen dos alumnos del aula, el docente hace como que no se
da cuenta.)'
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implementar alguna estrategia que permita generar el ambiente académico adecuado para

desarrollar su actividad de la mejor manera. Son obvios la falia de recursos pedagégicos y de

acuerdos disciplinarios entre el maestro y los estudiantes que propicien el control y la

disciplina en el aula, lo que lo induce a dejar la responsabilidad a los estudiantes.

La falta de acuerdos y negociaciones de esta indole es una situacién que se presenta en

la mayorta de Jos espacios observados, a excepeion del grupo (p) que atiende el docente (T

donde se puede apreciar buen ambicnte disciplinario y condiciones para el desarrollo y la

buena marcha de los procesos de ensefianza y aprendizaje:

L= (La clase es de 16:10 a 17:00 hrs. de 50 minutos, el docente llegd
puntual. El aula tiene aire acondicionado, estd muy sucia. Hay 22 alumnos
sentados de manera muy dispersa, la mayorfa platicando demasiado fuerte,
El docente no pasa lista de asistencia.)'”’ '

Z= A ver, guarden silencio por favor.

L= (Los alumnos ignoran el llamado del profesor.)

M RO424052002, p. 1

1% 1dem.

‘MleGan.z
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A= Cierra la puerta giiey!
Z= A ver, a ver, guarden silencio. Ustedes se han de {levar viendo el big
brother,

= Claro profe, ta bien chilo.
Z= A ver, voy a continuar. {Callense pues!. Floy vamos a ver la division de
radicales ...tenemos que recordar siempre que hay una equivalencia entre
los radicales y las potencias de exponente fraccionario, ¢De acuerdo?
Bien, vamos haciendo un ejercicio aplicando esta propiedad.'*®

L= (Los estudiantes platican muy fuerte, casi no se escucha Ja voz del
maestro, ) '

Z= A ver, céllense. {No? Ya se acabé el big brother,

16:23. L~ (EI docente se nota molesto, Hegan dos alumnos que no estaban
en la clase y tocan la puerta..)'* _

A= Profe, | Va a estar muy dificil el examen?

Z= Cudl examen? {No hemos programado ning(in examen!

L= (Nuevamente hay mucho ruido en el aula, los alumnos platican
demasiado. La mayorfa no pone atencion al discurso del profesor. El
maestro se nota presionado.)

Aar= Oye Cinthia, ya le dijiste que st al Nacho. ; Verdad?.

Aay= 1 Quién te dijo?

Aa;= Yo sé, '

Aay= Aanah, tu le dijiste, tu le dijiste.

A= No, pos asi no tiene chiste.

Aay= ;51 o no?

Aaz= No sé, luego te digo.

16:25. Z= Guarden silencio pues. Ahora vamos a hacer este gjercicio...

Z= Fijense bien, existe otro tipo de ejercicios.

L= (La mayorfa de los alumnos no pone atencion a lo que hace el maestro
en el pizarron, solo unos pocos estén copiando.)' !

16:42. L= (Dos alumnos platican de lado a lado del aula, el docente no se da
por enlerado. ) '

A= Oye giiey. ;Traes la tarea de quimica?
A= (A qué hora es?

A= La que sigue.

Ay=Tengo una parte, no la terminé,

A= Pdsamela no, presta pacaaa,

Ay= Perate, perate, estoy copiando.

"% Jbidem, pp. ly2
"% thidem, pp. 2y 3
" tbidem. pp. 3y 4
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Z= A ver, pongan atencién, pues, les voy a dar una idea. Fijense bien en este
gjercicio, ..

L= (La mayorfa de los estudiantes no pone atencién, un alumno silva
fuertemente, como para molestar al profesor.)

Z= A ver, nada més un poco por favor, les quiero dar una pista.., """

16:10. L= (La clasc es de 16:10 a 17:00 hrs, ..hay 17 alunwos en el salén,
sentados de manera muy dispersa, muy desordenados. Bl aula est4 muy
sucia, hay mucho ruido, los estudiantes platican demasiado ...I5 maestro no
paso lista de asistencia,) '
16:13. Z= A ver, vamos a hacer un gjercicio mas de lo que estdbamos
haciendo ayer.
L= (Suena el teléfono celular de una alumna y Hegan 4 alumnos que no
estaban en la clase. Hay mucho ruido. La alumna esta contestando Ja
llamada, casi no se escucha la voz del docente, éste opta por puardar
silencio y escribe en el pizarrén: Solucién de ecuaciones de primer grado.
1 9t 1+3x-2=] '

7 3
Un estudiante se levanta de su butaca, da la espalda al pizarrén y se sienta
sobre la paleta al momento que empieza a platicar con su compaiiero de
atras.)'*

17:30. Z= Terminen de copiar, mientras hago un comentario... a ver, pongan
alencion..,

L= (Algunos alumnos se empiezan a aventar papeles, una alumna reclama,
el docente ignora la situacién...)'

17:33. L= (La mayoria de los alumnos no trabaja, estin jugando, algunos se
pasan recadifos.)

Z= Nifias! ,qué est4 pasando ahi?

A= Estan chimoleando profe, repdficlas.

Aa=Ts que me estd rayando,

A= Cambielas profe, cambielas.

Z= Ustedes no estdn trabajando, les recuerdo que los resultados de los
exz’lmedr‘ties anteriores no son nada agradables, asi que tomen las cosas en
serio.

En este profesor, lo primero que llama fa atencion, ademés de no ordenar las butacas y

a los alumnos, es que en las cuatro observaciones realizadas no pasa lista de asistencia,

4 Thidem. p. 8
"2 RO608052002, p. 1
" RO730052002, p. 3
“ Ibidem. p. 4
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entonces el problema del controi de grupo vy la indisciplina pudiera empezar por ahi. Ya que
es probable que el docente no conozca o no sepa como se llaman la mayoria de los
estudiantes. Segln el acta de evaluacion y asistencia (ver anexo 6) este grupo tiene 54
alumnos. Entonces, jcémo puede el profesor llevar el control de si los estudiantes entran o no
a clases? ;Como puede dar cuenta del comportamiento individual de log alumnos?

Por otro Jado, para los alumnos es muy importante que les pasen lista de asistencia, ya
que les reafirma constantemente su pertenencia y asistencia al grupo, ademas de gue puede
quedar registrado su comportamiento diario, De otro modo, puede ser que los estudiantes
perciban un relajamiento y la falta de un instrumento de control al que estan acostumbrados y
consideran importante, situacion que tos puede inducir al desinterés e indiferencia por el
aspecto disciplinar, al darse cuenta que no queda constancia alguna de su conducta escotar y
por lo tanto no les genera perjuicio ni beneficio ya que es algo que el profesor no toma en
cuenta al momento de asignarles la calificacion del curso,

La actitud de relajamiento disciplinar de la mayoria de los alumnos en la clase puede
ser una respuesta de éstos al comportamiento docente, ya que, como quedd asentado en el
subapartado 4.1., este maestro es ¢l que mas inasistencias tuvo durante ol periodo de la
investigacion aulica, Probablemente esa conducta haya estado presente. durante todo el
semestre, si asf es, puede ser que la mayoria de los estudiantes no sientan ascendencia ni
respeto por la clase de un profesor con eésas caracteristicas ¥ que tampoco éste se sienta con la
suficiente autoridad moral para mostrarse firme y exigente con el control y la disciplina
grupal, |

Los alumnos manifiestan que el docente falla demasiado, que por tanta perdida de

clases ya no entienden, que el maestro va muy rapido porque va atrasado y quiere terminar
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pronto, de plano ya le perdieron la continuidad a las clases y que la mayorfa entra nomds a

cotorrear,

14:30. L= (La clase es de 14:30 a 15:20 hrs.., el docente llegd a las 14:45,
hay 25 alwmnnos en el salén, dispersamente sentados, muy desordenados y
platicando. El aula estd muy sucia... los estudiantes se ubjcan en tres grupos:
hay diez sentados al frente, ocho pegados a [a pared norte y siete pegados a
la pared del fondo. Por lo que existe un gran espacio desocupado en el
centro del salén con butacas totalmente desordenadas. Ei docente observa el

movimiento y la Plética de los alumnos, como que no encuentra por donde
empezar la clase, '

(Por qué el aula estd tan sucia? ;Por qué el docente no acomoda & los alumnos para
que se vea orden? ,;Cémo influye psicologicamente el aspecto del aula en la disposicion para

el trabajo de los alumnos?

Y= A ver. {Qué hacemos?... ;Construimos la ecuacion? ¢lgualando a que?...
A ver, fijense bien, la ecuacién nos quedaria asi:

X + X +10+x -8=90. Ahora sumamos las (x)... ¢Cudntas son?

L= (Los alumnos 1o contestan, estan platicando de otras cosas, }'*

14:30. L= (La clasc es de 14:30 a 15:20 hrs... ! docente llega a las 14:43 .
Hay 24 alumnos en el aula, sumamente dispersos: 4 pegados a la pared sur,
7 pegados a la pared det fondo, 6 al frente, § pegados a la pared norte. Hay
un gran espacio al centro del aula, desocupado, con butacas totalmente
desordenadas; los alumnos platican, el docente los obscrva.)[47

14:45. Y= Fijense bicn, nos va a quedar un examen pendiente,

A= ;Coémo?

Aa= ;Para cudndo?

Y= Nos va a quedar un examen pendiente para la préxima semana. ;No? Lo
mas apropiado seria el miéreoles, tentativamente el misreoles,

A=No profe... que sea el martes v el midreoles usted nos exenta,

L= (Hay demasiado ruido en el salén, casi no se entiende lo que dice el
maestro.) -
L= (El maestro escribe: elementos basicos de funciones, sistemas de
coordenadas rectangulares. )

14:47. L= (Llega una alumna que no estaba en la clase, abre la puerta, pero
se queda ahi, comentando algo con alguien de afuera, ) *®

" RO1321052002, p. 1
Y5 Ibidem. p. 2
T RO1421052002, p. 1
' Ibidem. p. 2



(Por qué el maestro lo permite?

en el aula? ; Acaso no le interesa?

Y= A ver, hagan un ejercicio ahi, representen los puntos de coordenadas 3,
2 -2,75 -1,-44y2,.-5 :

L= (Iista representacion del docente es incorrecta.)

A= ; Abajooo?

Y= Siii

14:55. L= (Entra una alumna que no estaba en el aula, es de otro grupo, se
sienta junto a unas alumnas y se pone a platicar con ellas, El profesor se da
cuenta pero no dice nada, )’

15:03. L= (Llega una alumna que no estaba en clase, el profesor
ironicamente le dice...)

Y= jPuede usted pasar!

Aa= |Gracias!

L= (Un alumne enrollando un folleto en forma de tubo, emite un sonido que
simula el balido de un toro, el maestro ignora la situacion. )’
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¢Por qué no muestra firmeza y propicia la disciplina

(Por qué el profesor no propicia la disciplina y el control grupal? ;Existe algtin

acuerdo disciplinario entre el docente y el grupo? ;Por qué los alumnos acthan asi? {Sera

manifestacion de rechazo a la practica docente del profesor?

14:30. L= (La clase es de 14:30 a 15:20 hrs, el docente llega a las 14:45..,
Hay 22 alumnos en el aula, sumamente dispersos, igual que en clases
anteriores. La mayoria esta platicando, algunos se salen cuando el docente
llega, no sc si son de otro grupo. El aula estd sucia, las butacas estan
totalmente desordenadas...)’!

14:45. Y=... necesitamos hacer mas graficas de funciones... Bueno vamos a
hacer la grafica de esta [uncion, por ejemplo: Y= 2x+4, obviamente, aqui
hay que hacer una tabulacién, en la cual le damos valores a (x) para obtener
los de (y).

14:48. L= (Dos alumnos se salen del aula, al parecer el docente no se da
cuenta. Fl revisa unas notas que tiene sobre el escritorio, no inicia la clase.
En el aula hay un desorden total, 1a puerta est4 abierta y llega mucho ruido
de afuera,)'*? :

" 1bidem. p. 4
" Ibidem. p. 6
Y RO1522052002, p. |

"2 1dem.
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Y= Por gjemplo, podemos dar a (x) unos dos o tres valores, para que se
defina bien la gréfica... haciéndolo en una tabla nos quedaria;

x 0 1 -1 2

y 4 6 2

A ver, para x=0 nos quedaria y= 2(0y+4=4,, para x=1, quedaria

15:05. Y= 2(1)+4=6... para x= -1, queda... y= 2(-1)}+4= -2 +4=2 ya con eso.
(No?... con eso ya queda definida la grafica. yDe acuerdo?

15:08. L= (Solo unos cuantos alumnos ponen atencion a lo que el docente

hace. El maestro va solo con su explicacion... la mayoria platican o juegan
en el aula.)'™

Las condiciones y aspecto sucio y desordenado del “aula  pueden influir
psicoldgicamente en el dnimo de la mayorﬁ de los estudiantes y predisponerlos a asumir
actitudes de indiferencia hacia el trabajo académico, de rechazo y falta de respeto a la clase y
a la figura del profesor. La actitud de éstos puede ser una manifestacion de que perciben la
falta de autoridad y firmeza del docente, de ahi que sus acciones pueden significar reto y
~ disputa por la autoridad en el aula, lo que representa independencia y libertad para hacer lo

que les plazea, reafirmando asl su identidad.

15:20. L= (La clase es de 15:20 a 16:10 lus. de 50 minutos. El profesor
llego a fas 15:26. El aula ticne aire acondicionado, la puerta estd abierta, los
alumnos estdn colocados en tres grupos: la mayorfa pegados a la pared
lateral sur, otros pegados a la pared del fondo, la pared poniente; en la parte
centro delantera hay otro grupo de 4 alumnos. Dado que la mayorfa de los
estudiantes estdn sentados en el perimetro del aula, queda un gran espacio
desocupado en el centro, con butacas sumamente desordenadas, Puede
observarse que casi todos los alumnos quedan demasiado lejos del pizarron.
15:28. Llega un checador de asistencia y le pregunta algo al prolesor.

15:29. Llega un alumno que no estaba en clase,

15:30. El alumno que ltegd sc sale del aula, el docente no se da por
renterado.)'54

¢Por qué los alumnos se colocan de manera tan dispersa? ;Por qué el profesor no

cierra la puerta y acomoda a los estudiantes? ;Como influye esta situacion, en el dnimo del

' Ibidem. p. 2
RO1615042002, p. 1



maestro y en los alumnos? ;Cémo distorsiona esta situacién el ambiente

existir en un escenario educativo?

14:30. L=(La clase es de 14:30 a 15:20...)

L= (... La puerta estd abicrta, el grupo estd muy disperso: 12 alumnos estan
pegados a la pared sur, 6 estdn sentados en la pared del fondo, 3 estdn
sentados en la parte del frente. Todos, a excepcion de los del frente, estdn
demasiado lejos del pizarrdn, y existe un gran espacio desocupado en el
centro del aula,) _

14:39. K= A ver, vamos a ver, jcdmo quedé Ja tarea? Les voy a dar unos
minutitos mds para que entreguen la tarea.

14:40, L= (Llega una alumna que no estaba en clase, arrastra una butaca
hasta atréds, haciendo demasiado ruido. El docente no le llama la atencion. A
un lado de la puerta hay una alumna sentada dandola espalda al pizarrén
platicando con sus compaiieras, el docente ignora la situacién. El docente
escribe en el pizarrén: Solucién de la tarea: a-6=3a -14..)!%
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académico que debe

(Por qué el profesor permite esto? ;Por qué se muestra indiferente ante ol desorden

que hay en el aula? Creerd que en estas condiciones es posible que se den de la mejor manera

los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas?

14:46. L= (Se sale una alumna, hay mucho ruido en el aula, la mayorfa de
los alumnos no pone atencién a la clase... la alumna sentada de espaldas al
pizarrén sigue igual, sus compafieras al tiempo que platican copian lo que el
docente escribe en el pizarron. La alunina que sali6 del aula regresa,
comenta algo con sus compafieras, pasa a su lugar y si gue platicando.

14:47. Llegan dos alumnos que no estaban en clase, saludan de mano a
algunos de sus compafieros y buscan donde sentarse, siguen platicando.
14:48, Llega una alumna PI pregunta si puede pasar, el profesor no contesta,
fa alumna entra al ayla,)"*®

14:50. L= (El docente escribe en el pizarrén: 11, Resolucion de ecuaciones
lineales de manera directa: 2x - 6 = 3x + N

14:51. IK= Bueno, miren, estoy seguro. ..

[4:55. L= (Hay mucho ruido en ¢l aula, la mayoria de los alumnos ignora lo

que el docente estd diciendo, no le potien atencion, el discurso del profesor

se ha convertido en un monélogo. )

S RO1716042002, p. |
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{Por qué el profesor no impene disciplina en el grupo? ¢Por qué los estudiantes se
comportan asi? jAcaso no les interesa la actividad académica? (Bxiste algtn acuerdo de
control y disciplina? Algunos estudiantes opinan que a este profesor le falla mucho cardcter,

que no le entienden, que se confunde mucho, que lo que le estd explicando no les sirve para

nada.

14:30. L= (La clase es de 14:30 a 15:20 hrs... el docente llegd a las 14:35...
observa un rato el movimiento de los estudiantes...)
K= A ver, los que trajeron la tarea, trdiganla.
L= (Los alumnos empiezan a buscar en sus mochilas
14:40... Llegan 4 alumnos que no estaban en la clase.
14:42, Llega otra alumna que no estaba en la clase. ..
14:43. 1~ (Bl docente escribe en el pizarrén: 111 Despeje de literales y
observa el desorden que tienen los alumnos, los cuales estdn muy dispersos.
Ademds platican demasiado, €l ruido es tremendo, solo dos estudiantes
estan al frente... los demas estdn sentados perimetralmente pegados a las
paredes del aula, toda la parte central del aula estd desocupada, con butacas
totalmente desordenadas. La puerta estd abierta, los aires acondicionados
estan apagados, se siente bastante calor. :
14:44, Llegan cuatro alumnos que no estaban en la clase, arrastran butacas,
hacen bastante ruido, el docente escribe en el pizarrén v=d; a) t;

: 1
b) d. A mi izquierda estan dos alumna platicando de sus amigos, no han
dejado de platicar desde que llegaron.)
14:45, K= Oigan, ya guarden silencio, ;No? Miren vamos a ver, a ver, ya
cdllense. {No? Para resolver el problema, vamos a ver despejes de literales.
L= (Existe demasiado ruido en el aula, Jos alumnos no hacen caso a los
llamados del maestro, la situacién disciplinaria s crilica.)'58

16:30. L= (La clase es de 16:30 a 17:10... hay 29 alumnos en el aula... estan
muy dispersos, sentados perimetralmente en el aula, la mayoria recargados a
la pared sur... Por lo que, toda la parte central del aula esta desocupada, con
Jas butacas totalmente desordenadas. La alumna que se sienta de espalda al
pizarron ya esté alli, platicando con sus compaficras. La mayorfa del grupo
estd platicando.)

16:33. L= (El maestro observa el movimiento y la conversacion de Jos
estudiantes, se mueve de un lado hacia otro, al frente del aula. Observa, se
queda quielo, como que no s¢ anima a iniciar la clase, como que cl
tremendo ruido que hacen los alumnos lo inhibe para empezar su
exposicién. El maestro escribe en el pizartén: vf= vi+2gAs.)'>*

Y RO1823042002, pp. 1y 2
¥ RO1925042002, p. 1
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35 evidente la falta de firmeza y la escasez de recursos educativos para controlar al
grupo, es claro que los alumnos se han pereatado de Ia incapacidad pedagédgica del profesor
para propiciar el control y la disciplina grupal. A tal grado que, perciben la aparente
indiferencia ante sus acciones que alteran el ambicente educativo que debe existir en ¢l aula, es
por eso que su comportamiento reta abiertamente fa autoridad del profesor, mostrando que
estan fuera de su control, lo tienen dominado y pueden imponer su ley, Pueden entrar y salir
del salén a discrecidn, no trabajar académicamente, boicotear la clase ete, perjudicdndose
ellos mismos y perjudicando a los pocos estudiantes que si quieren trabajar.

De este andlisis se desprende que la mayoria de los docentes no le dan la importancia
que tiene el control y la disciplina de grupo en los procesos de ensefanza y aprendizaje.
Actitud que poné de manifiesto el desconoci mieﬁto de la importancia que reviste el ambiente
contextual de los espacios donde se pretende se lleven a cabo los procesos educativos. El
“contexto microsocial del aula condiciona el éxito del aprendizaje y requicre del esfuerzo
consciente y compartido de docente y educandos en aras de los intereses de todos los que
concurren al aula a sumergirse en un proceso de formacion, rico en experiencias cognitivas y
educ.alivas. s por eso que, sin las condiciones apropiadas en el contexto escolar, es imposible
llevar a cabo los procesos educativos escolares que requieren los educandos y demanda la

sociedad.
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3. Resistencia al trabajo académico

Los estudiantes son los agentes sociales del proceso educativo a los ouales va dirigida
la ensefanza, son los actores y protagonistas del aprendizaje escolarizado. Ellos son log
destinatarios de la accion pedagégica de los docentes y son los responsables de su proceso de
aprendizaje. Una vez que en el aula se presentan las condiciones v las ayudas pedagdgicas
para que se genere el aprendizaje, el resto depende dire_ctameute de ellos, de su interés por
aprender, de superarse intelectualmente y en esta tarea nadie puede sustituirlos,

Los alumnos aprenden cuando construyen conocimientos atribuyendo significados a
los objetos del aprendizaje, elaborando representaciones personales de los contenidos
académicos presentados, engarzdndolos con los saberes individuales que ya poscen, por eso
su disposicion a poner en juego su actividad mental, activando sus elementos afectivos para
construir su conocimiento es imprescindible. Aunque, tal parece que, en esta investigacién se

da o existe una resistencia a ello.

3.1. No entrar a clase, jugat y platicar en clase, ;resistencia al trabajo académico y/o rechazo a

la practica docente?

El trabajo de campo de esta investigacion puso de relieve que existe una cantidad
considerable de alumnos que muestran indiferencia o resistencia hacia el aprendizaje y a la

actividad académica, actitud que quedé evidenciada por ¢l desinterés que muestran por lo que
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sucede académicamente en el aula o por entrar y permanecer en el saldn de clases. Este

comportamiento puede representar resistencia al trabajo académico matematico y/o rechazo a

la practica docente.

En los grupos escolares observados, a excepcion del grupo (p) donde los alumnos
muestran cierta disponibilidad para las actividades académicas, se manifiesta una mayoritaria
resistencia de los estudiantes a enfrar a clases y al trabajo académico.

16:10. L=(...Hay 13 alumnos en ¢l salon: 8 sentados al frente y 5 pegados a
ta pared oriente, demasiado lejos del pizarrén..,)

16:16. L={... Llegan tres alumnos, el docente les Ilama la atencion.)

F= Y ustedes. Dénde andaban? ;Siguen igual?...!

= A ver, Martha, Cuanto debe valer la (x) para que al multiplicarla por 4 y
restarle 3 nos quede 177

Martha= Cuatro por ¢inco veinte, menos tres igual a diecisiete.

Martha= Cinco.

L= (La mayoria de los alumnos no participa, permanecen indiferentes.)

F= A ver, ;Qué hacemos para quitar el 37

As= Sumarnos, surmamos,

F= Asf es, se suma. Entonces 4x -3 +3= 17+3 ;De acuerdo?... jqué mas nos
queda...? 4x=20; ;No?

L= (El docente solo trabaja con los alumnos del frente, se ha olvidado de los
estudiantes que estdn en los lados. La mayoria nio participa, estdn pasivos.)
F=... A ver, 3x+4=10. ; Cudnto vale la (x)?

As= La (x) vale (2), tres por dos seis, mdas cuatro diez...

L= (La respuesta es correcta.)

F=Ok.. A ver Martha. ;Qué¢ debo hacer primero?

L= (Los alumnos de la pared latcral no trabajan, no participan, toda la clase
se¢ centra en los alumnos del frente, )

16:38. As= Profe, ya vamonos, ya se acab¢ la hota.
(Por qué los estudiantes hacen este comentario si saben que el tiempo de la clase
todavia no termina? ;Quieren confundir al maestro? Es probable que csie comentario sea una

manifestacion de rechazo a la practica académica del docente, mediante el cual, expresan su

0 R0129042002, p. 1
1! 1bidem. pp. 4, 5y 6
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desinterés por los contenidos o el método que utiliza el profesor para presentar los objetos del

conoctimiento, dando a entender que les es mas atractivo estar fuera del aula que en la clase de

matematicas.

16:10. L= (... un grupo de alumnos, la mayoria, no quieren entrar a clage.
Argumentan que estan participando en la organizacion de los festejos del dia
del estudiante. En el aula solo hay 3 alumnos...)

F= Exactamente (x). Entonces, tenemos que hacer que la variable aparezca
Unicamente en el miembro izquierdo, (Hstdn de acuerdo?

L= (Los alumnos no conlestun.)

F= Entonces, qué vamos a hacer... tenemos 4x ~2. Para eliminar ¢l 2 qué
hago?... :

Aa= Sumar.

= Debo sumar 2, ;De acuerdo? Entonces, nos va a quedar 4x —2-+2= x-11
+2. Propiedad de la suma, sume 2 y resté 2, para que la igualdad no sc
altere.

16:24. L= {L.lega un alumno que no estaba en clase.)

A= Con permiso pr()ﬁi:...”’2

F= x+4. Entonces, aqui sera x+4= 30/2, hay ta,.. vamos a realizar la
operacion que esld indicada al ladooo derechooo, ;cudnto queda?... 30 sobre
2, jcudnto da?... '

A=6,.. 6,

F= ;67 ;30/2, seilis?'®*

16:45. L= (Llega una alumna, toca Ja puerta, el maestro acude a abrir.
Suspende momentaneamente la clase.)

F= Restando, entonces x= 15 —4,... ja qué es igual esto?

A= Bquis igual a... a... a...

= Quince menos cuatro.

Aa= Once, once,

A= Menos once, menos once.

A= Mas once, mas once. o4

16:10. 1= (... solo hay dos alumnos en e! aula, la mayotia estd afuera. Las
butacas estan totalmente desordenadas, los aires acondicionados y los
abanicos hacen mucho ruido.)

T=;Y los demas? ;Cayeron los indios o que? Bueno, si no quieren entrar es
bronca de ellos.

12 R 0220052002, pp. 1y 2
Y53 1bidem. p. 7
16 Ibidem. pp. 7y 8
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As= 'Profel.(..s no de clase.. ya es muy tarde, ademas ya es din del
estudiante. ™

L= (Entran dos alumnos al aula,)

[i= 3(x-2)= -2 (Bx+4)... aparece aqui en la ecuacion una multiplicacion,,,
entonees, antes que nada, ;Qué tenemos que hacer?

L= (Los alumnos no contestan,.. llegan tres alumnos mads.)

As= Profeee. | Podemos entrar?

= Si. ¢ Ya era hora no? ¢ ¥ los demds no piensan gitrar?

A= Quidn sabe profe... esos morros nunca entran,

F= Ahora... ;Qué hacemos?

A= EBliminamos la (x).

[f=; Como?

16:33. L= (El alumno ya no contesta, en la pregunta del docente se siente un
cierto acento de agresividad.)

16:42. A= Ya profe... ya es hora,

L = ( El maestro me comenta.}'’

F= n todo e! semestre nunca ha estado el grupo mas o menos compieto, la
“nayoria no entra,
'16:49; L= (Solo dos alumnos estan trabajando sobre el ejercicio que anoté el
‘docente en e pizarrén, los demas estdn platicando.)

(Por qué los demds alumnos no trabajan?

16:50; = yNo han terminado todavia, verdad? Bueno, 1lévenselo de tarea...
Aa=Profe, jl.ovaa revisar?'®®

15:50. L= (... hay 11 alumnos en el aula, senlados de manera muy dispersa,

en completo desorden...)

A= Profece, no de clase hoy, denos chanza de ir a ver el partido de futbolito
que hay en la cancha. Hoy es el tltimo dia del estudiante.,

F= No, no, no, hay que trabajar. Aunque sca un rato.

L= (Los demds alumnos estdn sentados platicando, no preparan sus utiles
para tomar la clase.)'®

;Por qué no quieren entrar a clases de matematicas? ; Habran desertado también de las
demas malerias? La actitud de no querer entrar a clase de matematicas ponc de relieve ¢l

rechazo hacia la praclica educativa del profesor, asi como a la falta de tacto pedagoégico, lo

15 RO321052002, p. 1
1% 1hidem. p. 2
7 Ibidem, p. 3
1% fhidem, p. 4
19 R(424052002, p. 1
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cual se cotrobora en el comentario de Martha, Ella dice que el maestro siempre se porta
sangron. En este grupo no existe interaccion adecuada entre el docente y la mayoria de los
alumnos, se percibe un evidente distanciamiento en la relacién profesor-estudiantes, a tal
grado que la mayoria de ellos, al parecer, a abandonado la clase de matematicas.

El ambiente de dispersion dulico y la carencia de firmeza del docenie, pudo haber
generado el desinterés por la clase y la falta de respeto hacia él ya que, no solo manifiestan
indiferencia al discurso del docente sino que ni tan siquiera entran a clase. Situacion que se
presenta en la mayoria de los espacios observados, a excepcion del grupo (p) donde existe una
buena disposicion de los estudiantes para el trabajo académico;

16:10. L= (... hay 22 alumnos, sentados de manera muy dispersa, La
mayoria platicando demasiado fuerte...)

Z= A ver, guarden silencio por favor,

L= (Los alumnos ignoran ¢l ltamado del profesor.)

A= Cierra la puerla giey!

Z= A ver, a ver, puarden silencio...
Z= A ver, voy a continuar, jcallensc! ”,9

i

Z=... Ahora vamos viendo, jcomo vamos a dividir radicales? Aqui
observainos que el cociente de la raiz enésima (a) entre Ja raiz enésima (b)
es igug) a la raiz enésima del cociente de los dos radicandos, esto es
g = "a/b
“\/b ‘

= (El maestro logr6 captar la atcnu(m de los cstudlanm el grupo més o
menos se ha tranquilizado.)
Z=... y tendriamos que: o= ()" = (a/b)"™ = "Va/b

"\;b (b)l/n

(De acuverdo?, tenemos que recordar siempre que hay una equivalencia entre
tos radicales y las potencias de exponente fraccionario jDe acuerdo?
[= (Los alumnos no contestan.)
Z= Bien, vamos haciendo un gjercicio aplicando esta propiedad.
L= (Los estudiantes estén nucvamenlc platlcando demasiado y fuerle, casi
no se escucha la voz del maestro,)'”!

Z= A ver, anoten este ejercicio;

' ROS23042002, p. 1
™ Ibidem. p. 2
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V5
Aqui podemos observar que 15 no tiene ralz cuadrada exacta y 5 tampoco,

(eomo podemos entonces simplificar, la expresion? Usando esta propiedad
podemos escribir que:

V15 = V15/5 = V3, Este cs el resultado,
V5 |
L= (Nuevamente hay mucho ruido en el aula, los alumnos platican

demasiado. La mayoria no pone atencién al discurso del profesor, Kl
maestro se nota presionado.)!”

Aa;= Oye Cinthia, ya le dijiste que si al Nacho. Verdad?
Aay= ; Quién te dijo? _
Aa=Yo sé.

Aay= Aaaah, tu le dijiste, tu le dijiste,

A= No, pos asl no tiene chiste,

Aar= ;81 0 no?

Aay=No sé, luego te digo.

£= jGuarden silencio pues!'!”

Z= Fljense bien, existe otro tipo de gjercicios,
L= (La mayoria de los alumnos no pone atencién a lo que hace el maestro
en el pizarron, solo unos pocos estan copiando.)'™ '

16:41. Z= A ver, les voy a poner este gjercicio para que lo trabajen y yo los
superviso.
6) ¥3a’h?
V20xy” |
16:42. L= (Dos alumnos platican de lado a lado del aula, el docente no se da
por enterado.)
A= Oye gliey. ;Traes la tarea de quimica?
Ar= (A qué hora es?
A= La que sigue.
A= Tengo una parte, no la termine,
A= Pasamela no, presta pacaaa,
Ay= Perate, perate, estoy copiando.
Z= A ver, pongan atencion, pues. Les voy a dar una idea, fijense bien en
este ejercicio. .. ‘
L= (La mayoria de los estudiantes no pone atencion, un alumno silva
fuertemente, como para molestar al profesor. El maestro lo ignora,)'”

"2 Ihidem.

12 Ihidem.
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A= Profe, hdgalo usted, no le entendemos,

Z= A ver, cual es ahi el exponente de la (y).
A=6
Z=Y cuél es el indice del radical.
A=y
Z= iNo sefior! ...
A= 10
16:50. Z= Tampoco... ;Cudl es el indice del radical Jjévenes? ;Cudl es el
indice de la raiz cuadrada?
A= El dos,

= iEl dos... sefiores, pero cuando es raiz cuadrada no lo indicamos|
As= jAaaah|
L~ (La mayoria de los alumnos no esta trabajando, platican. Hay varios
recostados sobre las paletas; los que estdn intentando hacer el problema son
muy pocos, son a los que el profesor atieride...)'’®

Z= A ver, a ver, siéntense, siéntense. Yo lo voy a hacer, fliense bien,
tenemos que:
¥3a’b®. Vamos a multiplicar y dividir
V20xy® entre 5xy, para obtener los términos cuadréticos en el denominador,
i No? Entonces, nos queda que:
N3a?b’ = vV3a%b* 120xy° = (V3a2h’* /2Oxy5)(5xy[ 5xy)
V20xy°
=( 15a2b3xy)/(100x2y6k) ok.. Ahora pregunto el
término que estd aquf abajo, jtiene ralz cuadrada exacta?
As= Siii,
Z= S, porque el 100 tiene rafz cuadrada exacta, x> y y* también,
L= (Ante el enojo del docente, ahora si la mayoria de los alumnos estin

atentos, aunque hay algunos que siguen recostados sobre la paleta o
solamente miran lo que.el docente estd haciendo,)'"’

Z= Entonces, puedo sacar rafz cuadrada arriba y raiz cuadrada abajo y la

expresion nos queda como:

16:55, Y] 5a’’xy = ab15bxy. Es muy facil... yHay dudas?... Bueno, les
V100x%y° 10xy”

voy a dejar tarea.

A= ¢ Va a dejar tarea?

Z= Claro,

L= (Nuevamente la mayoria de los afumnos se desentiende de la clase, ...

solo han estado trabajando 5 0 6 alumnos,. )™

176
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16:10. L= (... hay 17 alumnos en el saldn, sentados de manera muy
dispersa... los estudiantes platican demasiado...)

16:13. Z= A ver, vamos a hacer un ejercicio mas de lo que estdbamos
haciendo ayer.

L= (Suena el teléfono celular de una alumna y llegan 4 alumnos que no
estaban en la clase. Hay mucho ruido. La alumna esta contestando la
llamada, casi no se escucha la voz del docente, éste opta por guardar
silencio y escribe en el pizarrén: “Solucién de ecuaciones de primer

prado.”)
1} 9x+[+3x-2=1
7 3

L= (Un estudiante se levanta de su butaca, da la espalda al pizarron y se
sienta sobre In paleta al momento que empieza a platicar con su compafiero
de atras )" '

16:15. Z= A ver, por favor... pongan atencion ¢Qué significa resolver una
ecuacion de primer grado?

Aa= Encontrar el valor de la incognita,

Z=Muy bien, en este caso. jA quién vamos a despejar?

Aa= A (x).

Z= Ok, entonces. ; Por donde empezamos?

L= (Los alumnos no contestan, algunos se quedan pensativos, los demds
platican.)

Z= Fljense bien... Para sumar las fracciones tenemos que buscar el minimo
comitn denominador de 7 y 3. ;Cul es?

L= (Los alurmnos no contestan,)'®

Z= Dado que el 21 esta dividiendo, para quitarlo de ahi hay que pasarlo al
otra extremo dividiendo... ;Ok.? Entonces tendriamos:

3(9+13+7(3x-2)=21. ;De acuerdo?... si ahora multiplicamos, tenemos:
27x+3+21x-14=21 ;Cudntas {x) nos quedan?

L= (Hay mucho ruido en el aula, la mayorfa de los alumnos no pone
atencién, el maestro no logra captar la atencion de la mayorfa de log

estudiantes. Suena nuevamente el tel¢fono celular de la alumna, el maestro
ignora esta situacion,)'®!

Z= Ahora... si vamos sacando mitades, tendriamos que
Xx=32=16=8=4=2 ,0k? Ahora... 4Cémo comprobamos?...
48 24 12 6 3
L= (Algunos alumnos copian lo que el docente escribe en el pizarron, no .
participan ni preguntan. La mayorfa permanece indiferente g [a clase.)

'™ RO608052002, p. |
' Ibidem. pp. 1y 2
" thidem, p.3
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Z= Entonces, estamos suponiendo que x=2, esto o sustituimos en la
3
ecuacion y todo tiene que ser igual a uno, A ver, entonces,
x4 1+3x-2=1. Sustituimos y...
7 3
L= (Nuevamente suena el celular, al parecer fa chica estd peleando por
teléfono con su novio o pretendiente. )'® '

Z=... bueno... ahora vamos a despejar formulas, A ver, el primer caso
A=bh
2

16:28; L=(Se salen dos alumnos de clase. . JPor qué?)'®

Z=.. (Ok?... si ahora les pido que despejen (b). Pues de aqui, verdad
2A=bh,... shora pasamos (h) y tenemos 2A=b que hos queda como
: h
b= 2a. ;Alguna duda?
h

L= (Hay mucho ruido en el aula, son muy pocos los estudiantes que en
medio del ruido tratan de seguir a clase del maestro, )'#

Z=... multiplicando y nos queda:
a(at+e)=b(b-c). ;Ok? Vamos ahora desarrollando el producto a*+ac=b-be

= (Suena nuevamente ¢l celular, la alumna lo deja sonar lres veces, luego
contesta. Esta alumna no ha trabajado en toda Ia clase.)'®

Z= Ahora vamos pasando los términos donde estd (c) al lado izquierdo y los
demas al lado derecho.

actbe=b2a® ;Ok?

Ahora, lo que tengo que hacer es fuctorizar el binomio con un factor comuiin,
entonces nos queda c(a+b)=b*a® Ahora. (Cémo despejo la (c)? ;Quién nos
estorba?

L= (Los alumnos no contestan, suena oiro celular, ahora tenemos dos chicas
en clase hablando por teléfono,)'®®

Z=... cancelando los factores jguales, (Verdad? Tenemos que c=b-a,..
alguna pregunta,... copien el gjercicio y de tarea despejan (a) y (b).

L= (A mi izquierda hay un alumno totalmente dormido.)

A= Profeee, ya es hora,

Z= A ver ;qué hora es? A ver, voy & dejar mas tarea copien:

1) s=172gt". Despejar (g); (t)

2 Ibidem. pp. 3 y 4
" Tbidem, pp.4ySs
' 1bidem, p.5

' Ibidem, P, 6

"% fdem,
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2) s=Vt-r. Despejar (t)

t-1
3) x = m-y. Despejar (y).
m x+ty

A= Eeeeh profe, se esta colgando, no se cuel gue profe,

Z= A ver si lo pueden hacer bara maflana y mafiana terminamos el tema.
¢ Ok?

Aa= Profe, no venga mafiana.

Z= 1 Por qué?

Aa= Porque mafiana es jueves.

A= Profeee, el lunes ;hay clases?

Z= Parece que hay un festival del dla de la madres, pero tenemos que
terminar el tema... nos vemos,'®’

Z=... La ecuacidn resultante se sustituye en la ecuacion 2... por eso, el
método se llama asi... entonces tendriamos...
2- 3x+y=2, al sustituir rios quedarfa, ., I(y+6)ty=2
Jy+18+y=2
4y=2 - 18
4y=-16
y=-:16
4
y= -4
L= (La mayorfa de los alumnos de la parte trasera no estan trabajando, estan
platicando, una chica se esta maquillando.)
Z= Lo que sigue es sustituir y= -4 en la ecuacidn x= y+6... es muy facil.
Entonces, tendriamos que x= -4+6
x=2. (De acuerdo? Okey.
Ahora. ;Cémo comprobamos? tComo sabemos que esos valores que
encontramos, son la solucion?

17:25. L= (La mayoria del grupo no trabaja, estan platicando, ahora hay tres
chicas maquillandose. )'®

Z~... En la ecuacién 2 nos quedarfa:

Ixty=2

32y (-4)=2

6—-4=2

2=2, Ok?

17:29. L= (Hay dos chicas jugando a los manazos, ademds un alumno
dormide,)'®

Z= Terminen de copiar mientras hago un comentario... otros sistemas no
presentan esta facilidad. ..

" Ibidem. P. 7
" RO730052002, pp. 1y 2
"% Ibidem. p. 2
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L= (Algunos alumnos se empiezan a aventay papeles, una alumna reclama,
. . . 90
el docente ignora esta situacion, .)'™ :

Z=... x= 81. ;Ok? ; Hay alguna duda?
4

17:33. L=(La mayoria de los alumnos no trabaja, estan jugando. Algunos se
pasan recaditos.)!”’

16:30. L= (La clase es de 16:30 a 17:10. Hay 20 alumnos en el aula,
sentados de manera muy dispersa... los estudiantes hacen mucho ruido.)

Z= A ver, uarden silencio, vamos a trabajar un rato,

16:33. L= (Los alumnos no hacen caso, continlan con su pldtica,)
Z=Fljense bien, les voy a poner un sistema sencillo... 1) 6x -3y =3

2) 4x +3y= -1. A ver si lo hacen en 20 minutos o en 15 para alcanzarles a
calificar. ‘

As= Eeeeeh. Profe... se cuelga... usted si. Pero nosotros tardamos mas, '

L= (... son muy pocos los alumnos que empiezan a trabajar. La mayoria
estan platicando o haciendo otras cosas. Hay unas chicas que se estan
mostrando sus cclulares.)

A= Profe, ahorita vengo voy al bafio,

L= (Bl alumno se sale, son muy pocos los alumnos que trabajan. Hay mucho
ruido en ei aula, el docente no impone orden.)!

17:00. A= Profeee, no lo puedo hacer. No le entiendo a esta cochinada.

L= (Acd, a mi izquierda hay 4 chicas platicando de la fiesta del dia del
estudiante, no estan trabajando, ignoran las indicaciones del docente, La

mayoria de los alumnos no trabaja‘n, realmente son muy pocos los que estan
intentando resolver el problema,)*

Este grupo, segin el acta (ver anexo 6) tiene 54 alumnos. De estos, entran a clase
alrededor de 20, aunque es probable que una parte no sean los mismos, lo que indica que la
mayoria de los estudiantes no entra a clases de manera regular. Lo que puede significar, en

primer lugar, rechazo al profesor, a sy practica de ausentismo laboral. En segundo lugar,

™ Jbidem. p. 3
! bidem, p. 4
2 RO831052002, p. |
" Ihidem. p. 2
"™ Ibidem. p. 3
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resistencia de los estudiantes a someterse a la dindmica del profesor, que va demasiado répido
en la presentacion de los contenidos para recuperar 1iemp6 perdido,

La mayorla de los alumnos que se mantienen en la clase, asumen actitudes de
indiferencia y desinterds, manifestindolo por medio del juego, platicando, hablando por
teléfono, durmiendo, etc. Retando la autoridad del profesor, dejando claro que hay cosas mas
importantes que el discurso del maestro. Rechazo a la practica docente; ya que, ademas de sus

ausencias, no implementa estrategias diddcticas y pedagdgicas que mantengan viva su

alencion e interés,

14:30. L= (... hay 25 aluranos en el salon, dispersamente sentados, muy
desordenados y platicando... Los estudiantes se ubican en tres grupos: hay
diez sentados al frente, ocho pegados a la pared norte y siete pegados a la
pared del fondo. Por lo que, existe un gran espacio desocupado en el centro
del saldn, con butacas totaimente desordenadas...)'”?

Y=... hoy vamos a hacer problemas sobre ecuaciones, A ver, escriban.
Manuel es 10 afios mayor que Alma y Elisa es 8 aftos menor que Manuel. §j
entre los 3 suman 90 aitos. ;Cubl es la edad de cada uno? ;Qué hacemos

primeramente?... ;Encontrar el valor de (X)?... A ver... podemos escribir asi:
Manuel =

Alma =
Flisa =
¢Cudl seria la (x)?... ;Manuel?
As= Alma
Y= Alma serd (x)
Manuel serd x+10
Elisa serd x-8
Y= A ver. ;Qué hacemos?... (Construimos la ecuacién?... ¢lgualando a
que?... A ver, fijense bien, fa ecuacion nos quedaria asj:
X+x+10+x-8=90
Ahora sumamos las (x)... ;Cudntas son?
L= (Los alumnos no contestan, hay varios platicando de otras cosas, )

Y= Aqui hay un error. ;Por qué nos da fraccién? Hay un error en of
planteamiento de la ecuacion... hay que corregir... a ver

Alma = x o

Manuel = x-+10

% RO1307052002, p. 1
"% Ibidem. p- 1,2 '



Elisa = x+10-8. ;De acuerdo? Porque es 8 affos menor que Manuel. JPe
acuerdo?... Aqul estaba el error. Ahora,... si ahora planteamos la ecuacion
XA 10+x+10-8=90,

Aa= jHay profe.... no le entiendo!

14:57. L= (El maestro ignora el comentario de la alumna. Son pocos los
estudiantes que estan trabajando,)’”’

Y=... A ver, uno sencillo. A ver si lo pueden resolver ustedes, anoten: una
madera de 90 cms. de largo se partié en dos pedazos, de tal manera que, el
primero fue el doble del segundo. ;Cuil es el tamafio de cada pedazo?

La misma mecdnica, hay que plantear el problema y resolver la ecuacion.
Traten de hacerlo ustedes, llamenle (x) a un pedazo. Entonces, el otro
jcudnto mide?.., 1 A ver? :

15:00. L= (Los alumnos se quedan nomds mirando, no saben como empezar
el problema, el docente Jos observa.)'™®

Y= {No saben como?... A ver, si un pedazo es (x), el otro jcudnto serd?
As= 2x
Y= ;2x7 A ver.
Primer pedazo = x
Segundo pedazo = 2x
Si yo lo sumo, tengo que x+2x=90. Y entonces, 3x=90... entonces x=90,
3
Entonces (x). (A qué es igual?... es igual a 30.., Entonces ¢l otro pedazo. ;A
qué es igual?... 30+60... de acuerdo. '
Y= ;Ya lo hicieron todos?
A= No profe... estamos copiando. :
Y= A ver, escriban. En una clase hay 60 alumnos, entre hombres y mujeres,

El nimero de mujeres excede en 15 al duplo de los hombres. ;Cuantos

hombres y mujeres hay en la clase? _
Miren, igual... planicamos la ecuacion que dice el problema.
Y=.. A ver, los hombres. ;Cudntos seran?.., 4(x)?

As= Siil.
Y= Muy bien, entonces.
Hombres = x

Mujeres = x+2x+15,
Planteamos la ecuacion:
X+2x+15=60.
Sumamos las (x).
3x=60-15. de acuerdo. Entonces 3x=45 y de aqui; ;(x) serfa igual a que’...
x=45=15;...
3
(Verdad?
Entonces ¢l N° de hombres = 15
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N° de mujeres = 30-+15=45
¢De acuerdo? ‘
A= Uuuuh; no se ocupaba tanto pancho, eso estd bien ficil,'¥

14:30. L= (... Hay 24 alumnos en el aula sumamente dispersos: 4 estdn
pegados a la pared sur, 7 pegados a la pared del fondo, 6 al frente y 5 a la
pared norte. Hay un gran espacio al centro del aula, desocupado, con
butacas totalmente desordenadas. Los alumnos platican, el docente los
observa, %

Y= Fjense bien, nos va a quedar un examen pendiente,

A= Coémo? '

Aa= ;Para cudndo?

Y= Nos va a quedar un examen pendiente.

Aa= Pal otro afio.

Aa= Eeech profe! | Yaaaa! {Que onda agarral

Y=Nos va a quedar un examen pendiente para la proxima semana. ;No?
Aa= jLa proxima? (Qué dfa?

Y= Para el préximo jueves.

A= Profe, ynos va a exentar a varios?

Y= El jueves, el jueves. :

A=Y no va a exentar a nadie? ;O si?... Profe, yo merezco exentar... mire le
traje todas las tareas y soy bien responsable.

Y= El jueves, ;0 quieren el examen el miércoles?...

A= Mejor el martes y el miéreoles ya no venimos, _

Y= Lo més apropiado serfa el miéreoles, tentativamente el miércoles,
A= No profe,... que sea el martes y el miéreoles usted nos exenta, !

Y= Elementos bdsicos de funciones; sistemas de coordenadas rectangulares,
Vamos a trazar puntos en un sistema de coordenadas... que lamaremos de la
siguiente mancra.*" '

Y= A ver, hagan un ejercicio ahl. Representen los puntos de coordenadas 3
2-2,75-1,-4y2,-5,

A= {Abajooo?

F= Siii*

)

14:58. L= (El maestro espera a que los alumnos Jocalicen los puntos...)
Y= ;Ya? -

As= Noooo.

L= (Hay vatios alumnos que no estan trabajando, solo platican,)
Aa=Ya profe...

P Tbidem, pp. 3,4y 5
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L= (La alumna le muestra la libreta al profesor, el maestro le indica que
tiene errores.)

Aa= Ay profe, es que asi me dio!

L= (El profesor le pregunta a un alumno que si ya terming.)

A= No, no sé profe... no sé.

15:01. L= (Ahora son menos los alumnos que trabajan, el maestro
espera... )" '

Y= Estos son como ejemplo. ;No? Los demés localicenlos ustedes,

15:03. L= (Llega una alumna que no estaba en la clase.)

Y= jPuede usted pasar!

Aa= {Gracias!

L= (Un alumno enrollando un folleto en forma de tubo, emite el sonido de
un toro, ¢l maestro no dice nada. Hay un total desorden en el grupo,*®

14:30. L= (... Hay 22 alumnos en el aula sumamente dispersos, igual que en
clases anteriores. La mayorfa estd platicando, algunos alumnos se salen
cuando el docente liega. No se si son alumnos de otro grupo...)

14:48, L= (Dos alumnos se safen del aula, al parecer ¢l docente no se da
cuenta...)

14:50. Y= Pongan atencién, anies de hacer examen, necesitamos hacer
gjemplos de graficas...

L= (La voz del docente casi no se escucha debido al ruido que peneran los
alumnos con su platica. Entran cuatro alumnos que no estaban.)

As=|Yaaa llegamos, pénganos asistencia profe!

Y= Por ejemplo, podemos dar a (x) uno, dos o tres valores, para que se
defina bien la grafica... haciéndolo en una tabla nos quedaria:

x 01 -1 2

y 4 6 2

A ver, para x= 0 nos quedaria...

y=2(0) +4=4... Para x=1 quedaria...

15:05. Y=2(1)+4=6... para x= -1 queda...

y= 2( ~1) +4= k4=,

Ya con eso. (No?... con eso ya queda definida la grafica ¢De acuerdo?
£5:08. L= (Solo unos cuantos alumnos ponen atencién a lo que el docente
hace, el maestro va solo con su explicacion siendo sumamente expositivo,
La mayoria de los alumnos platican o juegan en el aula, yH06
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Las tdcticas de resistencia y actitudes de rechazo de este grupo, se manifiestan; en
primer lugar, en que han desertado de Ia clase de matemadticas casi la mitad del grupo (ver
anexo 9 ). de 42 se mantienen aproximadamente 23, lo que, quizd se deba a la pérdida de
interds por los contenidos de matematicas, o por la inadecuada prictica docente. En segundo
lugar, esto se aprecia en los‘comentarios y en el comporta_miento que demuestra la limitada
autoridad académica de! docente. De ahj que, la mayoria le resta importancia a la actividad
educativa del profesor. Es probable que, la causa sea la inseguridad doéente, el vacilante
dominio de los contenidos, la exposicién desordenada y arritmica con errores en situaciones

sumamente elementales,

[5:20. L= (.los alumnos estdn colocados en ires grupos: la mayoria
pegados a la pared lateral sur, otros a la del fondo, la pared poniente; en la
parte centro delantera, hay otro giupo de 4 alumnos. Dado que la mayorfa
estan sentados en el perimetro del aula, queda un gran espacio desocupado
en el centro... Puede observarse que casi todos quedan demasiado lejos del
pizarrén..., la clase empieza con 23 alumnos...

L= (K escribe en el pizarrén: Unidad 1, ecuaciones lineales..,

15:29. Llega un alumno que no estaba en la clase.

15:31. El alumno que llegd se sale del aula, el docente no se da por
enterado. )"

K= Las ecuaciones se Haman de primer grado por el exponente de la
variable, que es uno.

L= (Il docente... Se nota nervioso ¥ algo inseguro, no procura atraer la
atencion de Jos estudiantes hacia su discurso. Habla, pero [a platica de la
mayorfa de los alumnos ahoga su voz, ..

[5:35, Hay demasiado ruido en el aula... deja de hablar y observa a los
alumnos, los cuales, siguen cada quien con sus temas de platica, ignorando
el discurso del docente...)

K= Es tres el exponente mayor, por lo tanlo, es una ecuacidn de tercer
grado... A ver, vamos a resolver este ejemplo: 4m = 2m -8

15:38. L= (Muchos alumnos, siguen platicando, no prestan atencion al
discurso del docente por lo que les hace un pequefio llamado. )*®

14:30. L= (... el profesor llegd a las 14:35...)

2TRO1615042002, pp, 1 y2
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K= A ver. ;Quienes trajeron la tarea? Entréguenla por favor.

L= (Los alumnos comienzan g buscar en sus mochilas... 15 alumnos
entregaron tarea, de los 23 ¢ 24 que hubo ayer en cluse.., el grupo estd muy
disperso... todos, a excepeion de 3 que estdn sentados enfrente, estin
demasiado lejos del pizarrén. Existe un gran espacio desocupado en el
centro del aula.)

14:39, K= A ver, vamos a ver, jeomo quedd la tarea? Les voy a dar unos
minutitos més para que entreguen la tarea,

14:40. L= (Llega una alumna que no estaba en clase, arrastra una butaca
hasta atras, haciendo demasiado ruido. El docente no le llama la atencién, A
un lado de la puerta hay una alumna sentada dando la espalda al pizarrén
platicando con sug compafieras, el docente la ignora. 131 docente escribe en
el pizarrén: :

Solucidn de la tarea;

I=a-6=3a-14)

K= 5(-5)+9. Entonces, como va a quedar... sigan platicando, sigan platicando... —10-
6=-25+9. Es igual a... ~16=-16 bueno. . miren... bueno ustedes van hacer el ejemplo

N°2:

6m+3=2m-9. Oye nifia.., Claudia, vamos a seguir igual verdad,

Aa= No profe...

K= Como no. ;Y la platica?

A= | Ya termine profe! :

K= Compruébala.
K= Miren... A ver,... joigan!... vamos a hacer este problemal:

1) 3ytl=m+4

2
K= jA ver, céllense no! iVamos a hacer este problema para terminar la
clase!

L= (Los alumnos se callan,)
K= 3y+1=m+4. Vean como la vamos a
2 : _
hacer... para eliminar el dos de] denominador, multiplicamos. en los dos
miembros por 2. ;Qué nos quedaria?

3Y(2)H1(2)=m(2)+4(2)
2

Entonces nos queda:

Iyt2=2m+8

L= (Un alumno me pregunta que si soy un inspector,)
A= Usted es inspector profe?...

L= (No, estoy haciendo un trabajo, es una tarea.)

K= A ver, terminenlo ustedes, A ver, th pdsale...

A= No profe...

K= No quieres, .,

* RO1716042002, p. 1
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A= No,

A=Y la{m) profe?...

K= A ver, a ver... aaah, me equivoqué vamos a corregir... a ver corrijan,,,
porque si tenemos una sola ecuacion con dos variables no podemos resolver,
3y+I=y+4. Disculpen el error... siganle,, 2

2

14:30. L= (... el docente llegd a las 14:35..)

= (Los alumnos empiezan a buscar en sus mochilas. 12 alumnos entrepin
la tarea,.. hay 18 alumnos en el aula.)
[4:43. L= (El docente escribe en el pizarron: 111, Despeje de literales y
observa el desorden que tienen fos aluinnos, los cuales estén muy dispersos,
ademas platican demasiado. Bl ruido es tremendo, solo dos estudiantes estan
al frente, cerca del pizarrén, Los demds estan sentados perimetralmente,
pegados a las paredes del aula...
14:44. Llegan cuatro alumnas que no estaban en la clase, arrastran butacas,
hacen bastante ruido, el docente escribe en el pizarron:
1} V=d;—a); b)d.

t

L= (Existe demasiado ruido en el aula, los alumnos no hacen caso a los
llamados del maestro. La situacién disciplinaria es critica.)
K=, La velocidad pasa dividiendo, entonces quedaria... t= d. En el

v
inciso (b) se tiene que despejarla distancia (d).
L= (La mayorfa de los estudiantes es indiferente a lo que esta haciendo el
docente, estan platicando.)
K= Como quedaria el despeje... con la misma solucion del inciso (a),
tenemos la solucion del inciso (b).
L= (Una alumna mueve su butaca al frente, a un lado de la puerta, se sienta
de espaldas al pizarrén y se pone a platicar con sus compaliieras, es la misma
alumna que la otra clase hizo lo mismo.)"!!

Aa= Le entiendes gitey.

A= Nooo.

L= (La mayoria de los alumnos no esti trabajando, algunos copian
pasivamente el ejemplo que resolvié el maestro.)

K== Quién trae los apuntes de fisica?. .,

L= (Hay mucho ruido en el aula, la mayoria de los estudiantes sigue sin
trabajar, el maestro se impacienta.)

K= A ver, a ver. Ya qued¢ el inciso (b).

Aa= Si.

K= ;Como queds?

L= (La alumna no coniesta,)*'*

29 1bidem. pp. 7y 8
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16:30. L= (.. hay 29 alumnos en e} aula.. sentados perimetralmente
alrededor del aula... la alumna que se sienta a un lado de la puertn de
espaldas al pizarron ya estd alli, platicando con sus comn pafieras. La mayorfa
del grupo estd platicando.) :

K= Quedd pendiente este gjemplo, el 3, Entonces... tenemos... fenemos esta
ecuacién... una formula...

L= (Los alumnos no ponen atencion al discurso del docente.)*"

K= Para el inciso (b), jquién gusta pasar a hacerlo?... 4inciso (b)? ;Quién
dijo yo? A ver, tu Manuel.

A= No, no, no.

Aa= No profe, no profe, a mi ni me mire.

K= Bueno, antes de que pase uno vamos viendo que es lo que se hace y
después pasa... pasa alguien... _

16:42. L= (Llega una alumna que no estaba en la clase, algunos alumnos le
silvan.)

K= Iralos y luego dicen que no entienden... Entonces, 1o tinico que se tiene
que hacer es eliminar ¢l exponente 2... de que manera se hace, de qué
manera se elimina el exponente 2...

16:44. L= (La mayoria dé los alumnos platican, ignoran la clase, )"

16:50. L= (Llegan dos alumnos que no estaban en la clase...)

16:51. K= Bueno, tenemos una tarea para el lunes, pero vamos a aprovechar
lo que resta de la clase para que la vayan haciendo, para que se ayuden entre
todos. '

As=Nooo,

K= No, pues hay que hacerla de todos modos, tienen que hacerla ;No?

A= (Cuindo dej6 la tarea profe?

K= E{ lunes.

L= (La mayoria de los estudiantes no trabaja en la tarea que les indicé el
profesor, estan platicando...) _

K= ;Qué paso? ;Por qué no trabajan? 4Se va a incrementar el ndmero de
reprobados? {Tan bien que ibamos hombre!

Aa=;Por qué vamos a reprobar profe?

K= Porque no estan trabajando, no estan haciendo nada 2*

A= Profe, ;Cuando salimos de vacaciones?

Aa= Profe. ; Voy bien?

L= (El maestro se acerca a revisar lo que le muestra la alumna.)
A= |Profe, ya llegd el otro maestroo!

K= Ay voy. '
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L= (Varios alumnos se rien, dade que es falso que ya llegd el otro maestro,
todavia no es hora. Al parecer, el docente no se percata de la broma.)
A= jProfe venga!

L= (Il maestro no escucha el ltamado del alumno, hay mucho ruido en el
aula,..)

A= Profe, ya se acabo la claaase.

L=(El 2a]!rl,mnno que gritd que ya se acabo la clase, toma su mochila y sule deol
aula,.)*"

La prdctica de éste docente es similar al anterior, es‘te grupo también tiene 42 alumnos,
durante los dias de observacion la asistencia mas baja fue de 18 alumnos y la mas alta fue de
29; segun el profesor se mantienen en clase atrededor de 30, lo que significa que hay algunos
que asisten a clase de manera muy irregular. En este grupo las manifestaciones de resistencia
y rechazo a la actividad académica son muy fuertes y, aunque exisie una cantidad
considerable de alumnos que muestran disponibilidad para el trabajo, las acciones de
resistenciade los demas dominan el ambiente en el aula.

Son evidentes las actitudes de franco reto a la autoridad del profesor y de resistencia al
trabajo académico, sin que el docente implemente accién alguna para controlar al grupo y
propiciar las condiciones 'para que se de el proceso de aprendizaje de la mayoria de los
alumnos o al menos de los que si muestran disposicion para aprender. Las acciones de éstos,
evidencian que se han dado cuenta de la inseguridad, falta de firmeza e incapacidad para
generar el control y la discipling, lo que les permite pasar el‘ tiempo placidamente, sin la
obligacion de cumplir con sus actividades escolares. |

LQué puede estar generando esta resistencia y rechazo hacia el trabajo académico?
Como se comento anteriormente, los estudiantes aprenden en un escenario sociocultural y
escolar a partir de poner en actividad sus elementos valorales y culturales, manifestado en sus

capacidades, destrezas y habilidades que les permitirin enfrentar con mayor o menor éxito los

M9 Ihidem. p. 6
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nuevos objetos del conocimiento presentados por los textos o el docente. El contexto
sociocultural influye en la conducta y el comportamiento de los educandos, si éste es

adecuado, éstos no tendran tendencias a asumir conductas antisociales o académicamente

inadecuadas que les;:fmpiclan asimilar los contenidos escolares,

El fin fundamenta! de la accion pedagdgica es mejorar y superar continuamente el
bagaje cognitivo y afectivo de los educandos, tomando en cuenta que cada uno posee su
individua]idad y sus propias formas y maneras de aprender. De ahf que, de acuerdo con Telma
Barreiro, es posible que muchos de ellos lleguen a la escuela con un cémulo importante de
problemas y conf‘licfos, ya que en la sociedad ékisten muchas situaciones de insatisfaccion y
frustracion, que impactan en las distintas claséé sociales. En muclios casos, estos conflictos
estan ligados a la i11sj§-a'tisﬁqccién de las necesic!adés psicoldgicas bdsicas, ya que es conocida la
necesidad de los 'sléig“es humanos de sentir a'Fécto, pertenencia a una familia inlegrada,
aceptacion, fGCOﬂOQiﬁ%liGl)tO, estimulo, etc.

Las condllcté;é antisociales, en la mayo"r‘{’a de los casos, son consecucncia de alguna
forma de malesgar del estudiante, Si se encueﬁ?‘ra bien con su entorno y consigo mismo no
tendra tendencias a adoptar comporiamientos so_éia]mcnle inapropiados.

Cuando la conducta conflictiva es persisf&nte, probablemente sea una manifestacién de
ciertos desequilibrios internos que pueden ser, en ocasiones, consecuencia de algin grado de
sufrimiento o problemAtica permanente y continua del individuo.

En -los elementos contextuales de esta investigacion se da cuenta que los jovencs
estudiantes, en su mayoria, son de escasos recursos cconémicos y provienen de tas colonias
populares de la ciudad, de manera que de acuérdo al comportamiento observado, es probable
que muchos de ellos tengﬁn sus necesidades psicologicas basicas insatisfechas, baja

autoestima y sentimientos de fracaso escolar. Situacion que los puede inducir a rechazar la
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actividad académica, la disciplina y el trabgjo de aula, ademds a la adopcion de conductas y
hébitos autodestructivos e incluso, a la desercién escolar. IIs por eso que la intervencion
pedagogica de los docentes a través de las ayudas educativas cobran vital importancia para
enfrentar y tratar de resolver esta problematica que presentan algunos de ellos,

Esto, pone de relieve la urgente necesidad de contar con docentes altamente
humanizados y capacitados, que sean capaces de entender, orientar y sortear loy retos que
plantean las nuevas peneraciones, para que, con su accionar pongan al servicio de log

educandos todo lo que la escuela puede hacer por ellos,
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CONCLUSIONES

En el bachillerato de la UAS, existen bajos niveles de aprovechamiento y altos indices
de reprobados. Ante esta situacién podemos preguntar, jqué influencia tiene la formacion
pedagdgica del docente de matematicas en esta realidad? Si se considera a la propuesta
constructivista de la ensefianza y del aprendizaje significativo, como idénea en las relaciones
pedagogicas, entonces, ¢l docente o estd fracasando por no oblener, por no lograr cubrir y
responder a las espectativas y necesidades académicas de los estudiantes de este nivel o tal
vez, su actuar sea algo deliberado para llevar a lqs alumnos al aburrimiento, al desinterds por
la disciplina y al fracaso académico, lo que le permitird entrar tarde a clase, salir temprano,
ausentarse del aula, abordar supé’rﬁcialmenie los contenidos vy dejar los programas
inconclusos; sin el menor cuestionamiento de log estudiantes, sin que le exijan Jesempefio
optimo en ¢l degarrollo de la clase, o que haga su mejor esfuerzo; en una palabra, sin que le
exijan formacion, elemento fundamental gue segiin los tedricos de la enseflanza constructivista
y el aprendizaje significativo (Coll, Ausubel, et. al) debe poseer toda persona que quiera
dedicarse a educar.

En la revision bibliografica realizada, se encontrd que la influencia que cjerce el
docente en—el momento de la intervencion pedagdgica e¢s uno de los factores delerminantes en
¢l aprendizaje de los alumnos. De ahi que, con e.l tipo de caracleristicas que permean a la
mayoria de los docenies o.bservados, es de esperarse el bajo rendimiento académico y los altos
indices de reprobados, ya que los docentes carecen de formacion , y aqui cabe preguntar, jqué

tanto estard presente este elemento en el resto de los profesores? Por 1o observado, al parecer,
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su principal preocupacion es permanecer el menor tiempo posible en el aula y culminar los
programas en el tiempo mds corto, olvidando y dejando de lado ] que los alumnos aprendan o
no.

La investigacién arroja. que, en los espacios observados se estd llevando g cabo una
ensefianza y aprendizaje sin sustento ledrico alguno, un proceso educativo huérfano de teoria
pedagogica con las cuales se debe nutrir el quehacer docente ante Ia problemdtica que presenta
el aprendizaje de las matematicas,

Se¢ encontr6, un conjunto de profesores pedagédgicamente indefensos y algunos con
serias deficiencias disciplinarias, que no saben que hacer ante los retos que plantean los
alumnos; sus problemas para ¢l aprendizaje de las matematicas y la dinamica en las aulas. En
SU comportamiento muestran una préctica educaliva sustentada en sus creencias de lo que es la
actividad docente, ponen de manifiesto un enraizado tradicionalismo que los ubica dentro de la
concepeion que concibe la funcién del profesor, como un transmisor de informacion no como
un agente educativo comprometido con la formacion de los estudiantes,

No existe, en Jos docentes, un proceso de reflexion respecto a fo que significa sy
responsabilidad como mediador y orientador de los procesos de aprendizaje. Esto, pudicra ser
una consecuencia de la ausencia_de formacién, Su falia de formacion pedagdgica impide que
realicen su actividad educativa teniendo siempre presente lo que recomiendan algunos tedricos
para que se lleve a cabo cop ¢xito el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por to conirar 0, se
encontréd que la mayorfa, excepto el profesor (T), tienen ung prictica sumamente empirica y
obsoleta, su accion 4ulica se limita exclusivamente 2 tratar de exponer los contenidos
programaticos, su desarrolio evidencia que, para ellos, no tiene ninglin significado pedag6gico

el tiempo educalive, ei control y disciplina de grupo, etc.
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Es por eso que, olvidando que todo profesionista debe tener ética profesional, sin ¢l
menor remordimiento, fallan a clases, Hégan tarde, simulan académicamente, no les inferesa Ia
situacion emocional ni académica de los alumnos, tienen muchos estudiantes reprobados y
hacen recaer sobre los estudiantes la cul pa del fracaso escolar.

En el ity venir de la pregunta de investigacidn, a las hipotesis, el marco tedrico y los
hallazgos, se puede apreciar que la mayorfa de fos docentes, como consecuencia de sus
problemas de formacién, no estan aplicando las estralegias de ensefianza adecuadas que
respondan a las necesidades de aprendizaje de los alumnos. La siguiente tabla muestra los
resultados del aprovechamiento académico de los estudiantes, lo que evidencia las

consecuencias que generan las practicas educativas obsoletas, impregnadas de tradicionalismo

educativo,

DOCENTE CLASES N° DE | ALUMNOS ALUMNOS
] PERDIDAS ALUMNOS APROBADOS REPROB@Q_Q_& )
F 9 41 22, (53.65%) 19, (49.34"/9)“
Z I5 54 5, (9.25%) 49, (90.74%) i
T 2 ' 39 39, (100%) 0, (0%)
Y 5 42 14, (33.33%) 28, (66.66%)
K 4 42 31, (73.83%) i1, (26.29"{ng
M -9 67 6, (8.95%) 61, (91.04%)

Se observa como a diferencia de los demés, los resultados obtenidos por el grupo del
docente (T) son bastante satisfactorios. Lo que demuestra que una practica docente diferente;
responsable, adecuada, que propicie el control y disciplina del grupo, que liderée y oriente a
los alumnos a que se impliquen en el trabajo académico, es una actitud docente que los

estudiantes saben apreciar y por lo mismo estan animicamente dispucstos a realizar las

actividades de aprendizaje que los [leven a la construccion de su propio conocimiento.
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Toda esta panordmica demanda, con cardoter wrgente, la necesidad de capacitar y
actualizar permanenternente a los docentes, acercandolos a las feorfas educativas para que
confrenten su prictica educativa, de manera que, les permita reflexionar sobre su quehacer
cotidiano y estén abiertos a la reflexidn, al cambio y a Ja superacidn, que les permita construir
y aplicar las estrategias adecuadas al contexto donde llevan a cabo la accién educativa, para

que estén en condiciones de superar los retos v las resistencias que presentan los educandos,
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ANEXO 1

CUESTIONARIO

Nombre:;

Edad Sexo

Formacion académica

Escuela donde laboras

Tiempo trabajando como profesor Afios

Materias impartidas

Tiempo impartiendo matematicas afios

Niveles en que has impartido

Niveles en que impartes

;Has recibido cursos de capacitacién y actualizacion de manera constante y permanente?
¢, Cudndo recibiste el Gltimo?

\, Por qué crees que en matemdticas existen muchos alumnos reprobados?

Para ti, ; qué requisitos debe reunir un profesor?

&Cudl es tu método de ensefianza?

Describe la dindmica de una de tus clases:
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ANEXO 2
GUION PARA ENTRIVISTA
1. ¢Cémo es tu relacién con tus alumnos? {Existe confianza? ¢ Dialogas con ellos?
2. Como tratas al grupo, ;asf tratas a los demas?
3. ¢Dejas a los alumnos que en aula se acomoden como ellos quieran? jes una forma de
trabajar deliberadamente? ;Crees que esto influya en los procesos de ensefianza y

aprendizaje?.

4. En lo general, el grupo es més o menos tranquilo? ;O influyé mi presencia en el dula
para que estuvieran quietos? ;Por qué crees que algunos alumnos se salen de la ¢lase?

5. ¢Por qué crees que a la mayoria de los alumnos se les olvida lo que se vio en la clase
anterior?

6. ;Te desespera que los alumnos se equivoquen en sus respuestas durante Ja clase?

7. Me comentas que en Lu lista de asistencia tienes 68 al wmnos, pero en tu clase hay un
promedio de 38. Los demés, ya desertaron? 4O tienes alumnos flotantes?

8. Cuando pasas a un alumno al pizarron, jqué anotas en tu lista cuando el alumno pasa a
sentarse? ;jEllos lo saben?,

9. {Cémo son los niveles de aprovechamiento de tus alumnos? ;Son altos? ; Tienes muchos
reprobados? ;Por qué crees que suceda esto?
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ANEXO 3
RO523042002

SIMBOLOGIA ESPACIO
Z=DOCENTE GRUPO (e) DE PRIMER
As= ALUMNOS ' ANO
A= ALUMNO ESC. PREP, N°1
Aa= ALUMNA :
L=0BSERVADOR

HORA TRANSCRIPCION INTERPRETACION

16:10  |L=(La clase es de 16:10 a 17:00 hrs, de 50 minutos, el

docente llego puntual, El aula tiene aire acondicionado,
estd muy sucia, hay 22 alumnos sentados de manera
muy dispersa, la mayoria platicando demasiado fuerte.)

Z= A ver, guarden silencio por favor,

L= (Los alumnos ignoran el llamado del profesor.)

Z= A ver, miren, ya me dijeron que fueron a acusarme
que no vine la semana pasada, La verdad fulté porque
tuve mucho trabajo, ya ven que yo no falto nomds por
faltar. La realidad si andamos atrasados pero si nos
apuramos 1o tendremos ningin problema con el
cumplimiento del programa.

L= (Los comentarios del docente indican que este
grupo no tuvo clases de matematicas Ja semana
pasada.)

A= [Cierra la puerta giiey!

Z= A ver, a ver, puarden silencio. Ustedes se han de
llevar viendo el big brother,

A= Claro profe, ta bien chili_).

Z= A ver, voy a continuar. {Céllense pues!. Hoy vamos
a ver la division de radicales.

Aa= Profe, yo no s¢ nada de matematicas,

Z= Si ustedes recuerdan la semana pasada, o la ante
pasada, que vimos la multiplicacion de radicales,
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16:18

16:23

tenfamos que "Va "Vb="vab o que si tenemos "vab= "a
“Vb, pero ahora vamos viendo, cémo vamos a dividir
radicales. Aqui observamos que el cociente de la raiz
enésima (a) entre la ralz enésima (b} es igual a la raiz
enésima del cociente de los dos radicandos, esto eg =

“hob

L= (El masstro logré captar la atencion de log
estudiantes, el grupo mas o menos se ha tranquilizado.)

7= Bsto se puede demostrar trabajando con exponentes
fraccionarios, partiendo de que la ralz enésima de (a) es
igual a la uno entre (n) vy, la ralz enésima de (b), es
igual a (b) a la uno entre (n) y tendriamos que:
“a=(a) "=(a) ="V

“b (b)"™ (b) b

¢De acuerdo?, tenemos que recordar siempre que hay
una equivalencia entre los radicales y las potencias de
exponente fraccionario. ,De acuerdo? '

L= (Los alumnos no contestan. )

Z= Bien, vamos haciendo un gjercicio, aplicando esta
propiedad.

L= (Los estudiantes estan nuevamente platicando
demasiado y fuerte, casi no se cscucha la voz del
maestro,) '

Z= A ver, ciliense. ;No? Ya sc acabé ¢l bi g brother.

L= (El docente se nota molesto, llegan dos alumnos que
no estaban en la clase, tocan la puerta, el profesor le
ordena a un alumno que abra la puerta.)

Z= A ver, anoten este ejercicio:

1) J15

V5 _

Aqui podemos observar que 15 no tiene ralz cuadrada
exacta y 5 tampoco, c¢Omo podemos entonces
simplificar, la expresion, usando esta propiedad,
podemos escribir que:
3//“1_5 =15 = V3, este es el resultado.

5 5

La idea de trabajar de esta forma es para simplificar
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16:25

expresiones de este tipo a la minima expresién. Serla
muy sencillo agarrar la calculadora y decir, bueno V15,
tanto, entre V5 tanto, y ya No?

A= Profe, ;Cudndo va a hacer examen?
¢

Z= Luego vemos, por lo lanto vayan copiando y si
tienen alguna duda, aqui es el momento.

A= Profe, ;Va a estar muy dificil el examen?

Z= (Cudl examen? No lhemos programado ningin
exaetl,

L= {Nuevamenie hay mucho ruido en el aula, los
alumnos platican demasiado, la mayoria no pone
atencion al discurso del profesor, el maestro se nota
presionado. )

Aa= Oye Cinthia, ya le dijiste que sl al nacho.
i Verdad?
Aay= (Quién te dijo?

Aar= Yo s¢,

Aay™ Aaaah, tu le dijiste, tu le dijiste.

A=No, pos asi no tiene chiste,

Aa=¢Sio no?-

Aay= No sé, luego te digo.

Z= Guarden si[éncio, pues.

L= (Suena el teléfono celular del maestro.)

Z= Espérenme tantito, déjenme contestar la Hamada,...

no entro... bueno, ahora vamos a hacer este ejercicio, a
ver, vayan anotando:

2) X’y fijense bien, en este tipo
Vxty
de problemas se puede proceder de dos maneras, pero

aqui lo vamos a hacer usando la propiedad, entonces
tendremos que;
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16:27

NPy sx? y5=-=\/xy4'-=‘\’x \/y“myz'\/x
Yty xly
¢ Esta claro? Si hay alguna duda. .,

L= (Nuevamente suena el teléfono celular del maestro.)
Z= A ver, bueno, bueno, bueno.., no entra...

A= Profeee, ;e estd hablando su novia?

Z= F{jense bien, existe otro tipo de ¢jercicios.

L= (l.a mayoria de los alumnos no pone alencion a lo
que hace el maestro en el pizarrén, solo unos pocos
estan copiando.)

Z= Vean este, vayan copiando,
3) W3

V2
Si hacemos uso de la propiedad tendremos que ;fﬁ =3,

2 2

Si ahora inlernamente, ¢ sea el radicando lo
multiplicamos y lo dividimos entre (2), tendremos:
N3=\3=y3e2=N6=G=6
202 22 4 V4 2

1 A= Profe, 4Por qué no le saco raiz al 67

Z= ;Cuél es la rafz cuadrada de (6)? (Bl (6) tiene ralz
exacta?

As= Siil.
Z= ;Cudl es?
As=(3)

L= (La respuesta de los alumnos es incorrecta,
confunden la rafz cuadrada, con dividir entre dos.)

Z= No seflor, ¢l (6) no tiene raiz cuadrada exacta. ;Cual
era ¢l objetivo, el inicial?

L= {Los alumnos no contestan.)

Z= Bliminar el radical del denominador para lo cual
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16:33

buscamos un artificio, buscamos un multiplicador que
permita que ese denominador se convierta en un
termino cuadrético, y eso fue lo que hicimos, y es lo
mismo que vamos a hacer cuando tengamos literales,
Terminen de copiar y hacemos otro ejercicio.

As= Ya terminamos,

L= (Aquif hay un rompimiento en [a secuencia del tema,
el docente claramente dijo a los alumnos que se iba a
ver division de radicales, sin embargo el ejercicio
anterior es del tema de racionalizacion de radlicales, ¢f
docente racionalizo el denominador y no se lo aclaré a
fos estudiantes.)

L= (Algunos alumnos todavia estdn copiando, otros
platican. El abanico de techo se bambolea demasiado,
es peligroso, el grupo lo igoora.)

Z= A ver, vamos a hacer este ejercicio:
4) j;;_q; este ejercicto es muy

Yaa’b
parecido al anterior, nada mds que era con nimeros,
ahora vamos a ver si lo podemos hacer con literales. Si
ustedes observan los dos radicales,... por ejemplo 3xy.
¢ Tiene raiz cuadrada exacta?

As= Nooo.

Z= Veamos ahora el denominador 4a’b. ;Tiene ralz
cuadrada exacta?

Ag= Siii, el cuatro.

Z= El cuatro y nada mas, entonces, como e¢n el
problema anterior, vamos buscando un multiplicador
que convierta al denominador en un termino cuadratico
que tenga la raiz cuadrada exacta.

A ver, vamos viendo, tenemos:

V3x =}f_331.

V4a'h 4a’

¢Por cudnto tenemos que multiplicar a’b para que sea
un término cuadratico?... A ver, si multiplico (a’) por
(8) Qué tenemos?

As= (a%)
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16:41

Z= No, no, no, estoy diciendo que si (a”) la muluphoo
por (a) ¢Cudnto me da?... me da (a*).

As= Aaaah, siil.

Z= Okey, entonces (b} I tengo que multiplicar por (b)
para tener (b%), y el denominador se me hace un
término cuadratico,

As= Siii,

Z= Al 4 ;Le falta algo para que sea un término
cuadratico?

As= Nogo.

Z= Bueno, entonces vamos a tener que si multiplicamos
arriba y abajo por ab, tenemos que:
Vvaw\va \f%xv-ab -y3abxy
V4a'b 4o’ 4a’b ab 4"'p?
—VJabxj, hay alguna duda...
2a’h

= (Los alumnos no contestan, se ven perplejos,
confundidos la mayoria.)

7= Cudl fue el objetivo de este artificio?
As= z,Cuz'li?

Z= Bste que acabamos de usar aqui.

L= (Los alumnos, no contestan.)

Z= Fijense bien, eliminar el radical en el denominador ,
asi de sencillo, ; Alguna pregunta?

L= (Este ejercicio que el docente acaba de terminar
confirma que el docente esta haciende problemas de
racionalizacion de radicales, no de divisidn. A estas
alturas de la clase ya casi pone atencion al discurso del
docente, su atencion se a limitado a 4 o 5 alumnos que
estdn sentados al frente, el resto del grupo, hace otras
cosas,)

Z= A ver, les voy a poner este ejercicio para que lo
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16:422

16:44

trabajen y yo los superviso.
5) V3a*b?

[ A Ay

Le (Dos alumnos platican de lado a lado del aula, e
docente no se da por enterado,)

A= Oye, gliey, ;Traes la tarea de quimica? -
Ay A qué hora es?

A= La que sigue.

Ag= Tengo una parte, ho a termine.

A= Pisamela no, presta pacaaa.

A,= Perate, perate, estoy copiando.

Z= A ver pongan atencion pues, les bou a dar una idea,
fijense bien en este gjercicio...

L= (La mayoria de los estudiantes no pone atencidn, un
alumno silva fuertemente como para molestar al
profesor.)

Z= A ver, nada mds un poco por favor, les quiero dar
una pista... aqul el 20 no tiene rafz cuadrada exacta,
entonces  también podemos buscar un  factor
multiplicador que lo haga término cuadratico exacto;
asl como en el problema anterior, también de lo que
tenemos que hacer para la (x) y para la (y). (De
acuerdo?, traten de hacerlo.

Aa= Profe, no le entiendo ahi.

Z=;En donde?

Aa= Ahi, a lo de abajo.

Z= A ver, [Cual? ; Aqui?

A= Si.

Z= Aaaah, aqui en esie cjercicio, okey. Hs lo mismo
que estamos frabajando en este ejercicio, eliminar de
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{6:48

aqui del denominador el radical, {Como le vamos a
hacer? Tenemos que buscar un factor multiplicador,
como aqui, para que no se afecte la expresidn, tenemos
que multiplicar y dividir, para que se haga aquf, un
término cuadratico.

A= Pero no hay.

Z= Si hay, busquenlo. ;De acuerdo?

As= Sjil.

A= Profe, hagalo usted, no le entendemos,

Z= A ver, higanle la lucha en su cuaderno y
pregintenme [as dudas. La idea es que ustedes lo hagan
aplyense en los ejercicios anteriores,

L= (El docente, se pone a explicar nuevamente los
gjercicios que resolvié en el pizarron, luego enseguida
proporeiona a los alumnos niimeros que al multipticar
al 20 lo acerquen al 100 que es un termino cuadratico,
Los alumnos acuden a preguntarle o el acude a las
butacas a explicarles, son pocos los alumnos que estan
trabajando, la mayorfa platica.)

A= Profe, profe, el 6 no tiene rajz cuadrada.

Z=4(¥)? O (6)?

A=(y%)

Z=(y°), {No tiene raiz cuadrada?

A= No,

Z= ;Cudl es la forma, como podemos saber nosotros, si
una potencia tiene rafz exacta? Hay que dividir el
exponente entre el indice del radical y eso nos permite
saber si la potencia tiene raiz exacta,

A= Aaaah... ya le entendi.

Z= A ver, cudl es ahl el exponente de [a (¥).

A=0
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16:52

Z=Y cudl es el indice del radical,
A= (y)

Z= No sefior...
A=(10)

Z= Tampoco... ;Cudl es ¢l indice del radical Jovenes?
{Cudl es el indice de la ralz cuadrada?

A= Il dos,

Z= (El dos..? sefiores, pero jcudndo es ralz cuadrada
no lo indicamos?

As= jAaaah!

Z= No se vayan con la finta, de que si el radical no
tiene indice expresado, no tiene. Si tiene,... es dos
especificamente,

L= (La mayorfa de los alumnos no estd trabajando,
platican, hay varios recostados sobre las paletas. Los
que estdn intentando hacer el problema son muy pocos,
son a los que el profesor atiende. Un alumno me
pregunta cuanto es la raiz cuadrada de 100, le explico.)

A= Es que no traigo calculadora.

Z= A ver, a ver, siéntense, siéntense yo lo voy a hace,
fijense bien tenemos que:
V3a*b’, vamos g multiplicar y dividir
\fZOxys
entre Sxy, para obtener los términos cuadraticos en el
denominador, ;No? Entonces nos queda que;
¥3a’b’ = ¥3a®h’ = ¥3a”be5xy
V20xy’ 20xy®  20xy° Sxy
‘—"\f]SaEb:'xy; okey. Ahora pregunto, él
100x%y®
término que estd aqul abajo tiene rafz cuadrada exacta.

As= Siii,

Z= Si porque el 100 tiene raiz cuadrada exacta; (x%) y
(v*) también,
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16:55

17:00

L= (Ante el enojo del docente, ahora si la mayorfa de
los alumnos estan atentos, aunque hay algunos que
siguen recostados sobre la paleta o solamente miran lo
que el docente estd haciends.)

Z= Entonces, puedo sacar rafz cuadrada arriba y rafz
cuadrada abajo y la expresién nos queda como:

VI 5a’bxy = abv1 5bxy, es muy facil,

V100x%y® 10xy’

porque ¢l objetivo, que era quitar el radical del
denominador, en este nivel del desarrollo, ya lo
logramos, ;Hay dudas?... bueno les voy a dejar tarea.

A= Va a dejar tarea.
Z= Claro.

L= (Nuevamente la mayoria de los alumnos se
desentiende de la clase, de manera constante, solo han
estado trabajando 5 0 6 alumnos, el maestro escribe en
el pizarrdn:

Tarea:

HALs 3) 45
V21 V28
2) ¥81x%y’ 4) ¥8a’p’

V8a®h' \/3x3y2

El profesor no escribe en que consiste la tarea,
solamente escribié las expresiones matematicas, no
puso el encabezado que indique a los alumnos qué es lo
que van a hacer,)
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ANEXO 4
I)C7~230420b2

Llegué a la escuela a las 13:00 hys.

A las 13:40 tengo observacidn con el grupo (p) que atiende ¢l profesor (1),

La observacion se llevé a cabo sin ningun contratiempo de 13:40 a 14:30.

A las 14:30 se realizé la tercera observacion en el grupo (x) que atiende el profesor
(K).

Veo al profesor (K) un poco preocupado por _mi presencia en el aula. Al terminar la
clase me comenta que si le puedo proporcionar una copia de lo que anote. Me argumenta
que €l posteriormente piensa hacer una maestria en educacion y que quizds le pudieran
servir,

Le respondo que con mucho gusto le puedo proporcionar una copia ya que termine
de realizar las observaciones y que procese la informacion.

A las 16:10 tuve una observaci611 con el grupo (e), el cual atiende el docente (Z).

A los 15 minutos de iniciada la clase, mi grabadora dejo de funcionar, al parecer se
descargaron las baterias, Continto realizando la observacion tomando apuntes a mano, por
lo demés el registro se llevé a cabo sin otro contratiempo.

A las 17:.00hrs termino mj trabajo de observaciones el dia de hoy. Considero que fue

un buen dia.
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ANEXO 5
ENTREVISTA £1210502
ENTREVISTADOR (L)
DOCENTE (Z)

L= {Cudl es tu formacién académica?

Z= Estudié la licenciatura en ingenieria quimica y luego hice una maestria en
administracion de empresas,

L= ¢Cudntos aiios tiencs como docente?
Z=24 afios.

L= ;En qué afio comenzaste?
Z=LEn 1978,

L= ¢En qué drea académica te desempefias?
Z=En el drea de matematicas,

L= ¢En qué niveles has impartido o impartes actualmente?
Z= En bachillerato y profesional.

L= ;Cémo fue que te convertiste en docente?
Z= Por casualidad, cuando yo cgresé de la licenciatura estaba trabajando en una industria y

un amige me invitd a dar clases en la escucla de quimica de la UAS, y asi fue como
empecé.

L= Antes de ser docente. ¢Alguna vez en tu vida pensaste en dedicarte a la actividad de
profesor?

Z= No, yo queria ser gerente de un ingenio, por eso ingresé a la escuela de quimica,

L= ¢ Te gusta la docencia?
Z= Pues siento que si.

L= Cuando comenzaste como docente. ¢ Tenias alguna idea de cémo ensefiar?
Z= La forma tradicional, a cono yo habla aprendido, a como a mi me habian ensefiado.

L= ¢Influy6 en ti, en tu forma de ensefiar, alguno de tus maestros de ty ¢poca de estudiante?
Z= §i, seria dificil decir quien, pienso que todos y todos ensefiaban de forma tradicional.

L= Para ti. ;Qué es ensefiar?

Z= Mas que nada poner a disposicion de los alumnos el conocimiento que hay de cierta
materia.

L= ¢Cudl es tu método de ensefanza?
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Z= Yo digo que el tradicional, pero usualmente se combinan alpunas cosas,
[undamentalmente que Ia clase se convierta en didlogo, que el alumno esté patticipando,
buscando que esté pensando, que estén tratando de resolver los problemas que les plateo,
trabajo mucho el problema, la cuestion.

L= ;Te hacen enojar tus alumnos? ¢Te provocan desaliento sus actitudes hacia tu materia?

Z= 8i, pero aunque me lo provoquen, trato de estimularlos, de nunca manifestarselos, que
no se den cuenta. Ya me enojaré acé por fuera.

= ¢ Tienes muchos reprobados en tu materia?
Z= SI. Y no tengo mds porque trato de ayudarlos para que aprueben, siguisndo algunos

criterios que ayudan a los alumnos. Si fuera exigente como antes, tendrla mas reprobados,

L= ¢ A qué atribuyes el alto Indice de reprobados?

Z= Realmente estd dificil atribuirselo a algo, saber a que se debe. Como dicen tos
pedagogos el problema es multifactorial, existen muchos factores, pero en si ahorita no
nada més en la materia de uno los alumnos estan mal, sino en todas, es mas general esta la
cuestion,

L= (Crees que para dedicarse a la docencia es suficiente con saber algo sobre alguna
disciplina cientifica?

= 51, todavia supongo yo que asi es. Porque aunque en la realidad vemos que la tarea es
compleja, cuando uno se pone a pensar, qué tan complejo es realmente transmitir un
conocimiento, pues no tiene nada de complejo. Sin embargo en la practica uno se estrelly y
se-do cuenta de que no es asi, porque transmitir un conocimiento qué puede tener de
complejo, sin erbargo en la realidad se topa uno con pared, es como cuando ensefias a
manejar un carro, siempre aprende a manejar al que le estas ensefiando, o cualquier cosa
que le quietas ensefiar a alguien; aprender te lo aprende pronto, el problema estd, muchas
veces en el estudiante, es el que no quiere aprender, y pues pata ensefiarle a alguien que no
quiere aprender, es donde se complican las cosas. Yo he pensado mucho en ¢so y aunque se
han elaborado miles y miles de teorfas al respecto, para mi si el alumno tiene voluntad de
aprender algo pues o va a aprender, hasta sin necesidad del maestro. Y sino pues no

L= Para ti ;Qué requisitos crees que debe reunir una persona que va a impartir clases como
docente? .

Z=Primero que sea una persona responsable, Si es responsable pues debe conocer lo que se
pretende enseflar, sino no solicitara tal trabajo, para mi la responsabilidad es una cualidad
fundamental.

L= ¢Qué opinidén tienes sobre la forma en que actualmente se contrata el personal
académico en la escuela?

Z= Yo creo que ya es necesario ajustarse a lo que sefiala el contrato colectivo de trabajo,
porque el contrato cuida mucho el que realmente se seleccione a alguien que retna un perfil
que ayude a superar realmente la escuela. En la actualidad pucs tu sabes que se contrata
siguiendo otro tipo de motivaciones sobre todo poilticas, y es que en la actualidad pues en
las direcciones no estdn los mejores académicos, sino los mas manipuladores ¢ -
manipulables,
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L= ;Como es tu refacién con tus alumnos? ¢FExiste acercamiento? ;Existe confianza? (Qué
lanto dialogas con ellos?

Z= Para mi es cordial, es buena, trato de evarla con seriedad, porque muchas veces el
hecho de que le des mucha confianza a alumno es contraproducente, como decia un profe
mio, a veces das la mano y te toman el pie. Pero yo trato de que al menos exista
cordialidad, aunque en la prictica me doy cuenta que en muchos casos no es asf; hoy en la
mafiana una alumna me dijo que no me preguntaba porque le daba miedo preguntarme, que
yo la intimidaba, entonces muchas veces los alumnos no te perciben como tu crees, sino
que el alumno se forma una imagen de mf que no es la que yo quisiera, muchas veces me
dicen que soy muy setio y yo no me considero serio.

L= Como tratas al grupo que estoy visitando, jasi tratas a los demds?

Z= Pues creo que sf, aungue hay algunos grupos en los cuales existe mas confianza, de
hecho en ese grupo al que tu fuiste para mf es un grupo muy dificil, no se muchas veces ni
como llegarles para tratar de hacer que entren a lo que se pretende, hay otros grupos en que
facilmente se entra a una dindmica de trabajo, y con este grupo siento cierto rechazo, es
diflcil el grupo, es muy dificil, Asi como los viste 0, muy mal sentados, todos separados,
asl son, no hay armonia. En un principio cuando recién agarre al grupo todos los dias tos
acomodaba bien acomodaditos, pero nunca los pude disciplinar a que ellos lo hicieran por
si solos, si no lo hago yo, no lo hacen,

L=¢No has comentado con otros maestros de] grupo si con ellos se comportan igual?

Z= Si, con el maestro de quimica, hemos platicado al respecto y el me dice que es un grupo
no indisciplinado en el sentido que hagan desorden, sino que, por gjemplo cuando les
pregunta algo nadie contesta, como que 1o se animan a hablar, muy poca participacion y
me:ha comentado que han salido muy mal en los exdmenes.

L= ¢Crees que mi presencia en el aula altera ¢ comportamiento de los alumnos? ;Te han
preguntado o comentado algo al respecto?

Z= §i, algunas alumnas me preguntaron que quien eras t, yo le dije que no sabfa, no les
quise deeir que tu eras macstro para que no... les dije que a lo mejor estabas haciendo unas
observaciones para algo, que a lo mejor lo habia mandado la direccion, también note que
los chavos estuvieron mas trabajadores, al menos hubo mas asistencia.

- L= ;Por qué no tratas de disciplinar al grupo? ¢Bs tu método? o ;Lo haces por el tipo de
grupo que tienes? _
Z= No, realmente no soy asi, influyé que tu estuvieras ahi, los deje set, para que los vieras,

pero yo por lo general los muevo para delante, si estén platicando los cambio y a veces
hasta los saco de la clase,

L= ¢Por qué no conoces a algunos de tus alumnos?

Z= s que han faltado mucho, casi no vienen, de hecho a muchos los di de baja de Ia lista y
de repente vienen, por eso a muchos 1o los conozco. Como ya te comenté en la lista hay
como 50 alumnos y vienen un promedio de 20 a clases y a veces hasta menos.
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