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A través de la observación de las distintas problemáticas que se presenton 
a ·lo largo de la actividad cotidiamt dentro del aula, he podido comprender la 
complejidad de ésta y esforzanne por darle solución a cada una de ellas; pero sin duda 
esto no lllledo lograrlo sin la colaboración de padres, alumnos y cotnpaiieros maestros, 
porque la educación no la lutcemos sólo los docentes. Estas reflexiones intervienen 
directamente en la elaboración de esta investigación, debido a que me bnsé en !techos 
reales y comunes lomados de mi grupo escolar. 

La elaboración de esta propuesta vmo a propicianne un cíumtlo de 
experiencias ya que In investigación y experimentación del problema seleccionado fl.te 
sobre el trabajo docente, con lo cual espero me Heve a ser una buena guía de las 
geuentcion.es que me toque educar. 



INTRODUCCIÓN. 

Al pas<l del tiempo la comunicación entre los seres hmu1mos ha iclo 

perfeccion .. 'i.ndose por la aparición y desarrollo ele aparatos receptores y transmisores, 

que mediante el lenguaje hablado trruJSmiten los mensajes o sucesos que ocurren en el 
mtmdo a una velocidad tal, que bastan tmos cuantos segtmdos para que el mundo se 

eutere de algún acontecimiento. 

No obstante estos avmtces, la co1muilcación como parte del diálogo entre 

un emisor del mensaje y el receptor que decodifica el mismo, no presenta el mismo 

avance en todos los grupos o edades de los individuos. 

Tnl es el cuso del lenguaje lutblndo o expresión oral que en su mnx:imu 

e)I.1Jresión. es la mejor forma para transmitir mensajes. Aun cuando existen di[erentes 

tipos de lenguajes; el oral es d más comím por su utilización en cualquier relación 

social porque su desarrollo desempeña el papel de cmmuücar y el de propiciar las 

relaciones. 

Por consigttiente la escuela es el lugar donde l.os alumnos tienen la 

oportunidad de desarrollar esa expresión. que posibilita el buen entendimiento de las 

ideas, dudas, inquietudes e intereses. 

El área de Espru1ol de educación primaria, tiene como objetivo de su 
primer eje temático el desarrollo de la expresión oral o lengmue hablado que desde los 

primeros grados debe generarse. 

De al:ú la importancia del trabajo docente al. reconocer y proponer 

nltemativas didácticas que posibilita mediante situaciones Clu>uales o programadas, la 
libre y fluida élparicióu del vocabulario convencional. 

Por (¡¡nto en esta propuesta presento en primera instancia el anAlisín 

efectuado en mi práctica docente en la cual se observaron múltiples problemas que 

aiectan el proceso de aprendizaje de mis altunnos. Entre estos elegi la diticultnd que 

tenian mis altut1nos de cuarto grado para expresarse oralmente, ya que éste se presenta 

tm toda actividad hunuulll, trutto dentro de la escuela como fuera de ella. 
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Segukhttuente presento el nu1roo de referencia, tm.t.tuudo en oueutn In 
descripción de J¡¡.5 siguientes observaciones rea.lizadns en mi gmpo: 

• Se les dificultaba exteruar sus comentarios. 

• Leíllll y no comprendían alglUms parles de lUI texto. 

• N o podían expresar sus ideas con claridad y coherencia. 

Además utUI de las causas priucipules que origimmm este problema fhe su 

nivel socioeconómico bajo, dottde generalmente se relacionan con personas que tienen. 

formas de expresión oral inadecuadas; incluso el empleo de la lengua maya en el StlllQ 

fmuiliar reduce la prllotion ootidilUUI del es pafio!, tmtnocesru·ia parn s\1 desarrollo. 

Para delimitar el campo de estudio del problema seleccionado, señnlé los 

túveles en que se abordó: de contenido, de C{llltexto y de fim1lidades; así como de los 

aspectos que se estudiaron del mismo. 

Todo lo 1utterior visto desde el enfoque de la te<lria psicogenética de 

Pinget, misma que me permitió delinear el desanoilo de los educandos y su ubicación, 

bajo esta concepción, en el periodo de laq operaciones concretas. 

Como mm necesidad de. solución ante las consideraciones anteriores, 

formulé el problema: 

¿CÓMO MEJORAR LA EXPRESIÓN ORAL I>EJ., NIÑO DE 

ClJARTO GRADO? 

Posteriormente manifiesto los argumentos personales que jnstifkan la 

importancia del tratamiento del problema y las altemntivas para solucionarlo, 

considerando la práctica docente, la institución escolar y los procesos de aprendizaje y 
de desarrollo de los infimtes. 

Como apoyo y sustento de esta propuesta pedngógica desarrollé los 

siguientes temas: 

• La ubicncíón del tema en el campo correspondiente. 

• La opinión d.e algm1os nutures resptJCto a.l desarroilo histórico del lenguaje. 

• Opinión sobw el proceso dt: ndquisición del lenguaje eu d luiimlc. 
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• La itttportmtcia de la escuela en la reafmnacióu del lenguaje delniflo. 

• Las carncterísticas del lenguaje ordiuario o usual. 

• Los ejercicios que contribuyen al desarrollo de la expresión oral. 

• La relación de la cuestión con otros contenidos. 

• La concopc.iótt de tuta enseñanza fommtiva. 

• La importancia del maestro en el desarrollo del lenguaje de los alumnos. 

• Las relaciones maestro-alumno en el proceso enseñanza-aprendizaje. 

• La influencia del medio social, entre otros. 

Con b11se en lo anterior elaboré el objetivo general a a lcnnzar con la 
aplicación de esta propuesta: 

Que al término del curso escolar el alumno de cuarto grado, sea 

capaz de uilllza¡• su dominio sobre el nivel y la natUI'IIIeza de la lengua orai¡Jara 
<lUC exp1·ese eficazmente sus pensamientos y sus necesidades. 

Mismo que pretendí lograr medilutte otros más particulares y con el apoyo 
de los propósitos de las sesiones seleccionadas. 

Como seguimiento en este proceso de cou.qtmcción de la propuesta, diseñé 
una estrategia metodológica-didáctica que en sí representa la parte medular de este 
trabajo. Para elaborar las alternativas tuve como apoyo las teorías psicológicas y 
pedagógicas acerca del proceso de aprendizaje del lengooje; y mi experiencia y 
conocimiento sobre el mismo. 

Las actividades fueron clisefiadas para aplicarse en veinte sesiones, esúls 
últimas con m¡a aplicación sistemática y cíclica durante el curso escolar. Cada una de 
las diez sesiones desarrolladas comprenden planeación, desun·ol!o de la misnm y su 
cvahmcíón. 

Continúa una serie de reflexiones analftk,as sobre el proceso de 
construcción de ln propu0sta. 

Posteriormente, los vfnc\Úos de la propuesta con los <:ontenidor; de otro;; 
campos, las metas a lograr con la presente y los efectos o resultados obtenidos cou su 
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aplicación. 

Asl también presento las sugerencias para la aplicación adecuada de esta 

estrategia didáctica. 

Finalmente, tmas serie de conclusiones que elaboré como consecuencia de 

tod<> el proceso seguido. 

Este trabajo tiene la pretensión de convertirse en mt valioso instrtUllento 

que facilito la comprensión del alumnado en las diversas materias que integran el 

prognlllla, coadyuvando en la manera más amplia posible nl logro de las más altas 

metas en la invaluable labor de la docencin. 



CAI•ÍTULO I 

UNA PROPUESTA PARA MEJOUAR LA EXPRESIÓN ORAL EN LOS 

A.LUMNOS DE CUARTO GRADO DE EDUCACIÓN PRIMARIA. 

A. Elección de la preocupación temática. 

En el crunpo de la enseñanza los docentes tenemos propósitos, problemas, 

recursos y contlictos qt1e debernos estlldiar y atender a tnedida que van apareciendo, su 

examen se efectuará en relación con la tarea y en ftmción de los objetivos propuestos; 

éstos deben ser cwuplidos de acuerdo con los métodos y procedimientos que se hayan 

elegido. Pero si nuevas necesidades o circmtstrutcias aconsejan tuJa modificación de los 

mismos, debe existir en nosotros los docentes w1a actitud de flexibilidad que facilite la 

adaptación constante a los nuevos requerimientos. 

Considero importante turuttenemos en constante atención hacia los 

problemas que sm:jan y no optar por ignorarlos, debemos tomar conciencia de ellos y 

,, .... tratar de encontrarles soluciones o alternativas que ayuden a superarlos, dentro de la 

libertad dada para adquirir el proceso educativo. 

Estos problemas son diversos, como diversas son las áreas de trabajo; 
específicamente en el área de Español me be topado con dificultades como: 

* Faltas de ortografia tanto en dictados como en copias extraídas de los libros, debido 

a que al realizar estas actividades crunbirut letras ocasionando el tergiversruniento de 

su significado o la mala escritura de las palabras; no acentimn lns palabras que 
deben y otras que no deben sí se lo colocan; no utili7,llll signos de puntuación, con 

los que se indican las pausas, la entonación y la cadencia de las frases, tales como la 

coma., el punto, la interrogación, la admiración y el guión. 

* Incomprensión de la lectura hasta en textos breves y cuentos muy conocidos, ya que 

al preguntarles sobre la trarna, los personajes y el final de la historia, no saben 

contestar por no haber interpretado el contenido de ellos. 



6 

" Lectura debido a que ul llevar a cabo esta actividad no lo hacen cou la fluidez . 
necesaria para entender lo que están diciendo, sino que van deletreando las palabras, 
no respetan los signos ele puntuación con los cuales se va comprendiendo elmens¡ye 
global del texto. 

* Escrit11ra en donde confunden y omiten letras y palabras desvirtl~ando el contenjdo 
original del escrito, mezclan mayúsculas y minúsculas sin respetar las reglas que 
para ello se emplean, dividen las palabras por silabas al escribirlas y no realizan una 
escritura legible lo que ocasiona el impedimento de leer lo alú expresado. 

* Conjugación ele verbos, en esta actividad los ahunnos no logran regularizar los 
verbos irregulares debido a que para reali7..arln se guían por el infinitivo ímicamente. 

* Identíficaciótl de las partes de un emmciado por no recordar las preguntas que 
sirven de apoyo para encontrarlas, no reconocen los elementos estructurales de las 
oraciones, no realiz.an bien las sustituciones que se hacen para ubicar n los 
modillcadores y las demás partes en que se puede dividir ésta. 

* Expresión oral en pláticl~'l, explicaciones y mumciones que se necesitan hacer, ya 
sea de experiencias propias o tomadas de los textos leídos, que vienen a aruplia1· la 
comunicación de ideas entre los miembros del grupo escolnr. 

Un porcentaje considerable de nuestras actividades cotidiunas se realinm a 
través de la conumicación oral. 

"El educador se educa en la comunicación con el educando y éste en 
la comunicación con el educador. Comunicar más y mejor es educar 
y educarse más auténticamente. Para mejora•· el proceso lldut~ativo 
es primordial aumentar, perfecclonal' y enriquecer la expresión 
oral". ( 1) 

( 1) Alicia Molina. ~.'DJilt;;tg;¡_gjutcr¡t¡:dfutm_g,l_¡rr]'C~@.J?S.!JJ!gQgi~:Q·:. E d. El Cnb1tlli!o. Mé!<Íco, D.F. 1985. p.p. 111-112. . 
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La mayoría de las cosas que aprendemos, las aprendemos sobre todo u 

través de la lengua. Por eso una de las tareas ftmdamentales de la educación es hacer 

que el educando desarrolle la capacidad de expresarse en su lengua y de comprender lo 

que otros hablan y escriben .. 

"El proceso educativo l'ar1e de la r-ealidad, se concr·eta en la 
intersubjetividad y se obJetiva en el cambio o ti·ansformaclém de la 
conciencia. La acción educativa es, por tanto, una comunicación 
dialógica con la realidad, con los otros y con la propia t:onclencla." 
(2) 

Así que la lengua no es sólo tUl área de estudio; está presente en todas las 

otras y su dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje en general. 

Debido a lo anterior he elegido el tema de la expresión oral, ya que el 

domitüo de ésta pennitirá un mejor aprendizaje en las demás ideas d<J conocimiento. 

B. Descripción. 

Todos los procedimientos pedagógicos lum tendido siempre 11 ft)rmar y 

modificar adecuadamente la personalidad del estudiante. Tradicionalmt>Jtte se ha 

dedicado tma atención insuficiente al desarrollo de las capacidades de expresión oral en 

la escuela pritrullia. Esta omisión es muy grave, pues las habilidades requeridas para 

conuuúcar verbalmente lo que piensa, con claridad, coherencia y sencillez, son tm 

instnuuento insustituible en la vida fmniliar y en las relaciones personales ert el trabajo, 

en la participación social y política y tltl las actividades educativas. 

"Todo hablante de una lengua descubr~ los mecanismos básicos de 

ella y aprende a manejarlos, aun sin estudiarlos." ( 3 ) Sin embargo, en el 

( 2) Idem. 
( 3) FrllllCi.sco Lnnoyo. ~j,¡¡s!r.ncia de la educación", Ed. Herrero. p. 14. 
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desarrollo de mi labor docente he llegado a observar que mis ahumtos, al querer 
expresarse, muchas veces uo encuentran las palabras para hacerlo, ya que su léxico es 
deficiente debido a que desco11oceu el significado de las palabras que entm momento 
dado pueden utilizar para comunicarse con los demás; no pueden expresar bien lo que 
quieren porque no organizan bien sus ideas antes de extemarlas, por lo que resultan 
confusas; mal emplean palabras por el mismo desconocimiento del significado de ellas, 

esto ocasiona que las usen inapropiadamente, resultando que su mensaj'e sea 
indiscernible; les da pena hablar ante otras personas ya que se cohiben al no sentir 

suficiente segt1ridad en su persotm y en lo preciso de S\Ul ideas; no se entiende lo que 
dicen al hablar debido a que no tienen la suficiente paciencia para hacerlo de manera 
pausada o bien por causas genéticas que se lo dificultan. Esto no es inconeccióu, es 
una limitación derivada del desconocimiento de los recursos y posibilidades de la 

propia lengua; conBidero que entre las posibles causas que origittrut el problema ele la 

expresión oral están: 

+ Vocabula•·to: éste suele ser muy pobre ya que desconocen muchas palabms y .su 
.. ·significado para poder emple&las adecuadamente en sus conversaciones y demás 

procesos commlicativos. 

+ Pronunciación: se les dificulta pronunciar ciertas palabras ya sea por problemas 

fisicos o por desconocimiento fonético. 

+ Confianza en sí mismos: es que en mucllas ocasiones no pueden expresarse, 110 

porque no sepan cómo hacerlo, sit10 que les falta seguridad en sí mismos y les da 

pena hablar rutte los demás. 

+ Comprensión de la lectura: porque al no inteipretar lo que leen, se les hace más 

dificil explicarlo. 

+ l.engua matema: que eutmestra región, en su gran mayorlu, es la maya, por lo que 
el conocimiento del español es limitado creando en ellos una dificil comnnícncíón de 
sus opiniones. 

+ Fluidez: es importante darle tiempo a cada palabra para que no ohoquen unas con 



otras y el mensaje llegue entendible a su destino. 

+ Volumen: es necesario darle el volwnen y los matices necesarios a la voz,, p11ra. 
hacerse escuchar. 

La lengua, como todo proceso social, se utiliza en una connuúdad de 
acuerdo con ciertas nonnas e ideales. Algunas de esas normas resultan flexibles porque 

reflejan los cambios que experimenta la lengua, y toma en cuenta las tendencias de uso 
de sus hablantes y com\lllidades respectivas; pero también pueden establecerse nonnas 
rígidas, intolerantes que inlüben y condicionan la expresión: 

Estas últimas nonnas resultan contraproducentes en las prácticas escolares 

porque pueden bloquear la expresividad y la cotmmicación espontánea de los alumnos. 

' 
"1!:1 hombre critico, parttclpattvo y creativo ()tte buscamos para la 
sociedad del f'uturo será fruto del diálogo y de la comunicación 
como encuentro de Individuos mediatizados pm· una r-ealidad fJUe 
deben pronunciar· en un acto creador motivado por la necesidad de 
su pmpla existencia y como coilsecuencla, tenemos que hacer de la 
educación un pmceso de comunicación dialógica." ( 4 ) 

De alú la necesidad de fomentar a través de diversas actividades la 

expresión oral, con el propósito de que poco a poco, los alumnos vayan adquiriendo 

las bases necesarias para poder expresarse con soltura y sobre cualquier tema. Sólo el 
ejercicio pem1anente del lengmye hará posible que lleguen a superar esas fallas. 

C. Delimitación. 

El problema de la fhlta de expresión oral, es el motivo del presente trab!1jo 
de indagación, el cual se toma problemático con el avance de los contenidos que 

( 4) Alicia Molinn, "Diálogo e_intemcciQn..m_rl proceso~ª&ó.giCQ'.'. Ed. El Caballito. Méxko, D. F. 1985. 
p. 111. 
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estnblece el programa vigente. 

El contexto en el cual se aplicaronJas actividades. dise!1adas para superar 
el problema antes mencionado es la Escuela Primaria Estatal "Rodolfo Menéndez de la 
Pmia" con. clave 31EPR01580, locahzada en In calle 29 x 30 # 214 del barrio de San 
Román de la ciudad de Ticul, Yucatán; que se encuentra situada al sur del Estado. 

Actualmente funciona en tumo matutino para educación primaria de nulos 
en eda<l escolar, y por las noches para adultos que desean culminar sus estudios de 
educación básica. 

En el tumo mntutitto, donde desarrollo mi labor educativa, posee una 
organización completa, ya que cuenta con los seis grados e<lrrespondientes; en ella 
laboramos 8 maestros con gmpo, una directora, m1.o de apoyo cultural y otro que tiene 
a su cargo impartir Educación Física, truubién se cuenta con el refuerzo de tul maestro 
que se desempefi.a como uu:·dliar admitlistrativo y de tul au.xiliar de itltendencia. 

Este centro de instmcción cuenta con todos los servicios necesarios e 
iudispeusables para la buena reali7Alción de la labor educativa, ya que además de las 
aulus tiene una pluza cívica, en la cual se llevan a cabo tanto los homenajes a la 
bnuderu de cada semrum como los uctos conmemomtivos de todas las fechas 
sobresnlimttes, patrióticas y no patrióticas, nsimismo tiene sanitarios y espacios para 
actividades recreutivas que fontlan parte de la fonnación integral de los aluniuos. 

El nivel educativo en el cual se desarrollaron las diversas actividades que 
se instrumentaron pura el mejoramiento expresivo, es el primario, especí.fi.camente el 
cuarto grado grupo "B". Este grupo está formado por 26 alumnos: 9 mujeres y 17 
hombres, de los 315 nit1os que itltegrrut el ulunmado total del plantel; la edad de mis 
alumnos oscila entre los 9 y 12 años de edad. 

El proceso de indagación sobre la expresión oral pertenec.e al área de 
Espatlol, su ubicación específica es el eje tematico de la lengua hablada, este eje es 
uno de los cuatro con que cuenta esta árou que son: lengua oscritu, lengua hablada, 
recreación literaria y reflexión sobre la lengua, los que estíu1 incluidos en los 8 bloques 
en los cuales se distribuyeron los contenidos del curso. 
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Entre los contenidos donde aparece la problenuíticn de expresión oral, 
encontré que en lengua hablada están: definición de acuerdos y desacuerdos en la 
expresión de opiniones y reflexión sobre los cambios en In commtícación oral en 
distintas situaciones y con distintas personas; en recreación literaria apareeen: creación 
de cuentos y poemas, creaciótt de adivinanzas y trabalenguas, elaboración de diálogos 
a partir de textos leídos o redactados por los alumnos y práctica de la poesía coral, 
cuidando el tono y el volumen de la voz; en reflexión subre la lenglm estón: 
identificación de tipos de variaciones regionales del español, ( vocabulario, 
pronunciación, tonalidad, expresión ) , e identiJicación de las expresiones y el 
vocabulario utilizados al hablar en situaciones distintas, todos éstos, presentes en 
todos los bloques de Espru1ol y vienen en el programa del plan de estudios de 1993, 
editado por la S.E.P. 

"En la educación prlmarht el propósito de la lengua hablada es el 
de proporcionar a los educandos, a tr·avés de actividades, las 
condiciones necesarias para. aprendm· a organizar y J'Ciaclonm· 
Ideas, a fundamentar opiniones y 11 seleccionar y amJlllar el 
vocabulario. Con estas (lrí•ctlcas ellos se habituarán a las formas de 
exprest<m adecuadas en diferentes contextos y aprender{tn a 
participar· en formas de inte•·camllio. su.Jetas a x·eglas, como el 
dellate, la asamblea. Dichas actividades se apoyan en el lenguaje 
espontáneo, en Jos intereses y vivencias de los niños; mediante 
Jll'áctlcas sencillas de diálogo, narración y descrlpcl(m, se trata de 
ref01'7Átr su seguridad y fluidez, así como de me.Jor·ar su dlccl(m."(5) 

Respecto a los principios teóricos que fimdru.nentanmi propuesta, abordo 
la teoría psicogenética do .Toan Piaget porque es la que fimdamenta los planes y 
programas vigentes a nivel nacional, así como la opinión do distintos autores que 
versrut trullo sobre la adquisición del lengm\ie y su desarrollo, como de algunas 
sugerencias que se plasman como resultado de las investigaciones realizadas. 

( 5) S.E.P. :'l'l!ll!.'t'J1!'?8fllll!!lS de estudio". p. 27. 
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Es en este contexto, en donde a través de mi labor cotidiana, detecté la 
importancia que tiene la expresión oral de los educandos en la adquisición de los 
conocimientos y de otras complejas ftmciones sociales y culturales y dentro del que se 
pondrán en práctica todas las altemativas diseñadas, que pennitan un mejor dominio 
de esta lutbilidad, por medio de actividades adecuadas y una metodologfa específica. 

D. Conceptualización. 

La educación es el c{unulo de conocimientos teóricos y prácticos qne 
asimiln el ser humano de manera fbnnal e infonnal, por lo tanto es menester que el 
educador considere los principios pedagógicos, psicológicos y didácticos que le sirvan 
de base en la realización del proceso euseilanza-aprendiz.aje, ya que, si bien el 
pensamiento del nifi.o está sujeto a mm evolución progresiv¡t, que va adquiriendo 
grados cada vez mayores de complejidad funciotlal, la construcción de la realidad que 
él despliega, se efectúa n través de las diversas relaciones sociales que v11 teniendo con 
sus compru1eros, su frunilia y l.a sociedaq. 

Como resultado de los distintos estudios realizados sobre el desarrolk1 
infantil, ahora sabemos que es un ser que siente, piensa, decide y actúa, que tiene 
derecho a crecer y desarrollarse y de ser comprendido en sus limitaciones. Todos los 
días los seres humanos compartimos infonnaciones y experiencias, porque en nuestras 
reluciones, a veces informales, como pláticas familiares, natrnmos lo que nos ha 
sucedido. 

Es umegable que la escuela juega llll papel fimdnmental Cll el desmrollo de 
la expresió!l, por medio del lenguaje en los nifi.os, porque si bien es cierto que, curutdo 
Ileg1111 por primera vez a ella, ya poseen conocimientos sobre In lengua matemn y sus 
posibles usos, es en la escuela donde amplían estos conocimientos que ya poseen, y 
aprenden a hacer del uso del lenguaje un medio eficiente de expresión y comunicación. 

En ella el fortalecuniento de los contenidos básicos de Espailol se cenlra 
en el desarrollo, tanto de la capacidad de expresión oral de los nifi.os corno de su 
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conocimiento; por eso es recomendable un trabajo centrado en el uso de la lengua en 
situaciones de comwticación real. La intención es recuperar lo que los alumnos saben y 
demuestran al hablar y enriquecer su forma de expresarse. Las actividades aprovechan 
la diversidad de situaciones comunicativas que se encuentran en la escuela o la 
comunidad. 

El niuo debe tollUlr conciencia de la importancia de ampliar su cultura 
continuamente, en el marco de una sociedad en progreso; siendo tarea del docente 
convertirlos en verdaderos usuarios de la lengua oral. 

Es Ílllportante logrur que los nlumnos adquieran seguridad en si mism.os, 
para poder expresar con naturalidad, flui<lez y (',oherencia sus pensamientos, ante 
cualquier persona o personas y de esta manera adquieran un mejor desarrollo integral 
de su personalidad. 

También debemos crear un clima que favorezca la participación delnillo, 
darle tiempo para que exprese sus ideas y pensamientos, respetar sus opiniones y 
responder a sus preguntas, en un ambiente de seguridad, confianza y respeto, que 
necesita elniíío para desarrollar su capacidad expresiva. 

Siendo las palabras el instrwnento más importante dentro de la 
comUllÍcación oral, es necesario enriquecer su vocabulario pnra que tengan más 
opciones <le expresión dentro de su propia lengua. 

Esto hace necesario que los docentes nos interesemos, verd11dermnente, por 
realizar actividades que hagan a los ahunuos ejercitar, complementar y desarrollar su 
expresión oral, ya que la furu1a más común de practicar la expresión oral es el diálogo. 

Considerando lo anterior, fonnulé mi problema que consiste en: "Cómo 
mejorar la expresión oral de los nlfios del cuarto grado de educación prlmarl11." 

Estimando la importancia de esta problemática, disefl.é, como producto de 
la indagación, algm1as altemativas que permitieron que los alumnos lograran una 
mejor expresión oral, al realizar las explicaciones, relatos y narraciones de ulgunos 
textos y de experiencias propias. 



JUSTIFICACIÓN, OD.JETIVOS E INTERESES POR ESTUJ>IAR DEL 

PROBLEMA. 

A. JustJncnclón de lnlmportnncln del pt·oblema. 

El ser humano posee la capacidad de expresar e interpretar, así como la 
necesidad de exteriorizar su sentir y su pensar que, simultáneamente, converge con la 
voluntad de recepción, es decir, la disciplina de escuchar con la atención necesaria. Por 
su naturaleza es apto para asumir todo lo que lo rodea e interpretar y deducir lo que ve 
y observa en los demás y en el medio circundante. 

La adquisición y dominio del idioma se realiza a través de un largo y 
pennanente aprendizaje, que se inicia en él desde muy peq\Jefio. 

El lenguaje oral inicia su desarrollo desde el hogar, se efectúa, 
prÍllleramente, rn.ediante mt proceso de imitación inconsciente de los labios de los 
padres y familiares qltienes fbmuin parte de su contexto social inmediato. 
Posteriormente se va arn.pliaudo conforrn.e aumentan sus relaciones sociales, hacia la 
escuela y la comunidad. 

"I>espués de la familia, la escuela e11 la más Importante agencht de 
sodallzaclón del nliío. Con el Ingreso a la escuela elnliío entra en un 
contexto social más amplio y diferenciado. Especialmente par·a 
aquellos niños (¡ue nunca han podido frecuentar la guardería o la 
escuela maternal, la escuela pl'lma•·la rep1·esenta la primera 
experiencia de las relaciones más amplias y constantes fue1·a del 
circuito famlllar, la primera relación con el grupo de los coetáneos y 
con figuras de adultos estables y distintos a los. famlllares." ( 6 ) 

( 6) Qeorge di Piero. ~1 !!lruu._su• instituciones". México, D.F. 1983. Ed. de.! Valle de México S. A p. 10:!. 



Una de las exigencias de la sociedad hnoin la cducnción primaria es que lo9 
niíios aprendan a comunicarse en d.iferentes sit1mciones de la vida diaria. Siendo el 
lenguaje una herramienta básica a través de lu cual el niño conoce el mwHlo, 
intercambia experiencias, expresa sus emociones y estado:; de ánimo, me di a la larca 
de tratar dt) superar las deficiencias que en este aspecto presentan mis alumnos, 
basándome en las observaciones que he realizado al momento de llevar a cabo mi labor 
educativa dentro del nula y fuera de ella y que finalmente me indujeron a elaborar este 
trabajo de indagación. 

Dichas deficiencias me motivaron a seleccionar este tema de expresión oral 
ya que cotmidero que el sistema de comwücación más accesible para el ser humano es 
la lengua. Partiendo de la idea de que el desarrollo del nillo depende tanto de la 
maduración fisica eomo de la interacción con el medio mnbieute que lo rodea, que nos 
proporciona In psicología genética, ubiqué el desanollo de mis alumuos ~~u el período 
de h1s .operaciones concretas, ahí se le concibe como: un st\ieto cognoscente que para 
lograr \111 aprendi7Jlje, es necesnrio que nctúe sobre los objetos ( conten.idos ) y los 
transforme; por lo tanto la expres.ión oral la mejorará, corregirá y ampliará usándolo 
bajo las camctcristicas de correcta, sc!lcilla, clara y eolwrente. 

Sobre este problema, las deficiencias de las que he podido darme cuenta 
son varias, pero las más sobresalientes son las que describo a coutinundón: 

El entorpecimiento del proceso de eomm1icación de los niños, he 
observado dw·¡mte mis añ.os de servicio, que se debe a la di!kultad que existe para 
expresar de fonna oral sus pensamientos o simpl<)mente al tratar de explicar lo que 
desean. A pesar de que a veces lograban expresarlas, se podían observar delectos en las 

mísnum, en cuanto al modo correcto de hacerlo; decían por ~jemplo: - Ellos Julio no 
hizo su tarea - utiliz¡mdo un pronombre pnm aeompafwr a un. nombre lo cual 
rídiculíz.aba nuestro lenguaje, que poco a poco podía convertirse en tUl JIUII hábito y 
uso incorrecto en la ¡míctica cotidiana, para esto no bastaba mm simple corrección, 
sino hacerlos repetir y utilizar esas expresiones de manera corree! a. 
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Las dcficiencius cn las prácticas comunicativas como preguntar, martdar, 
explicar, describir y narrar, que cuando ingresan a In escuela ya tienen noción de ellas, 
se !mee necesario pulirla por parte de nosotros los docentes, ya que estos lengm\jes los 
aprendieron de forma natural, sin intervención de la educación fimnal, por el solo 
hecho de vivir en sociedad. 

Los niños que empiezan a aprender el. espafíol generalmente en la escuela, 
son los que en sus hog11res nprendieron nlgu.tHI lengua imlígenn, por lo que el uso d(,¡ 
español se les dificulta y por consiguiente, se entorpece la expresión veroz de sus 
pensamientos, sentimientos, dese<>s, necesidades, ele. 

El desconocimiento de las palabras, que en un momento dado, pucdett 
emplear para hacer más elocuente y concisa su explicación o convers11ción, también 
puede dificultar la comunicación verbal de sus conocimientos e ideas, con sus demás 
compafieros y semejantes. 

Otro factor de índole individual que impide el ejercicio de todo tipo de 
lenguaje oml es la timidez, que experimentan muchos de 1 os ttilios al monten lo de 
entablar cualquier tipo de cotmmicaciótl, originada por la inseg1tridad. Imcia sus 
recursos verbales. 

La e.loeución es otro aspecto que está defkiente en mis nlmnt.ws, ésta 
atiende básicamente a la entonación y pronuncíadón correcta de las palabms pero 
también a la coherencia intenm de la exposición, su deficiencia es debido ll la poea 
participación de los alunmos en actividades como: lectura y declamación que son útiles 
en. la práctica de este aspecto. 

Es importante canalizar la expresivid11d del ni11o, utilizando aquellos 
recursos de la lengua hablada que le pennjtau tuJa efícuz comprensión de l.os mensajes 
y m1a adecuada expresión de sus ide:lS y f.1cilitru· asl su relación con las personas. 

Estudios psicológicos han demostmdo que cuando se pretende sobresalir 
en alguna actividad, es indispensable que se pntctique con fiecuendn, considemndo 
esto, puedo afrrnwr que a hablar, se aprende oyendo hablar y hubhmdo. 

Todo lo nnterior hace necesario mt replanteamiento de la l.nbor educativa; 
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es aqul de donde purte mi interés por iuda.gm· y abordar el tema de la expresión oral de 
mis alumnos, porque considero indispensable que los docentes los dirijamos hacia 
mejorarla, para que logren mm buena c01mmicación con sus semejantes. 

D. Objetivos que se per·slguen. 

El trabajo que realizamos los docentes dentro del auln, tiene una dirección 
y ésa es el desarrollo integral de la personalidad de los educandos, que asisten a la 
:institución educativa para alcanzar este fm. 

Cada una de las acciones educativas, están encaminadas a proporcionar a 
los ni11os las bases necesarias para ello; a través de la organización de contenidos, 
acordes con su edad y capacidades. 

Si nos detenemos a observar podremos darnos cuenta que gran parte de las 
actividades hlllllllnas están supeditadas al logro de mta meta, un objetivo, de tUl 

propósito, el cual le proporcionará beneficios en el ámbito en el C\1111 se desenvuelve. 
Asimismo toda propuesta pedagógica está encaminada flacia el logro de 

diversos objetivos o propósitos, misntos que serán el eje principal en el que girarán los 
distilltos pasos a segttir para llegar a lo deseado, tomando como pmtto de partida una 
visualización global y que presento como parte de este trab~jo tan importante en mi 
vida profesional: 

• Proyectar la labor docente hacia la comunidad funuando styetos ( alunmos ) activos 
en la sociedad a que pertenecen. 

• Elevar la calidad de la educación primaria a través del disefio y aplicación de 
estrategias didácticas propuestas por docentes en servicio. 

• Vincular la teoría con la práctica adoptando los fimdmuentos de la pedagogía 
modema para vitalizar el proceso ettset1auza-aprendizaje. 

• Reflexionar sobre el quelmcer docente parn detectar, analizar y . resolver los 
problemas que se presentan. 
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• Fomentar las reluciones maestro-almmto que penniten descubrir necesidades, 
intereses y habilidades del niño. 

• Abordar los contenidos escolares y acluptarlos n las necesidades de los alumnos. 
Para alcanzar estos propósitos, es necesario que los docentes pongamos 

empeño e11 ellos para. as! fiworecer el cumplimiento de cada ~mo de éstos; sin olvidar el 
carácter hmnano que implica. en su tratamiento cotidiano en el aula. 



CAPÍTULO HI 

SABERES QUE FUNDAMENTAN LA INVESTIGACIÓN. 

A. Expllcltaclón de los elementos teóricos y conceptuales. 

Todo estudiante de educación primnría posee conocimientos, actitudes y 
hábitos adquiridos empíricamente dunmte el transcurso de su vida cotidiana en las 
relaciones que establece con sus semejantes, entre los que se encuentra el lenguaje. 

En la práctica educativa la labor del docente es propiciar llll aprendizaje 
que se traduzca en lUla modificación 'le los conocimientos teóricos y prácticos, así 
como en la reafrrmación de lo asimílado correctamente. 

El problema al que se le da tratamiento en esta propuesta con~iste en el 
desarrollo de la expresividad, parte del aspecto oral del área de Espm1ol. eu su prim.er 
eje temático. 

El ser lnuuano, por su condición de ser social, ha sentido la necesidlKl de 
establecer comunicación con sus semejmttes desde los albores de la civilizución, esta 
necesidad ha estimulado su ingenio para inventar munerosos sistemas que 1 e pennitan 
expresar sus mensajes. 

El hombre es tm ser que no puede vivir aislado, necesita expresar sus 
sentimientos, sus pensamientos, stis deseos. Unas veces se ha valido del movimiento 
rítmico de su cuerpo, otras, del sonido producido por él mismo o meditmte 
instrumentos. 

Ha pintado sobre las rocas de l.as cuevas y ha dejado la huella de su 
paso por la tierra; ha usado señales de humo, cuerdas de nudos, madera, mánnol, 
piedra, etc., siempre con el fm de conimÜcm·se, de enviar un mensaje, de hacer perdurar 
su memona. 

El hombre prehistórico contemplaba el mundo como un todo 
detemlinado, en el cual le fhe indispensable separar, di1brench1r y seleccionar lo más 
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eseuoial del complej<l llllutd<l circlm.dnnte para su propia vida. 

Herder nfinuaba que: "I.ncluso comoanlnutl, el hombre disponía ya de 
un lenguaje. Las sensaciones salvnJes, violentas y dolomsas de .su cueqw y las 
fuertes pnslones de su alma se exp¡·esaban directamente con gritos y sonidos 
sah·ajes e lnnt11culndos." ( 7 ) Sin embargo "El homlll'e se dlferencln de los 
nnlmnles pm• In presencln dellengunje como slstemn de código." ( 8 ) 

La evolución que tuvo el hombre respecto al trabajo requería de tUl 

sistema de nuevos medios de expresión y conmnicnción, pues los escasos signos 
primitivos que conocía como parte del mundo animal ya no ernn suficientes, por esto se 
decía que el trabajo fomentaba ellengm~e. 

El ser hmnmw fi10 identificando gradualmente los objetos y les asignó 
nombres que imitó de los sonidos de la naturaleza (onomatopeyas ) en las que 
participabmt el cuerpo y sus gestos. Este fue el primer vocabulario que se integró como 
medio de expresión oral. 

Paulatinamente In palabra dejó de consistir en una simple expresión o 
imitación, se tmnsfonnó en signo, al ctml se le u tribuían infinidad de ~~onceptos. 

Por consiguiente el amplio repertorio de gestos señaló el ritmo y los 
lhuitcs do las palabras expresadas oralmente a partir de que empiezan a estmctunu su 
sistema de commücación oral, las tantas definiciones que existían en su vocabulario 
hicieron el papel de urte g;ranmticul. 

Mauthner sostenía que el lenguaje surgió de los sonidos reflejos; pero 
ru1adín que la imitación tmnbíén file un elemento eseneial en él. Al mismo tiempo, 1w 
ha de considerarse el lenguaje como mm simple imif:ación: debe ser también articulado, 
es decir, debe convertirse en mt signo que no tenga más que un parecido 

( 7) Ernest Fisher. "La necesidnd del arte". Antologln_g!J~!l.!,I,\IRk.ml•u•!~\!dn. M<'Kieo. D. F. UPN. 1991. p. 11. 
( 8) Montsermr Moreno. el al. "La pedngogtn operatoria" Antologla ~~Ue!•g!laie~ltl.n.<•!~!dn. Méxieo. Tl.F. 1991. UPN. p. 57. 
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remoto y conveucionnl con el objeto en sí, incluso en los casos de imitación de l~lS 
sonidos afectivos. 

Con la experiencin de la utilización de herramientas pam el tmbf\io, el 
hombre pudo desarrollar su lengm\ie hasta llegar 11 la ahslmcción; fue entonces capaz 
de crear palabras urticuladas y diferenciudas, porque además de experimentar penas, 
alegrías y sorpresas, era 1111 hombre que tmbajaba. 

El lenguaje y el gesto se relacionan itJ.titnnmente. Bücher dcdt~jo de 
ello, que el habla había surgido de las acciones reflejas de los órganos vocales, debidas 
al esfirerzo muscular que itnplica la utilizución de instnuuentos. A medida que las 
manos ganaron en articulaciones, f.a ganaron también los órganos vocales, hasta que fa 

. conciencia en fimnacitlll, se apoderó de estas acciones reflejas y elaboró con ellas un 
sistema de conumicnción. 

La comparación, la elección y la copia de instmmentos le permitió 
establecer similitudes, así pudo dar un solo nombre a objetos correlacionados como: 
sillas, mnzos, piedras u otros. El cerebro empezó n adoptar signos para designar hts 
cosas semejantes, los cuales tenían una flmción organi7Jtdora entre los miembros del 
grupo coléctivo de trabajo porque representaban tUl mismo significado para todos. 

Para que el hombre fhese capaz de comprender una palabra como 
sonido articulado que define un concepto, el lenguaje debla estar en su mente. 

"Cuanto más se repltló'n sus ló'Xpló'rlenclas y sus nuló'vas 
caractei'Ístlcas en su propia mente, más firme y fluido resulta su lenguaje. 
Cuanto más distingue y clasifica, más o1·denado se hace su lenguaje." ( 9 ) 

Hasta nuestros días es posible identificar huellas de estos sonidos 
naturales en. los lenguajes origittales. 

Entre los recw·sos que ha creado el hombre para relacionarse se 
encuentra el lenguaje. 

( 9 ) Ernest F isher .. ::!A !!!'>~ida<!_'-'-"~~ o p. cit. p. B. 
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"E.n el fondo de todo lenguaJe hay unn (:onveuclón arhltt·ar·ht, pot·Io 

«¡uc puede dcch·se que todo sistema conven<:lonnl, em¡Jieado pnl'll exru·esar el 

pensnmlento, es uulengua,le." ( 10) 

Etimológicamente, lenguagium que significa Iengu11,je en bajo latín, 

pennite la traducción del pensamiento por medio de la palabro. Aun cuando 

"Lenguc¡ju" tenga otras atribuciones, generalmente se considern al lenguaje hablado y 

a su expresión escrita o grálica como un importante medio de comunicación entre las 
personas. 

La evolución del lenguaje entre los distintos grupos humruws, su ubicación 
geográfica, su medio fisico, sus necesidades comunicativas, sus onomatopeyas, sus 
signos, etc. condujeron a la estructuración de uumerosm; lengtws. Al irse 

particularizando éstas, ( paralelamente 11 In evolución social del ser lmt.nano ) como tlll 

sistema de palabras y modo de expresarlas de tm pueblo o nación, se constHt1yeron los 
idio1m1s; como ejemplos se men.cíonau los siguientes: francés, Portugués. Italiano y 

Español entre otros. 

El idioma español que se habla en México fue traí¡Jo a raíz de un hecho 
trascenclentlll marcado por la lústoría en el afio de 1492, como el descu.brim.iento de 
América; con la llegada del genovés Cristóbal Colón y todo el proceso que implicó la 
colonización; aunque también se le denomina casteUnno porque fue usado en Cnstilla 

la Vieja ( Espmla ,1. 

Cuando una misma lengua se habla en ml!l. extensa región como el espafí.ol 
que se extendió de Europn 11 América, presenta notables <liferencins entre el que se 
habla en México y el de Argentina o España. Algo similar ocuue en el interior de ml 

país dot1de es posible encontrnr modalidades regionales distintas; bnsta una hora de 
vuelo o unas pocas horas en automóvil para que un capitalino de la ciudad de Méx.iGo 
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tenga dificultades para comprender el habla d(~ los pescadores de Vemeruz, o mt 

yucatcco a un regiomontauo. 

Todas las lenguas se van moclíficaudo n través del tiempo, tal como se 
fum1ó la que actualmente hablamos en un proceso de romanceamíento; sin embargo, 
también hay cambios entre los nuevos témtinos que emplean los jóvenes y las palabras 
que por su poco uso se les llama arcaísmos. 

Cuando en una ciudad podemos observar el use altn y clase baja de 
acuerdo al modo de expresarse, estas variaciones lingüísticas nos permiten hacer tilla 
critica de que nlguien lmbla incorrectamente cuando dice 'juiste" en vez de fuiste; 
"dijet·!encia" en lugar de diferencia. Estas modalidades geográficas y soeiales 
constituyen el idi<mta Espat1ol en stt totalidltd. 

Aristóteles Hte quien realizó las primeras consideraciones fonnales acerca 
del lenguaje. Distinguió tres momentos en la udquisieión del lenguaje y afirmó que el 
aparato lingüístico y la capacidad de comprenderlo se desmrollan de manera 
independiente, ya que el nit\o es capaz de comprender lo que se dice mucho antes de 
que pueda decirlo. 

· El primer estudio morfblógíco acerca del lenguaje iufuntil fue el de Pockels 
publicado en los años 1784-1785 en el cual le da énl:hsis a la imitación. 

Numerosos estudios se han efectuado desde entonces. 

Existen dos corrientes teóricas que explican la adquisición del lenguaje: la 
gramática generativa desarrollada por Noatn Chomsky y la perspectiva constmctivista 
de Piaget. 

La primera sostiene que en el proceso de adquisición de una lengua 
intervienen estmcturas lingüísticas innatas y prefonnadas, que están presentes desde el 
momento del nacimiento y que son puestns en marcha debido al \ISO del h~ngn11je por 
las personas que lo rodean. La seguudn afinna que elleng¡mje se adquiere mediante un 
proceso de cons!mcciótt de estructums lingUísticas de modo sim.ilur a como 8~1 

construyen las eslructm·ns lógico-malemálicns en el niíio; al nacer todnvíu no t:uenla 
con elementos que le permiten hablar sino que debe construirlos. 
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Piaget demostró en sus estudios sobre el período seusorio motor del 
desarrollo üognoscitivo, que antes de hablar, está presente una inteligencia práctica (no 
necesarimuonte los acciOJtes mentales las estl\n representando). Chomsky por su parte 
en su postura innata, considera que la capncidad de pensar comienza cuando el infante 
puede producir y comprender un. lenguaje. 

En las posturas acerca del origen del lenguaje y su rolncicin con el 
pensamiento Piaget concluye que el ui.tlo posee inteligencia con anterioridad a! uso del 
lenguaje. Mientras que pnra Chomsky no existe el pcnsmuicnto sin el lenguaje, yn que 
ellonguaje lo da los elementos para que se apropie de un sistema lógico para razonar. 

"La ad<Julslctón de la lengua matenJR es un proceso natural de 
Imitación, muy lento, en relacl(m con el tiempo <¡ue el niño necesita 
hasta poseer los medios expresivos de la comunicación lingüística 
en <¡ue ha nacido; muy rápido, si se tiene en cuenta la extenslún y 
complejidad de los factores fisloU1glcos, psí<¡ulcos, morales y sociales 
que se conjugan en la pslcogénesls Individual de esa maravilla (¡ue 
es la palabra hmmma." ( 11 ) 

El infmtte nace en mm comtutidad en donde el lenguaje se realiza a través 
de utl sistema adoptado por su gn1po social, desde su nacimiento posee una capacidad 
de comunicación y va adquiriendo lentamente el dominio de los signos ling1Hsticos, a 
través de 1m proceso de maduración en donde intervienen factores fisiológicos y 
psicológioos. 

El recién nacido se encuentra en la primera fase del lenguaje, denominada 
prelingüistica, en donde actún como receptor, percibe los sonidos dellmbla, del código 
lingüístico empleado por el gmpo que lo rodea. Se ejercita oyéndose a !!l mismo y trata 
de ooordinar sus sensaciones sonoras, con los movimientos fbnatorios y articulatorios 
que efectúa para producirlas. Las sensaciones sonoras oomo uua vocal iudisliiJ.ta, 

( 11 ) Snmuel Gilli Gaya. ~sf!Jdios !!~JL.i!'...WJi!!!lil". Bnrcelonn, Bibliogrnf s. A 1974. p. 14 L 
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primero velares después labiales y palatales, no están todavía, asociadas a una 
significación o signo lingüístico. 

La fase lingüística o sigt1ificaute, se inicia en el iustnnte en que nsocín una 
imagen sonora con algo que recuerda.. Entonces empieza a su vez el ¡m.l<)eso de 
imitación, donde los primeros modelos son los padres y tiuuilinres, cuyn intlueucht es 
profm1.da. 

Paulatinamente va imitando los sonidos que llegan a él, posterionnente 
articula palabras y las une con otras, de estn manera entra al mundo de la 
comunicación. Su capacidad de hablar se realiza a través de monólogos hasta que se 
establece el diálogo. 

El empleo de la palabra-frase nos indica que con una sola palabra elnifio 
dice mucho más de lo que su capacidad lingüística le penuite. 

Otras opiniones sefialan que existe una relación entre la producción y la 
comprensión lingii.fstica en el proceso de adquisición de la lengua; ya que los infimtes 
son capaces de comprender estructuras grnmnt.ica.les, previamente a la. cnpncidnd de 
producirlas espontáneamente, esta compreJL~ión se debe a que pueden basarse en el 
contexto no verbal, para entender algo que se dice. En cuanto a la producción, se 
apoyan en el contexto para que sean comprendidos por otros, aun cuando no se 
dominen las palabras o construcciones Iingilfsticas apropindllS. 

El infimte es capaz de comprender mucho mús de lo que su ca pncidnd 
lingtlística le pennite, incluso no le da uso a esos ténuinos o frases. 

El destúvel que pueda existir entre él y los que lo rodean hacen posible el 
aprendizaje y el progreso lingülstico; sin embargo, al inútar la dicción de los adultos y 
compañeros débilmente capta la diferencia entre lo correcto y lo mal dicho, a este 
últinlO se le atribuye la frase: hablar con fultns de ortogrnfla, debido n que eKpresa 
vocablos incorrectos como malstro, alga, fuimos, entre otros. 

La tradición filosófica afmna que el lenguaje es todo medio, sea el que 
sea, de expresar las ideas. Ln Enciclopedia Británica dice: Lenguaje es todo medio de 
commúcación entre los seres vivientes. 
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Llevando hasta sus últimas consecuencias estas dos definiciones, el 
lenguaje estará presente en todo: la risa, el llanto, las artes, el canto de los pájaros, los 
colores; todos son signos y por lo tanto, serán aptos para la commticación. Los 
estudios sobre los fenómenos de la comunicación han profhndizado, correr~do y 
mati?..ado las ideas implicitas en las definiciones anteriores sobre ellengu¡ye. 

Según Piaget entre los 4 y 7 años de edad, ollengu!Uo infantil es ele 
carácter egocéntrico en casi un 45%. Las habilidades de expresión son detenninadas 
por la herencia, y los que presentan notable habilidad lingiilstica es porque tienen un 
alto cociente intelectual. 

La continuación en la formaciónlingiifstica del infimte, es el ingreso a la 
escuela, donde ejercita y reafirma su capacidad para dialogar, extiende su ámbito 
social, aprende a leer y escribir. 

Pru·a iniciar el desarrollo de la lengun ornl en la escuela os fimdamental 
considerar al iufante como sujeto lh1güistico, con estmcturas liugüist.it:as-{)oguoscitívas 
que le permiten comprender, expresarse en forma oral y comunicarse. Sin embargo, 
ca.be señalar que este desanollo no tennina con el ingreso a la escuela, ni tampoco al 
egresar de ella, sh10 que se va perfeccionando según sus necesidades y las exigencias 
del grupo en que se desenvuelva. 

La escuela debe saber hljertar en la experiencia real delnhio y llevarlo 
adelante desarrollando en él toda esa riqueza Íllll.ata de expresión y creatividad de la. 
cual es poseedor. Dado el carácter emhtentemente social del lenguaje, su enseñanza en 
la escuela elemental tiene que plantearse con tuJa orientación prhnordialmeute 
htstmmcntal. 

Por medio del lenguaje el nhio se encuentra ante la posibilidnll de 
reconstniÍr, mediante el relato, sus acciones pasadns y de anticipar Stls acciones futums 
en torma de representación verbal. 

"El lenguaje es el vehículo de los conceptos y de las nodones <1ue 
pertene<:en a todo el mundo y <¡ue refuerr.an el ¡Jensamlento Individual en un 
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amplio sistema ~ole~tlvo.l'rlmero es luldeu, la Imagen, el sentimiento y luego la 
pnlabra." ( 12) 

En la escuela la flmcíón del maestro, en el desatrollo lingüístico del 
alumno, es fundnmental; wta acción importante es diferenciar los logros en el 
aprendizaje de conterudos escolares de la capacidad de expresarlos, así también 
propiciar actividades de acuerdo a su nivel lingülst.ico donde pueda participar y que a 
su vez le permita progresar en su nivel cognoscitivo. 

En este aspecto la psicología genética concibe el desanollo como "un 
proceso continuo de construcción de esh·uctums cognoscitivas, lns cuales no se 
en~uentran preformadas en el sujeto, sino 1¡ue se deben desurrollnr y •·econstrulr 
en diferentes planos, en ¡leríodos subsecuentes." ( 13 ) En este desarrollo 
intervienen la maduración flsíca ( biológica ), la experiencia flsica, la transmisión 
social y un cuarto factor: la equilibración. 

Los períodos del desarrollo psíquico sefialados por Piaget son: sensorio 
motor de O a 2 aiios, período preoperacional de 2 a 7 nfios, periodo de las operaciones 
concretas de 7 a ll nfios y el de período de las operaciones lógico lhmmles de ll a 15 
afios. 

Considerando que In edad cronológica <le trus nhunnos varía entre los 9 y 
12 años, los ubiqué en el período de las operaciones concretas, mm cumulo algunos de 
ellos se encuentren al finalizar el período anterior. 

"En el nifio de cuarto grado existen nlgunos •·nsgos fundamentales 
(JUC lo caracter·tzan: le llpt'Ctnla el deseo de hacer, de ser· activo, se 
desnl'rolla su criterio mm·1!1, emplezn n dlferenclnrlo !JUe sucede en 
el e.:derlor de lo que fJliSll en su lnterhU', se lntet'Csa por el origen y 
causa de los hechos, su pensumlento es más lógico pet'O se le facllltn 
partir del dato concreto, tiene más iutet'l!s y cnpacldud d<l 

( 12) José Francisco Gntdn DAvil11. JlJ!ciD_QJll;!llll!m.!Í!Ii.mJlcl!!.l'li!K!!d.Í!JL· Ed. Etesa. Méxieo, D.F. 1979. p.82 .( 13) SEP. :•Documento del docente. Cnpacitndón y nctnaliznción docente". México, D:F. 1994. p. 20. 
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relacionarse con los demás, aparece en esta edad como valor 
caracterlstlco la cooper·aclón, es más ob.letlvo al emitir .lulclos, lo 
que coi'J'esponde a un organismo en pleno JU'Oceso de 
transformación. En relacl(m con el lenguaJe, se pr"Odnce en el niño 
una evolución sensible. Lo concibe como pmducto de la actividad 
humana, es capaz de comprenderlo en fonna más precisa y en su 
aspecto convencional; las palabras ad11Uleren ya más de un 
significado y puede usarlas en varios sentidos, derivando el 
slgntncado de palabras desconocidas a partir del contexto en que se 
ludian. Su capacidad para comunicarse orahmmle se lntens!Oca de 
manera notable; le lnter·esa expr-esar sus Ideas y O(llnlones ncet'Ca de 
los sucesos. Comienza a saber que existen muchos puntos de vista y 
a tenerlos en cuenta." ( 14) 

Estas características del nifio de cum to grado fueron el punto de partida 
para el desarrollo de la expresión. Recordemos que con anterioridad mencioné que la 
expresión a la que se dio importancia pam desarrollar esta propuesta es In denominada 
oral, es decir, In que empleamos cotidianamente en la calle, In cnsa, la escuela y en la 
comunidad para establecer comunicación directa (\OU los demás individuos. 

Algunos ejtlt"Cicios que hacen posible el desarrollo de la expresión oral en 
la escuela son: 

• El recado: Es un mensaje () respuesta oral usada con frecuencia en la vida cotidiana, 
su camcterfstica es que surge de un motivo social. Para que sea transmitido 
correctamente la persona que lo va a utilizar debe haberlo comprendido y 
est111cturado de acuerdo a las caracterfsticas del lenguaje ordinario. 

" La conversación: Acción y efecto de hablar con naturalidad entre dos o más 

individuos, ya sea de ruto o varios asuntos ( temas ). Es intercambiar ideas y 

experiencias con las que el conocimiento previo se euriquece. 

La práctica de la conversación despierta el interés de los interlocutores 
cuando se considera que: la participación de cada uno es breve para permitir la de 

( 14) SEP. ~ibr.QU>~ nll!CS®,_.QJJJ!!i<I..Q_!l!!lll:. 1' Ed. México, D.F. 1990. p. 13. 
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los demás; los gestos y mímica son moderados; la voz tiene los tuatices acordes al 
tema; y mt vocabulario adecuado. 

Esta actividad contribuye también a integrar socialmente a los alumnos, 
pues geuemlmente el niílo siente la necesidad de conversar de la~ cosas que están 
dentro del marco de su interés, cosas que fbrman parte de su vida y de sus 
expenenCias. 

• J"a dlscusl.ón: Es una conversación orguniztlda en In que varias personas sustentan 
opiniones diferentes 1mercn de 1111 temu en cuestión. En la escuela cuando la 
discusión es JUÜ11ral y no fhrmalizada., se efectlm tal como sucede en la vida social. 
Con esta nctividad los estudiantes aprendl"ll a discutir ordenada y juiciosamente; 
adquieren la capacidad de concentrarse en llll tema determinado y reflexionar sobre 
éste; logranmtmayor dominio de su lenguaje y lo enriquecen; adem.ás adquieren la 
lmbilídad de escuchar y reflexionar de nmnera simultánea que es indispensable para 
llevar el curso de la discusión y rebatir las opiniones expuestas; tumbién. origina 
cierto control sobre sí mismo. 

El maestro sefinla anticipndamentc el asunto a tratar pnm que los 
alumnos investiguen la furmacióu que les será necesaria para la actividad donde él 
como conductor la encmuina hacia un fin propuesto. 

• El debate: Es umt actividad semejante a la discusión en donde se trata de hacer 
prevalecer lUla opinión y no de justificarla. En ésta no se puede dar uso a todos los 
núembrm1 de la asamblea, sino que los bandos habrán designndo a sus líderes o 
exponentes, también el tiempo que utilice está l.imitado. Esta actividnd se usa para 
desarrollar el· lenguaje oral de los alumnos de euarto grado, aunque se reserva 
principalmente para acciones de tipo social y polltico. 

El cuento: Como narración en prosa de sucesos imaginados a los que se les da una 
solución defulitiva., · y la expresión drmuática introducidos a la escuela primaria 
enriquece el Jengu~e de los infantes, ya que al ponerlo en contacto con estas formas 

literarias se enriquece su vocabulario con nuevos té1minos y expresiones, además les 
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despierta el gustt) estético. 

• El r-elato: Consiste en truusm.itir por medio de la palabra tut hecho real o imaginario 

tales como viujes, explomciOJ.ws geugráficas, historÍIL~, el.c. El relator debe estar bien 
prep1rrado y couducirse de modo que sea cautivador y oaplur n los oyentes. Este 
ejercicio les permite enriquecer y tener llll mayor dominio de su lenguaje, incluso 

amplia sus horizotlJes culhmlles. 

• m Informe: Es hacer llegar una noticia a otra persona ( o más ) sobre algún sneeso 

o asunto con todos los posibles detalles que se desean conocer; se presenta de 

mau.em ordenada y con clnridnd para informar adecuad11 y mupliament:e al oyente. El 

éxito de éste depende de que el infimuante esté bien enterado del asm1tc1 y de su 

capacidad para organizar la exposición,. asl como el dominio en el empleo del 

idioma; permite incrementar el cúmulo de experiencias y lograr grados más 

avanzados ele habilidad expresiva. 

• l~xponer un asunto o lecclún: Se refiere a presentar verbalmente algo que se 

conoce. Con anticipaciún se prepara la lección para propordonar una buena 

intervención en cuanto al contenido; así como de expresión. 

• Dar una (Jiátlca y decir una alocuciim: Dar una phítica es presentnr (exponer) 

mt cm~unto de ideas con el fm de instmir o enterar a las personas que estén 

interesadas de un asunto detenninado. La expresión del pensamiento debe ser 

sencilla y amena. 

Decir una alocución es pr<munciar un discurso bnJve con la intención de 

producir tula emoción encauzada hacia mta dirección determinada. Esta puede ser 

acerca de cotmtcmoraciones cívicas, patrióticlts o sociales en Ins que se pueden 

incluir o descubrir nuevos conceptos para el educando. Esta actividad md:una el 

empleo de la memorización. 

Ambos ejercicios tienen gran aportación para el enriquecimiento del 

idioma y al mejor llllmejo del lenguaje, requieren. de uno pmparaoión nn!icipadn. 

• Im¡u'Ovlsa¡·: Es hacer o decir algo sin preparación previa. Por lo tanto resulta 
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valiosísima porque el niñ.o tiene que concebir las ideas y organiz11rlas rápida y 
sittmltánemnente a su concepción y expresión, lo cual es favorable pam el dornhüo 
del idi<mm. 

• Dcch· un discurso: Tiene las características de la alocución pero con la diferencia 
en cuanto a que es más extenso, es decir, su contenido está compuesto por 1m mayor 
número de ideas. Generalmente se efectúa a través de la lectura oral; no es así 
cuando existe una gran capacidad de memorización o composición espontánea del 
discurst). 

• Las recitaciones: En este ejercicio se pueden emplear tanto en prosa como en verso 
que contcngru1 muociones, ideas brillantes presentadas en un lenguaje agradable y no 
rebuscado; se pueden elegir las que estén. dentro de su campo de motivación, de lo 
contrario hay que provocarles el interés. 

La lectura es un instmmento incompamble para enri<¡\lecer y pulir nuestro 
lenguaje, además de que pennite el progreso intelectual se utiliza con varias 
intenciones: recreación, vocacional, instructivo y de empleo. En la lectura oral se 
encuentra mut modalidlld que despierta la apreciación literaria. Pero son la Iectltra 
silenciosa para la recreación y la de estudio las que enriquecen el lenguaje. El material 
se selecciona con base en la edad, los intereses y experiencias de los niti.os. Esta 
actividad es considerada como la llave hacia la cultma y es en la lectura de la literatura 
de im.aghtación donde los niJ1os adquieren el hábito de leer. 

Los ejercicios formules del lenguaje relacionados cou el manejo del 
diccionario iJnplicrut además de tultl destreza pura utilizarlo, tul enriquecimiento del 
vocabulnrio y numentar el dominio del idiomn. Este instmmento de cultura se emplen 
en actividades con sinónimos o antónimos, por ejemplo: en el cuarto grado so 
intensifica su uso para 11dquirir esta habilidad y el deseo de consultarlo. 

Tmnbién escuchar es tuta grru1 ayuda para aprender el lenguaje, pues 
nacemos con la capacidad de ofr, pero escuchar, que es oír con atención es algo que se 
adquiere. Esta cualidad permite ampliar la cultura, pero lo que recae en mi interés es 
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perfecciotuu· el lenguaje de cada individuo y su mayor dominio. 

La expresión oral no se limita al acto fünico. "La ad<¡ulsklún de todo 

conocimiento está atravesada por el eje llngüistlco". ( 15 ) Es decir, que el 

lenguaje oral es 1.111 instrumento vital para transmitir un conocimiento. 

Podemos presentar como ejemplo dos: 

"l.·· En la enseñanza de la$ matemáticas, es necesaria la presencia 
del lengua,je oml, ¡mes a través de ella se puede explicar una 
situación detennlnada y su posterior· r·esoludón. 
2.- I•am trabajar con la historia, la relevancia de la lengua es 
lucuestlonable, pues es a par·th· de la lengua <¡ue el recuer·do, 
mediato e Inmediato, se evoca y se vuelve Jll'cseute." ( 16) 

Lo anterior me permite afumar que en todas las áreas que constituyen la 

esfera del conocimiento humano la presencia del !etl.gmue oral es fundmnental, pues a 

través de él ampliamos nuestra cultura y transmitimos nuestro petlsamiettto. 

Partiendo de esto, C01Lsidero que In problemática set1.aludn de desarrollo de 

In expresión oral se relaciona con " In realidad desde el momento en que nos 

encontramos como miembros do una comunidad lingüistica, en la que el papel del 

lenguaje nos permite relacionamos, comunicamos o simplemente expresamos. Por 

tanto al darle tmtamiettto al desarrollo de la expresiórl oral como parte del lenguaje de 

uso cotidiano, contribuimos a ampliarlo para que el niño tenga más opciones en el 

momento de utilizar la expresión fónica como henmnientn para commtica.rse con 

claridad, coherencia, sencillez; esto sólo pudo lograrse mediante las relaciones 

maestro-nltunno donde el ambiente de aprendizaje que propicia la 11dquisición de la 

expresión oral como conocimiento, ocurre como consecuencia de la intcmcción entre 

ellos, lo cual puede estimular o retardar este desarrollo. 

( 15 ) Jorge TirLo Gómrz. ~ ir.I!I!J!J!.xl!u>Js~l:i!wAclJ!lJ!!JQQ . llstrntegirt.~ pnrn el desnrrollo pluricullnrnl de 
la lertgua oral y escrifJl". México, D.F. UPN. 1993. J). 61. 

( 16) Jbid. p. 62. 
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H. Análisis del contexto social. 

El estudio de las cantcterísticas genemles de la ciu<lltd de Tkul, fonna 
parte importante dentro del con<lcimiento de los antecedentes y delimitación de la 
problemática educativa. 

La palabra Ticul, según Alfredo Barrera Vázquez signif1ca "En la lhumra 
alta junto a la sierra." 

La ciudad de Tictu se encuentra situada al sm del Estado de Yucatán, 
teniendo como latitud Norte 20• 25 · , longitud Oeste 89" 33 · , y con una altura de 30 

. metros sobre eltúvel del mar. 

Esta ciudad colinda al Norte con Chapab y Sacalum, al Sur con 
Oxkutzcab, al Oriente con Dzan, Mntú y Chapab y al Poniente con !vi una, Santa Elena 
y Sacalum; contando coull!ta exteusiún geográfica de 355.12 kilómetros euadmdos, y 
dentro de su jurisdicción mUJúcipal quedau comprendidos, ademíts de la cabecera, dos 
localidades: Pushmich y Y ohtolút. 

Al parecer Tícul, f\1e ·fundada en 1830 por Tutui-Xíu desde la 
<xmfederación de Mayapán, y en la actualidad trausfunnada en una ciudad laboriosa y 
artesanal; según datos obtenidos con el X censo uacionnl de población y vivienda 
realiz¡¡do en 1980, en el mmt.icipio había 21,154 habitantes; ya para el efectuado en 
1990 la población ascendió aproximadamente a 30,000 habitantes. 

Ticul fhe ascendida a la categorí.a de Villa el 2 de Julio de 184 7 y 
más adelante designuda ciudad precisamente el 6 de Julio de 1867 por decreto de 
Agustín O'Horán. Por los años de 1870-1890, alcanza su mayor auge económico, 
.iniciándose con características de zona urb!UJa. 

La producción de la ciudad de Ticul que forma parte del desahogo 
económico para muchos habitantes es: maíz, frijol, legmnbres, árboles fi11tales, 
cítricos, así como alfarería, sombrerería y calzado femenino. Existen diversos grupos 
de artes y oficios de la ciudad de Ticul, los cuales son: zapateros, abastecedores, 
alfareros, sombrereros, campesinos, fetrocarrileros, alarifes y panaderos. 
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Y para el esparcimiento sano de los habitantes de la ciudad se cuentn con 
campos deportivos, juegos infantiles, canchas de basquel.bol, habiendo en el centro de 
la población otro pnrque infnntil ni cual nouden la mnyorfa ele los nifios, nsf mismo 
existe un parque principal donde las personas esparcen los problemas cotidianos. 

Entre las instituciones privadas la ciudad cuenta con 2 salas de cine, con 4 
hoteles y restaurantes que hacen d.e Ticuluua ciudad tranquila y hospitalaria. 

La ciudad do Ticul es una de las más importantes dentro del estado, porque 
las vías de commlicación con que cuenta son variadas y modernas, y le permiten 
establecer contacto con las ciudades vecinas, la capital del estado y también con los 
demás estados que integran l.a Repúbl.ica Mexicana, por lo que el turismo es 
abundante. Dentro de los medios de cotmut.icación que ti.euen están: telél<mo, telégrafo, 
.oarreteras, radio, televisión, prensa, revistas, autobuses, ferrocarril. 

El pneblo en geneml es alegre y dado a todo género de fiestas; sintiéndose 
orgulloso por considerarse los mejores bailadores de la tradicional jarana yncateca; 
para esto dtrrante el afio se efectúan varias fiestas en honor a los santos patronos de los 
distintos barrios y del centro; dichas tiestas aún conservan la mayor parte del 
lrudiciuualismo yucuteco: vaquerías, conidns de toros, bailes populaws, sin fl¡ltnr la 
venta de antoj itos regionales. 

Dentro de la comunidad de Ticul, la familia está formada por el padre, la 
madre y los hijos, siendo en su mayoría el padre el que sostiene económieamcnle a l.a 
familia, y la uctividnd que realiza la madre se podría decir que es dedicarse 11 las 
labores propias del hog1rr; la alimentación de la familia está relaciouda con su euitllfa. 
Esta alimentHción se basa principahneutc en el maíz y sus respectivos derivados como 
son las tortillas, sin faltar dentro del régimen alimenticio, el chile, ftijol, u tole, tnnmles, 
pozole, etc. 

Siendo la educación una de las principales preocupacioneR para todos los 
paises, es importante que C<)ltozcauws el nivel cultural de los habitantes de esta ciudad, 
.~a t¡ue de ella dependen el progreso de la ciudad y lograr mejores c:ondicioues de vida. 
Preocupándose el gobierno por este problemu, hn crendo varios centros educativos, 
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públicos y privndos, dtJbido 11 que In población estudiantil es bastante, tales como: 8 

escuelas preescolares, 14 primarias ( 4 estatales y 1 O del sistema transferido) , dichas 

escuelus tiemm un promedio de 6 a 12 nulas; también cuenta con escuelas secundarias 

que en total son 4; las 3 academias comerciales son de tipo privado; entre las escuelas 

de tipo superior están la Escuela Normal Experimental y el C.E.T.I.S. N• 19 y 3 

preparatorias. 

Entre las 14 primarias con que cuenta la ciudad, está In escuela "Rodolfb 

Mcnéndez de la Peña" , perteneciente al sistema estatal, teniendo la clave 

31EPR015800, ubicada en la calle 29 N° 214 del barrio de San Romún; cuentn con 

\llUI poblaciótt escolar de 315 alumnos ent(.ltal, siendo 26 de ellos los que iutegrm1. el 

cuarto grado, grupo "B" en el Gua!. laboro, y que está formado por 9 mujeres y l. 7 

hombres. 

Ln escuela se encuentm en un barrio donde la mayoría de la población es 

de clase baja y por lo tanto mis ahuunos son hijos de padres de familia de escasos 

recursos económkos; razón por la cual muchos de ellos se ven en la necesidad de 

trabajar para apoyar la economla t1uniliar, esto ~e ve reflejado en el nivel de 

aprendizaje, ya que en mudtas ocasiones llegan tarde y además, cansados por las tareas 

fisicas efectuadas, lo que les produce sueíío o desgano. 

A través de la práctica docente el maestro crea situaciones comunicativas 

que provocan \uta relación entre la fonua correcta dellengu!1je y los usos \:otidianos, de 

tal modo que el aporte de la escuela primaria es adet:uado n las necesidades 

comunicativas de cada contexto comuuitario. 

En la enseñanza y el desrurollo lingiiístico se requiere eoncebir la relaeión 

escuela-comunidad como una unión de procesos educativos, en donde ambas tienen 

algo que enseñar. 

El problema objeto de est11dio de esta propuesta, se ve influencindo por !u 

comunidad en la que participa el niilo, esto lo podemos observar en los diferentes 

momentos de la vida 1:otidiann cuando: 

• Un padre Gal!a a su hijo en el instrutte en que quiere coJmmiearle algo, lo que 1 imita 
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su expresión lingüística. 

• Alnifio se le conige de manera burlesca o bmsca., se le sumerge en un estruJo de 

inhibición. 

• Se expresa incorrectamente y no se le corrige, entonces continúa utilizando los 

mismos ténninos o fi·ases. 

• Los padres, familiares y amigos se expresan mal y, por tanto lo que 1:s común, 

aunque esté mal dicho, se conserva dentro de estas relaciones ling1Hsticas, sobre 

todo eu el seno familiar, donde el nifto adquiere la mayor parte de su vocabulario 

hasta el ingreso a la escuela, y es alú donde adopta lns primeros estructuras del 

lenguaje oral, incluidos los vocablos y frases defectuosas. 

• El nivel socioeconómico bajo en que se encuentra influye negativruueute en el 

desarrollo del vocabulorio, ya que generalmente sólo se relacionan con persotms de 

su mismo entomo social donde el vocohulario qtTe se utiliza eR reducido y mal 

empleado .. 

• El bajo nivel de cultura (provocado por un bajo nivel de estudios ) de la .mayotia de 

los persmms con quienes realizrut el intercambio lingtllstko, asi como un mareado 

analfabetismo de gran parte de los padres de fiunilia. 

• El uso de la lengua nu\ya en el seno familiar reduce la práctica cotidiana del espaflol 

y el desarrollo del vocabulario convencional. 

Por lo anterior podem.os deducir que la influencia social del hogar, la 

comunidad y el estudo o región, afectan notablemente la fomta en que el individuo 

IIClúa. Razón por la cual los integruntes de un mismo grupo social, mm cuando hablan 

una misma lengua, lo usrut con base en la mayor o menor úúlucncia que sobre él ejcn\e 

la cultura de los miembros de ese grupo social. 

Para hablar sobre la influencia que este problema ejerce en la eomunidad, 

haré referencia a que toda la cstmctura lingtHstica mol adquirida y usada 

inadecuadamente por el útfante se ve reflejada en su entorno cuando se convierte cn el 

individuo activo en la misma, y cuya limltnción de expresión verbal no satisliwe las 
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necesidades propias de la commüdad lingüística a la que pertetwce. 

En la comunidad es frecuente escud.111r decir a maestros, doctores, 

ingenieros y otros profbsiOJlistas "se quebra" en vez de "se quiebra" ; "se renova" por 

"se renueva" ; "se solda" por "se suelda" ; "ensegufdas" por "enseguida'' ; etc., 

incluidos ya en el lenguaje oral cotidiruto. 

Entonces por nwdio de la práctica docente los maestros inttlrvenimos para 

favorecer positivamente al desarmllo de In expresión en elnifto de cuarto gmdo. Pues 

sabemos que hablar, además de ser una necesidad infruttil, es u.n recurso ¡mm el 

maestro, y es también tUl insmunento que debe ser adquirido de numera correcta para 

posibilitar un mejor fltüo de los intereses, necesidades o sentimientos y sobre todo, 

entender y comprender los mensajes. 

Fue mediante mi práctica docente, que el niílo, panlatinmneute fl¡e 

corrigiettdo y adoptando formas cormctas de expresión; el empleo de los vocablos 

adecuados a las situaciones lingüísticas; las interpretaciones de términos y fiases de 

ncuerdo al contexto; etc. 

Todo esto le permitió poder expresarse con mayor claridad eu la escuela y 

en la conunlidad; se convirtió en Wt individuo capuz de entender y manifestarse en las 

situaciones que se le presentrut, tanto en la cscneln, ·· que es un medio social ... como en 

la sociedad er1 que está imuerso. Es capaz de transmitir su pensumiento con sencillez y 

coherencia, que son camcterístkas esenciales del lenguaje cotidiano, como ejem¡llos 

ter1emos: 

• Se expresa con claridad al momento de hacer una compra. 

• Es capaz de plalicar sobre una pelfcula, un programa de televisión o de algún tema 

de interés, con sus compañeros y amigos. 

• Es capaz de participar en una conversación con otras personas. 

• Es capaz de concgir a sus eompañ.eros para aplkar lo que ha aprendido. 

• Puede reali7.~1r 1m intercambio lingüístico con los mientbros de otros grupos sociales. 

• Es capaz de trrutsmitir sus ideas con la claridad necesaria en su vida eotidiamt. 
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• Puede conuuticarse con personas que pertenecen. 11 un nivel liugll.lstico más 
completo. 

Es aspirnción de los pueblos que el idioma se convierta en lenguaje 

nacional con las caracteristicas de sencillez, claridalt y unidad; mismo que el estado 

intenta lograr a trnvés de la escuela. 



CAPÍ'I'UI,O IV 

PROPÓSITOS QUE SE PERSIGUEN CON EL TRAUAJO. 

En nuestro pais, la Constitución Poli líen de los Estados Unidos Mexknnos 
en su articulo 3" , norma que la educación básica que impurtn el estado, es derecho de 
todo mexicano recibirla, siendo ésta: obligatoria, gratuita y laica. 

Por esa razón los planes y progmmus de estudio son los medíos para 
orga.uiz.ar la enseñanza y oonstitllyen mtmaroo común para el ~jercicio de la docencia 
en cada rincón de la nación. 

A través de los centros educativos se transmiten, no sólo eonodmientos, 
sino también se realizan ftmciones sociales y culturales. Por eonsiguiente es 
iltlbnnat.iva en cuanto a que en sus aulas se ensefian eontenidos diversos y es formativa 
porque contribuy() a la fonuaeión integral dd. educando. 

Do ahí que los contenidos prognunáticos básicos que han sido 

seleccionados no representun un conjunto limitado de saberes, sino qtle permite 
adquirir, organizar y uplicar en diversos órdenes !.os conocimientos. Por eso cada área 
tiene una finnlidud o propósito general, es decir, lo que se pretende lograr mediante el 
proceso ensoílanza-aprendil'.aje. 

El Español, como mm de las áreas del curricu.huu oficial del programa de 
educación primaria del cuarto grado tiene como propósito fimdamental sentar las bases 
pllfa una mejor transmisión y adquisición de los conocimientos; pues como he 
mencionado con anterioridad la lengua hablada es el instrumertto de emmmicación por 

excekucia. 

Al retomar la preocupación temática del presente estudio "Una pm¡mesta 
¡¡ar·a me.lorar la expresión oml del niño de cuarto grado" , pretendo con mi 

trabajo alcanzar el siguiente propósito general que: 

Al ténnino del curso eseolar el alunmo de cuarto grado sen capaz de 
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u.tilizar su dominio sobre el nivel y In unlurnleza de In lengua oral, pma que exprese 

eficazmente sus pensamientos y necesidades. 

Los docentes hemos de valorar el nspecto oral del lenguaje tanto en su 

aspecto expresivo, ( hablar ) , como el comprensivo, ( escuchar ) , ya que a partir de 

esto, el. alumno no puede eommticar mle<:t1n<famt•nte ~\1 pensamiento. 

De esta manera surge In nccesidod de contar t~on propósitos particulares 

que en SI, representan por su importruJCia las camcteristicas que los almnn.os deben 

alcm¡znr con la aplicación de la estrategia motodológico-didúclica. Estos propósitos 
particulares son ctuJtro, con los cuales pretendo que eluh1o: 

* Adquiera el hábito de ampliar su \'ocabulario por medio de la renexión y el nnálisis 

sobre el significado de lo que leen. 

* Logre de numem etknz describir anhnole~, pt'r~o1H1~ y lugnres. 

* Desarrolle su capacidad pam expregorse oralmente con claridnd, coherencia y 

sencillez. 

* Conozca las reglas y uonnas dd uso de la lengu11, comprenda su sentido y las 

aplique como un recurso pam lograr daridud y eficacia en la coJimnkación. 

Para alcm1zar éstos se requiere del diseíio y aplicación dentro del aula de 

contenidos de aprendizaje, con los cuaies elniíio: 

+ Identificará tipos de vnriaciones regionnles del e!'lpnfíol ( vocabulario, e~.pre"iones, 

etc.) 

• Identíticnrá el vocnbulnrio utilizado al hnblar en ~ituncionen di¡¡fi¡Jtng. 

+ Reconocerá y usará adecuadamente los artículos, a(ljetivos y pronombres. 

+ Usara palabras si.nóuitnas y antóninws en relatos breves. 

+ Reconocerá la concordancia que debe haber entre género y número en sustantivos, 

adjetivos y verbos. 

t Describirá paisajes apoyándo§e en su huuginaeión. 

• Describirá oralmente a sus amigos y familiares. 



41 

+ Nnrmn\. ett f(mnu oml sus experiencius, udquiridas dunutle <li periodo vucaciottal. 
. + Distinguirá y m¡utilestaxá las camcterísticns específicas de algunas pe1 sonas. 
+ Creará udiviJ.wnzns y tmbuleuguas emplenndo algumts descrip<liones. 

+ Practicará la poesía coral cuidando el tono y el volu.meu de la voz. 

+ Expondrá y discutirá sobre tellllls de diversas asignaturas. 

+ Narrarít oralmente \l!Ut historia, identificando los personajes y el nrgumento. 
+ Expresará oralmente experiencias de aprendizaje en la escuela y en la casa. 

+ Definirá acuerdos y desacuerdos en la expresión de opiniones. 

+ Utilizuni l.a doble articulución de In lengua, a tmvés de palabras y f(memas. 

+ Hará uso de la leng11a como medio de comunicaciónmíts eficaz. 

+ Expondrá las observaciones realizadas sobre Jos cmubios en la coHmuicaciún ornl. 
en distintas situaciones y con distintas personas. 

+ .Pmcticarála pronu.nciadón correcto de diversas palabras. 

+ Practicará la utilidlld de respetar el tumo para intervenir en toda~ las situaciones 

connmicatívas en las que participe. 



CAPÍTULO V 

DESCRII'CIÓN DEL l'ROCESO DE APLICACIÓN DE ACTIVIDADES 

DIDÁCTICAS. 

A. Proceso metodológico didáctico. 

En el transcurso de mi flUlción como docente me he enfrentado 11 diversas 
situackmes problemáticas en las distintas asignaturas del programa para el cuarto 
grado, que repercuten en el proceso ett~eñanza-aprendizaje, afectando la preparación 
educativa del alunmo, lo que se refleja como un aprendizaje deficiente. 

Además si a estos probleJ.llas agregamos otros factores internos como son: 
la inadecuada orgatúzación del trabajo docente, el empleo de un método de enseñanza 
intonnativo y mecanizado, la aplicación de mm disciplina rigida y marcada por una 
relación maestro-alunmo de superior a inferior, la esca'la participación del niño en las 
diversas activictactes generadas por el propio maestro, la organización de la institución 
escolar, la exigencia de la parte admiiústrativa en desacuerdo a la realidad, el horario, 
etc. y factores externos como son: el nivel socioeconómico de los alunmos, la necesidad 
que tienen de trabajar, una alimentación insuficiente, la apatía de los padres de fiunilia, 
su ignorancia, el conformismo y el analfabetismo. Todo esto hace más notorias las 
deficiencias en el aprendizaje de nuestros alumnos. 

Actualmente estoy convencida de que la calidad de la educación ha ido 
mejorando día a día, gracias a los planteamientos hechos por los docetttes y a la 
introducción del programa para la modernizació1t educativa como una fonna de 
elevarla, misma que ha permitido el intercambio de experiencias valiosas entre 

nosotros los docentes, así como poder desarrollar estrategias más acordes a la situación 
económica actual y a la realidad del ÍIÜante. 

Para estar a la altura de estas Ílmovaciones al sistema educativo, los 

docentes nos estamos preparattdo más conscienteJ.llente, con la finalidad de participar 

dentro de él, más activamente, para ello estamos buscando y proponiendo nuevos 
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elementos didácticos para el proceso enseíiatt7,a-aprendi7,aje; asumiendo un papel 
orientador y formativo, pues a través ilel juego y de ejercicios que representen 
situaciones de la vida cotidiana, el niíio descubre las formas comunicativas más 
adecuadas. 

Existe en la actl.talidad una gmn preocupación por parte de nosotros lo11 
maestros para superamos y atender mejor las necesidades de nuestros alumnos; una 
institución que nos ayuda a lograrlo es la Universidad Pedagógica Nacional, la cual es 
lut espacio abierto donde llegamos a expresar lo que sabemos, lo que pensamos y a 
extornar los problemas del aula; a través de este intercambio de experiencias y del 
análisis de las diferentes problemáticas, con el apoyo de autores que investigan sobre 
procedinlientos pedagógicos, encontramos soluciones de manera cot~unta, que nos 
llevan a mejorar la capacidad de conducir el proceso educativo, con miras hacia la 
calidad de la educación que queremos. 

Reincidiendo en la importancia de elevar la calidad de la educación y 
habiendo realizado un análisis de mi práctica docente, detectando situaciones 
problemáticas y fallos en mi actuacióti, me fite posible descubrir en el área de Español 
las deficiencias en el empleo y extensión de la expresión oral de mis alumnos cuyas 
causas plru1teé con anterioridad, así como los factores y elementos que intervinieron en 
el problema. 

Cabe menmouar que la prinlera y más importante etapa del espafiol se 
apoya en el aspecto de la expresión oral, que se desarrolla a lo largo de toda la 
primaria y se sustenta en el uso cotidiatlo de la lengua en su medio social. 

La expresión oral en eltliíio será el resultado del desarrollo de sus dotes de 
observación, de inlaginación, de captación y de penetración. 

Con base en los elementos anteriores, se hace necesaria una metodologfa, 
que organice gradualmente los contenidos, de tal forma, que se logre llM mayor 
eficiencia comunicativa. 

La expresión libre deliliíio también se atiende con opiniones sobre temas 
libres, comunicación de sentimientos, experiencias personales y otros tipos ele 
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comentarios orales. En este aspecto se propone una metodología en la que se respete la 
espontaneidad del alumno y al mismo tiempo le va encauzando a ordenar la expresión 
de ideas a través de: 

l. Partir de situaciones cercanas alnifio, propias de su mundo o muy relaciondas con 

él, para que narre, describa o comente. 

2. Promover la participación de todo el grupo e11 una interrelación dinámica de 

preguntas y respuestas entre los nifios, sobre el tema que se está. tratando. 

3. Realizar otras actividades que ayuden al niño a concluir o redondear el tema que se 

trató. 

Una vez que elnifio ha tomado contacto más o menos directo con el objeto 
a expresar, es preciso que pueda expon.er oralmente sus impresioties, ideas y 

sentimientos. 

Cuando el tlifio empieza a hablar, lo hace con sentido global; nuuque 
pronuncia una sola palabra, ésta tiene para él y las personas que lo rodean el valor de 
un enunciado completo. 

La escuela ayuda a los alumnos a expresar con claridad, precisión y 
espontaneidad sus ideas y opiniones, as! como a escuchar las de los otros; la práctica 
contírtua de estas dos actividades, es básica para que los alumnos amplíen cada vez 

más su capacidad expresiva, de forma activa, a través de un aprendizaje 
constructivista. 

La expresión oral tiene dos modalidades que son la narración y la 

discusión; éstas tienen mt valor formativo que penniten al ahm111o aprender a 

escuchar las opiniones de los demás, a sacar conclusiones, a narrar tanto hechos 
Írtlaginarios como reales y desarrollar la noción temporal. Por eso es conveniente que 

cuando el niño describa, narre o dé lma írtfonnación, el maestro pemtita primero m1a 
versión libre, y cuando considere que el nifio deba repetirla en forma ordenada, le 

ayude a hacerlo por medio de preguntas que sitúen la acción en lUl esquema 
cronológico, espacial y de contexto. 

Es necesMio que se propioie en los estudiantes mm actitud crítica ante lo 
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que exprese oralmente empleando para ello tuta pedagogla problemati¡,adom, es decir, 

que so le plantee cuestio=ientos constantes que lo hagan reflexionar sobre lo que 

transmite verbalmente. 

En el desarrollo de las actividades disefiadas para que los nit1os del cuarto 

grado logren mejorar su expresión oral utilicé el procedimiento inductivo del método 

didáctico, ya que se inicia en lo más fácil para llegar a lo dificil, a Iin de ir llevando al 

allllllllo a enriquecer su vocabulario, a tener fluidez, dicción, a perder el miedo al 

hablar en público, etc. y así alcanzar la meta que es: ruta buena expresión verbal, sitt 

que esto se presente de manera bmsca. 

Para elaborar las alternativas tuve como apoyo las teorías psicológicas y 

pedagógicas acerca del proceso de aprendizaje porque son las que se manejan en los 

planes y progrruttas vigentes, así como de mi experiencia y conocimiento sobre el 

mismo. En éstas utilicé el método adecuado ( antes mencionado ) para el desarrollo de 

cac1a Ulta de las sesiones. 

Los cuatro propósitos los organicé de modo que tltesen de. los más simples 

y sencillos hasta llegar a los más dificiÍes o complejos de acuerdo a las necesidades del 

grupo en general sobre el problema planteado y motivo de esta propuesta. 

Los contenidos ele aprendizaje fueron disefiados para aplicame en veinte 

sesiones que tendrían una aplicación sistemática y cíclica durante todo el curso escolar 

dada la itttportancia del eje en que se encuentra el problema, pero el tiempo probable 

en el cual se estima aplicar este proyecto en su primera etapa es de veinte dias hábiles. 

D. Estl·ategias de aplicación. 

Para tener una mejor comprensión del proceso metodológico ahora 

presento el desarrollo de los contenidos temáticos de tal manera que se pueda llevar un 

control de su aplicación, a lo largo del curso escolar. 

En cruJa Ulta se sefiala el propósito a alcanzar, la p lruteación, la realización 

y la evaluación; estos contenidos tienen la pretensión de convertirse en un valioso 
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instrwnento, que facilite la comprensión del ah•uuuldo, en cuanto a la importancia de la 

expresión oml dentro de su formación integral, coadyuvando d.e la manera más amplia 

posible, al logro de la meta trazada en esta i.ttdagación de tipo docente. 

Área: Espail.ol. 

Eje: Lengua Hablada. 

SESIÓN 1. 

CONTENIDO TEMÁ 1'1CO: 

Identificará tipos de variaciones regionales del espafiol (vocabulario, expresiones, etc.) 

MATERIALES DE APOYO DIDÁCTICO: 

Libro de Espafiol. 

Copias fotostáticas. 

Lámi.ttas. 

Pizarrón. 

Gis. 

Trabajo en bi.ttas. 

Cuestionario. 

Método de organización y transmisión. 

l>rocedi.tttiento i.ttductivo. 

Tiempo requerido 90 minutos. 

Cuaderno. 

REALIZACIÓN: 

Iniciaron las clases con 1ma conversación sobre los dibujos de las láminas 

que estaban en el pizarrón, con respecto a estos respondieron a cuestionamientos como: 

• ¿Para qué se utilizan? 

• ¿Tienes en tu casa? ¿Cuáles? 
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• ¿Quienes los usan o atienden en tu ca.~a'l 

• ¿Con qué otro nombre los conoces? 

Fueron anotando en el pizarrón justo debajo de cada dibujo los diferentes 

nombres que dieron a cada uno, después los leyeron en voz alta para irlos relacionando 

con el dibujo. 

Así se pudieron dar cuenta que existen cosas y animales a los cuales 

pueden nombrar de distintas maneras. 

Con base en sus investigaciones llegaron a la conclusión de que dentro del 

español existen variaciones dependiendo del lugar, ya que en algmtas regiones se 

utilizan palabras poco usadas en otros lugares. También comprendieron que las 

variaciones se dan hasta en expresiones cotidianas; muchas personas de la costa 

suprimen la "s" de la.~ palabras, así mismo la "d" y tienen un tono y ritmo 

característicos al hablar. 

Comentaron el significado de algunas expresiones que habían escuchado 

en su casa y en algmtas peliculas transmitidas por la televisión. 

Para tener una infonnaciónmás amplia abrieron su libro de Espafiol en In 

lectura: ¿No tiás fijao ... '1 de la página l 72; ·iniciaron la actividad escuchando la 

lectura para después leerla en forma individual, de ésta extrajeron las expresiones que 

no les quedaron muy claras en cuanto a su significado, las eJúistaron, hecho esto 

unificaron criterios, al elaborar mm lista en el pizanón con las expresiones de todos, a 

esta lista le agregaron otra con las posibles "traducciones" de cada una de ellas, ambas 

listas las copiaron en su cuaderno para unir con una l.ínea las expresiones que eran 

iguales en cuanto a su significado. Con la fmalidad. de comprobar los resultados de este 

ejercicio, intercambiaron sus cuademos con sus compafieros de mesabanco, conigiendo 

los errores que cometieron. 

La siguienie actividad, la realizaron agmpándose por afinidad, en binas; ya 

reunidos se les repartieron unas hojas que contenían el siguiente párrafo: 

Oiga asté, ma' , lí digo que la Petra está e11 cá · Lo/ita: quesque jue por rastrojo pa · 

las vacas. No sia' de tardar porque la Lo/a vive ai nomasilo. 
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Inicialmente escucharon la lectura, para después leerlo una vez cada uno 

en voz alta para que su compañero lo escuchara perfectamente, posterionnente hicieron 

entre ellos el comentario acerca de Jo que entendieron de él, apoyados en el intercambio 

de ideas que tuvieron escribieron con sus propias palabras la "traducción" de dicho 

párrafo. Cuando terminaron, cada bina leyó su trubajo ante el grupo y después 

elaboraron uno general en el pizarrón con la colaboración de todos. 

Ya de forma individual, seleccionaron algunas expresiones poco usadas, 

con las cuales elaboraron tma narración breve ctúdando la coherencia. 

EVALUACIÓN: 

Como parte de la evaluación hicieron en su cuademo un texto breve, 

incluyendo expresiones coloquiales que tuvieran relación cott el tema y lo volvieron a 

eopiar pero cambiá.ttdole las expresiones poco usadas, por expresiones cotidianas. Las 

actividades anteriores, considero que fueron de gran ayuda, pnra que los alumnos 

identificaran y comprendieran que nuestro idioma tiene mnplias posibilidades de 

expresión; éstas dieron \m 83% de aprovechamiento debido a que fherou valon1das de 

la siguiente manera: 

6 excelente 23% 

8 muy bien 30% 

8 regular 30% 

4 deficiente 17% 

SESIÓN 2. 

CONTENII)O TEMÁTICO: 

Identificará el vocabulario utilizado al hablar en situaciones distintas. 

1\IATEIUALES DE APOYO Dll)¡\.cTICO: 

Libro de Español. 

Cuento "Lilus Kikus" 

Copias fotostáticas. 

Pizarrón. 



Gis. 

Trabajo en equipo. 

Método de organizooión y transmisión. 

Procedimiento inductivo. 

Tiempo requerido entre 75 y 90 minutos. 

REALIZ,ACIÓN: 
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A través de la dinámica del trenecito se fomtaron equipos de cuatro 

elementos; pero como son Ult total de 26 alumnos dos de los se\s que se integraron 

tuvieron cinco elementos. Una vez remlidos se distribuyeron entre los equipos el cuento 

de "Lilus Kikus" , primeramente escucharon la lectura del cuento, después dos 

integnmtes de cada equipo realizaron la lt>,ctura mto por tm<l en voz alta para captar la 

atención de sus compafieros, en el transcurso de la primera lectura fueron subrayando 

las palabras desconocídns que cada elemento del equipo fue 11efialmtdo, estas palabras 

las aclararon buscmtdo su significado en el diccionario, antes de efectuár la segmtda 

lectura con lo cual tuvieron tma comprensión más amplia acerca de la trama y del 

contenido del cuento; continuaron la actividad. hooiendo el comentario sobre sus 

impresiones y observaciones respecto a la lectura, así mismo contestaron en fonna oral 

pregtmtas como: 

• ¿Cómo se imaginan a Lilus? 

• ¿Cómo creen que sea el señor del cuatro? 

• ¿Cómo es el lenguaje del set'íor del cuatro? 

• ¿Por qué le gustaba al sefior del cuatro platicar con la nifia? 

• ¿Encuentrmt cambios en la expresión de Lilus cumtdo habla con su mtliga y con el 

señor del cuatro? 

• ¿Cuando platicas con tus padres lo haces empleando las mismas palabras que 

cuando lo haces con tus anligos? 

• ¿Por qué cambias tu forma de expresarte? 
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Después de la investigación hecha en su libro de espaíiol, llegaron a la 

siguiente conclusión: La comunicación oral puede ser de diferentes formas. Si 

hablamos con una persona a quien conocemos y la conversación es informal utilizamos 

un lengw~e coloquial, no tenemos que cuidamos tanto de las formas. En cambio si la 

comunicación. es con. un profesionista o con una persona desconocida debemos atender 

a las formas más aceptadas de expresión, ya que a pesar que nuestro idiotna 

proporciona una gama de posibilidades para comunicamos, existen frases coloquiales 

que suelen utilizarse para englobar mm situación en particular; la costumbre lutce que 

dicha expresión sea aceptada, sin. embargo mientras aumente nuestra cultura, debentos 

eliminar su uso, por frases adecuadas que manifiesten nuestra capacidad para 

expresamos con buen gusto. 

Continuaron trabajando sobre el mismo contenido haciendo un ejercicio en 

forma individual, en el cual, a algwms frases de expresión gramatical adecuada, que 

copiaron en el pizarrón, le escribieron a 1m lado su equivalente, pero en expresión 

coloquial, ejentplo: "se equivocó" "Metió la pata". 

Con esto practicaron los dos tipos de expresión usuales enu.uestro medio; 

con el propósito de ampliar y verificar los resultados de la activida<l anterior 

intercambiaron sus cuademos y a cada frase granmtical leida en voz alta, mt elemento 

de cada equipo lefa de la misma fonna la frase coloquial que le conespondía en 

equivalencia de significado. 

Para reafmnar el contenido repartieron copias fotostática.~. unn por cada 

eqmpo, con dos listas de frases mm en fonna coloquial y otra con significación 

equivalente en fomta gramatical, las cuales relacionaron 11niendo con una lfnea las 

frases con significados similares. 

EVALUACIÓN: 

Para la evaluación resolvieron uu ejercicio en donde relacionaron dos 

colmnnas de fra.~es, U1la en lenguaje coloquial y otra en lenguaje gramatical; en el 

desarrollo de las actividades de esta sesión puede observar que la participación de los 

alumnos fi¡c activa, ya que a pesar de no usar esas expresiones comúnmente, sl tenían 
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ciertos conocimientos acerca de . ellas; como resultado obtuve uu 90% d(l av1mce 

debido la siguiente valoración: 

8 excelente 30% 

9 muy bien 34% 

7 regular 26% 

2 deficiente 7% 

SESIÓN 3. 

CONTENIDO TEMÁTICO: 

Reconocerá y \L~ará adecuadamente los artfcuJos, adjetivos y pronombres. 

MATERIALES HE Al'OYO HIDÁCTICO: 

Libro de Espaftol. 

Libro de lectura. 

Cuento "Bichos de África" 

Pizarrón. 

Gis. 

Diccionario. 

Cartulina. 

Plumones. 

Cuaderno. 

Tatjeta de colores. 

Trabajo en equipos. 

Método de organización y transmisión. 

Procedimiento inductivo. 

Tiempo requerido 120 minutos. 

RI~ALIZACIÓN: 

Iniciaron la clase con la integración de equipos por medio de la dinámica 

de colores repetidos, ya integrados en cuatro gmpos de cuatro elen1entos y dos de cinco 
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abrieron su libro de espafi<>l en la página 56, que contiene la lectura "Los primeros 

astrónomos, ¿Los primeros científicos?" , primeramente escucharon la lectura, de alú 

cada uno la leyó en silencio dos veces, ya que después contestaron en forma oral a las 

preguntas que escribieron en el pizan·ón, relacionadas con el tema que leyeron, hecho 

esto copiaron del piz.arrón tUl fragmento de la misma lectura pero sin artículos, tul 

elemento de cada equipo leyó en voz alta, de tal manera que sólo lo escucharan sus 

compafie.ros ele equipo, sin perjudicar a los demás, comentaron sus impresiones sobre 

las palabras faltantes y la confliSión que originaron en la lectura; seguidamente 

anotaron las palabras faltantes, ele acuerdo al texto inicial, lo volvieron 11 leer y 

observaron la diferencia. 

Realizaron una investigación sobre qué son los artículos y cuánta.~ cla.~es 

de ellos existen; esto lo tomaron de su libro de español y de su diccionario; alú 

encontraron y escribieron lo siguiente: "Los artículos son palabras que se colocan 

antes de cada nombre o sustantivo para determinar, de antemano, el género y el número 

del sustantivo. 

"Los artfculos pueden ser: 

definidos cuando ya se conoce el ser o la cosa que determinan: el, la los, las; 

Indefinidos cuando la persona u objeto no se conoce: m1, WUI, unos, unas; contractos 

que se fonnan con mm preposición y el artículo el: al (a y él) y ele! (de y él) ; y neutm 

que se antepone a determinados adjetivos calificntivos, tanto del género masculino 

como del femenino: lo". 

Seleccionaron tUl texto de su libro de lectura el cual prinler11mente leyeron 

y después fueron subrayando de diferente color los artículos segtin su tipo. 

Repartieron el cuento "Bichos de África", tocándoles ruto por cada equipo; 

para comenzar escucharon la lectura del cuento, enseguida comentaron su contenido 

con lo que aclararon sus posibles dudas respecto a la comprensión ele la trama del 

texto; con base en la lectura hecha del cuento llenaron tm ctmdro que constaba de tres 

columnas, en la primera estnb!ln los artículos, en la segml<la los sustantivos y en la 
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tercera los adjetivos; éstos no estaban escritos ya que en eso consistió la actividad; en 

que le escribieran a cada sustantivo una palabra que explicara cómo eran o qué 

caracterlstica presentaban. 

Los equipos intercambiaron cuadernos para comprobar los resultados 

obtenidos en esta actividad y para comentnrlos en forma grupal, donde también se 

percataron de sus errores y aciertos. 

Apoyados en sus investigaciones comprendieron que el adjetivo es una 

palabra que sirve para expresar cualidades, defectos o propiedades de la persona; 

animal o cosa que nombra el sustantivo. 

Posteriormente abrieron su libro de lectura en la página 70 donde 

encontraron el texto titulado "Perséfone, la primavera" , con esta lectura desarrollan>tt 

las siguientes actividades por equipo: 

• Leyeron el texto dos veces. 

• Comentaron la lectura para su mayor comprensión. 

• Subrayaron los adjetivos que encontraron en el texto. 

• Seleccionaron algwtos adjetivos subrayados para elaborar oraciones con ellos, en tw 

cuaderno. 

Volvieron a intercambiar su cuad.emo con otro equipo y revisaron el buen 

empleo de los adjetivos dentro de la estructura de los emmciados. 

Cuando temtinaron con lo anterior procedieron a investigar cuáles son los 

pronombres, en cuántos tipos se dividen y su participación dentro de la construcción de 

oraciones, de esto escribieron lo siguiente: 

"El pronombre es tma palabra que sirve para reemplazar a un nombre o 

sustantivo y desempeña la misma fwtcióu del nombre." 

"Los pronombres se clasifican en personales: yo, tú, él, ella, nosotros 

(as), ellos (as) , me, mis, te, ti, ustedes, le, la, lo, los; posesivos: núo (a) , tuyo (a) , 

suyo (a) , nuestro (a) ; demostrativos: éste (a) , ese (a) , aquél, aquella, aquéllos, ésos 

y estos.," 



54 

Todos los equipos leyeron sus trabajos de investigación y después 

realizaron un ejercicio que consistió en cambiar el sustantivo de algunas oraciones por 

el pronombre correspondiente que copiaron del pizarrón. 

Como última actividad cada equipo elaboró un letrero en la mitad de la 

cartulina haciendo mención del concepto que investigaron acerca de una de las tres 

partes del enunciado antes vistas. 

EVALUACIÓN: 

La verificación de resultados se reali7i> por medio de un ejercicio que 

consistió en colocar las palabras faltantes ya sea articulo, adjetivo o pronombre de 

a.lgtmos enunciados que copiaron del pizarrón; a pesar de que los niños tenían ciertos 

conocimientos acerca de los artículos, adjetivos y pronombres creo · que fue muy 

provechoso para ellos recordarlos y profundizar tm poco más en su empleo tanto al 

escribir como al hablar ya que solían confundir la relación y concordancia que debe 

existir entre ellos; el aprovechamiento en esta sesión fue de 89% porque la valoración 

estuvo asi: 

8 excelente 30% 

8 muy bien 30% 

7 regular 26% 

3 deficiente 11% 

SESIÓN 4. 

CONTENIDO TEMÁTICO: 

Usará palabras sinónimas y antónimas en relatos breves. 

MATEIUALES DE APOYO DIDÁCTICO: 

Libro de Espai'íol. 

Cuademo. 

Pizarrón. 

Gis. 



Libro de lectura. 

Diccionario. 

Hojas de papel tanuUio carta. 

Colores. 

Trab(\jo en binas. 

Método de organización y transmisión. 

Procedimiento inductivo. 

Tiempo requerido 90 minutos 

REALIZACIÓN: 
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Para comenzar la clase comentaron lo visto y comprendido en la sesión. 

número uno, donde revisaron las palabras similares que nos sirven para nombrar ya 

sea a l1.ll animal o a Ulla cosa. 

Enseguida abrieron su libro de español en la página 1 78, en la lectura 

"Hongo"; escucharon la lectura, después. mientras m1o leía, los demás siguieron con la 

vista la lectura, ya que en cualquier momento podrlan ser ellos los que contimmmn 

haciéndolo para todo el grupo; anotaron en el pizarrón las palabras desconocidas, las 

cuales buscaron en el diccionario para aclarar su significado, así pudieron comentar 

connt."Ís seguridad el contenido del cuento, sobre este también contestaron oralmente a 

algunas pregmltas. 

De esta lectura extrajeron algunos enunciados que escribieron en el 

pizarrón, a ellos les subrayaron una palabra; de cada \uta de estas palabras escribieron 

otras, pero con el mismo significado, estas las fiteron intercambiando y cada vez que 

las cambiaron leyeron el e.tlmtciado, con lo que pudieron darse cuenta que a pesar de 

haber cambiado en varias ocasiones la palabra, el significado de la oración no cambió, 

siguió siendo el mismo. 

Investigaron en su libro y en su diccionario el signitlcado de la palabra 

"sinón.imos" , de ésta escribieron lo siguiente: 

• Los sinónimos son palabras con significado semejante. 

149972 
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• una palabra es slnónlma a otra cuando las dos tienen el mismo sign.illcado o esté 

muy parecido, como:avión-aeroplano, cárcel-prisión, 1nmque su escritura es distinta. 

Practicaron el uso de sinónimos al escribirle a cada oración, que copiaron 

del pizarrón, una o dos palabras con el mismo significado de la que estaba 

subrayada. 

Tomaron esos mismos enunciados con las palabras subrayadas, para 

(\atnbiarlas, pero con palabras que significan lo contrario como: alegre-triste; una vez 

. que hicieron la sustitución, leyeron los enunciados por pares, primero el original y 

luego el que tenía la palabra ya cambiada; e<m esto pudieron observar que el 

si¡,rnificado de la oración cambió. 

Investigaron en su libro y en el diccionario el significado de la palabra 

"antónima" de la cual escribieron en su cuademo lo siguiente: 

• Las palabras antónimas son aquellas que tienen significados opuestos: gordo-flaco, 

feo-bonito. 

• Los antónimos son palabras que tienen significados contrarios. 

Se reunieron para jugar a "tripas de gato"; en la hoja tamaño carta 

copiaron las palabras del pizarrón, cada elemento escogió un color para diferenciar su 

participación en el juego éste consistió en reunir las palabras antónimas que estaban 

revueltas. 

A las oraciones que copiaron del pizaiTón les cambiaron mm palabra, 

sustituyéndola en el primer emmciado por una que fue sinónima y en el seg¡mdo por 

una antónima, los leyeron ante el grupo y comentaron en cuál cambió de significado y 

en cuál no. 

EVALUACIÓN: 

El ejercicio que realizaron como evaluación cowlistió en C<lpiar las 

oraciones del pizarrón y cambiarles las palabras señaladas por otras, las de la derecha 

por ll1l sinónimo y las de la izquierda por mt antónimo; con estas actividades los 

aiU11lllos pudieron comprender la diferencia entre los antónimos y sinónimos, lo que 
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vino a incrementar sus posibilidades de expresión, siendo su aprovechamiento de wt 
89% del cual su desglose es el siguiente: 

8 excelente 30% 

8 muy bien 30% 

7 regular 26% 

3 deficiente 11% 

SESIÓN 5. 

CONTENIDO TEMÁTICO: 

Reconocerá la concordancia que debe haber entre género y número en 

sustantivos y adjetivos. 

lHATERIALES DE AJ'OYO DIDÁCTICO: 

Libro de Español. 

Pizarrón. 

Gis. 

Cuademo. 

Diccionario. 

Copias fotostátícas. 

Método de organización y transmisión. 

Procedimiento inductivo. 

Tiempo requerido 90 minutos. 

REAUZACIÓN: 

Comenzaron abriendo su libro de español en la página 25, primeramente 

escucharon la lectura, luego de fbnna individual y en silencio leyeron la misma lectura, 

porque después, ya en forma grupal y a través de cuestionamientos comentaron el 

contenido del texto. 

Una vez que comprendieron el tema de la lectura, cada uno encerró en su 

libro, las construcciones nominales que encontraron; unificaron criterios al elaborarse 
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sustantivos, que posteriormente copiaron en una mitad de la hoja de su cuadcmo y en 

la otra anotaron los adjetivos revueltos, pero lUlO por cada sustantivo de tal manera que 

a pesar de que aparentemente pudieron alljudicarles varios sustantivos sólo con tmo lo 

relacionaron, ya que tomaron muy en cuenta el género y el número de cada uno de los 

adjetivos. 

Investigaron en su diccionario y en su libro de español el sig¡úficado ele las 

palabras género y número, de lo cual escribieron lo siguiente: 

• Género: accidente que clasifica a los sustantivos en categorlas según sus atributos 

en femenit1o y masculillo. 

• Número: accidente gramatical que expresa si las palabras se refieren a una sola 

persona o cosa o más de una. 

Con base en las i.t1vestigaciones hechas llegaron a comprender que el 

adjetivo y el sustantivo deben concordar dentro de la oración tanto en género como en 

número; es decir si el stmtantivo es de género femenino: rosa, ellldjetivo tnmbién debe 

ser de género femenino: roja; así mismo· deben concordar en número ya sea plural o 

singular: rosa roja o rosas rojas; si hablan de una sola cosa o persona, el sustantivo y el 

adjetivo deben estar en singular, pero si hablan de varias cosas o personas ambos 

deben estar en plural. 

Continuaron repartiendo a cada uno la copia fotostática que conte1úa parte 

de algunas construcciones nominales, estas estaban etl plural y singular, la parte 

faltante era el adjetivo, el cual deberla ser el mismo para cada par de los emmciados 

pero distinto en género y número según lo requirió cada sustantivo. 

Cuando tenninaron de realizar el ejercicio, intercambiaron sus hojas para 

verific11r la comprensión ele la concordancia entre género y número que deben guardar 

el sustantivo y el adjetivo. 

EVALUACIÓN: 

Copia.rou del pizarrón enunciados a los cuales les ü1ltabn una palabra, a 

llllOS el sustantivo y a otros el adjetivo; se los escribieron tomando en cuenta el género 
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y el número de las palabras que si estaban escritas; observé un gran avance en la 

comprensión de este contenido debido a que, a través de esas prácticas dejaron de 

utilizar frases como "ellos Juan me pegaron" , empezaron a corregir sus faltas 

referente a este tipo de problemas que presentan al hablar, por lo que considero que el 

aprovechamiento fue del 90% porque: 

9 excelente 34% 

8 muy bien 30% 

7 regular 26% 

2 deficiente 7% 

SESIÓN 6. 

CONTENIDO TEMÁTICO: 

Describirá paisajes apoyándose en su imaginación. 

MATERIALES I>E AI•OYO I>IDÁCTICO: 

Cuademo. 

Colores. 

Tarjetas de colores. 

Trabajo en binas. 

Diccionario. 

Pizarrón. 

Gis. 

Libro de espafiol. 

Hojas de papel tamru1o carta. 

Método de organización y transmisión. 

Procedimiento inductivo. 

Tiempo requerido 60 minutos. 

REAU7ACIÓN: 
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Iniciaron con wt viaje imaginario n lllt bosque, fueron mencionando todo lo 

que en él se puede ver: animales, flores, árboles, colores, olores, etc., todo eso lo 

registraron en el pizarrón, cuando terminaron de describir lo que se imaginaron habrla 

en un bosque, comentaron qué les pareció el paseo y qt1é fue lo que.más les g11stó. 

Con base en la relación que escribieron en el pizarrón elaboraron mt 

dibujo referente al bosque, integrando todo lo que uJ.encionaron de él: pasaron, 11110 por 

wto, a exponer su dibujo, apoyándolo con wtn breve descripción de él, para su mayor 

. comprensión, ima vez que pasiU'on todos, llevaron a efecto In votación parn seleccioniU' 

al dibujo más representativo del bosque. 

Por medio de la dinámica de colores repetidos formaron binas, ya 

agrupados abrieron su diccionario e investigaron el significado de las palabras: 

descripción y paisaje, sobre éstas escribieron: 

• Descrlpd(m; Representar personas o cosas haciendo mención de sus propiedades o 

sus partes do tal modo que clé cabal idea do olla por medio del lenguaje." 

• Paisaje: Pintura, dibujo o grabado cuyo tema principal es la representación de llll 

aspecto de la naturaleza, o bien de un ambiente urbano." 

Todas las binas leyeron su trabajo y después del comentario sobre estas 

palabras, llegaron a comprender que para realizar una descripción, es necesario ser 

muy observador o muy creativo, según sea el caso, real o intaginario. 

Contir.mnron abriendo su libro de español en la página 19, donde leyeron 

el texto "Una isla de novela", después cada mto hizo una descripción de cómo se 

imaginaron, a través de la lectura, que ernla isla y qué pensaban que le baria titlta para 

mejonu-, apoyados en las descripciones y las mejoras, que acerca de la isla h.icieron 

cada uno, elaboraron en ruta hoja de papel tamatio carta, tm dibujo de la isla, 

integrando los elementos, que como binas, acordaron serian las más vistosas y las que 

describieron mejor ese paisaje. 

Los equipos intercll.lll.biaron sus dibujos, los observaron bien, con1entaron 

las característica~ que presentaba y luego pasaron a exponer el dibujo que en el 

intercambio les correspondió, dattdo al mismo tiempo una descripción oral de lo que el 
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dib1~jo representaba. Por medio de aplnusos designaron al equipo que mejor describió 

el dibujo de sus compañeros. 

EVALUACIÓN: 

Para la evaluación se tomó en cuenta la descripción que hicieron de los 

dibujos en el cual se calificó de E (excelente) , MB (muy bien) , R (regular) y D 

(deficiente) los siguientes aspectos: Creatividad, Fluidez, Dicción y Vocabulario. 

Obtuvieron mt 89% de aprovechnmiento debido a la siguiente valoración: 

8 excelente 30% 

8 nmy bien 30% 

7 regtúar 26% 

J deficiente 11% 

SI<:SIÓN 7. 

CONTENIDO TEMÁTICO: 

Describirá oralmente a sus amigos y familiares. 

MATERIALES DE APOYO DIDÁCTICO: 

Cuestionario. 

Cuadenw. 

Pizarrón. 

Gis. 

Trabajo en equipos. 

Hojas de papel tamaño carta. 

Colores. 

Método de organización y transmisión. 

Procedimiento inductivo. 

Tiempo requerido 90 minutos. 

REALIZACIÓN: 
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La conversación que dio inicio a la sesión fhe acerca de las personas que 

viven, en su casa y la cantidad de vecinos que lo rodean, para lo cual respondieron a 

preg\mtas como: 

• ¿Cuántos hermanos tienes? 

• ¿Todos viven en tu casa? 

• Aparte de tus hennanos y padres ¿quiénes más viven ahi? 

• ¿Entre tus vecinos tienes amigos'/ 

. • ¿Cuántos son y cómo se llaman con los que más juegas'? 

• ¿A que juegas con ellos? 

" ¿Son de tu misma edad? 

• ¿Son más altos o más bajos que tu? 

• ¿Con cual te llevas mejor? 

• ¿Cómoes? 

Con esta última pregunta algunos pasaron al frente del grupo y 

describieron brevemente a su mejor amigo; posteriormente sacaron su cmulemo para 

recordar lo que investigaron sobre el significado de la palabra descripción y repasaron 

las conchLqiones a las que llegaron, con esto notaron que a las descripciones hechas 

anterionnente les hicieron falta algrutos detalles para ser más completas. En el pizarrón 

escribieron ruta lista de los detalles que consideraron hicieron falta a ca<la descripción, 

los aludidos tomaron en cuenta esas observaciones al momento de rehacer su 

descripción. 

Se reunieron en equipos de cuatro elen1entos por afinidad y uno por uno 

describió en fbnna oral para sus tres CO!tll>alleros a un fiuniliar, éstos anotanm los 

detalles que a su juicio omitieron cada uno de sus compañeros, al momento de realizar 

su descripción, que al ftnal de cada intervención los dieron a conocer, nuevamente 

hicieron su descripción pero integrando los detalles que sus compm1eros les señalaron, 

de estas nuevas descripciones seleccionaron el que les pareció mejor pnm que pa~nm a 

realizarla frente a todo el grupo, como representante del equipo; una vez que pasaron 
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los seis seleccionados, procedieron con la votación abierta con la que eligieron la mejor 

descripción, la que consideraron más completa. Aplaudieron al ganador y por último 
hicieron un dibujo en una hoja de papel tamru1o carta basados en la descripción hecha 
por el ganador; exhibieron todos los trabajos y pegaron en la pared del salón los tres 

dibujos más representativos del personaje descrito por el ganador. 

EVALUACIÓN: 

Como medio de evaluación se tomó en cuenta la descripción que hicieron 
de los familiares, en una escala estimativa de E, MB, R, D, se calificaron los siguientes 
aspectos: Fluidez, Dicción, Vocabulario y Creatividad. 

En la primera actividad, noté que tuvieron cierta dificultad para incluir ett 

sus descripciones ciertos detalles como: nombre, características, parentesco, 
actividades preferidas; pero después de la conversación y revisión de la investigación 
hecha antcrionnente tuvieron lUI gran adelanto, al realizar las posteriores descripciones, 
sobre todo que entre ellos mismos, se fueron señalando los detalles omitidos, creo que 
esto üworeció notablemente la soltura y la capacidad para describir de los nífí.os, por lo 

que su aprovechruniento fue de 90% de acuerdo con la siguiente valoración: 

9 excelente 34% 

8 muy bien 3 0% 

7 regular 26% 

2 deficiente 7% 

SESIÓN 8. 

CONTENIDO TEMÁTICO: 

Relatará en forma oral sus experiencias adquiridas <lurante el período 

vacacional. 

MATEIUALES DE AI•OYO Ol])ÁCTICO: 

Cuademo. 

Colores. 



Hojas de papel tamafio eartn. 

Libro de lectura. 

Papel bond. 

Libro de español. 

Diccionario. 

Trabajo en equipos. 

Cuestionario. 

Método de orgnnización y transmisión. 

Procedimiento inductivo. 

Tiempo requerido 60 minutos. 

ltEALIZACIÓN: 
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Primeramente abrieron su libro de lectura en la página 3 2, hecho esto 

escucharon la lectura del "Rancho alegre" , luego leyeron de fonna individual y en 

silencio ese mismo texto, con lo que pudieron hacer el comentario acerca del contenido 

de la ·lectura, as! comprendieron mejor el tema y la trama, ya que a lrnvés de esta 

actividad despejaron todas sus dudas respecto a ambos. 

Recordaron las conclusiones a las que llegaron sobre descripción, con este 

concepto fi-esco, procedieron a investigar el concepto de nauación, en el diccionario y 

en su libro de español del que escribieron lo siguiente: 

• "Narración: consiste en contar, platicar o relatar mm aventura o un 

acontecimiento." 

• Narracl(m: contar o referir los hechos para el esclarecimiento del asunto de que se 

trata." 

Después de esta i nvestigación sobre este concepto, comprendieron que al 

1xmtar cualquier acontecimiento, están haciendo una narración, en la cual deben 

especificar los aspectos más relevantes para que, quien la escuche, compn.mda 

fácilmente lo que está dando a conocer. 

Comprendido lo anterior, continuaron con la eonvers!lción de lo que se 

puede hacer durante las vacaciones, respondieron a cuestionamientos como: 
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• ¿Tienes fruuilia en otra ciudad o estado'? 

• ¿Los visitas con fi'ecuencia? 

• ¿Te gusta ir a esa ciudad? 

• ¿A quién vas a visitar más? 

• ¿Con <¡uién o quiéne~; jucg11s más en ese lugar'/ 

• ¿Cuando no tienes clases qué haces? 

• ¿Cuál de todas esas actividades te gusta más? 

. • ¿Qué hiciste en el último período vacacional? 

Algunos pasaron al frente a contar lo que realizaron en ese período, luego 

integraron equipos de cuatro elementos, por afinidad, ya reunidos cada uno hizo lo 

mismo, es decir, les contaron a sus demás compalleros lo que hicieron en las recientes 

vacaciones. Cada miembro del equipo elaboró tUl dibujo referente a sus vacaciones en 

tma hoja de papel tamaño carta, luego pegaron en medio pliego de papel bond los 

trabajos de todos los elementos en. una especie de collage, con. esto inventaron una 

historia de vacaciones, la cual pasaron a narrar ante el grupo. Seleccionaron por medio 

de aplausos al relato más divertido. 

EVAI.UACIÓN: 

La actividad final y que al nusmo tiempo sirvió para evaluar fue la 

narración que hicieron de sus vacaciones, se les calificó de E, MB, R y D. en los 

aspectos de: Vocabulario, Creatividad, Fluidez y Dicción. 

La narración se les facilitó debido a las actividades que llevaron a cabo en 

otras sesiones, pude comprobar que en ella manifestaron mayor soltura al hablar, y m1 

vocnbulario más amplio que pennitió que sus relatos estuvieran mejor expresados, 
contemplando Wl 90% de aprovechamiento debido a la siguiente valoración: 

9 excelente 34% 

8 muy bien 30% 

7 regular 26% 

2 deficiente 7% 
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SESIÓN 9. 

CONTENIDO TEMÁTICO: 

Distinguirá y manifestará las camcteristicHS especificas de algunas personas. 

1\fATEIUALES DE APOYO DIJ>ÁCTICO: 

Lámina. 

Cuaderno. 

TmbE0o en bituts. 

Papel bond. 

Plumones. 

Pizarrón. 

Gis. 

Método de organización y transmisión. 

Procedimiento inductivo. 

Tiempo requerido 60 minutos. 

REALIZACIÓN: 

Comenzaron recordando lo referente n descripción y a las que hicieron en 

la sesión siete, alg1.mos volvieron a evocar las que hicieron en esa oportunidad. 

Después de escuchar las investigaciones acerca de la forma en que podrian 

ampliar esas descripciones concluyeron que: todHS las personas poseen características 

fisicas y de carácter que !HS diferencian de otras, a pesar de tener parentesco muy 

cercano. 

Observaron cuidadosamente mm lámina con tres personas, luego algmtos 

hicieron en fom1a oral mm descripción <le ellas; después ittt.ercambiaron impresiones 

sobre los detalles que uo mencionaron en dichas descripciones y que fomtan parte de 

las características flsicas que presentaron 1 os dibujos, cosa que tomaron en cucuta al 

pasar nuevamente a hacerlo. 

Notaron la diferencia entre la primera y segunda descripción que 

realizaron, ya que pudieron distinguir en cada dibujo· detalles fisieos que los hacínn 

diferentes. 
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Fonnaron binas por afinidad, estos grupos primenuuente llevaron a cubo 

una descripción física de su mejor amigo; mientras mto lo hacía el otro 1motaba en su 

cuademo las características que no mencionaron, después de cada intervención 

cuestionaron a su comp:u1ero acerca de las características omitidas, de esta manera 

pudieron darse cuenta de sus omisiones que en el futuro incluyeron en sus actividades 

descriptivas. 

Cada bina seleccionó a un compañero de la escuela para hacerle una 

descripción frente al grupo; para esto primero la elaboraron en su cuaderno, tratando de 

no omitir los rasgos más caracterlsticos tanto fisicos como de carácter; la hicieron lo 

más representativo posible y lo más cercano a la realidad, debido a que la actividad asf 

lo requería ya que a través de ella el resto del grupo se hizo tma idea de la persona en 

cuestión para después dar el nombre de ella; los equipos que mejor efectuaron sus 

descripciones, es decir, a los que si les dieron el nombre de la persona, fueron los que 

obtuvieron el aplauso del gmpo. 

En torma gmpal construyeron 1m letrero en medio pliego de papel bond, 

· · donde escribieron lo que es mta descripción, para qué puede servir y los rasgos que se 

deben tonw en cuenta prua hacerla detalladamente y el resto de la gente comprenda y 

le queden claras las explicaciones. · 

EVALUACIÓN: 

El ejercicio que se empleó para calificar fite la descripción que hicieron 

por binas de sus compafteros de escuela, en ella la escala era de E, MB, R y D en los 

aspectos de Vocabulario, Fluidez, Dicción y Creatividad. 

En el desarrollo de los ejercicios pude obsetvar en los almunos mayor 

soltura, mayor participacióll, entusiasmo y las descripciones estuvieron cargadns de 

creatividad, dando como resultado el logro de la meta propuesta con este contenido en 

un 89% debido a que: 

8 excelente 30% 

8 muy bien 30% 

7 regular 26% 
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3 deficiente 11 % 

SESIÓN 10. 

CONTENIDO 1'EMÁ1'ICO: 

Creará adivinanzas y trabalenguas empleando algunas descripciones. 

MATERIALES I>E APOYO DII>ÁCTICO: 

Cuademo. 

Pizarrón. 

Diccionario. 

Libro de español. 

Trabajo en binas. 

Hojas de papel tamaño carta. 

Método de organización y transm.isión. 

Procedimiento inductivo. 

Tiempo requerido 60 minutos. 

REALIZACIÓN: 

Dieron inicio a la sesión revisando las descripciones hechas en la sesión 

anterior, al irlas recordando fueron escribiendo en el pizarrón las características má.~ 

representativas de cada persona. 

Con esas palabras hicieron un breve texto de tal m1mera que al leerlo fuese 

una adivinanza el nombre de la persona a la que pertenece esa descripción. 

Leyeron para todo el grupo sus adivinanzas de las cuales pocas 1i1eron 

adivinadas; después de la investigación en el libro de español y en el diccionario 

comprendieron que: la adivinanza es un juego literario para entretenerse, donde se 
exponen cualidades o características de tul objeto o persona, a veces en fonna 

metafórica, es decir, no se dice la palabra, se dice mm comparación que despierte la 

idea de esa palabra, con el fin de descubrir el objeto o ser que se presenta como 

enigma. 
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Se remtleron en binas por afinidad y tomaron las descripciones que 

elaboraron anteriormente, de ellas sacaron y enjistaron las características más 

sobresalientes de las personas que fu.eron objeto de la descripción, con estas cualidades 

inventaron una adivinanza y la escribieron en una hoja de papel tamafio carta, todas las 

binas pegaron su trabajo en el pizanón, posterionnente leyeron cada una de ellas para 

que el grupo resolviera el enigma. Las mejores las dejaron pegadas en una pared del 

sa1ón. 

Tras la investigación en su libro de español asimilaron que los 

trnbalengm1s son cot~untos de palabrus o ti·ases dülciles de pronunciar, su ctiticultad 

estriba en la reunión de sonidos complicados de recitar y, a la vez, recordar la palabra 

que a continuación se debe decir. 

Retomaron las descripciones, de alú extrajeron dos cualidades a las cuales 

les buscaron pa1abras que tuvieran u.nn protnmciación idéntica, es decir, que rinwrnn; 

con ellas inventaron lm traba1enguas que también escribieron en mm hoja de papel 

tamaño carta y las pegaron en el pizarrón, cada bina pasó a leer los trabalenguas, las 

más dificiles merecieron quedarse en la pared para ser repetidas cott~t:antemente. 

EVALUACIÓN: 

Se evaluó a través de las adivitwitzas y trabalenguas que hicieron en la 

hoja de papel tamafio carta, las cuales presentaron gran creatividad y coherencia, cou.lo 

que mejoraron bastante su dicción. El porcentaje de aprovechamiento fue del 90% que 

se desglosa de la siguiente manera: 

9 excelente 34% 

8 muy bien 30% 

7 regular 26% 

2 deficiente 7~tó 



CAPÍTULO VI 

REFLEXIONES ANALÍTICAS DEL PROCESO SEGUIDO EN LA 

CONSTRUCCIÓN DEL TRAUAJO. 

A. I>cscrlpclón del seguimiento metodológico de consh•ucclón de la p1·opucsta. 

El deseo de superación profusional fi.te el motivo principal que me condl\io 

. a estudiar la Licenciatma en. Educación Primaria, Plan 85, en la sub sede Tekax de la 

Universidad Pedagógica Nacional; asi como también tener otros medios para superar 

las dificultades y problemas que se presentan en mi ejercicio docente. 

Considero que uno de los propósitos de esta Utúversidnd es proporcionarle 

al maestro los elementos que le permitan tener mta visión analítica, critica y 

\~onstructiva de su realidad. y del mundo. De este modo, poder elaborar y 11plic11r 

estrategias adecuadas en el proceso educativo. 

Los primeros cinco semestres de la carrera son considerados del área 

básica en los cunles adquirí los conocimientos necesarios que me sirvieron como 

fundamento para analizar y criticar mi propia práctica docente de manera constructiva. 

Estos mismos me sirvieron en los tres últimos semestres, considerados del área 

terminal, para detectar, analizar y disefiar altemativas de solución a los problemas que 

se suscitan en el proceso ense~1anza-aprendi:r.aje. 

Todas las Ílreas que revisamos en los ocho semestres que componen 

LEPEP 85 me sirvieron de mucho, sobre todo para mejorar mi práctica docente, pero 

considero que las que me proporcionaron más elementos para estruct11n1r esl!l 

propuesta fheron: Técnicas y Recursos de Investigación de los cinco semestres, en esta 

área aprendí a elabomr fichas de distintos tipos, las bases principales para mejorar la 

redacción de textos, de ensayos, también a realizar investigaciones qtte reforzaron mis 

pocos conocimientos aceren de todo esto; Plnnificación de las Actividades Docentes, 

Temías de Aprendizaje, Evalunción y Análisis de la Práctica Docente, en ellas encontré 

los fimcl.'1lll.entos necesarios de las distintas teorías que sobre aprendizaje se tienen, 
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huubien pude conocer las curacterísticas de los sujetos que iute1vieuen en el proceso 

enseñanza-aprendizaje, con estos elementos pude elaborar las estrategias didácticas 

para solucionar, en este caso, el problema de la expresión oral de mis alumnos. 

A lo largo de esta carrera realizamos junto con los compañeros maestros

ulumnos, reflexiones ucerca del quehacer docente, actividades específicas para abordar 

problemas de conduch!, de motivación o fonnas de enseñanza-aprendizaje, de varios 

contenidos programáticos, específicamente en la asignatura de Espat1ol, .Matemáticas, 

Ciencias Sociales (Historia, Geografia y Civismo) y de Ciencias Naturales. 

También analizamos los roles del docente, del alumno y la forma más 

objetiva de presentar el objeto de conocimiento, así como las relnciones maestro

alumno, alunmo-alu.mno y maestro-objeto de conocinlientu-alumno, que se dan tanto en 

la trama educ¡ttiva como en el institucional o social. 

Todo lo anterior pemutió refl1.lar o corroborar los fundamentos de las 

distintas tcoríns psicológicas, sus metodologías did:ícticas y/o sugerencias que guiaban 

según su plm.J.tcamieuto, el éxito de la obra educativa en todos sus niveles, áreas o 

contenidos. 

Eshl vinculación teoría-práctica pennitió renovar viejos cánones que en mi 

docencia se hablan vuelto rutinarios, transfbnuando la labor hacia. una patticipación 

más activa del alU1111lo y sobre todo, el haber reconocido que él, es un sujeto que 

piensa, actúa y construye por sí mismo su aprendizaje, sentando sus propios principios 

y ra7.onamientos según el nivel evolutivo y las tncilidades que el medio le provea para 

desarrollarlos. 

Lo attlerior me pennitió reflexionar sobre nuevas alternativas, que 

rcspondicratt a encontrar mejores resultados unte los problemas que se manifiestan en 

mi grupo escolar. 

Por tanto, a partir del VI Semestre de la liceneiatma, inicié la construcción 

de una propuesta del área de Español en su primer eje ( Lengua Hablada ) eomo 

resultado de la observación y attálisis de varios problemas entre los cuales sehiccioné el 
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que me pareció más relevante: el mejommiento de la expresión oral delnifio del cuarto · 
grado. 

Este problema me pareció importante debido a que tiene gran significación 

en la adquisición de conocimientos y en la trart<Jmisión del pensamiento del nifio. 

En la primera propuesta que efectué en el VI Semestre, tuve muchas 

dificultades para construirla, ya que me basé en un patrón que nos proporcionaron, el 

cual no contetúa mucha información sobre cada aspecto que debe contener mta 

propuesta, por lo que considero que este primer bosquejo del problema de expresión 

oral adoleció de contenido, fimdamento, de coherencia, en fm de todo. La seglntda que 

elaboré en el VII Semestre estuvo 1111 poco mejor porque tenía lma idea un poco más 

clara de cada capítulo y lo que debía contener, sin embargo creo que me faltó investigar 
mí1s sobre el tema en cuestión para que estuviera !lll poco más claro. En el VUI 

Semestre elaboré la última del perlodo escolar, ésta contó con más fundamentos y más 
investigaciones, las estrategias estuvieron mejor estructuradas y desarrolladas; ésta fue 
en la cual me apoyé para realizar la presente que ya es para titulación, mmque también 

· le hi1.o falta llll poco más de precisión en cuanto a la estructura, algunos detalles que no 

había tomado en cueuta por no saberlos, como el pie de página, la fonna en que se 

escriben las citas textuales dependiendo del número de llneas que tengan, la 

importancia y la forma en qne deben expresarse las sugerencias y conclusiones, la 
definición del tiempo y de la metodología inmersa en las estrategias, etc., que son 

indispensables en los requisitos de titulación, así como también la hacen más 

aplicable, accesible y comprensible para cualquier docente que la quiera tomar como 

apoyo en la solución de este tipo de problema. 

Creo que la elaboración de propuestas a partir del sexto semestre tienen el 

propósito de que nosotros los maestros-alumnos, vayamos ensayando gradualmente su 
construcción y así irnos dando cuenta de nuestros propios errores y omisiones en cada 

1ma de ellas, para que al llegar a la de titulación nuestra concepciótt de lo que es mta 

propuesta, esté defnúda pero por nosotros mismos, con base en nuestra experiencia y 
en nuestros ensayo-error de las tres anteriores. 



Todo lo anterior me sirvió de base para la elaboración de esta última 

propuesta, en la cual realicé la siguiente construcción metodológica: 

a) Replanteamiento de la preocupación temática, su ubicación en la asignatura de 

Español y en el primer eje temático, así como el gn1do y el gn1po. 

b) Reflexión, análisis y apropiación de los ftmdamentos teóricos de la psicogenética y 

su aplicación sobre el desanollo del lenguaje. 

e) Investigación bibliográfica correspondiente al problema de estudio en las nntologlas 

de la UPN y otras fhentes que contenÍ!m datos u opiniones en cmmto a la forma de 

cómo se desarrolla la expresión oral del nit'ío, la ittfluencia social del medio, de su 

familia, del papel del docente y del ahmmo así como de las interrelaciones que se 

producen en la sociedad en que se desenvuelve. 

d) Elabornción de fichas para organizar el trabajo. 

e) Clasificación de las fichas en una secuencia lógica y C(lherente. 

f) Elaboración de la estrategia didáctica. 

g) Estructuración del escrito para \11\a primera revisión. 

h) Presentación final del trabajo para su análisis crítico y aprobación. 

Por últitno es justo aclarar que en la constmcción de esta propuesta conté 

con la asesoría correspondiente desde el momento de la elección del problema hasta la 

oulmitUlción del docmnento que, como una participación del docente-alumno 

comprueba la valía de los asimilado y la oporttmidad de que otros la aprueben y 

mejoren con sus experiencias. 



CAPÍTULO VII 

VÍNCULOS Y EFECTOS J)E J,A PROPUESTA. 

A. Intcrrchu:Um de la propuesta con otros campos. 

La Jeng1ut hablada o expresión oral, como primer eje temático del área de 

Español del programa de Educación Primaria de cuarto grado, tiene como objetivo 

principal desarrollar la capacidad de comtuticación del infante. Saber escuchar y 

extornar los pensamientos, las ideas o situaciones viveuciales juegaJI en el desarrollo el 

móvil que permite descubrir por parte del docente las necesidades o carencias, y 

también Jos aciertos de los inf..·mtes, tanto durante el proceso ense!1.am.a-aprendizaje 

como en diálogos o conversaciones en el aula, con sn flunilia o comunidad. 

l)or otra parte, representa la facilidad de guiar por caminos seguros, la 

adquisición de cualquier objeto de conocimiento o contenido del currlculutu oficial, 

pues la expresión oral denota con perspectiva, la claridad de ideas o concepciones que 

en forma gradual el docente va aplicando con m1 fin determinndo. 

Tal es el caso de las Matemáticas, donde las dificultades y problemas que 

tiene el nífio para comprender un conocimiento lo manifiesta, además de S\lS resultados 

en sus ejercicios, por medio de la palabra. Es entonces cuando la participación del 

docente en el manejo de situaciou.es comtui.Ícntivas es fimdamental; pues por medio del 

lcngunje oral éste crea situaciones que permiten al núio adquirir con mayor claridap, 

sencillez y precisión el objeto de conocimiento, a través de explicaciones, comentarios, 

el diálogo y la discusión. Es decir, por medio del lenguaje oral, el maestro puede hacer 

más accesibles y comprensibles los temas con mayor grado de abstrucción. 

Por consiguiente en esta áren elniJ1o hace uso de la expresión oral cuando: 

a) Expresa sus tablas de muHíplkar. 

b) Explica el procedimiento empleado para resolver una operación ( suma, resta, 

multiplícaciÓll o división ) ante sus compufíeros. 
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e) Lec un problema matenu\tico y discute con sus compnfíeros In forma de resolverlo. 

d) Da una respuesta verbal ante el cuestionamiento del maestro. 

e) Expresa sus dudas sobre el tema en cuestión. 

En el área de Ciencias Naturales la participaciórt del alumno por medio de 

In expresión oral le permite al. docente identificar Jos contenidos que ha asimilado. Por 

tal motivo a través del uso de las situaciones comunicativas correspondientes, el 

infante (lpina, atutHza y concluye sobre un objeto especí.fico en estudio; así tambiétt es 

capaz de rebatir lns ideas presentadas con base en sn experiencia. sobre el mismo. 

Por tanto las actividades del área contribuyen n desnrrollar sulengunje oral 

cuando el educando: 

a) Expresa sus observaciones aceren de un fenómeno de la naturnlezn. 

b) Comenta vivencias respecto a algún tema como el de la reproducción de las plantas, 

el clima o In combustión entre otros. 

e) Opinll respecto n In fhm1a en que se vn a trnbajnr en equipo. 

d) Efectúa un trabnjo de investigación ([e campo. 

e) Anal i;m y concluye sobre tm experimento realizado con elnpoyo de sus compañeros. 

Por ejemplo: el consllluo de oxígeno dumnte In combtL~tión que se observn en el 

experimento de tres velas encendidas que se tapan con frascos de diferente tamaño y 

donde se concluye que mientras menos ox.fgeno haya, menor es el tiempo que se 

mantiene encendida la vela. 

En cuarto grado el propósito específico en Historia es estudinr un curso 

introductorio de la historia de México, para esto, la expresión oral se hace necesaria en 

el momento de realizar los comentnrios con SllS compañeros, sobre los ncontecimientos 

históricos que ocltrrieron en nuestro país. · 

El área de Geografin se dedicn 1\l estudio del territorio nacional, la 

expresión verbal se utili7..n al explicar, comentnr y describir las distintas características 

flsicas de nuestro pnis, así como al interpretar y leer mapas. 

En Educación Cívica los contenidos que se manejan, se refieren a los 

derechos y garnntíns de los mexicanos y en ptuticulnr los de los nifios, lllll 
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responsabilidades civicas y Jos principios de In convivencia social, y las bases de 

nuestra organización política. 

Respecto a estas áreas: Historia, Geografla y Civismo pertenecientes al 

desglose de las Ciencins Sociales, la. expresión oral es quizá, el eje de mayor relevancia 

como apoyo a estas áreas, porque representa. el instrumento de mayor utilidad en 

beneficio de las relaciones humanas. 

Por consiglúente, el <lesamJllo del lenguaje en el infante se enriqnece 

CUII!ldo: 

· a) Lee y comenta ante el gmpo un tema como el de la Independencia de México. 

b) Discute en equipos la respuestas de un cuestionario. 

e) Conversa y opina sobre la realización de una actividad social por ejemplo: un 

homenaje o el festival de camaval. 

d) Participa ett el homenaje con una poesia coral, lrn discurso o una declamación acerca 

ele fechas conmemorativas. 

e) Narra acontecimientos históricos y tradicionales de la región. 

1) Describe Jugares conocidos. 

g) Platica sobre los evetttos sociales y culturales de la comunidad. 

Además este aspecto dellengluye permite la transmisión y adquisición de 

los contenidos ele las áreas de Historia, Geografla y Civismo, pues como mencioné con 

ante.rioriclad, su uso origina. tma mejor conmuicaciótt y compreusión de los temas de 

estudio mediante actividades como la conversación, la narración, la descripción y la 

discusión. 

Por Jo anterior, considero que la expresión oral como parte del área de 

Español es afln a todas las materias y que permite relacionar sus vivencias personales, 

con lo que aprende en el aula o etl situaciones ajenas al \111iverso escolar, como las 

noticias o acontecimientos que se suscitan en el seno fam.iliar. 

En la construcción ele estos acontecimietttos juega tUl papel muy 

importante la facilidad que se tenga para relacionar cualquier experiencia del alunmo 

con cosas de su entomo. Inducir al uifio al diálogo, la interacción y confrontación de 
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pmttos de vista, ayudan a desarrollar habilidades, conocimientos y aptitudes de su 

personalidad de manera integral; y esto sólo puede lograrse con el desarrollo y uso 

convencional del espafiol. 

B. Efectos o ¡·esultados de la propuesta. 

La escuela es el medio por el cual el Estado intenta lograr que el lenguaje 

del espafí.ol que utilizrunos en nuestro país para expresamos en fonna oral, tenga las 

características de sencillez y claridad para su utilización cotidüum. 

Al. concluir con la aplicación de la estrategia metodológica y renovar como 

consecuencia el ejercicio de mi docencia, pude nota cómo paulatinamente mis alumnos 

fueron corrigiendo y enriqueciendo su expresión oral al adoptar fonnas correctas de 

expresión y emplear palabras a(lecuudas en las interpretuciones de términos, conceptos 

u opiniones que versuban sobre diálogos o conversaciones. 

Como consecuencia, expresan con mayor claridad sus ideas o desacuerdos 

en el gmpo escolar; y espero que en el fhturo se conviertan en ciudadanos capaces de 

entender y manifestar sus opiniones, en las situaciones que se les presenten, en los 

gmpos sociales en los cuales estén inmersos. 

Actualmente mis alunmos son capaces de transmitir sus ideas y 

pensamientos con sencillez y coherencia; características qml son esenciales en el 

lengtJaje cotidiano para su comprensión, por lo que ahora: 

• Pueden expresarse con claridad al momento de realizar una compra o cmmdo se les 

cuestiona sobre algo. · 

• Son capaces de narrar ru1a película., un programa. o lut tema de interés, tanto en el 

aula. como con sus amigos. 

• Saben establecer unn pláticn o conversación amena con otras personas. 

• En caso dado, corrigen algmtas palabras mal pronunciadas. 

• Son aptos para intercambiar opiniones con otros miembros del gmpo. 
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• son capaces de transmitir sus Ideas con claridad 11ecesaria en su relnciótl cotidiana. 

Por lo anterior puedo concluir que con la aplicación de esta propuesta 

munenté n m1 90% el aprovechamiento del gmpo, es decir, que el problemn fue 

abatido en gran medida. 



CAI'Í'l'TJLO VIII 

SUGERENCIAS. 

Los resultados de 11pret1di7.aje de l11pmpnestal c¡ue presento, se obtltvierott 

por medio de la práctica collstante de actividades que al educando se le presentaron 

para desarrollar su expresión oral en un proceso permanente de adquisición y 

utilización gradual y sistemática. 

Viendo hacia el futuro, la escuela no puede conformarse con enseñru· un 

cierto caudal de contenidos a los alumnos, sino más bien de instmmentar con el 

dominio de Jos aspectos básicos del lenguaje pum que sean capaces de procesar, 

reelaborar y producir iut1:.1mmciones; ya que el desarrollo de la expresión oral sólo se 

logra mediante la estimulaciótt y promoción de la perceptividad, la criticidad y la 

creatividad en las fonnas de expresión. · 

Por otra parte, las sil.uaciones comunicativas con recursos parn el 

!tprendizaje como: el diálogo, la conversación, la narración, la descripción o los 

debates que posibilitan la confrontación de opiniones sobre t(\tnas interesantes u 

ocasionales que se suscitan en la comunidad, son esenciales para inducir a los niiios a 

enriquecer su vocabulario. 

Por tanto, el poder presentar estas alternativas didácticas para desarrollar 

la expresión oral en los niños del cuarto grado, es muestra de lo que el docente debe 

realizar cotidirummente para abordar los contenidos d.el programa escolar que presenten 

problemas en su adquisición. 

Por eso el maestro ha do ser lUI profesional, preocupado por una 

actualización permanente, convirtiéndose en Wl investigador de sn misma docencia, 

creando y ensayruulo nuevas alternativas que redunden en mejores resultados al adoptar 

y relacionar los nuevos descubrimientos psicopedagógicos que permiten una 

perspectiva, acercar el objeto de conocimiento al alumno, a ese sujeto cognoscente que 

piensa, actúa y estructura su aprendizaje de una manera gradtk'tl. Al mismo tiempo 
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descubrir intereses, gust<lB, necesidades o carencias, de asimilación, escondidos, tan 

dificiles en ocasiones, d.e detectar a tiempo. 

También aclaro que la propuestn que presento, fue realizada pensando en 

el problema detectado en el grupo escolar de cuarto grado, pero, no por ello, sea 

imposible de aplicar en los otros grupos de educación primaria, por lo que sugiero que 

en lo general, puede ser aplicada con las modificaciones que los compat'leros docentes 

que la adopten consideren, basados en sus experiencias y contextos educativos. 

Por tal motivo, para. obtener mejores resultados con In nplicnción de la 

misma sugiero que el docente: 

• Debe considerar las características de su grupo de alumnos y observar la 

problemática, para elegir actividad.es acordes a esas caracterlstkas e incorporar otras 

que le sean más útiles, para desarrollar la expresión oral del infante. 

• Ha de crear situaciones que despierten el interés y la participación activa de los 

educrutdos relacionando el objeto de <:onücimiento con las experiencias de los 

infimtes. 

• Debe desarrollar en el niño nn lenguaje cotidiano, eorrecto, sencillo, claro, preciso, 

para usarlo eficazmente en el proceso comlllticativo. 

• Ha de elegir los rec\lrsos didáctie<1s adecuados a las actividades seleccionadas. Entre 

éstos las situaciones comunicativas como: la conversación, la narración, la 

descripción, la exposición, la entrevista y la discusión. 

• Debe reconocer que la aportación de actividades extraescolares son de grrut valor 

para el desarrollo del lenguaje del niño; así como las actividades comtmes y 

cotidianas donde hace uso de la expresión oral. 

Del mismo modo recomiendo que en este proceso los alumnos: 

* Utilicen con frecuencia las situaciones comuni.cutivas correspondientes así como los 

ejercicios de reafirmación de su lenguaje tanto en la escuela como fuera de ella. 

* Deben participar en el proceso ensCJ1rulZa-aprendizaje a través de actividades como: 

conversaciones, recados, discusiones, relatos, infonnes, exposiciones y recilacioues 



CONCLUSIONES. 

Como resultado de la indagación realizada para la elaboración de esta 

propuesta, presento a continuación una serie de couclusiones con el propósito de tener 

una visión más exacta sobre los aspectos más relevantes de este trabajo. 

• El desarrollo de la expresión oral del niño parte del conocimiento y análisis del 

contexto a fin de relacionar los contenidos educativos con situaciones reales que 

tengan significado para él. 

• El área de Español es la más imporhmte del cunicuhun oficial de Educación 

Primaria ya que permite en sus cuatro ~jes temáticos el finjo de ideas en f{nma oral, 

la redacción de las mismas, el gusto por lo estético de los mensajes y su reflexión. 

• El lenguaje hablado da al sujeto la capacidad de transformar las conductas 

materiales en pensamientos ya que surge de dos imperativos del hombre: conocer y 

comunicar, poniendo en juego la ·parte expresiva que es hablar y la parte 

comprensiva que es escuchar. 

• Los usos de la lengua pueden ser variados sin que se vea afectada la eficacia de lo 

que se dice porque los nifios tienen la capacidad para aprender una variedad de 

estilos para comllllicarse de acuerdo con la situación en que se encuentren. 

• En las actividades donde se emplean las sihtaciones comunical.ivas como: el diálogo, 

la conversación, la narración, la descripción o los debates, de manera gradual y 

sistemática, basadas en situaciones reales y sobre cosas conocidas, que los alumnos 

estén acostumbrados a ver o escuchar, reflejan mejores resultados. 

• La reflexión, el análisis y In creatividad son esenciales para transfonnar la práctica 

docente hacia la búsqueda constante de mejores resultados de aprendizaje, como la 

estrategia metodológico-didáctica de este trabajo. 

• La superación y achmlización profesional del docente pennite d.escubrir y mejorar la 

docencia, haciéndola activa y estimulante en su ejercicio, al conocer y aplicar en el 

grupo escolar sugerencias, técnicas y metodologías, que los investigadores de 

psicología infantil y pedagogos en didácticas de aplicación, han realizado para 
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mejorar la calidad de la educación, fbrtaleciendo lns .relaoiones mnestro-11lmnno, 

alumno-alumno, en actividad grupal y la principal maestro-objeto de conocimiento

nlmrnlO y In de escuela-comunidad en todo centro educativo. 

• 'La planeación, organización y aplicación de la propuesta, en lo general, es el 

resultado de saberes cientfficos y experiencias cotidianas, que como autora se 

amalgamaron en un todo para afrontar y resolver mt problema educativo. 

• Las · condiciones sociocconómicas y cuHumlcs de ltl cotnuniclad denotan 

características especificas de sus pobladores, por consiguiente, los usos y 

costumbres de la lengua y modos de expresión oral de sus miembros son bRrreras 

que obstaculizan la adquisición normal de un vocabulario convencional. 

• Por último considero un éxito este primer intentu formal, ya que la pi)Ca experiencia 

para realizar un trabajo de esta magnitud presentó dificultades de congruencia y 

redacción, más el empefl.o y la dedicación personal culminaron con esta aportación 

did1íctica, deseando que en su difusión apoye ln labor de otros docente que la 

po11gan en práctica con las consiguientes adaptaciones. 
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