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INTRODUCCION

El mejoramiento de la calidad educé’civa supone una intensa investigacion y
an4lisis de las situaciones y elementos que intervienen en el proceso educativo,
realizando una evaluacién de todos estos factores que hay que considerar para
llevar al éxito las perspectivas de mejoramiento.

En este proyecto se pretende mostrar a manera de sugerencia comprobada,
una forma de trabajo cuyo fin educativo es el que persigue la educacién tan
afanosamente, esperando encontrar niveles de proyeccién al comprobar que los
resultados obtenidos sean satisfactoriamente positivos,

Amén de la principal razén por la que este trabajo se lleva a efecto, se
menciona también la manera en que los subgrupos con los que se realiza las
actividades fueron delimitados y cémo las caracteristicas de estos mismos fueron
conceptualizadas de acuerdo a las corrientes pedagdgicas que han venido
determinando las metodologias didacticas y pedagdgicas a través de la historia

de la educacion.



Se hace mencién de una estrategia primordial con la cual se intenta demostrar
que la atencion de niveles cognitivos puede reafirmar el avance cognitivo en el
educando, haciendo mas eficiente la labor educativa de las instituciones y del
maestro del grupo.

Al final se concluye con las expectativas de la funcionalidad que este plan de
accion debiera arrojar v la intervencion tan decisiva que pudiera adquiﬁr deritro
del proceso educativo al demostrar como la aplicacion de las estrategias que
sugiere son de vital aportacién para el desarrollo del conocirrﬂenfo en el aula
escolar.

Es determinante que las sugerencias establecidas se llevan a efecto con la
mayor eficiencia posible y con 1a cuidadosa sensibilidad que el trato con el nifio
puede surgir, ya que es de todo maestro conocido que el trabajo con el infante
requiere la minuciosidad del contacto que se origina a través del proceso

educativo y que viene a ser funcional al mismo proceso.



CAPITULO1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

La realizacion -de la practica docente ha estado siempre determinada por la
accion del educador en su papel de promotor del éprendizaj e y del desarrollo de
la actitud dispuesta a la adquisicion del mismo por el alumno. Con estd dificil,
pero estimulante funcién del maestro se ha caracterizado la realizacidn del
proceso educativo, haciéﬁdose notoria la actualizacién y apoyo por parte de
diversas instancias oficiales a los procesos metodologicos que sustentan la
accion docente.

Los aportes a la practica docente han sido determinados y muy acertados,

como se puede apreciar en los avances de los grados de eficiencia que



son ostentados por la institucién primaria; sin embargo, el espiritu
investigador y con tendencia a la renovacién del maestro permite observar que
aun es posibje detectar, durante el proceso de la tarea de ensefianza, dificultades
que intervienen para obstaculizar el 6ptimo desarrollo del proceso educativo,
afectando la calidad del aprendizaje que el alumno- adquiere en 1a escuela.

Mediante la actualizacién del proceso educativo se han definido técnicas de
ensefianza para ajruda;r a sﬂpera:f algunés dificultades que el maestro pudiera
enfrentar al momento de desan'ollar su préctica y ha sido sustancioso
concientizar que la atencién del alumno en el aula escolar supone el tratamiento
de todos los nifios en el sentido de que a cada uno de ellos se les promueve
actividades y conocimientos atendiendo el grado escolar que cursa y
esencialmente €l momento éoncept’ual en el que el educado se encuentra.

La dificultad de este supuesto radica en que es divagante definir el tipo y
tiempo de atencién que cada alumno requiere, de tal manera que el conocimiento
sea efectivamente propiciado y adquirido en el grupo.

Ante la observancia de estd situacion se pretende implementar alguna
esirategia adecuada que me permitiera desarrollar la actividad escolar que realizo
con mi grupo, de manera que la practica de actividades y el tipo de atencién que
proporciono a los alummos sea lo mas efectivo posible y cercana a la

individualidad de sus requerimientos.



Al concluir el ciclo escolar es menester hacer siempre una reflexién acerca
del trabajo pedagogico realizado a lo largo del_ periodo que termina, y es posible
observar que se han enfrentado diferentes probleméﬁcds educativas, tales como
las provocadas por el tratamiento de un aprendizaje desajustado: la aplicacién de
técnicas y recursos diddcticos limitados, inasistencias escolares, cambio de
escuela; otras mas por problemas sociofamiliares como la falta de apoyo de los
padres o la poca informacién que el padre tiene para brindar una ayuda
adecuada, hogares disfuncionales; y afin otras mis severas como lo son 1las
provocadas por causas jlltémas como maduracién intelectual y cronolégica
discrepante, diﬁcultad de lenguaje, dificultades de socializacién, alto grado de
distractibilidad, poca habilidad para recordar los contenidos educativos
trabajados, discapacidad auditiva e intelectual; requiriendo todas ellas de apoyo
especial y atencién constante. Se cuenta también con la poblacién de alummos
cuyo proceso de aprendizaje se da paralelo a los contenidos programéticos del
grado atendido; -y también, quiza en' un porcentaje mas reducido, con los
alummos cuya hébilidad- de -a;ﬁrendjzaje pudiera haber sido provocada par
alcanzar logros que fueran mas all4 de los contenidos del grupo.

Eminentemente se llega a 1a observacién de que es numerosa la variedad de
las problemiticas enfrentadas y al mismo tiempo va permitiendo vislumbrar Ia

duda de qué tan avanzados fueron los logros obtenidos en los alumnos; quiza se



hubiese podido haber logrado un mayor avance cognitivo en algunos de ellos si
las problematlcas atendidas hubieran sido mas restrmg1das para no frenar las
posibilidades de los nifios que pueden aprender mas. Y cuando en alguno de los
casos el padre de familia expresa su entusiasmo porque su hijo, nuestro alumno,
ya domina contenidos del grado inmediato 'superior,- 110. se puede evitar Ia
preocupacion por el reto adquirido por el maestro de continuar incrementando el

avance cognitivo de este alumno.

B. Delimitacion

Los niveles maduracionales del ser en desarrollo se van presentando en el
sujeto estimulados por los distintos factores del medio que han de provocar la
elaboracion y adquisicién del conocimiento en él; si los correspondientes a
presentarse en la escuela se limitan, el avance obtenido serd menor. El grado de
desarrollo se ve determinado por la influencia de factores externos y los
inherentes del sujeto en cuestidn, correspondiendo‘ al maestro presentar al
alumno los referentes para llegar al redescubrimiento del conocimiento, siendo

dificil cuando existen numerosas probleméticas en el grupo. De estid manera se

ML ete dEen s — e e e



puede dar cuenta de que un individuo en proceso de aprendizaje no ha de
prescindir de la oportuna vy cdnveniente manipulacién y confrontacién del
concepto por aprender, afectandose el proceso si esta oportunidad es disminuida.

Como un proceso de desarrollo natural en el individuo, cabe la posibilidad de
que se suscite en él una etapa dé maduracién en un periodo y grado de
desenvolvimiento diferen_t¢ entre uno y otro que, aunado a la intervencién de
otros factores de aprendizaje, han de definir un avance cognitivo heterogéneo en
el grupo en que se encuentran. Es de esta manera que siempre se ha manifestado
un subgrupo en las poblaciones de los grados con los que he trabajado,
deﬁniéndose como “atraso escolar” eﬁ uno de los casos, o como “avanzados
cognitivamente” en otro, en relacién con el rango y nivel de manejo de los
contenidos programéticos que debieran manejar en el grado escolar en que se
encuentran, demandéndose asi la diferencia de atencién para cada uno de ellos y
determinando ia primera dificultad de atencion. (Ver anexo A).

Si estd sefialado por la Pedagogia Operatoria que el alumno debe ser
atendido, escolarmente, en base a sus necesidades y al nivel del curriculum que
maneja, es entonces definitivo que cada subgrupo deberd satisfacer sus
requerimientos de atencién de acuerdo al manejo de su contexto particular, el
cual lo hace diferente al resto del grupo, requiriendo asi de actividades, técnicas

y aplicacién de recursos diferentes: es decir, de una metodologia tendiente a la



individualizacién, dificultindose asi la tarea educativa, -pretendiendo satisfacer
todas y cada una de las necesidades que los alumnos presentan.

Existen diversas fuentes informativas que pudieran auxiliarnos
pedagégicamente, para implementar una metodologia de atencién a los
subgrupos existentes en el aula escolar, pero sin la determinacién de un horario
definido, ténto para el nifio de atraso escolar como para el que presenta un
adecuado avance cognitivo, con el cual se pretenda satisfacer las necesidades
pa_rticulares del curdculum de cada subgrupo, para proporcionarle un
aprendizaje sustancioso que pueda encontrar una funcionalidad en su
conocimiento, no es factible lograrlo. Los alﬁm_n()s que se ubican en uno u otro
subgrupo requieren de atencién especifica, demandando tiempo de atencién, el
cual podemos ver que ya és muy poco.

Los nifios que presentan “atraso escoiar” necesitan actividades que se adecuen
al mvel del contexto y al nivel cognitivo; de un rango de dificultad inferior al de
la exigencia del grado escolar, para que de esta forma puedan acceder al
conocimiento que se le trabaja, logrando relacionarlo a la experiencia que el
previamente haya adquirido; pero si son demasiados los alumnos con esta
caracteristica; las actividades aumentan dificultando la observancia del maestro
en la elaboracion de todas ellas. Los que presentan avance cognitivo superior al

del rango de dificultad del grado escolar, requieren de actividades que fomenten



su aprendizaje y los lleve a desarrollar al maximo sus habilidades intelectuales,
sin que la falta de tiempo de atencién que el maestro de grupo tiene, le limite su

necesidad de aprender.

C. Planteamiento

El analisis de estas situaciones, a través de la reflexion realizada, sugiere el
cuestionamiento primordial al que conlleva el ejercicio docente:

;Como puede el maestro eficientar la atencién del avance cognitivo del alumno?

D. Hipdtesis

La problematica enunciada pudiera ser solucionada implementando
estrategias que atiendan las diferentes caracteristicas individuales del educador,

determinando el tiempo de atencidn que hay que dedicar a cada uno de los
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alumnos y a traves de las actividades especificas que el maestro de grupo debe
aplicar en su accidn docente. |

La eficiencia de atencién en el aula escolar es determinada por diversas
situaciones en el .grupo, tales como lardifer‘encia de las c-aracteriéticas- de la
poblacién que integran alr grupb, pues sus distintos a\faﬁces cognitivos requieren
de dosificaciones de contendidos también diferentes, respetando el rango de
manejo, para que €l conocimiento antecedente tenga relacién con su
subsecuente. Estas diferencias contemplan también las variadas adaptaciones de
acceso al conocimiento que el nifio requiere para asi adquirir, funcionalmente, lo
fratado en clase.

El tiempo que el alumno req‘uieré para acceder al conocimiento es variable
dependiendo de la necesidad del nifio, factor que necesita coﬁsideracién y que se
convierte en una determinante primordial para la efectiva adquisicién del
conocimiento. La distribucién del tiempo para la aplicacién de las actividades
debe contemplar también al numero de alumhos por atender en cada uno de los
equipos de trabajo que se han detectado en el grupo, segin las necesidades
educativas de cada alumno, pues sin su-éptima dosificacion el alumno no logra

los objetivos propuestos satisfactoriamente.

El educador requiere del apoyo del maestro en su avance hacia el logro del -

autodidactismo sefialado en los contenidos programaticos, pues aun cuando su
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avance cognitivo es muy eficiente, en relacidn al contenido programético del
grado escolar, su natural avance evolutivo requiere de situaciones nuevas que le
induzean un conocimiento posterior, €l cual debe ser presentado por el maestro,
en ¢l salén de clases, donde se hace necesario, todavia, su apoyo.

En todos los alumnos del grupo, independientemente del nivel de avance
cognitivo, se requiiere d‘gl apoyo del maestro, quien -debe buscar la forma de
eficientar su atencién al alummno, aun cuando la diversidéd de poblaciéon vy
actividades sea numerosas; siendo esta otra problemética para el tratamiento del
conocimiento en el aula.

Es entonces que se vuelve pertinente disefiar una estrategia surgida de la
necesidad de atencion, la cual satisfaga la aportacién del tiempo, metodologia y
contenido que venga a apoyar la accién del niaestro y satisfacer el requerimiento
del alumno, que permita atender a la totalidad del gI'uiao para homogeneizar la
aplicacion de actividades, administrando de esta manera el factor tiempo.

Con la realizacion de esta actividad se pretende atender las distintas
caracteristicas de la poblacién en el grupo, fratando de diferenciar pequefios
subgrupos de trabajo o équipos, que de acuerdo a sus necesidades educativas
pudiesen permitir la aplicacién de una misma estrategia de trabajo al interior del
grupo y que les facilite un conocimiento significativo y satisfactorio a sus

requerimientos.
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La estrategia considerada a desafrollér al interior del.equipo tiene, al mismo
tiempo, la intencién de provocar el conocimiento del ﬁartiéipante de la manera
mas individualizada posible, de acuerdo a las caracteristicas detectadas
previamente, con el fin de que la adquisicién de conocimientos en el salén de
clases no se vea limitada por el factor tiempo ni por el de falta de interés por un
conocimiento ya adquirido, o por un conocimiento muy dificil de adquirir.

Mediante la observacion del desarrollo del trabajo es necesario identificar y
precisar. la real necesidad cognitiva que el éhimno_ presenta a través del
desarrollo y evolucién de su nivel maduracional.para determinar la dificultad y
rango del contenido de aprendizaje que se ha de aplicar en la relacién de la
clase.

El trabajo desarrollado refleja una accién culminante en el momento en que el
alumno haya obtenido un resultado satisfactorio tanto en el 4rea cognitiva como
en el de avance escolar, donde incluso serfa posible considerar la promocién en
la escuela.

Todas las expectativas son en base a la experiencia natural e inducida que ¢l

nifio haya adquirido y que determine las acciones pertinentes que se adecuen ala

fase del desarrollo mental y cronolégico con la finalidad de no presentar ante el

alumno una situacion impositiva que le conflictue en estos aspectos.
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E. Objetivos

Disefiar estrategias de atencién a cadé_ alumno:

Sefialar la exigencia de diferentes situaciones cognitivas en el grupo escolar.

Definir el tipo de atencién que cada alumno del grupo requiere.

Determinar la importaﬁcia que el tiempo efectivo de atencién tiene para el
alumno.

Enfatizar la importancia de atender lo mas hidividualizadamente al alumno.

Establecer el diferente tipo de actividades cju'e ¢1 maestro debe desarrollar en
el aula.

Destacar que el desempefio del maestro es mejor cuando la tipologia de
actividades realizadas en el aula no es tan variable al aplicarlas al mismo
tiempo. |

Sefialar la importancia de la distribucién del tiempo para favorecer la atencién

total del grupo.



CAPITULOII

ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA

A. La Pedagogia Operatoria

Las derivaciones pedagogicas més immportantes que se alimentan en los
planteanﬁentbs piégetaﬁos son las siguientes:

La educacién debe centrarse en el nifio. Es decir, debe adaptarse al actual
estado de su desarrollo.

El principio operativo mas importante en la practica educativa es primar la
actividad. El nifio debe descubrir €l mundo a través de su actuacién directa sobre
¢l. La educacién debe preparar su escenaﬂo de actuacion.

La educacion debe orientar a los procesos auténomos y espontineos de

desarrollo y aprendizaje.
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Aunque se reconoce una relacién dialéctica entre desarrollo y aprendizaje, se
afirma que es inntil e incluso contraproducente querer forzar el desarrollo
mediante la instruccién. Los estudios de desarrollo tienen un ritmo madurativo
propio y es un valor pedagégico el respeto a la evolucion espontinea.

La enseflanza debe centrarse en éI desafrollo de capacidades formales,
operativas y no en la trarismision de contenidos. Sén aquellas las que potencian
la capacidad del individuo para un aprendizaje permanente (aprender a aprender,
aprender a pensar).

El egocentrismo natural del nifio. en su desarrollo espontineo se corrige
progresivamente mediante el contraste con la ree-tlidad cada vez més amplia y
extrafia que se resiste a ser encasillada en las expectétivas restringidas de los
esquemas egocéntricos infantiles. Este principio .implica fomentar tanto el
conflicto cognitivo y el Contraéte de parecerse como la elaboracién compartida,
el trabajo en grupo y cooperacién entre iguales.

El desarrollo cognoscitivo del nifio propuesto por la teoria psicogenética
sostenida por Piaget, v .que sefiala el sustento de la pedagogia operatoria,
presenta las siguientes caracteristicas:

PERIODO SENSOMOTOR: (0-2 afios). Etapa motora, la actitud del nifio no
es social, realiza la exploracion de objetos o conocimientos fisicos. La diversién

del nifio proviene en gran parte de la manipulacién motriz o muscular.
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PERIODO PREOPERATIVO: (2-7 afios). Etapa egocéntrica. El uso
preoperativo inicial del lenguaje hablado del nifio se caracteriza por monologos
colectivos solitarios. Desde el punto de vista cualitativo, el pensamiento del nifio
en etapa preoperativa constituye una evolucién del pensamiento del nifio en
etapa sensomotora. El pensamiento preoperaﬁvo ya no estd restringido
principalmente a los sucesds de iaercepcién y rﬁotores inmediatos, es
Verdade;ramcnte representativo (simbolico), y las secuencias conductuales se
pueden representar mentalmente. Elaboran sus‘ juicios con base en la percepcién.
Se adquiere con suma rapidez el lenguaje . Para los 6 6 7 afios las conversaciones
son mas comunicativas y sociales. Tiene incapacidad para resolver problemas de
conservacion. A medida que se efectia el desarrollo cognoscitivo se efectia
también el afectivo.

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS (7-11 afios). Transicién
entre el pensamiento preoperativo y el formal (I6gico), donde practica por
primera vez las operaciones completamente 16gicas. Las ‘percepciones ya no
dominan el pensamiento y es capaz de resolver problemas que estdn o han estado
presentes (son concretos) en su experiencia. Puede adoptar el punto de vista de
los demas y su lenguaje hablado es social y comunicativo, puede descentrar la

percepcion y captar las transformaciones. Ademas de la reversibilidad del
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pensamiento, evolucionan dos operaciones intelectuales: la seriacién y la

clasificacion, que son la base de los conceptos numéricos.

Comienza a evaluar con més frecuencia los argumentos, lo que le permite
comprender la intencionalidad y aumenta su capacidad para evaluar los motivos

al formarse juicios.

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES. (11-12 ANOS).
Concluye a los 16 afios 0 mas. Se basa en el desarrollo de las operaciones
concretas, que internaliza y amplia. El razonamiento se “libera del contenido” o
sea “ libera de o éoncreto’?, puede aplicarse tanto a lo p:os:ible como a loreal. La
abstraccién reflexiva siempre trasciende lo observable y es ei mecanismo basico

del conocimiento 16gico-matematico.

Las capacidades cognscitivas del adolescente que ya ha desarrollado por
completo las operaciones formales son cualitativamente iguales a las de los

adultos. Son capaces de razonar con tanta Iégica como los adultos que dominan

las operaciones formales, aunque estos tltimos debido a su mayor experiencia,

pueden razonar sobre més cosas que los adolescentes.

Esta esquematica de las caracteristicas del desarrollo cognitivo del individuo
nos presenta un panorama en ¢l cual podremos considerar las particularidades

que le dan forma a las actividades que se han de elaborar para aplicar en cada
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etapa de desarrollo para que €l alumno las asimile de acuerdo al momento y

capacidad de comprensién del conocimiento a enfrentar.

B. La Atencién Individualizada

Accionar en la practica docente es, éon _toda_ ciaridad, la definicién de la
realizacion del proceso de ensefianza dentro del aula escolar, pero la definicién
debe enfatizar la adecuada relacion de los interventorfss en el proceso establecido
por la planificacién y la eleccién de una estrategia que involucre estrechamente a
estos elementos y a los de su entorno, pues se tiene que considerar a todos los
factores posibles que enriquezcan la metodologia de ensefianza. Para obtener
buenos resultados en la accidén de la practica docente se deben contemplar los
objetivos a alcanzar, el équilibrio del trabajo realizado en la clase, el de los
subgrupos definidos por los niveles de conocimientos y avance escolar, y la
particularidad en cada uno de los alumnos.

También cabe éonsiderar las caracteristicas del aprendizaje, la variedad de los
recursos empleados y la habilidad con que se saca provecho de ellos, asi como

de la eficientizacién de las relaciones humanas entre los alumnos dificiles.
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El papel del maestro incluye entender la intencionalidad de los principios de
la ensefianza en cada una de las actividades de la atencién para buscar la forma
de adaptar la esencia de la asignatura con ¢l conocimiento previo que el alummno

maneja.

No podemos dejar pasar desapercibido los _conocimiéntos profesionales en
aspectos como la planificacidn, la progresién; la valoracién y la adaptacion del
curriculo, lo cual supone la realizacién del anélisis por parte. del maestro, por lo
que ¢l maestro mismo debe considerar el tiempo disponible para la atenci6n del

curriculum que se va a trabajar,

Para el término del siglo pasado las escuelas de primaria tenfan un concepto
muy claro de Ias destrezas y cualidades que habia que desarrollar en el alumno y

el papel que este desempefiarfa en la sociedad.

Las escuelas primarias fueron creadas para ensefiar a respetar la propiedad y
la autoridad y ensefiar a asimilar las destrezas de alfabetizacién que permitian a
los alumnos mas brillantes asumir papeles burocraticos o ascender hasta nuevos
puestos administrativos en el Estado y en el comercio. Dentro de la escuela se
inculcaba el respeto a la autoridad del profesor, a la materia y a sus métodos; se
frenaba la iniciativa del alumno y su libertad para poner en tela de juicio los

supuestos y a las practicas escolares.
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Posteriormente, la importancia atribuida de que los alumnos conocen,
entienden y pueden hacer, reflejar el cambio experimentado en la perspectiva
contemporanea. El curriculum constituye el vehiculo para el desarrolio de una
amplia gama de habilid_ades necesarias para ganarse la vida y reaccionar
creativamente ante las oportunidades que surgen en la sociedad moderna. Idea
clave es aprender a aprender en un mundo de cambios técnolé_gicos y sociales en
donde los medios de comunicaéién de masa constituyen la tnica fuente de
conocimientos y de idéas universales accesibles, y én el que el aprendizaje
centrado en el trabajo comienza a ser reconocido para obtener calificaciones. Los
padres fundadores de la psicologia supusieron que los atributos mentales se
hallaban distribuidos como los fisicos, induciendo a los profesores a creer estd
afirmacién. El supuesto quedd institucionalizado en la organizacién de la
educacién y en la distribucién por grupos hdmogéneos en las escuelas tomando
un tiente elitista. Solo los mas brillantes eran capaces de ingresar en la educacién
superior, donde el proceso de discriminacién en términos de éapacidad se hallaba
reflejado en la clase de titulo otorgado. Existen desde Iuego diferencias entre los
logros de los alumnos. La explicacién genética fue modificada por las
mvestigaciones de las décadas de los cincuenta y los sesenta, que resaltaron los
cfectos de la privacion social en la temprana nifiez. La perspectiva se desplazo

hacia la educacién del curriculum del alumno. En la actualidad surge una
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filosofia optimista que sostiene que, en €l futuro, los objetivos de un programa
podran ser alcanzados pof la gran mayoria de los que inician. El éxito se llegaré
a través de una planificacion del curriculo que determina la estructuracién de las
actividades de aprendizaje de un modo 6ptimo para cada estudiante y que emplee
una variedad de recursos para traducir las habilidades y los conceptos dificiles en
una progresion factible. Dentro de esta nueva concepcién se incluye como
factores claves el hecho de conceder a los alﬁmnos tiempo suficiente para

aprender y una motivacion estimulante.

C. El Aprendizaje

El aprendizaje se ha bé,sado en un esquema estimulo-respuesta, pero para que
el aprendizaje sea realmente cognoscitivo requiere de una estructura mas. ”Un
estimulo es un estimulo solamente hasta el punto en que es significativo y se
convierte en significativo solo hasta el grado en que una estructura permite su
asimilacion, una estructura que pueda integrar este estimulo, pero que al mismo

tiempo, produce respuesta™. Entre el estimulo y la respuesta existe

1- UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. El nifin: desarrollo y.proceso de construccién del conocimiento. Antologia Basica.

Organizacidn Veroamt, 8.A. de C.V., México, D.F., 1977. Pag. 38.
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el organismo y sus estructuras. La estructura 16gica no resulta de la experiencia
fisica. No puede obtenerse por medio del reforzamiento externo, se alcanza
solamente a través de la equilibracién interﬁa.’ El aprendizaje es posible con el
manejo de las estructuras légicas-matemAticas, con la qondici(’)n' de que la
estructura que se desea desempefiar a los sujetos este apoyada por estructuras
logico-matematicas  més simples, mas elementales, lograndose . asi un
aprendizaje. |

El aprendizaje estd subordinado al desarrollo. Si una estructura se desarrolla
espontdneamente, una vez que ha alcaniado el estado de equilibrio es duradera,
continuarﬁ a través de toda Ia vida del nifio.

El aprendizaje es posible 'soio cuando existe. una asimilacién activa. Una
operacién es una actividad. Todo se enfoca en la actividad del sujeto mismo, sin
esta actividad no hay didéctica o pedagogia que transforme significativamente al
sujeto. Los reforzamientos internos son los que capacitan al sujeto para eliminar
contradicciones, incompatibilidades, conflictos. Todo desarrollo se compone
de conflictos momentaneos de mcompatibilidad que debe ser superadas por
alcanzar un nivel superior de equilibrio. | |

Las etapas de desarrollo no pueden ser aceleradas pof medio de la practica o
en el enfrenamiento en cuanto a percepcién y memoria. Se debe distinguir

dentro de la funcidén cognoscitiva dos aspectos muy diferentes: el figurativo y
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el operativo. En la realidad fisica existen estados, y agregados a estos, existen
transformaciones que llevan de un estado a otro. En funcionamiento COgNoscitivo
se tiene los aspectos ﬁgui'ativos: percepcion, imitacidn, imigenes meﬁtales. El
aspecto operativo incluye operaciones y acciones que llevan de un estado a
otro.

Los aspectos figurativos esténsubordinados a los ‘a'sp'_'ectos operativos. El nifio
preoperacional no entiende transformaciones; no posee las operaciones
necesarias para comprenderlas, compara el estado inicial con el final sin
preocuparse por la transformacién.

Ejercitando la percepcién y la memoria se reforzaria el aspecto figurativo sin
tocar el aspecto operativo, el cual se necesita ser reforzado: no el analisis de los
estados, sino la comprensién de 153 transformacionesf

Sin embargo, la configuracién del grupo escolar en el que se elabora permite
identificar numerosas problematicas que, como las sugerencias pedagégicas lo
proponen, requiere de la aplicacion de actividades que estimulen y accionen el
sistema de aprendizaje en €l alumno, de una manera tal que el interés despertado
en €l, le permita disponerse a la adquisicion del conocimiento, le induzca a
elaborar un cambio en su estructura y le ‘ayude a encontrar la respuesta
adecuada a determinadas situaciones; peEro con una poblagién numerosa en el

grupo, el tiempo que se le dedica a la realizacién de las actividades y al apoyo
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pedagdgico tendiente a la atencidn del conoci'miento operativo, es
dramaticamente reducido.

Por otra parte, es impensable que un nifio que se cuestiona todo lo que le
rodea, que indaga ¢ investiga, que es activo y_creador, espere hasta el momento
en que .':11 maestro le parezca pertinente tratar un objefto de conocimiento en el
aula por motivo de situaciones ajenas a su deseo de aprender. El nifio no es un
receptor pasivo: es un sujeto cograncente, y como tal tiene la necesidad de
abordar situaciones que le sean un objeto de cdnoCimiento.

La yuxtaposicion creada entre alumnos cognoscentes con un rapido acomodo
en sus estructuras y los que manejan otras mas elementales determinan una
marcada heterogeneidad en el grupo, acentuando atn mas la aplicacién de
actividades recurrentes a crear un estimulo de grupo, llevando al maestro a la
necesidad de primar actividades y disminuir el tiempo de estimulacién a la
elaboracién de respuestas a situaciones operativas, quedando el tratamiento del
objetivo cognitive en un conocimiento operativo para algunos, ﬁgﬁraﬁvo para

otros e indiferente para otros tantos.

D. Pretendiendo 1a Asimilacion
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Para abordar a la situacién qué se hace maniﬁesfa en ‘el grupo, se considera el
historial de desaﬁollo que nos ha llevado a determinar su existencia. bespués de
haber delimitado las dimensiones de tal situacién, sus origenes y consecuencias,
se procede a contrarrestar la accién que esta problematica causa en el grupo.

En primera instancia se definen los objetivos é lograr, previo analisis de los
contenidos que se pretenden desarrollar en el alumno y' que se han de adecuar al
curticulum de ménej'o del mismb, tomando en cuenta la funcionalidad que el
nuevo conocimiento encontrard en la acomodacic’mh de la estructura del
pensamiento del nifio. En esta primordial fase, la accién del maestro le ha
permitido conocer el nivel de avance cognitivo de sus alumnos, asi como la
caracteristica ~ del contexto que mane; 2, permitiéndole implementar la
metodologia de acuerdo a la conformacién del conocimiento observado.

Con el fin de proporcionar la adecuacién correspondiente a la dimensién del
contenido a trabajar con el alumnd, seglin el avance.de su conocimiento, se
definirdn subgrupos de trabajo, buscando hoinogeneizar las caracteristicas de
nivel de transcurso del periodo escolar, pretendiendo de estd manera enfrentar al
alumno al manejo de situaciones de conocimientos que puedan encontrar
| comprension en su contexto personal y buscar asf el acomodo comprensive en su

estructura de manejo cognitivo.
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Las actividades de apfendizajc son una conjuﬁcién de objetivos, contenidos,
procedimientos, técnicas y recursos didéctico_s. Dado este caricter integrador de
las actividades .de-_aprendizaje, su seleccion deb_e apegarse a ciertos  criterios:
Determinar con anticipacién los aprendizajes que se pfefende desarrollar a través
de un plan de estudios en general y de un programa en particular,

Incluir en ella diversos modos de aprendizaje; lectura, redaccion, observacion,
analisis, discusién, etc., y diferentes tipos de recursos: bibliograficos,
audiovisuales, modelos reales, etc.

Incluir formas metédicas de trabajo 'indjvidual alternado con el de pequefios

| grupos y sesiones plenarias. |

Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas, cafacteristicas
generales del grupo, etc.

Que generen en los alumnos actitudes para seguir aprendiendo, sobre todo.

Que promuevan aprendizaje de ideas bésicas o fundamentales.

Tener claridad en cuanto a la funcién que debera dese.mpeﬁar cada experiencia
de aprendizaje.

Con el conocimieﬁto de que es a través de la actividad del sujeto que se
concibe el aprendizaje, se enfatiza en estas para dirigir el esfuerzo de su

elaboracién hacia la asimilacién del conocimiento, pues esta es
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“la integracion de cualquier tipo de realidad en una estructura, la que me parece

fundamental en el aprendizaje™-.

La tarea de la pedagogia es encaminada a transformar positivamente al’

alumno a través de la actividad sobre el objeto de estudio y el acomodo en las

estructuras del pensamiento.

2. ldem. p. 40



CAPITULO IIT

ESTRATEGIA DIDACTICA

A. Objetivo

Poner al alcance de las posibilidades cogpitivas de cada alummno, la

comprension y el desarrollo de las actividades implementadas en el grupo.

B. Desaﬁollo

Para la aplicacién del proyecto disefiado con el fin de dar solucién a la

problemética detectada se recurrid a la programacién de actividades con la
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pretensién de ser aplicadas de acuerdo a los avances y niveles cognitivos del
alumno y a los contenidos programéticos correspondientes al grado atendido,

siendo en este periodo el de primer grado de educacién primaria,

Es de recordarse que es imprescindible cimentar el grado de dificultad del
conocimiento a tratar en el tipo de estructura que el nifio maneja, asi como en el

antecedente cognitivo que domina.

Primordialmente se aplicé una evah_lacién (ver apéndice “A”) con el fin de
definir las caracteristicas cognitivas y conceptuales que cada alumno del grupo
presentaba en el momento de iniciar el periodo esc_olér, mediante la aplicacion de
una prueba | objetiva. Como se pretendia hacerlo 1o mdas individualizadamente
posible, se realizd alummo por alumno en el aula escolar, sin dejar de atender al
resto de la poblacién que en uno y otro momento interrumpia la aplicacion,

interfiriendo con la secuencia y continuidad de la misma.

Después de realizada Ia aplicacién de la EVaIuacién diagnostica, la cual fue
elaborada objetivamente con actividades escritas con enfoque motriz fino,
perceptual y prenumérico, se realizé el‘ analisis ;brrespondiente, encontrandose
que dentro del grupo escolar se identificaban caracteristicas heterogéneas de
avance cognitivo en la poblacién en que se aplicé la prueba, observandose que el

grueso de la poblacion del grupo no conocia grafias ni ndmeros, una minoria
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manejaba vocales y nociones de nimero, y algunos no lograban ain la

coordinacién motriz fina para el logro dé trazos gréficos y coloreado.

Se procedié entonces a ubicar subgrupos homogéneos de acuerdo a las
experiencias cognitivas y momentos conceptuales que cada alumno reflejaba al
momento de elaborar los ejercicios de su evaluacién, quedando designados los

subgrupos como sigue:

Subgrupo A: Los alumnos que tenian nociones de grafias (vocales y
algunas consonantes) y de ndmero en su representacion simbélica y

cantidad de un conjunto.

Subgrupo B: Los alumnos que tenian mejor dominio de coordinacién motriz

fina (recortar, pintar, trazar) y algunas referencias graficas (vocales).

Subgrupo C: Los alumnos sin experiencia en el manejo de trazos graficos y
con confusion de actividades espaciales y perceptuales.

Subgrupo D: Alumnos con discapacidad aﬁditi%ra y los no participativos,
sin producciones graficas convencionales.

Para dedicar el mayor ﬁemp§ posible a las necesidades de cada subgrupo de
acuerdo a su nivel cognitivo, se procedid a atéender por. separado a cada uno de

cllos, olvidando las tendencias elitistas de educar a solo los © més capacitados”,

proporcionando en la medida de las posibilidades del factor tiempo, en relacion a
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las necesidades cognitivas del alumnado, las actividades que puedan encontrar
asimilacién y acomodo en sus estructuras después de trabajar con ellas.

La mecanica de desarrollo de acﬁvidades entre los subgrupos permitia
observar la accion del proceso, asi: |

El subgrupo A manejaba 1as- actividades de mayor grado de diﬁcultad de
acuerdo al objetivo de aprendizaje a trétar, feélizando gjercicios de
correspondencia grafica-sonora de imagen-texto (balabras con la letra “m”™).

El subgrupo B manejaba actividades de moderada dificultad de acuerdo al
objetivo de aprendizaje, realizando ejercicios de correspondencia sonora de
imagen-texto (trazo de letra “m” y correspondencia de i:_mégenes con esta grafia).

El subgrupo C manejaba actividades de menor dificultad de acuerdo al
objetivo de aprendizaje, rcalizando ejercicios- de correspondencia imagen-texto
(iluminacion de dibujos en relacion con la letra “m”).

El subgrupo D manejaba las actividades de més baja dificultad de acuerdo al
objetivo de aprendizaje, realizando ejercicios de correspondencia imagen-texto,
con apoyo directo del maestro y haciendo uso de la educacion personalizada para
mejor logro de la induccion al aprendizaje.

Entre intervalos de la realizaciéon dé los ejercicios se realizaba la revisién a
los subgrupos, asi como las indicaciones pertinentes y la comprobacion de los |

avances mediante la observacién directa y constante.
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Una vez delimitados los subgrupos de trabajo que se atenderfan en el grupo,
se procedio a aplicar actividades de trabajo que el alumno pudiera elaborar de
acuerdo a las caracteristicas del subgrupo en que fue ubicado. En este momento
se tuvo la pertinencia de disefiar las actividades de manera tal que cada uno de
los subgrupos recibiera el tipo adecuado de actividad y que cada alumno dentro
del subgrupo pudiera realizar la actividad correspondiente dentro de su equipo.
Para algunos alumnos las actividades eran designadas con un grado de dificultad
menor, con €l propdsito de induéir a la adquisicion de la i.ectoescriﬂua-, y con
algunos otros eran con un grado de diﬁcultad. mayor en base al grado y el
momento en que ¢l periodo escolar se ubicaba, con el propdsito de aplicar ya las
estrategias de lectura y redaccion, definiéndose una discrepancia enorme entre el
avance cogniﬁ{ro de unos y otros. Podiamos ya percibir que el disefic de las
actividades a implementar requerian de una gran diferencia entre ellas para poder
satisfécer la ﬁecesidad cognitiva que el alumno mostraba y que le permitiera el
acceso al conocimiento mmediato al que de acuerdo a su antecedehté pudiera
mangjar.

Para poder efectuar las actividades escolares correspondientes a cada uno de
los subgrupos detennjnados se recurrio al apoyb de los alumnos con mayor
avance cognitivo, que pudieran contribuir a sacar adelante a sus compafieros de

otros subgrupos que manejaran menor avance cognitivo.
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Otra foma de trabajo fue la aplicacién de actividades plasticas y recreativas
como: mezcla de colores primarios, dibujo y pintura en cartulina, decorado dé
objetos, definicién de figuras en punteados consecuencias, laberintos, juegos del
gato y €l raton; a los subgrupos con los que no se estaban trabajando actividades
de escritura, lectura o célculo. Esto con el propdsito . de que el alumno requiriera
lo menos posible del apdyo y direccion del maestro en algunos alummnos para
poder dedicar atencion a los nifios que necesitaban de 'di:;eccién en ¢l momento
de estar realizando actividades de conoéinﬁenfo escolar. No ﬁodemo’s decir que
algin nifio re.quiriera de mayorl-o menor necesidad de atencion, en base a la
demanda de su avance cognitivo, desde el punto de vista del respefo a la
individualidad, aunque si podemos determinar que algunos tuvieran mayor
urgencia de atencién que otros desde el punto de referencia del contenido
programatico y el grado escolar.

Una forma maés de apoyo que no estaba contempladai en el proyecto elaborado
se presento con 1a:asignacién de personal eventual d¢ prestadores de labor social,
qﬁienes también se involucraron en el desarrollo del proyecto al colaborar con la
atenci6n de un subgrupo en el aula con la explicacion previa de las actividades a
aplicar.

Una fase mas del trabajo consistié en la participacién en el proyecto del

compafiero docente que labora con el grupo paralelo para realizar un intercambio



34

de alummos de determinadas caracteristicas, formando asi en un grupo a los mas
avanzados y en otro a los de menor avance cognitivo, intentando homogenizar
subgrupos de trabajos y con el afan de brindar mayor apoyo con la presencia del
maestro en ¢l subgrupo en que se acciona. Para realizar esta estrategia se solicitd
previamente la autorizacién al director del 'planfel, ya que se estd procediendo
con un grupo ajeno al propio.

Asi, 1a puesta en marcha del plan de atencién estuvo definida por la siguiente
programacion:

Disefio de una metodologia adecﬁada al curriculum de manejo del alumno.

Definicién de un horario de atencién determinado Iﬁara la aplicacién de las
actividades especificas a cada subgrupo de 'acu-erdo al nivel de i:nanejo del
conocimiento. |

Delimitacién del proceso de atencion al menor niimero posible de alumnos de
acuerdo a la caracteristiba, de sus necesidades en el horario de cada grupo
detectado. |

Planteamiento de una estrategia en la que se involucre al grupo paralelo para
intercambiar alumnos y atender a un subgrupo determinado por las
caracteristicas de su avance cognitivo. |

El sefialamiento de un periodo limite que consta de cinco meses consecutivos,

pasados los cuales se determine un intercambio de alumnos, donde se concentren
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avance lento, con el fin de implementar actividades que sa‘;isfagan las
necesidades cognitivas correspondientes a cada uno de ellos.

Algunas de las actividades fueron:

Uso del alfabeto movil. 'Formécic’m de pala‘r;ras por’ grafia.

El plato sildbico. Formacién de palabras por silabas.

Relacién imagen-texto. Hacer intentos de escritura.

Identificar palabras cortas’y largas. |

Trabajos con el nombre propio.

Dictado de palabras.

Juego de el ahorcado. An'é.]isi_s' gréﬁco;sonoro de lé palabra escrita.

Comparacion de obj etds, (mas grande, mas corto).

Comparacion de conjuntos (muchos, pocos, mas, menos).

El dofm'né (cardinalidad).

Del mds chico al mas grande.

Contiﬁuacién de series.

El mimero que va antes y el que va después.

Quita y pone. Comparacién de cantidades.

Un ejemplo del desarrollo de una actividad aplicada a lbs subgrupos, es el

siguiente:



36

ACTIVIDAD: El plato silabico.

DESARROLLO: La actividad se realiza por equipos, donde un integrante
extraera de un recipiente que contenga carteles con silabas, la escoja al azar. De
acuerdo a la silaba que hﬁya sido extraida se procéderé a trabajar con ella. En la
actividad se hace una pequefla variante, segun el equiiao en que el alumno se
encuenire; asi |
- El subgrupo A escribira palabras que contengan en su informacién 1a silaba
con la que se trabaja, comparando con sus comﬁaﬁeros las palabras que vaya
escribiendo.

- El subgrupo B colocaré la silaba que haya ex_traido, en ¢l cartel que asi lo
requiera, para complementar la palabra que este contenga. Dicho cartel ya ha
sido previamente elaborado de acuerdo a las silabas que .integran el plato
silabico.

- El subgmipo C mencionarid palabras que inicien con la sflaba extraida,
haciendo posteriormente intentos de escritura de las palabras mencionadas.

- El subgrupo D realizard una relacién de imagenes con la silaba con que se
trabaja, reflexionando acerca del sonido y el nombre del objeto en su silaba
inicial, presentado en la imagen, comparando con otras que no inician igual.

Durante la elaboracion de la actividad, el maestro obéerva la variacion de la

misma en cada equipo, valorando la posibilidad del intercambio de mtercambio
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de integrantes en ellos, al mismo tiempo que de seleccionar a un moderador
dentro del mismo equipo para que dirija a sus compaﬁeros y apoyen al maestro

durante el desarrollo de la actividad.

C. Aplicaciones

Sin perder el propésit.ol de brindar atencién con la im'sma mportancia a los
alumnos c¢on atraso escolar y a los que pres’eﬁtan un grado de desarrollo
avanzado cognitivamente, procurando satisfacer las necesidades de uno y otro
nivel, con la intencionalidad de no obstaculizar el avance de los adelantados y de
retroalimentar a los que requieren apoyo pedagégico. mis individualizado, se
aplicaron los sefialamientos que se han estado mencionando. Existen diversas
fuentes informativas que sé adaptan a nuestros requerimientos pedagdgicos,
siendo asi posible implementar la metodologia de atencién al subgrupo
identificado. Viene ahora decidir el momento oportuno de aplicar nuestras
estrategias, siendo aqui donde la dificultad de atencién en el grupo se hace
manifiesta, pues se debe cubrir la .atencién- a todos los alumnos sin dejar

desatendido a ningun subgrupo. Y es entre atencion del grupo, de actividades de



apoyo a las necesidades de la escuela, de la sociedad de padres de familias y de
las caracteristicas de cada alummo, aparte de las adm‘hﬁstrativas‘, que se debe
programar el horario escolar diariamente.

Mediante €l planteamiento dé atencion al ‘_problema' detectado, se pretendi6
adecuar esirategias y objetivos a un determinado subgrupo que se haya detectado
y definido de acuerdo a su problematica de atencién, la cual lo haga heterogéneo
en sus caracteristicas cognitivas al resto del grupo.

Después de determinar a dicho subgrupo se bﬁscc’) un horario de atencién en
el cual se proporcioné en la mayor de las posibilidé.dés una atencién
personalizada al alumno, razén p_ér 1a cual se busca el menor niimero de alumnos
mtegrantes en este subgruﬁo.

La dificultad se revierte ahora en la atencion de resto del grupo que requicre
de la aplicacion de actividades diferentes de acuerdo a los requerimientos de su
nivel cognitivo, por lo que se busco la alternativa de trabajar con ellos o de
solicitar a la autoridad correspondiente la posibilidad de restringir su horario en
el salén de clase. Es aqui donde se pretende solicitar la colaboracién de grupos
paralelos para la atencién de todos Ids subgrupos detectados.

Durante el desarrollo del plan de éccic’)n disefiado, se presentaron nuevas
dificultades que provocaron la involucracion de un mayor niimero de elementos

que se requirieron para el logro del éxito del programa implementado.
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Sin embargo no se debe cimentar en dependencias externas al grupo Ia
- funcionalidad de estd estrategia, de tal manera que el disefio y funcionalidad

deseada se vea limitada por el mimero de elementos participantes.

Es por esto que el plan de acéic')n se enfoco de manera tal que la cobertura del
disefio de estrateg;ias no vaya mas alla de los limites de nuestra aula ve_n lo que a
accién pedagdgica se re:ﬁerer. Es asi que en este morhento se solicité la
intervencion adrmnistrativa escolar, la cual auxilie para restringir el horario de
atencion o apoyo los cambios de alumnos y maestro.

Se debe considerar que el disefio pudo- ser replanteado y refOrmadé de

acuerdo alas necesidades que en su desarrollo se fueron suscitando.

D. Viabilidad

La fluidez en el desarrollo del trabajo tiene en consideracién de factores tales
como lo son el involucramiento de elementos externos que dan soporte a la
glaboraciéon de las actividades y logros de los objetivos propuestos: la maestra

del grupo paralelo, el Director de la Escuela y Padres de familia, pues es
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necesario lograr su sensibilizécién para que participen positivamente al
momento de efectuar las actividades.

La intervencién de la maestra de primer grado colabord al trabajo con
alumnos del grado en que laboro, bajo previa autorizacidn del director de la
Escuela y de los padres de familia, a quiéneé se les comunicéd sobre ios
beneficios del movimiento del grado y de su apoyo para el avaﬁCe. escolar de los
nifios al concluir el periodo éscol_ér. '

La aplicécién de las actividades programadas reqﬁiére deé material didactico
elaborado por el maestro, el cual es extraido de los libros de texto, ficheros y
contenidos programaéticos, los cuales se eclaboran con recortes, escritos y
reproducciones fotostiticas que se producen mediante consumo econdémico, que
debido a la cantidad requerida en algunos momentbs no satisfizo la necesidad de
la actividad, improviséndose en el periodo de desarrollo del trabajo.

El tiempo, definido como uno de 105 factores de mayor consideracion durante
el desarrollo de este trabajo, limita la factibilidad de la realizacién de la
actividad, que en algunos de los alumnos le dificulta su conclusién, y al maestro
el avance del programa para aplicarlo en la adquisiciéon de contenidos con el
grupo, pero si logramos administrarlo correctamente y si consideramos etapas de

conclusion en las actividades, se lograra un mejor empleo de €L



CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y REFLEXIONES

A. Conclusiones

La discrepancia entre el avance cognitivo de unos y otros alumnos requiere
del disefio de una estrategia pedagégica sustf:ntada en actividades muy diversas
entre los subgrupos de mayor ¥y menbr avaﬁqe cognitivo. Si se disefian las
actividades de acuerdo al avance del conocimiento del grupo, se dara prioridad a
los alumnos que van con mayor atraso escolar y los de mayor avance cognitivo
veran limitado el propio al disminuir su atencion por parte del maestro, quien les
deberia incentivar en su conocimiento.

Si se eligen las actividades para aplicarlas a todos los alumnos respetando su

individualidad y dejando en segunda instancia al grado escolar que cursa, nuestro
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trabajo en el grupo s¢ vera aumentado, nuestra capacidad de aténcién a todos los
subgrupos de acuerdo a la poblacién a la géneralidad del grupo, tanto a los
mayores como a los de ménor avance cognitivo, brindaﬁdo afe_nﬁién éfectiv;a ala
totalidad de la poblaci6n en el gr_ﬁpoQ |

Al aplicar el proyecto disefiado puede reafirmar Qﬁe el alumno requiere la
atencion y apoyo del maestro de grupo sin impoftar el avance cognitivo que se
muestra, pues todos en su generalidad presentan necesidades cognitivas y ni el
mas avanzado de ellos, ni €l mas atrasado en su avance escolar puede prescindir
de la atencion que se requiere para ir consiruyendo el conocimiento que su
misma necesidad le va exigiendo al enfrentarse a situaciones reales y que su
misma estructura de pensamientos le determina en su evaluacion.

La funcionalidad de este proyecto radica ‘en la propueéta de atencién que
presenta para la atencién del grupo. El tratamiento de la problematica detectada
es de vital mmportancia para el adecuado funcionamiento del proceso de
enseflanza-aprendizaje en el enfoque de proporcionar atencion incel_m'va para el
avance cognitivo a la generalidad de la poblacic’)n del grupo escolar que se ha
puesto a cargo. El principal factor qﬁe determina que el desarrollo de las
actividades sea significativo y prbporcionadas a todo €l grupo es el tiempo que se
estima para cada una de ellas, asi como la variedad que haya sido programada

para satisfacer la necesidad de cada grupo de trabajo.
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Los alumnos que participan en este proyecto llegaron a obtener diferencias de
avance cognitivo muy determinantes entre unos y otros, pudiéndose concluir que
esa forma de atencion beneficia a todos los alumnos participantes, pues los que
lograron avances por encima de¢ los que sefiala el grado escolar, pueden
integrarse al grado inmediato superior, sin tener alguna dificultad de contenido,
pues su propié desarrollo _eﬁ relacién biunivoca con la metodologia aplicada,
determina el rango del m’vel co.gnitivo- al .que s¢ evoluciona al término de la
aplicacién del proyecto.

Los alumnos que adquirieron un avance paralelo al programa de estudio
continuaran normalmente cursando su grado escolar correspondiente sin haber
alterado o forzado su desarrollo, pues es de recordar que las actividades
implementadas fueron suministradas segﬁn los avances obltenidos.

| En una poblacic’m muy reducida se encuentra altminos que no presentaron
avances significativos, considerdndose aqui que el proceso de inaduracién
intelectual en el nifio se presenta inherente en €l sin que haya forma prudente de
forzar al avance maduracional del suj eto.

La direccion y replﬁnteamiento de las ‘estrategias seflaladas fueron
determrminadas por el grado de ﬁmcionalidad de las actividades reflejadas en el

interés y necesidad cognitiva del alumno durante el desarrollo del proyecto.
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B. Reflexiones

La realizacion de las actividades y estrategias formuladas en este trabajo
permitieron observar que la aplicacién de este trabajo enfrenté situaciones
dificiles y numerosas dentro del aula escolar y son mayores ain mediante mas
grande es el panorama de accion de las actividades al mvolucrar en su
funcionamiento a élemeﬂtos exte'mos al grupo pero que ﬁene algin nexo con él.

La primera dificultad se presenté cuéndo al aplicar la revéluacién diagnoéstica
se encuentra con que el nimero de alumnos es muy amplio y toma demasiado
tiempo aplicar las evaluaciones individuales que se pretende que sean lo mas
analiticas posibles. Otra dificultad que se presenta en esta fase es que los
alumnos Ilegan a la escuela a inscribirse en cualquier momento del periodo
escolar rompiendo con la ubicacidén gl;upal, desviando el ‘u'einpo y atencion a
fases retroactivas del trabajo en desarrollo.

Ofra dificultad se hace de manifiesto cuando, ya establecidos los subgrupos
con los que se ha de estar accionando en el grupo en el aula, se encuentra que los
factores de aprendizaje que han estado influyendo en el avance cognitivo del
alumno aun y cuando estan delimitados, tienén diferente injerencia. en la

necesidad de cada alumno, asi algunos requicren de mayor transmisién social,
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otros de maduracién, etc., variando més la dificultad de designacion de
actividades.

Un factor que es m11y importanfe considerar pafa apoyar el desarrollo del
trabajo es el de la participacion de factores externos al grupo escolar, pero que
sostienen alguna relacion con él, ya sea en el ﬁnbito social, de gestion o de
cualquier otro que pueda ser considerado.

Se reconsideran tambi¢n los elementos que puede implicarse al beneficio del
grupo escolar como lo es la gestién para incursionar a un grupo ajeno al que se
inicig.

Las dificultades a las que se fue .enfrelntando 'duia-nte ¢l desarrollo de las
actividades, modificaron el tiempo que se pro._gfamé .pa:ra su aplicacic’m, sin
embargo no sobrepaso el periodo escolar, que fue el lapso en que se ubicé.

La aplicacion de este trabajo llevo a la reflexidon de que la diversidad de
actividades que el maestro de grupo debe desarrollar es muy numerosa y de
distinta indole dentro del aula escolar. .Aﬁn cuando todas estan encamjnadas a
satisfacer aigunos‘ de los numerosos. requerimiehtos que la Escuela exige en su
funcionamiento, no se puede dejar de percibir que el desarrollo de estas acciones
intervienen en el proceso de enseﬁanza—aprendizaje que el alumno en ese
momento sostiene dentro del aula, de manera tal que afecta en el momento de

adquirir el aprendizaje. El alumno tiene menos tiempo de atencidn para elaborar
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el aprendizaje y aclarar las dudas que surgen en el proceso. El conocimiento se
hace mas generalizado en su tratamiento, restringiendo la reflexién, sin que sea
captado en su totalidad con la misma percepcién desde el punto de vista

contextual, didictico y pedagégico en el acomodo de la experiencia del alummo.

Es imposible quedar fuera de la colaboracién que el alumno debe tener hacia
la Escuela en la forma de apoyar en el desarrollo de actividades que pudieran ser
de beneficio a la institucién, pero es imprescindible también no perder el
proposito  basico de dar primacia de-afencién al desarrollo de las capacidades
intelectuales que los mismos contenidos p.rograméticos sefialan como
primordiales en la educacidn elemental. Primero es la ﬁmcién de ens;eﬁar a leer,
escribir y realizar operacioﬁes e_ﬁ forma‘ analitiéa y reflexiva y luegb cualquier

otra actividad.

La finalidad en este trabajo fue la superacion de la efectividad educativa en el
alumno y la funcionalidad incrementadora del proceso de ensefianza-aprendizaje,
considerando la caracteristica del maestro como innovador de su practica
docente, involucrando en el proceso educativo a todos los elementos posibles de
los qﬁe se encuentran en el entormo del alurhno para que de esta manera el
conocimiento que vaya adquiﬂeﬁdo le sea funcionai y de acuerdo a sus intereses.

En la habilidad del guia del conocimiento se fincara la eficiencia organizativa
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para lograr la coordinacién participativa de los elementos involucrados en esta

accion.



- GLOSARIO

. Aprendizaje: Es todo tipo de cambio de la conducta, producido por algunas
experiencias, gracias a la cual el sujeto afronta las situaciones posteriores de
modo distinto a las anteriores. Es el proceso mediante el cual una actividad

sufre transformaciones por el ejercicio.

. Asimilacién: Desde el punto de vista psicolégico significa incorporacién del
dato de la experiencia en el esquema de la conducta, siendo estos esquemas,
segun Piaget, la trama de las acciones susceptibles de ser repetidas

activamente.
. Atencién: Concentracion selectiva de actividad mental que implica un
aumento de eficiencia sobre un sector detcrminado y la inhibicién de

actividades concurrentes.

. Avanzar: Ir hacia delante. Progresar, mejorar.
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5. Conducta: Modo de conducirse una persona en las relaciones con los demas,

segun una norma moral, social, cultural.

6. Conocimiento: Concluir una cosa de la que una persona tiene saber o posee
informacion. El plural conocimientos se emplea en psicologia para indicar la
acumulacién de informaciones, m4s o menos bien comprendidas con

preferencia basadas sobre datos de hechos que es poseida por un individuo.

7. Eficiencia: La relacion del frabajo realizado o energia desarrollada con la

energia consumida.

8. Estructura: La ordenacion, la conjugacion ordenada de las partes en cualquier
cosa o agregado mas o menos complejo. Es la composicion de la experiencia,
con sus elementos, atributos y sus combinaciones. Disposicién de las distintas

partes de un todo.
9. Nivel Mental: Grado de evolucién intelectual.

10.Proceso Cognitivo: Todos los procesos que llevan a un conocimiento,

entendidos desde el punto de vista funcional como guia de la conducta.
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11.Transformacién: Cambio de forma o de aspecto.

12. Transformar: Dar a una persona o cosa una forma distinta de la que tenja

antes. Cambiar mejorando.
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