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INTRODUCCION

La presente investigacion inicia a partir del analisis acerca de cdmo se da la
practica de la lectura en alumnos de sexto grado de primaria desde una situacion

real que se vive en la educacion basica.

Por consiguienie surge [a inquietud de conocer las ¢causas del bajo rendimiento en
la comprension lectora por parte de algunos alumnos del nivel educativo basico, al
percibir debilidades en el proceso de la practica de la lectura que impiden explicar
el contenido de un texto, por lo cual el objetivo de este proyecto es; conocer las
respuestas de las siguientes inlerrogantes que permitirdn guiar el desarrollo del
presente frabajo. ¢ Cual serd el motivo existente en la falta de comprension lectora’?
&, Cual es el papel del profesor ante la practica de la lectura? ;Qué estrategias

seran favorables para fortalecer la lectura®

Por esta razén es importante comenzar esta investigacion en mi ceniro de trabsgjo,
ya que, tengo la oportunidad de tener un mejor acercamiento en cémo se da la
practica de la leciura, Actualmente es necesario conocer como se encuentra el
nivel de comprension lectora del nivel basico en especial el de sexto grado, grupo
“B” de la primmaria “Fray Pedro de Gante” explorando cuales fuercn los resultados
obtenidos en la prueba ENLACE como un referente del aprovechamiento
educativo.

En estos tiempos en que la globalizacion cultural avanza a paso fime, es
trascendental que los estudiantes reciban una mejor instruccidon ya que las
demandas educativas y laborales requieren de personas competentes, por lo tanto
desde la educacién basica los alumnos necesitan coniar con una formacion con
base en las competencias donde se busca que sean criticos, reflexivos,

participativos, colaborativos y autonomos.

Sabemos que para adquirir conocimientos no basta con o que los profesaores
expliguen en sus clases, se requiere que los alumnos investiguen, reflexionen,

discriminen informacién que les sea de utilidad y que puedan aplicarla en su vida



cotidiana, por este moiivo la necesidad de investigar cémo se desarrolla la practica

de la lectura en los alumnos de sexto grado.

Este es el moiivo del proyecto, que serd fundameniado con varias lecturas que

elegi de diversos libros, algunos de ellos son los siguientes:

“MORTIMER J. Adler. Cémo leer un libro”, “QUINTANAL Diaz José. Para leer
mejor”, “VIRAMONTE de Avalos Magdalena. Comprension lectora”, “NUNEZ
Delgado Pilar. Taller de Comprensién Lectora”, “Manual de procedimientos para el
fomento y la valoracion de la competencia lectora en el aula SEP. S/afio”,
“BETTELHEIM Bruno, Zelan Karten. Aprender a leer”.

Conocer, los procesos cognitivos gue hacen de la comprensidn lectora una
habilidad para lograr el aprendizaje significativo, en los alumnos de sexio grado, es
[a finalidad de este proyecto.

En el primer capitulo titulado la Comprension Lectora;'inicio con la lectoescritura ya
que se inicia desde la etapa del preescolar y en algunos estudiantes antes de
ingresar a éste, es ahl en donde se comienza la practica de la lectura y de forma
subsiguiente el estudiante va adquiriende lz comprension lectora, desarrcllando

habilidades que le favorecen durante su aprendizaje.

En este capitulo expongo lo que desde la perspectiva del Plan de Estudio 2011 y
de la RIEB (Reforma Integral de la Educacién Basica), se proyecta lograr en fa
educacion basica con referencia a la lectura de comprension, se plantean algunas
practicas que pueden favorecer la habilidad lectora, asi como la importancia de la

lactura como un elemento impertante para el aprendizaje.

El segundo capitulo, se titula Procesos en el aprendizaje de la lectura; en éste,
desgloso [as posibles dificultades que se pueden prasentar para lograr una lectura
de comprension; por otro, lado el papel que juega la familia y la sociedad como

formadores de lectores es importante que no solamente sea alumno-profesor, sino



que iambién se involucre de manera general la comunidad educativa (padres de

familia, autoridades escolares, maestros y alumnos).

En este capitulo se tomaron en cuenta aspectos tales, como estrategias para la
practica de la lectura y como el estudiante puede ser constructor de su propio

conocimisnio.

En el tercer capitulo se expone la metodologia que se llevé a cabo para la
realizacion de este proyecio que consistido en un esiudio de caso; se desglosa el
contexio en el cua! se realizd la practica con sus caracteristicas y definiciones para
tener una mejor perspectiva del ambito en el que se desenvuelven los estudiantes
de sexto grado de primaria; se muestran los instrumentos vy los resuliados mas

relevantes y significativos sobre la practica de la comprension lectora.

El cuarfo capitulo es la propuesta de intervencién para la practica de [a
comprension lectora en alumnos de sexto grado de primaria, planteada para

favorecer y mejorar el procese en la practica de [a lectura de comprensidn.

Esta propuesta, esta conformada por diversas lecturas con sus respectivos
objetivos, materiales, actividad, tiempo vy desarrollo, y de manera precisa a qué
nivel educativo va dirigida desde preescolar hasta secundaria con el fin de que a

partir de &sta, se incremente el rendimiento académico de los alumnos.

Finalmente se exponen las conclusicnes y los anexos donde se enuncian los
instrumentos aplicados a padres de familia, alumnos, asi como la entrevista

realizada a la profesora titular del sexto grado.



CAPITULO I

“Necesiramos alumnos activos, que puedan aprender
Pronto a descubrir por si mismos, en parte mediante
Su actividad esponrinea y en parte por medio

de materiales que les proporcionamos...

J- Piaget

LA COMPRENSION LECTORA

1.1. La lectoescritura

La lectoescritura es una practica que se desarrolla en el nivel basico comenzando
desde el preescolar; en esta etapa, interactlian en situaciones comunicativas y
emplean formas de expresidn oral con propdsitos y destinatarios diversos, lo que
genera un efecto significative en su desarrollo emocional, cognitive, fisico v social
al permitirles adquirir confianza y seguridad en si mismos..., como se refiere en el
(Plan de Estudios 2011: 44), este procedimienio de la escritura y la lectura,
continua en los subsiguientes grados ampliando |a habilidad lectora en cada uno de
ellos; los alumnos aprenderan la escritura y lectura de palabras, frases, enunciados
y textos més complejos de acuerdo al nivel escolar gue vayan avanzando.

En esta etapa si los alumnos amplian su vocabulario favorecerd a su lenguaje y
comunicacion, siendo un apoyo para la préactica de la lectura y escrifura, esta
destreza la efectuara de forma continua iniciande con el abecedario, los trazos y
sonidos de las letras, de manera que relacicne la letra con su sonido y su escritura.

La habilidad qgue va adquiriendo progresard a medida que practique la
lectoescritura, en ese sentido, [a comunicacidn oral y escrita estan presentes

durante el proceso gue el alumno inicia desde el preescolar.



Durante el proceso de la escrilura podemos observar tres etapas, que a
continuacion habré de definir:

» La pre-escritura
En donde los alumnos observan libros de ilustraciones (dibujos solamente), gue
interpretan de acuerdo a lo que ven, ésie es su primer acercamiento a la lectura,
continuaran con dibujos y frases; hastia finalizar con la combinacién de dibujo vy

oraciones.

« La escritura
Durante esta etapa los alumnos realizaran la escritura de palabras apoyandose en
dibujos, de tal manera que estaran relacionando una imagen con palabras, a
medida que acrecienta su vocabulario aumentara sus producciones de palabras y

enunciados, sin ser indispensables las imagenes.

» Escritura de textos
A pariir de esta stapa los alumnos que han enriquecido su léxico, tendran la
posibilidad de expresarse de manera escrita con la redaccion de iexios con mejor

l6gica y congruencia.

De manera que al desarrollar las capacidades necesarias como analizar,
interactuar, construir, redactar, se desea que “los alumnos aprendan y desarrollen
habilidades para hablar, escuchar e inieractuar con los otros; 2 comprender,
interpretar y producir diversos textos, a transformarlos y crear nuevos géneros,
formatos gréficos y soportes; es decir, a interactuar con los texios y otros individuos
a propdsito de ellos y & reflexionar sobre ellos, asi como a identificar problemas y
solucionarlos.” Comao se refiere en el (Plan de Estudios 2011: 44).

Es importante enfocar este proceso en las habilidades particulares de cada alumno,
ya que podemos encontrarnos con estudiantes que tienen la facilidad de escribir y
leer, sin embargo, para oiros estudiantes es una tarea ardua v dificil, lo cual puede

causar desinterés por la lectura y problemas con la escritura.
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“En la tradicion educativa, la problemética de la ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura ha sido planteada como una cuestidén metodolégica; es decir, se
discute sobre las ventajas y desventajas en el uso de tal o cual método.

De ese modo, las soluciones o alternativas al respecio se han centrado en
propuestas metodologicas-diriamos gue se han fraducido en recestas-
produciendc con ello ensefianzas y aprendizajes repetitivos y mecanicistas en
donde el maestro y los alumnos se convigrten, respectivamente, en proveedares
y consumidores de textos alenos sin posibilidades de adoptar actitudes
reflexivas y criticas.” (Garcia Camacho, 1998: 15).

Leer vy escribir estan estrechamente relacionados con la ensefianza, ya que al
comenzar a escribir también se va tomando conciencia sobre las letras, su
ordenacién, su sentido, su significado, sobre formas mayUsculas y mindsculas,
silabas, siguiendo con frases, enunciados, textos breves hasta llegar a textos més
complejos que no solamente puedan escribir y leer sino comprender, analizar,

criticar y explicar.

Es sustancial tener en cuenta que los alumnos pueden ir construyendo su
conocimiento partiendo de fextos eficaces y significativos, ya que, como es
conocido, empleamos diariamente la lectoescritura en las actividades cotidianas
cuando escribimos; listas, recados, mensgjes, anctar fechas, nombre en los

trabajos de la escuela, etc.

“La habilidad lectora en el siglo XXI esta determinada por significados diferentes.
En el siglo XX, la lectura predominante, secusncias y [neamientos
convencicnales, v en la actualidad es la base del aprendizaje permanente,
donde se privilegia la lectura para la comprensién, y es necesaria para la
busqueda, el manejo, la reflexién y el uso de la informacion. Es el acceso a
ambitos especializados que garantizan el aprendizaje permanente y Ja insercidn
en las nusvas economias.” (Plan de Estudios 2011: 43,44).

Un modelo que precisa estar presente durante el proceso de la lectura es el
método giobal, en donde los esiudiantes integren la expresion, la creatividad,
destreza y heabilidad en cada una de las asighaturas. En la actualidad la
preocupacién por mejorar la lectoescritura dentro de la educacién esté presente en
los programas, donde no solamente participan alumno-maestro, ahora también se

invita a los padres de familia a que se involucren y participen en esta actividad,
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con la reforma educativa (RIEB) se busca lograr alumnos competentes que puedan
sobresalir en cualquier campo educativo vy laboral, por esto, la inguietud de iniciar
desde el preescolar las praciicas sociales del lenguaje por medio de la
lectoescritura, como lo publicd la SEP el 26 de agosto de 2010 en la pagina de

internet.

Ademaés, en la mayoria de las actividades escribimos y leemos. Esta necesidad que
fienen los alumncs por aprender a leer y escribir, podemos aprovecharla y
transformarla en motivacién, para lograr estudiantes aclivos que se interesen en la
practica de la lectura que vean a [os libros como una posibilidad de aprender.

“Ante alumnos de primaria y secundaria, padres de familia y profesores, el
Maestro Lujambio sefiald que el proceso educativo empieza en casa, se
consolida después en la escuela (...), el Subsecretaric de Educacion Bésica,
Fernando Gonzalez Sénchez, destacd que la velocidad lectora, fluidez vy
comprension son los componentes de la habilidad en la lectura, por su parte,
Felipe Garrido {...) afirmé gue una parte esencial de este programa es la lectura
diaria. Sin ese tiempo dedicade a la lectura por parte de los maestros al grupo;
de los alumnos por su cuents; de la lectura en la casa, en familia, todos los dias,
no seria posible avanzar.”

“Hoy sabemos gue la columna vertebral de la lectura es la comprensién {...).
Formar lectores compelentes es tarea de todo el sistema educative, & cada
etapa le corresponde dar un paso en este procesc de aprendizaje.” (...). (SEP.
Boletines, 2010: s/p)

De !a misma manera la lectura como la escritura fortalece el desarrollo y
perfeccionamiento de la lengua escrita y oral, y hace que el lenguaje sea mas fluido
y mejor, amplia el vocabulario y corrige la ortografia; amplia el bagaje cultural e
intelectual de los estudiantes, asimismo en el uso del lenguaje se desenvuelven las

competencias comunicativas.

Es importante que antes de iniciar la vida escolar se motive a los nifios a leer; con
lecturas que sean de su interés; que estimulen su imaginacién vy su curiosidad; que

al leer un libro pueda decir si e gusto © no le gusto su contenido y porgue.
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También, un texio amplia el horizonte de historias y contenidos académicos y hace

gue los alumnos consiruyan sus saberes mediante los contextos.

“Los alumnos han de construir sus propios significados sobre los contenidos
escolares con la ayuda del maestre; pero éstos han de consiruir sus propias
estrategias para ayudar a los alumnos. La accién del sujeto no aparece como
una actividad individual sino como parte de la interaccién, en primera instancia
profesor-alumno, pero también alumno-alumno y, desde luego, alumno-
contenidos escolares.” (Garcla Camacho, 1928: 58).

La lectoescritura es parie primordial en la interpretacién y comunicacién, por este
molivo se requiere conocer las habilidades de los alumnos en la practica de [a
misma, de esta manera no s6lo podran interpretar y darle sentido a lo que leen,
también lo podran aplicar cuando expongan, dialoguen, escriban y se comuniguen

de forma verbal y escrita.

Por o referido anteriormente, los alumnos necesitan estar motivados y esta tarea
requiere ser asumida mutuamentie con el apoyo de maestros y padres de familia, a
fin de lograr el compromiso de que los alumnos consiruyan su propio conocimiento
y que éste sea significativo, para ello, se precisa fomar como punto de partida las

capacidades, habilidades y destrezas de ésios.

“El docente, como integrante de un grupo, pesee conocimientos mas amplios y
complejos que los que tlene el alumno, Ahora bien, lo gue se requiere, desde
esta postura constructivista, no s que se haga usc y abuso de esos saberes;
sino, mas bien, que a partir de ellos el maestro favorezea ia construccion de
aprendizajes significatives.”(Gareia Camacho, 1998: 63).

1.2. La comprension lectora, la lectura critica

El desarrollo de las habilidades de comprension lectora implica mas que reconocer
letras o leer, es el proceso en el cual se da significado a la idea relevante de un
texto, el lector interactUa y capta con facilidad la idea que el autor escribio, como lo
refiere Anibal Puente. “Comprender la lectura es un proceso cognitivo complejo e
interactivo entre el mensaje expuesto por el autor y el conocimienio, las

expectativas y los propositos del lecior.” {(Puente, 1991; 17).
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En la asignatura de Espaficl su aprendizaje se centra en las pracficas sociales del
lenguaje teniendo pautas de interaccién la produccion e interpretacion de préacticas
orales y escritas, comprender diferentss modos de leer, interpretar, esiudiar y
compartir texto; de aproximérse a su escritura, y de parlicipar en intercambios
orales, mencionados en el Plan de Estudios 2011. Es importante que cuando el
alumno comience la practica de la lectura esté consciente de lo que puede
aprender por medio de ésta, ya que le permitira el reconocimiento de los diferentes

modos de pensamiento y expresion.

Incluso desde el origen del verbo leer podemos conocer la importancia de dicha
actividad come lo menciona Martha Sasirias. "El sentido etimoldgico de leer tiene
su origen en el verbo latino fegere, el cual es muy revelador, pues connota las
ideas de recoger, cosechar, adquirir un fruto. Leer es un acto por &l cual se
otorga significado a hechos, cosas y fenémenos, y mediante el cual también se
devela un mensaje cifrado, sea éste un mapa, un grafico, un texto. De tal modo, es
una respuesta a la inquietud por conocer la realidad, pero también refleja el interés
de conocerncs a nosciros mismos, con el propdsito de enfrentarnos con los

mensajes contenidos en todo tipe de materiales.” (Sastrias, 1995:2).

De acuerdo con lo anteriormente citado el leer no precisa tomarse como una labor
habitual que se practica solo por cumplir con una tarea, sino ser considerada como
una actividad que ofrece grandes posibilidades de fortalecer la capacidad
intelectual, por consiguiente los alumnos podran identificar y analizar el mensaje

del autor, y estar de acuerdo o no con él.

“El lector activo, aquel que procesa, critica, contrasta y valora la informacion que
tiene ante si, que la disfruta o fa rechaza, que da sentido v significado a lo que
lee.” {Bofarull, Cerezo, Gil, Jolibert, Martinez, Oller, Pipkin, Quintanal, Serra,
Solé, Soliva, Teberosky, Telchinsky, Vidal, 2005: 2).

El estudiante durante el proceso de leer adquiere Ia habilidad de codificar e
interpretar mensajes, al leer puede tener presents la importancia de la lectura en

su vida; |la forma de motivarlo determinara el gusto que el estudiante adquiera por
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la lectura, por esta razdn tanto profescres como padres de familia requieren

apoyarse en conjunto para realizar dicha labor.

“Que el nifio aprenda a leer, asi como la prentitud, |2 facilidad y la perfeccion
con que lo haga, dependera en cierta medida de su propia capacidad vy en el
gradc considerable de su historia familiar. Esto dltime incluye &l nivel de
desarrollo que haya alcanzade su capacidad de comprender, utilizar y disfrutar
el lenguaje; de que se le haya convencido de que la lectura es algo deseable, vy
de que se le haya inculcado también confianza en su inteligencia y en sus
aptitudes académicas.” (Bettelheim, Zelan, 1983: 15).

La comprension lectora exige habilidades receptivas o comprensivas para poder
tener un dominio mas amplio de la lengua, de esta manera, se comprenderdn mas
palabras de las que solemos usar para expresarncs de forma escrita o verbal.
Estas capacidades ¢ habilidades se van desarrollando de acuerdo a como se lleve
a cabo la practica de la lectura, evitando asi que al hablar o escribir se utilice un

minimo de palzabras y/o se repitan en varias ocasiones.

La comprensidon lectora puede ser razonada, va que de esta manera se
perfeccionard la reflexion, el andlisis, la expresion, logrando la capacidad de
comprender cualquier iipo de texto, permitiende abrir mas el horizonte de los

conocimientos previos y de los nusvos.

Es esencial tener presente que el gusto por la lectura vy que un libro sugestivo para
el alumno le permitird expresar o exponer un tema con facilidad, ya que podra
vincularlo con aquello que le sea significativo, es decir, vivenciado y puesto en

practica a iravés de la cotidianidad.

‘La finalidad esencial de la ensefianza de la lectura es crear y desarrollar el
gusto mismo de la lectura, sin el cual el saber escolar no sélo se desarrollaré
sino gue estad condenado a un pronto v complete olvido. E! libro de lectura
corriente deberd, pues, ser atractivo e interesante.” {Chartier, Hébrard, 1988:

403).

Tomando en cuenia la realidad que vivimos y los cambios culturales y sociales que
no solamente han evolucionado en costumbres y habitos, sino en todas las
manifestaciones humanas, los notamos de igual manera en las practicas lectoras
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dentro del A&mbito escolar y social. "En este sentido, sabemos que el aprendizaje de
la lectura y la escritura hace cinco décadas no significaba lo mismo que en la
actualidad.”(Plan de Estudios 2011: 43).

Con el paso del tiempe la instruccion de [a lectura tenfa que ser una préctica
prolongada, que comenzarad en el jardin de nifios y continuara alin después de
haber terminado o no una licenciatura, puesto que durante toda la vida se estara
en contacto con infinidad de textos.

En este momenito se requiere que el estudianie no solamente domine la lectura
fluida y répida, sino que [a comprenda, que tenga la facilidad de interactuar con el
autor identificando [as ideas principales y que las interprete; como lo describe el
Plan de Estudios 201:1. “La practica de la lectura desarrolla la capacidad de
observacién, atencidn, concentracion, analisis y espiritu critico, ademas de generar
reflexion vy didlogo.” Comprender no guiere decir que se repita 1o que se leyd, sino
gue sea capaz de explicarlo y criticar con fundamento lo que el autor refiere en un
fexto.

“La comprension del texto al ser alcanzada por su lectura critica implica la
percepcitn de relaciones entre el texto y el contexto.” (Freire, 2004:84).

Para fortalecer en los estudiantes la lectura critica es preciso que los textos sean
comprendidos y no memorizados, que tengan el conocimiento y la facilidad de
refacionarlos o diferenciarlos de ofros textos, esto les ayudard a ampliar su

conocimiento v evitara una comprensién errénea que confunda su aprendizaje.

“Cuando aprendemos & leer y a escribir, {0 importante es aprender también a
pensar correctamente. Para pensar correctamente debemos pensar sobre
nuestra practica en el trabajo.” (Freire, 2004: 147).

Este proceso de lectura critica tiene que pasar por distintos momentos para lograr
en el lector la capacidad de crilicar el conlexto de cualquier [ibro que lea. Por tanto,
se requiere ver la lectura como un acto de aprender no como un habito como lo
refiere el socidloge norteamericano J. Guthrie quien, en un estudio reciente.

“Habitos connota una accién llevada a cabo inconscientemente sin premeditacion y
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algunas veces compulsivamente. Sin embargo, leer es un comportamiento
intencional gue requiere interpretacion del sentido y depende de una elevada mas

que reducida conciencia”. {Daza, Romer, [nsuasty, 1984:17).

A través del desarrollo de distintas habilidades de comprensién lectora los alumnos
son capaces de captar y juzgar si lo que les ofrece el contenido es aceptable como
conocimiento, es decir, primero tienen ia tarea de comprender el libro y después
hacer su critica.

‘De este modo, existen fres lecturas distintas las cuales pueden ser
directamente nombradas y descritas asi:

l.- La primera lectura pusde ser llamada “estructural” ¢ analitica. Aqui el lector
procede del tode a sus partes.

|l.- La segunda lectura puade ser llamada “interpretativa” o sintética. Aqui el
lector procede de las partes al todo.

Ill.- La tercera iectura puede ser llamada “critica” o evaluativa. Agui el lector
juzga al autor, y decide si esta o no de acuerdo con él.

La tercera lectura también implica una cantidad de pasos. Primero hay varias
reglas generales acerca de cémo debe emprenderse la tarea de la critica (...)."
(Mortimer, 1984: 115).

Un buen lector, entre mas libros lea que estén relacionados entre si, tendrd la
oportunidad de que, al leer un libro podra entenderlo mejor, teniendo como
referencia libros anteriores, y comprenderd con mayor facilidad los que lea
posteriormente, que hablen del mismo tema y que contengan la informacién més
amplia.

“Este punto requiere distincion entre lectura “intrinseca” y “extrinseca”. (...). Por

“lectura infrinseca” quiero significar leer un libro en si mismo, totalmente aparte

de todos los otros libros. Por “lectura extrinseca” quiero significar leer un libro a

la luz de otros libro.” {...)

“La lectura intrinseca v extrinseca tienden a fusionarse en el actual proceso de
entendimiento o aun de critica de un libro.”

“Si ustedes leen primerc el anterior, él puede ayudarles a comprender el libro
posterior. Ef leer libros afines en relacién entre si y en un orden que haga a los
subsecuentas mas infeligibles es una regla bésica de lectura extrinseca.”
(Mortimer, 1984: 118).

La lectura criiica refuerza la forma de redactar textos, dado que al escribir el
alumno procurara gue el mensaje lleve la informacién que quiere dar a conocer, y

con ello ampliard sus conocimientos vy tendré [a facilidad de escribir, comunicar,
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expresar o transmitir una idea, una reflexion, una opinidén o un conocimiento a ofras

personas.

“Este tipe de lectura muy habitual entre determinados colectivos-los que utilizan
la lectura como instrumento de trabafo-, aungue fuera de ellos puede estar muy
restringida. Cuando lee lo qua ha escrito, el autor/lector revisa la adecuacion del
texto que ha confeccionado para transmitir el significade que le ha motivado a
escribirlo; la lectura adopta ahi un papel de contrel, de regulacién, que puede
adoptar también cuando se revisa un texte ajeno, (...)-

Es una lectura critica, 04!, que nos ayuda a aprender a escribir y en la gue los
componsnies metacomprensivos se hacen muy patentes. En el contexto escolar,
la autorrevision de las propias composicionas escritas es un ingrediente
imprescindible en un enfoque integrade de la ensefiznza de la lectura y de Ia
escritura, y en cuslquier caso para dotar a los nifios de estrategias de
composicion de textos.” (Solé, 2007: 83).

1.3. Habilidades que favorecen a la comprension lectora.

Leer no es facil cuando no se ha tenido un coniacto favorable con la lectura, o se
ha hecho sélo por leer sin detenerse a comprender y relacionar el contenido de los
textos con los conocimientos previos, o cuando no se participa directamente en la
eleccion de los textos por abordar.

Los alumnos pueden ser participes en la practica de la lectura, hacer de ésta una
actividad propia y no solamente una iransferencia de contenidos por parte de los

maestros.

La lectura es un instrumento necesario en el desarrollo del conocimiento de todo
alumno, al ser un medio por el cual éste pueda adquirir informacidn, integrar sus
destrezas y habilidades en la expresion escrita o verbal, utilizando sus propias

palabras acerca del contenido de un texto gue analizd.

“l.eer no es, pues, un acte rutinario, que se toma o se deja, que se hace ¢ no se
hace. No es una dimensidn corriente o cualquiera.

Leer es mucho mas que eso, s una de las grandes posibilidades que tiene gl

hombre de hacer frente & su destino, de construir refnes y erigir catedrales.”
(Sastrias, 1995:5)
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La idea que se tiene de la leciura de comprensién dentro de la educacién basica,
en particular de sexto grado, la podemos relacionar con determinadas habilidades
como s& mencionan a continuacién:

En esiz habilidad lectora se considera que el leer requiere de observar con
atencion el contenido del texto, &l concentrarse en lo que se [ee, de tal forma que el
lector se involucre e interactie mediante la imaginacion, ya no solaments que lea,

sino que viva el texto para lograr un conocimiento significativo.

Por consiguiente, a lo largo de! proceso, el lector distingue, infiere e inferpreta los
contenidos de diversos textos, de manera que logra seleccionarlos, valorarlos v
aplicarlos en [a solucidn de los problemas que se le presenten. De manera que se

lee para comprender, crear, redactar y ampliar los conocimienios previos.

» Poiencia |la capacidad de observacion, de atencion y de concentracion.

“El arte de leer, sintetizado, abarca todas las mismas habilidades que estén
involucradas en el arte de descubri; agudeza de observacidon, mamoria
facilmente disponible, alcance de imaginacion, v por supuesto, una razdén
diestrada en el analisis vy la reflexion.” (Mortimer, 1984: 47).

En esta habilidad lectora se considera cémo la lectura puede estimular y satisfacer
la curiosidad del lector, tanto intelectual como cientificaments, pues se tiene

contacto con una variedad amplia de texios durante [a vida escolar y social.

Es asi que la lectura define la capacidad de construir conocimienios con textos
permanentes como los que encuentran en libros de texto, consulta u otros; con

textos aliernos como: "Imagenes”, "Fotografias”, "llustraciones”, etc.

La lectura favorece, la asimilacion y comprension de numerosos temas literarios,
cientificos, tecnologicos, etc. En ese sentido los estudiantes tendran mejores

oportunidades, tanto educativas, emecionales, intelectuales y sociales.

« Estimula y satisface la curiosidad inteleciual y cientifica.

“La competencia iectora se puede definir como la capacidad de construir, atribuir
valores y reflexionar a partir del significado de o gue se lee en una amplia gama
de tipos de texto, continuos y discontinues, ascciados cominmente con las
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distintas situaciones que pueden darse tanto dentro como fuera del centro
educativo.” (PISA. 2000: 37)

Qtro de los fundamenios que encentramos en la habilidad lectora es como se
podria ser un buen lector, y eniendemos por buen lector, aquel que tiene la
capacidad de entender y comprender desde un fexto sencillo hasta un texto
cientifico, que lo pueda exponer con facilidad, que emite juicios acerca de lo que

ascribit el autor con fundamentos y que tenga un espiritu critico.

sDesarrolla 1a capacidad de juicio, de analisis, de espiritu critico. El nifio lector

pronto empieza a plantearse por qués.

“Lograr que Jos nifios manejen con eficacia los diferentes escritos que circulan
en la socledad y cuya utilizacidn es necesaria o enriquecedora para la vida
(personal, laboral, académica)...la lectura responderd a un doble propdsito. Por
una parte, un proposito didactico: ensefiar ciertos contenidos constitutives de 1a
practica social de la lectura con el cbjeto de que cada alumno pueda utilizarlos
en el juturo, en situaciones no didacticas y por otra parte, un propésito
comunicative relevante desde la perspectiva actual del alumno.” (Manual SEP,
s/afio: 4).

Esta parte de la comprension lectora es una prioridad importante dentro de la
educacion, que en la actualidad estad tomando mayor relevancia dentro del nivel
basico, que se amplia hasta los niveles medio y superior.

“Metas y propdsitos de la educacién una “meta” es un requisito [bgico para
formular una teoria practica. Es lo que se pretende alcanzar, Se refiere a la
actividad en si misma, es decir a actividad interna. La meta de la educacion es
producir un hombre educado gque alcance clerfos criterios de desarrollo
intelectual, moral y estético, (lograr una clerta clase de persona).

Preguntar por la meta de la educacién es considerarla como un fin en si misma,
algo intrinsecamente bueno gque involucra el desarrollo de la persona.” {(Moore,
1980:126).

Es precisoc fomentar en los nifios el gusto por la lectura, apoyarlos y orientarlos en
la informacién que reciben a través de los diversos textos que llegan a sus manos,
ademas, de fornentarles el que relacionen los nuevos contenidos con la informacién

anterior que han recibido de otras lecturas.

“Saber leer tiene una importancia tan singular para la vida del nifio en la escusla
que su experiencia en el aprendizaje de la lectura con frecuencia sella el
destino, de una vez por todas, de su carrera académica. Lo que ha
experimentado en la escuela hasta el momento en que se le ensefia a leer sdlo
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es una preparacién para aprender en serio; esto ha hecho que le resulie mas
facil o mas difcil triunfar en esta crucial tarea de aprendizaje.

Si sus anteriores experiencias en &l hogar y en la escuela le han dejado mal
preparado, el modo de ensefiarle a leer puede reparar el dafio, aunque no sera
facil. Si la lectura le resuita provechosa, todo ira bien. Pero cuando no aprende a
leer como es debido las consecuencias suelen ser imemediables.” (Bettelheim,
Zelan, 1883: 15).

1.4. La lectura como un aprendizaje basico en la educacién

La educacién, con base a su definicion etimolégica que es, conducir, guiar, orientar
{...), (98educacicnypedagogia, 2012: s/p) se pedria entonces, inferir que el maestro
tomaré el papel de orientador o guia en la practica de la [ectura, ya que, ésta se
requiere en cada una de las asignaturas para realizar diversas actividades

contenidas en los libros de texto.

Como menciona Martha Sas'trias. “El papel de la comprensién en los procesos del
aprendizaje escolar se concibe, entonces, como la fase final del proceso: primero
se recibe cierta cantidad de informacidn que después se usard seglin las
circunstancias lo demanden.” (Sasfrias, 1995: 33).

En la escuela se practica la lectura en cada una de las asignaturas, ya que los
esfudiantes necesitan comprender los contenidos para resclver situaciones o

ejercicios dentro de las actividades que plantean los libros de texto.

La escusla es el contexto, por el cual los sstudiantes reciben influencias que los
podran estimular hacia la lectura, como o es la biblioteca escolar que incluye libros
atrayentes, de calidad, acordes al grado v edad de los alumnos, que despierten el

interés de éstos al momento de estar en contacto con el acto de leer.

Ademas de estimular la habilidad de leer al realizar actividades como los circulos
de lectura, en donde son los alumnos los encargados de comentar y analizar el
contenido de los textos leidos, infiriendo de manera indi\}idual su perspectiva de o
gue el autor menciona y lo que ellos opinan, de esta manera escribirdn o

mencionaran sus propias conclusiones,
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Asi lo refiere Martha Sastrias "Es posible que en nuestro transito por los textos, y
por la escuela, nos hayan ensefiado a ejercitar la critica, la argumentacion
reflexiva, la voluntad de entender y de ser entendidos, la capacidad de escoger los
argumentos y de anticiparnos a lo que se va leyendo, escribiendo u oyendo.”
(Sastrias, 1995: 34).

La comprension lectora es la capacidad que tiene et sujeto para leer, analizar,
reflexionar, explicar, narrar, parafrasear, interrelacionar con el texto, s un proceso
de construccion de significados y sentido a pariir de textos narrativos, explicativos,

descriptivos, literarios, de consulta, filosdficos, clentificos, etc.

“Desde el principio mismo el nifio debe estar convencide de que el dominio de
tales habilidades no es mas que el medio de alcanzar una meta y de que lo
tinico que importa es aprender a leer y escribir, es decir, aprender a disfrutar de
la literatura v a beneficiarse de 1o que ésta puede cfrecerle.” {Bettelheim, Zelan,
1983: 18).

Asimismo el proceso de la lectura es sustancial para adquirr la capacidad y
habilidad de: extraer y recuperar informacién mas o menos explicita, capiar las
ideas importantes y relacionarlas con otras ideas; reflexionar y evaluar acerca del
contenido v la forma del texto realizando una criiica de aquello que se menciona.

Ademas, es importante que los alumnos exterioricen su reflexion acerca de lo que
leen, de forma que no sea solamente el maestro el que proponga las actividades
para leer, sino que los estudiantes expresen sus expectativas, gustos, necesidades
e intereses por la lectura; los maestros no podran transferirles el gusto por la

lectura, silos alumnos no tienen el interés de leer.

Sera favorable que los estudiantes en especial los de sexto grado que estan por
comenzar una nueva etapa educativa, reconozcan la lectura como un recurso
valioso que les brindard conocimiento, informacion, una formacion intelectual para
su desarrollo en io personal, educative y social, dado que el mundo actual ha

evolucionado tanto que es indispensable elevar el nivel de la educacién.

Por ende, es necesario investigar qué sucede con el hecho del bajo rendimiento
por parte de algunos estudiantes, y si alguna de las causas &s la falta de
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comprension al leer, en este caso, se podrian aplicar proyecios gue apoyen la
praclica de la comprension lectora, ya que tanto la lectura como la escritura se

tomarian como parte de la concepcion constructivista de los estudiantes.

Es imporiante conocer queé tanto los alumnos al leer copian exactamente [o mismo
de un fexto, y esto como afecta al momento de construir una idea, un

planteamiento o de obtener un aprendizaje a partir de lo que leyeron.

“a primera investigacian-iniciada en 1983- no tuvo un caracter estrictaments
pedagogico. Estc se debié a dos razones: en primer lugar, consideramos
imprescindible conocer el desempefic de los nifios coma lectores y productores
de textos antes de poner en marcha una investigacion en el aula y, en segundo
lugar, nuestra preocupacion por definir las supuestas “dificultades de
aprendizaje, (...)." (Palacios, Mufioz, Zunino, 1987; 25).

Tal vez si el profesor, foma en cuenia de forma constante la actividad
consiructivista de los alumnos, sus apecriaciones espontaneas antes, durante vy al

término de una leccion, le brindara sentido v significade a su lectura.

El profesor puede ser un mediador en la practica de la lectura a fin de que los

alumnos comprendan lo que pueden alcanzar por medio del ejercicio de leer.

Si un alumno se compromete con la practica de la lectura estara en condicion de
adquirir conocimientos con los cuales podria mejorar su desempefic al momento de

redactar, narrar, expener, asi como mejorar su ortograffa.

“El autentico acto de leer es un proceso dialéctico que sintstiza la relacién
existente entre conocimiento-fransformacién del mundo v conocimiento-
transformacion de nosotros mismos. Leer es pronunciar el mundo, es el acto
gue permite al hombre y a la mujer tomar distancla de su practica (codificarla)
para cenocerla criticamente, volviendo a ella para transformarla y transformarse
a si mismos.” (Freile, 2004:17).

La lectura es una actividad que nos fransporta por diversos caminos, a través de Ia
lectura conocemos [ugares, épocas, costumbres, hechos histéricos, avances
cientfficos, lugares fantasticos, nos brinda un extenso panorama de conocimientos;

la podemos practicar en voz alta, en silencio, en grupo, individual,
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en circulos de lecturé, en espacios abierios, de rapidez, de fluidez y de

comprension.

“Leer es quiza la capacidad intelectual superior y mas maravillosa del hombre,

porgue es crear, es rescatar lo mas profundo de nuestra sensibilidad, es

exploramos y conocerncs a nosolros mismos; es recorrer a puntillas y paso a

paso lo mas recondito de nusstro ser que siempre es descenocido, misterioso y

enigmatico, aun para nosotros mismes.” (Sastirias, 1995: 4).
La habhilidad lectora que puedan adquirir los estudiantes en la escuela seré un
estimulo para que realicen diversas actividades de comunicacién, analisis y critica
de diversos fextos.
Un factor importante denfro de la educacién es la comprensién, ya que a partir de
ésta los alumnos van adquiriendo aprendizajes logrando objetivos que requiere la
educacion formal, incluso la practica de la lectura da apories al desarrollo social
ampliando el lenguaje vy conocimiento de las nuevas tecnologlas educativas, al
mismo tiempo el lecior elevaré sus niveles de desireza al leer fextos mas

complejos, reconocera la importancia para su realizacion dentro de la sociedad.

“Para la formacién de un buen comportamiento lector son necesarios [as
motivaciones, orientadoras de inclinaciones y tendencias que guian la conducta,
v los intereses, constituidos por objetivos o intenciones visualizados
racionalments, que se proponen alcanzar las personas. (Sasirias, 1995: 21).
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CAPITULO I

“Caomienra haciendo Io que es necesario, después lo que es posible
y de repente estaras haciendo Io imposible.”

San Francisco de Asis

PROCESOS EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA
2.1. Dificultades en el aprendizaje de la lectura de comprensién

Para comenzar debemos precisar ;Qué es la lectura?, ;qué concepto tenemos de
la lectura?, jcual es nuestra percepcidn de leer?, ya que desde temprana edad nos
ensefian a leer, cuando entramos al nivel bés{co de educacién primaria,
comenzamos a tener un acercamiento con las letras, no obstante, no siempre se
tiene todavia una idea clara de qué es leer, mas aun cuando sélo se es receptor de
lo que el maestro les; en ese sentido podriamos mencicnar que leer es una tarea,
un medic para adguirr conocimientos, un entretenimiento, una manera de
comunicarnos a través del lenguaje escrito, también podemos sefialar lo siguiente

que leer es decodiiicar, dar significado, descifrar o entender un escrito.

Una definicién de lectura es la que ofrece la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico {OCDE), al describirla como “la capacidad para comprender,
emplear y reflexionar sobre textos escritos, con el fin de alcanzar [as metas
personales, desarrollar gl conocimignto y el potencial, v participar en la sociedad”
{OCDE,2002, p.15).

Por la importancia que fiene la lectura intrinsecamente en iodos los niveles
educalivos, porgue de ella obienemos conocimientos que constituyen la base de
proyectos educativos, cientificos, culturales, etc., que cumplan con las demandas
de la sociedad, requerimos enfocarnos en solucionar las dificultades que se puedan

presentar en algunos alumnos en [a practica de la misma.
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En necesario conocer el nivel de aprovechamienio de la lectura de comprension de
los alumnos de sexto grado, y como estudiantes a qué dificultades se enfrentan en
la practica de la lectura, asi como las que enfrentan los docentes al momento de
trabajar en las diferentes asignaturas, con el fin de realizar estralegias para mejorar
los resultados de los alumnos.

“Es deseable leer para alcanzar autonomia intelectual, es indispensable leer

para desarrollar eficientemente una funcién productiva que utilice el lenguaje

escrito, es necesario y es recomendable leer para dejar volar la imaginacion y
recrear el espiritu.” {Peredo, 2005:13).

Algunas de las probables dificultades que podriamos encontrar en la falta de la
practica de la comprension [ectora por parte de los profescres, es la carga excesiva
de trabajo administrativo, convocatorias de concursos, archivo de los alumnos, efc.
No conocer de manera mas precisa o no aplicar los programas de lectura por lo

mencionado.

En consecuencia, puede gue los alumnos no obiengan una metivacion, disciplina o
interés por la lectura, por-lo tanto, la lectura no podra ser una accién constante en
su vida cofidiana, siendo ésta una dificultad en su aprovechamiento escolar y

personal.

En muchos casos el bajo interés o gusto por Is lectura podria ser una de las causas
de gue los alumnos sdlo fean por compromiso, que s aprendan de memoria o que
leen, pero sin llegar a una buena reflexion y comprension, quedando asi en sl

olvido un probable conocimiento significative.

La lectura puede enfocarse a la transferencia de informacién de los textos que lee
el lector, considerando las praciicas culiurales en las que estos procescs se
fortalezcan, realizar predicciones, plantearse pregunias sobre el fema que se va a
leer, dado que en ocasiones el alumno no relaciona el contenido de la lectura con

el contexto en el que se desenvuelve cotidianamente.
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“Cuando leamos para Informamos, obtenemos hechos. Cuando leemos para
entender, no solamente aprendetmos hechos sino también su significado. Cada
categoria de lectura tiene sus virtudes, pero debe utilizarse en el lugar
adecuado.” {(Mortimer, 1984: 43).

Es fundamential tener prasente este punto, ya que una explicacion ante la falta de
interpretacion de los texios podria ser que no se entiende [o gque se lee, no se
relaciona con lo que se vive vy por lo tante no se puede explicar lo que se leyo.
Como lo menciona la autora Maria Alicia Perede Merlo. “Los iexios que se leen
pueden ser analizados a partir de su estructura lingliistica y de la funcidn social v
personal gue se les asigna. El contexto donde ocurren los eventos alfabéticos
depende, en buena medida, de [os marcos culturales, pero también de como cada
lector incorpora los elementos culturales, es decir, del grado de significacién que le
asigna a la accidn de leer determinado texto; y los motivos por los cuales un lector
lee un fexto tienen que ver con sus circunstancias de vida vy su mundo de
posibilidades. De igual forma, con base a la suma de estas experiencias se
conforma el bagaje de conocimiento previo a través del cual interacttia con el

contexto para construir un significado.” (Perede, 2005: 48).

Por esta razon seria conveniente conocer qué tanto influyen el contexto en donde
se desarrollan las circunstancias de vida de los estudiantes que obtienen un bajo
rendimiento en los examenes o por qué tienen dificultad para entender una
indicacién escrita o verbal, mas ain que no puedan realizar una narracién o una
redaccion.

Las dificultades que pudieran enfrentar algunos estudiantes con respecto a la
lectura de texiocs, es quizéd el que no tiene conciencia de su capacidad de
comprension porque se han limitado sdlo a seguir indicaciones, a realizar lecturas
sencillas o porque conflan demasiado en su capacidad de comprensién que no
ocupan mucho tiempo en el gjercicio de leer, asi lo refiere Maria Alicia Peredo
Merlo. “El que sabe leer y lee habitualmente, &l que sabe solamente leer un recado

sencillo, y el que sabe leer un libro pero no lo lee.” (Peredo, 2005: 33).
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Tal vez no siempre el interés del gue comprende un texto es leer, sino realizar otra

actividad que no requiera de |a lectura.

Por otra parte, posiblemente vivan una falta de estimulacién personal o por parie de
sus padres o profesores al no practicar la lectura de manera reflexiva dentro y fuera
de la escuela, si el alumno no infiere con el contexto de la lectura, quiza se le

dificulte entender su contenido.

"Desde la perspectiva de la cultura sscrita Kalman (2008) expone que aprender
a leer y escribir va mas zlla de la adquisicidn mecanica del cédigo escrito,
requiere |z oportunidad de interactuar con otros lectores y escritores, de platicar
sabre textos escritos; de insertar su usc en situaciones y contextos multiples, v
usar el lenguaje con fines propios para entender su relacidbn con procesos y
configuraciones histdricas y politicas. Y sobre todo, exige el acceso a discursos
sociales, representaciones de significado y formas de significar, y de disefiar
respusstas apropiadas.” (Manual SEP, s/afio: 8).

2.1.1. La familia y la sociedad como formadores de lectores

La familia es la primera sociedad con la que convive el nifio de, ella obtiene
referencias para relacionarse con ofras personas, va consiruyendo su
comportamiento, actitudes de senlir y pensar, conocimientos y gustos por
determinadas actividades que comparte en familia.

En la actualidad sabemos gue el nivel cultural vy social ha cambiado no solamente
en la sociedad, también en el nlcleo familiar, hoy en dia enconiramos familias
formadas por ambos padres con uno © més hijos, extensas integradas por abuelos,
tios, primos, monoparental uno de los padres e hijo, por mencionar sélo algunas,
hace tiempo algunos padres de familia s6lo contaban con el nivel de primaria o ésta
no la habian concluido, ahora su escolaridad se ha elevado con cierto numero de
padres de familia hasta el nivel superior, en lo que conciermne a 1os camblos, es
importante estar al tanfo de como se involucran en el proceso de la lectura con sus

hijos, teniendo en cuenta su nivel escolar.

Por consiguiente el hogar puede ser el primer precursor de la lectura para los
nifies, asi como aprenden a comunicarse, a jugar, con ese mismo sntusiasmo la

familia debe compartirle ef amor por leer.
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Como lo sefiala Yolanda Reyes (Colombia) “se necesitan padres lectores, asiduos
visitantes de las bibliotecas y de las librerias, en busca de material para alimentar
los suefios de sus hijos. Y se necesitan padres lectores, no solo para que eduguen
con el gjemplo, sino para que transmitan por ésmosis una idea de lectura mas vital

y menos académica.” (Sastrias, 1995: 28)

La practica de la lectura puede comenzar desde el hogar si el nifio ests
acostumbrado a ver leer a su familia o a escuchar cuentos que sus padres les leen
de forma cotidiana, aprenderan a familiarizarse con [a lectura, a tener el gusto por

leer alin antes de entrar a la escuela.

“El nific al que le gusta que otros le lean cosas aprende a amar a los libros.
Impresionado por el interés que el padre o la madre sienten por la lectura, asi
comgo por el goze que manifiestan leyende en voz alta, el nifio se aplica con gran
interés las historias que le fascinan. Lusgo empieza por su cuenta & escoger
palabras v aprende a reconocerlas con la ayuda de los padres o de un hermano
mayor. De manera que el nifio se ensefia a si mismo a leer.” (Bettelheim, Zelan,
1983: 18).

La familia es [a principal influencia y motivacion en los, nifios para que surja en ellos
el interés y agrado por leer, si bien conocemos que los nifios aprenden de lo que
observan, de lo que escuchan de un modelo, en este caso de sus padres y/o de
algun miembro de su familia, este efemplo sera un gran aliciente para la practica de
la lectura de comprension.

“La disponibilidad de libres en sl hogar puede denotar la existencia de un medio

favorable a la lectura al familiarizar a los nifios con los materiales de lectura.

Esta variable constituiria una medida de influencia directa. (...), las condiciones

socloecondmicas globales: la mayor escolaridad en la familia en cuento medida

aproximada de su nivel cultural v el ingresc en cuanto medida de status
economico.” (Daza, Romer, Insuasty, 1984:85).

Las actividades realizadas por ciertos padres de familia fuera de casa, la
praocupacion por la economia o problemas personales; en ocasiones, son motivos
para que no se involucren en las actividades escolares de sus hijos, una de estas
es que no lean con ellos, que no estén enterados de como fa practican en clase, no
revisan si cumplen con reportes de lecturas o si realmente comprenden el

contenido de un texto y por lo tanto, si estan o no adquiriendo conocimientos.
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Estimular y difundir la lectura de padres a hijos serd una motivacién atraciiva,
agradable y sobre todo valiosa, ademas de ser unha ventaja para poseer la
capacidad de comprension, sera un motivo para que la familia se una por un mismo
fin, que |a lectura sea aprovechada por los nifios para su aprendizaje.

“Que el nific aprenda a leer, asi como la prontitud, |a facilidad y la perfeccion

con que lo haga, dependeré en cierta medida de su propia capacidad y en grado
considerable de su historia famitiar.” (Bettelheim, Zelan, 1983: 15).

Por este motivo es significativo que se pracilique la lectura en familia, que los
padres lean a sus hijos y que los hijos lean a sus padres, que comenten los textos
que interactien con la idea del escritor, que se den 2 la tarea de conocer como
practican la lectura en clase, como trabajan los profesores con sus hijos la lectura;
que conversen con sus hijos de lo que aprenden a fravés de lo que leen, que lo
realicen de una forma placentera como lo hacen de una pelicula o de un partido de

futbol, que hagan de la lectura una tarea agradable y significativa.

2.2, Dificultades del lector para comprender una lectura

Los lectores pueden asumir diferentes dificultades para comprender lo que leen,
dificultades como no poder inferir con el texto, no descubrir l0s enlaces entre
oraciones, no hacer predicciones, no identificar el significado profunde de una idea,
no contar con un modelo gue lo motive a leer, no leer con fluidez causando que al
término de un parrafo no quede clara la idea principal, que no tenga sentido lo que
lee con los conocimientos previos, siendo éstos procesos bésicos para comprender

los contenidos de las lecturas.

En ese sentido y teniendo presente que los alumnos de sexto grado tendran otra
diversidad de aprendizajes, para que logren una competitividad dentro de Ia
educacion al término de la primaria, surge la inquietud de conocer si fienen o no
dificultades para comprender lo que leen.

Por consiguiente, qué tanto los alumnos comprenden los contenidos de las
diferentes asignaturas, cémo son apoyados por los maestros para comprenderios y
solucionarlos, en sintesis si pueden entender y resolver situaciones de manera

auténoma.
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“En ocasiones, los estudiantes nc comprenden materias gue, aparentemente, no
tienen un grado mayor de dificultad perc que versan sobre {emas desconocidos
para ellos. En realidad, no se deberia olvidar que, por razones cbvias, su bagaje
de conocimientos y de vocabulario tiende a ser mas reducido que &l de los
profesores y maestros.” (Viramonte, 2000: 29).

La falta de motivacién por parte de la familia, como por parte de los profesores
podria llegar a ser, en ocasiones, el motivo de que algunos alumnos no tengan el
gusto por [a lectura, que la sienien como una imposicidon, cansada y saturada,
provocando que no la tomen como una instruccién que les aportara conocimientos,

sino como una carga de tarea.

Desde el momento que se le impone a los alumnos a leer o se les deja estudiar por
determinado tiempo como una sancidn, comienza su apatia por leer de forma
individual y con independencia, entonces su lectura no sera de comprension sino
solo la veran como una actividad gue obligadamente tienen que hacer, como oiros

tantos deberes.

Mientras gue algunos alumngs tiene la facilidad de leer y comprender textos ofros
no cuentan con esa destreza, tal vez porque durante el proceso de la lectura
pariiciparon como espectadores escuchando solamente leer al profesor haciendo
de esta practica algo tedioso y sin sentido, o se sintieron forzados al leer, ofra
razon podria ser que no tuvieron en casa un acercamiento con la lectura, debido a
gue en su hogar no se fiene una cultura o metivacion por esta practica, causando
que clerto nimero de alumnos no sisntan agrado por dicha actividad.

“Con frecuencia se trata de nifies clyas experiencias iniciales y posteriores con
lz lectura no eran de aquellas gue les permitieran intervenir en ellas
personalmente. Al contrario experimentaron la lectura como un procedimiento
esencialmente pasivo que consistia en el simple reconocimiento de letras,
palabras y oraciones carentes de un significado mas profunde.” (Bettelheim,
Zelan, 1883; 44).

Por este motivo es importanie que la practica de la lectura no se convierta en una

actividad mecéanica sin sentido para los estudianies, induciendo que se alejen de la
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lectura por considerarla una actividad impuesta por la institucion escolar, por los

maestros o por los padres de familia.

El bajo conocimiento léxico puede originar problemas para comprender el
contenido de un texto, ya que al no entender cieries palabras o desconocer su
significado, causa gue interrumpa de manera constante la lectura para invastigar su
significado o pierda la concentracion al ocupar demasiado tiempo en entender las

palabras y enconfrarle sentido a la leccidn.

“Comprender la lectura implica extraer de un texto escrito el significado tanto de
las palabras como de las relaciones entre palabras. Ei significade puede ser
extraido de textos explicitos, relaciones implicitas, def conccimienic de base que
tiene el lector y de sus experiencias acerca del mundo.” (Puente, 1891: 17).

Es importante que al momento de realizar una nueva lectura, ésta sea de su
interés, que esté relacionada con sus conocimientos previos, que este a corde con
su nivel educativo o edad; de manera que, no surja una complicacién ocasionando
asi, que no pueda interpretar el mensaje que el autor guiso expresar, que sus
conocimientos previos no sean suficientes durante lel proceso de la lectura de
comprension, provocando que no tenga facilidad para captar y asimilar el concepto

del mensaje.

“Los conocimientos previos almacenades y organizados en la- memoria se

activan a medida que el lector capta los significados y en forma automatica o

controlada se producen asociacionss significativas entre el mensaje transmitido

por palabras gramaticalmente organizadas y los conceptos del lector.” {Puente,

1991: 17).
A través del maestro los estudiantes pueden entrar en contacto con Ia lectura un
poco mas formal, por lo cual el maestro seria un mediador entre el alumno v la
lectura, brindarles confianza para que exiernen dudas, aportaciones y opiniones del
contenido de las lecturas, que interactlen con sus alumnos, ya que en ocasionas
son ellos los encargados de leer y comentar la lectura, v los discipulos
desaprovechan la oportunidad de aportar sus conocimientos, siendo soélo
receptores; los profescres requieren comprometerse a practicar la lectura de

fluidez, rapidez y comprensién, hacer de Ia lectura un fin comdin alumno-maestro.
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“El problema basico estriba en que los maestros, aungue no creen que saber
leer sea sin6nimo de entender lo que se lee, si creen que lo primero conducira
necesariamente a lo segundo.” (Betielheim, Zelan, 1883: 29).

“Al nifio jamas deberfa permitirsele leer por el hecho de leer, como proceso
formzl o iin en si mismo. La lectura deberia hacerse siempre por el interés o
valor intrinseco de lo qgue se [ee y nunca deberia hacarse o considerarse como
“un ejercicic”. Por consiguiente, la pronunciacion de ias palabras sera siempre
secundaria ante la obtencién del significade de frases enteras, v esto desde el
mismo principio... el aprender a comprender la literatura verdadera deberia
empezar en casa y en los primeros dias de escuela y proseguir sin interrupcion.”
(Bettelheim, Zelan, 1983: 31).

Otra razdn que podria ser motivo para gue los alumnos tengan dificultades, es la
falta de apoyo por parte de los padres de familia, ya que por no contar con tiempo
suficiente, no leen en casa o no les compran los libros que les solicitan algunocs
profesores para gue realicen diversas actividades come reportes de lectura, estos
reportes no solamente son un apoyo para conocer que tanto comprendieron los
contenidos, sino que también puede ser una forma de practicar la redaccion de

fextos.

“Con frecuencia, la actitud negativa de un nifio ante ia lectura es consecuencia
de la falia de interés de sus padres por cuestiones intelectuales, incluso una
aversion subconsciente a ellas, & lo cual el nifio responde sin saberlc. La
negativa a instruirse también puede deberse a causas totalmente opuestas a
éstas: el exceso de presidn ejercida por los padres sobre el nifio para que éste
obtenga triunfos académicos puede inducir a una negativa de aprender, ya sea
por resentimiento hacia la presién que le amarga la vida o porgue el nifio piensa
gue no vale la pena esforzarse, pues nunca logrard estar a la altura de las
expectativas paternas.” (Bettelheim, Zelan, 1983: 29).

También podemos mencionar gue los procesos cognitivos de cada estudiante son
diferentes, que se van desarrollando de acuerdo al contexto donde viven y esto sin
duda influye en su proceso de lectura, estos procesos pueden darse desde qué
tanta atencion ponen al leer, cudles son sus distractores mas frecuentes y
comunes, con qué nivel de concentracion cuentan para comprender la informacién
escrita y cémo la procesan, coémo [a cedifican, la capacidad que manifiestan de
mermoria y recuperacion de la informacién, la seguridad de clasificar, ordenar y
elegir la indagacidén que le sera util para lograr un conocimiento significativo.

“Si un lector tiene conclencia de gque una determinada tarea le exige mayor

esfuerzo que otra para comprender un mensaje, lo esperado es que planifigue
las acciones cognitivas adecuadas para garantizar el éxito.” (Puente, 1991: 18).
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Otro obstaculo que se puede presentar en [a dificuitad para la comprension leciora
es la dislexia, siendo ésta una causa psicoldgica, que no se presenta con tanta
frecuencia en los alumnaos, pero también es importanie mencionaria; ya que al
pronunciar mal las palabras fambién se escriben de manera equivocada

provocando que no se comprenda (o que se lee.

“La dislexia es Ja “enfermedad” que se supone causante de la mayoria de las
dificultades con la lectura. En 1665 la Faderacién Mundial de Neurologia definié
la dislexia del modo siguiente: “La dislexia es un trastorno de los nifics que, a
pesar de una experiencia convencional en las aulas, no consiguen adquirir las
habilidades lingliisticas de la lectura, 1a escritura y la ortografia correspondientes
a sus capacidades intelectuales.” {Bettelheim, Zelan, 1983: 51).

Sin embargo, puede haber un sinnimero de dificultades por las que el alumno
tenga problemas para comprender una lectura, es por elio que tanto profesores
como padres de familia necesitan ser participes en la instruccion de la lectura de

comprension.

“Nunca estaremos seguros de por qué un nifio [ee mal si él mismo no nos lo
dice; pero aungue puede que lo intente, tal vez no io consiga o sdlo pueda o
quiera revelar una parte de sus motivaciones.” (Bettelheim, Zelan, 1983: 97).

2.2.3. Estrategias para la practica de la comprensién lectora

Una de las funciones de la educacion y de los maestros es brindarles estrategias a
los estudiantes para mejorar y ampliar sus conocimientos; conocimientos que van
adquiriendo a través de la practica de la comprensién lectora, dichas estrategias
pueden estar enfocadas a lograr gue los estudiantes construyan sus propios

procesos para la practica de |a lectura de forma independiente y significativa.

Por tal razén, las esirategias pueden ser actividades perfiladas para lograr suprimir
las dificultades que los alumnos pudieran tener para una buena practica de la
lectura, acompafiadas de herramientas que seran de gran apoyo para profesores y
estudiantes.

Castafieda, Lule (1986); v Hemandez (1981}, “una estrategia de aprendizaje es
un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) que un alumno adguiere y
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emplsa de forma intencional como instumenic flexible para aprender
significativamente y solucicnar problemas y demandas académicas.” (Diaz
Barriga, 1989.: 15).

Es importante que el alumno se sienta motivado desde su ingreso a la escuela, el
maestro puede comenzar la ensefianza de [a lectura de manera [Udica, con lecturas
de cuentos que sean del interés y gusto de los alumnos, que participen dando
comentarios y actuando la lectura, de esta manera los profesores valoraran si
comprendieron el texto, ademés de conocer que fue lo qgue méas les agrado del

contenido.

Algunos alumnos y en ocasiones nosotros mismos al leer tendemos a cambiar las
palabras y no corregimes el error, debemos retornar y sobre todo los nifios para

que vuelvan a leer de manera correcta identificando dende estuve la equivocacion.

La lectura en voz alta es un apoyo para percibir si los alumnos le dan una
entonacion correcta, si respetan los signos de puntuacién al hacer pausas. énfasis
en lo que van leyendo, da oportunidad de corregir aquellas palabras que se emiten
de manera erronea, se van comentando palabras nuevas y su significado, ademas

de motivarlos a expresarse no sdélo verbalmente sino de manera corporal.

“Entendemos por lectura correcta el saber pronunciar las palabras de una frase
y saber detenerse o continuar, de acuerde con los signos de puntuacidn. La
experiencia de los maestros indica que ahi nace la mala lectura y la
comprensién errdnea de o leido, en un detalle aparentemente nimio como es el
signo de puntuacién.” (Ruffinelli, 1982.: 47).
Generalmente a los nifios les gusta leer en voz alta, sin embargo, es preciso evitar
criticas o comentarios agraviantes por parte de los profesores o compafieros
cuando al leer s& equivoguen, ya que pueden senfirse frustrados, ofendidos de tal

manera gue ya no quieran volver a leer en voz alta, ni de manera espontanea.

Los nifios requieren de tener la libertad de elegir textos que sean de su agrado, que
los estudien, comenien y compartan con su familia, compafieros y maestros, si los
maestros los motivan mas a leer y a exponer lo gue entienden, en vez de criticarlos

o corregirlos con dureza por alguna equivocacion al pronunciar las palabras, no

35



darle entonacién o por no comprender el contenido de la lectura a los esiudianies
les resuitard mas f&cil leer delante de sus compafieros y maestros.

*La actitud del maestro refleja o que para él tiene mas importancia en [a tectura
del nifio, del mismo modo que la lectura del nifo refleja su convencimiento de
qué es lo que hace que la lectura valga la pena: comprendser una historia
basandose en el modo en que pueda experimentar su significado.” (Bettelhsim,
Zelan, 1983: 97).

Serd mejor la lectura si se lieva una secuencia antes, durante y al final del texto,
para analizar los contenidos con el propdsitc de motivar a los alumnos a leer.
Promover la lectura de comprension daré como resultado la interaccion del lector

con el texto y fomentara el uso de habllidades e inferpretacion.

Al leer se observaré el entendimiento y explicaciéon del contenido de los textos
haciendo deducciones sobre lo leido con el conocimiento y experiencias anteriores
que los alumnos puedan realizar con facilidad.

“El aprendizaje de la lectura y de la escritura, no fendrd significado real si se
hace a través de la repeticidn puramente mecanica de silabas. Ese aprendizaje
sélo es valido cuando, simuitdneamente con el dominic de la formacién de
vocablos, el educando va percibiendo el sentido profundo del lenguaje; cuando
va percibiendo la solidaridad que existe entre el lenguaje-pensamiento y la
realidad, cuya transformacién, al exigir nuevas formas de comprensién, plantea
también la necesidad de nuevas formas de expresion.” (Freire, 2004: 17).

Tomar en cuenta la relevancia de la practica de la lectura en aspectos cognitivos,
sociales vy afectivos, seran de gran soporte; el cognitivo para realizar anticipaciones
sobre el sentido del fexto que se esta [eyendo; el social nos permitird discufir
diversas interpretaciones acerca de un mismo material, y por dltimo, el afeciivo, el

gusto por la lectura sera motivo para atreverse a leer texios dificiles.

“En los programas de Estudio 2009 de sexto grado de educacion primeria, la
Secretaria de Educacion Publica expone que “una actividad permanente que
debe recibir mucha atencidn es la Jectura individual y en voz alta. La primera
puede realizarse en momentos de transicién entre actividades v la segunda
todos los dias durante 10 minutos. [...] En todos los grados es importante que &l
docente lea en voz alta a los nifios cuentos, novelas, articulos, notas
periodisticas U otros textos de interés, desarrollando estrategias para la
comprension”™. (SEP, 2008: pé&g.34).

“En efecto, leer, como un acto de estudiar, no es un simple pasatiempo, sino

Luna tarea seria, en que los lectores procuran clarificar las dimensicnes opacas
de su estudio. De este modo, leer es reescribir y no memorizar los contenidos
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de la lectura. Debemos superar la comprension ingenua del actc de leer y
estudiar como un acto de “comer.” {Freile, 2004: 67).

“El arte de leer, sintetizado, abarca todas las mismas habilidades gue estan
involucradas en el arte de descubrir; agudeza de observacidon, memgriz
faciimente disponible, alcance de imaginacion, y por supuesio, una razén
adiestrada en el anélisis y la reflexion.” (Mortimer, 1984: 43).

Con la nueva reforma educativa, se ha incorporadoe al trabajo en el aula el enfoque
por competencias, ello implica que los profescres estén en constanies
actualizaciones, ya que se requiere de mas preparacién para lograr que los
alumnos sean mas interactivos en el trabajo, asl desarrollaran habilidades como
ser mas reflexivos, crificos v analiticos, la retroalimentacion alumno-docente puede

ayudar a lograr [a interaccién de ambos logrando un aprendizaje significativo.

En una amplia variedad de contextos y situaciones, se lee con el propdsito de
aprender a reflexionar, instruirse, indicar la idea que el autor quiere transmitir o
cumplir con una tarea. Generalmente los textos que sirven a esta finalidad,
presentan unas caracleristicas especificas de acuerdo al tema que se guiere
conocer o del que se estd estudiando, de esta manera cuanto més conozcamos
acerca del contenido de un texto, mas y mejor podremos comprenderlo y también
exponer lo que se ha aprendido a través de la comunicacion escrita y verbal.

Si los alumnos van tomando notas de las ideas relevantes al momenio que estan
leyendo, les sera mas facil recordar y comprender el contenido del texto, esto les
permitira realizar resimenes, esquemas, cuadros sindpticos, mapas mentales, con

el fin de ampliar sus conocimientos de una manera mas sencilla y eficaz.

“Una recomendacion valiosa para el estudiante consiste en el uso de la fichas
de lectura. Los resimenes y ias fichas constituyen un auxiliar en la comprension
de los textos ya que el escribir obliga a reunir y ordenar ideas & impresiones
dandoles una estructura mas coherente gue la que permanece en nosotros.”
(Ruffinelli, 1982.: 57).

Es importante observar si preparamos a un alumno & leer comprensivamente y a
aprender al mismo tiempo, es decir, que pueda aprender de forma autdnoma en
una combinacion de situaciones, éste pretende ser sl objetivo fundamental de la

practica de la lectura de comprension.
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“La fundamental impertancia de la lectura en ia educacion, por ser la Unica
materia escolar que ademdés de constituir una meta a alcanzar, es también fa
clave para poder aprender y mansjar casi todas las ofras destrezas y
habilidades. Ademas, la lectura es la hase de ia autoeducacién y de las
posibilidades de guiar por si mismos el aprendizaje y, consecuentemente, la
plena integracién en la sociedad.” (Sastrias, 18985: 10).

Uno de los objetivos principaies en los alumnos de sexte grado de primaria es
facilitar suficlentes estrategias que les sean significativas en la construccion de sus

proplos conocimientos a fravés de la practica de la lectura de comprension.

2.2.4. El sujeto como constructor de su propio conocimiento

El sujeto construye su conocimienio a partir de su interaccidn con el entorno
educativo y social, a través del desarrollo de sus capacidades cognitivas.

El nifio construye su conocimiento a partir de fa motivacién y estimulos que recibe
durante la practica de la lectura, si el maestro le brinda las herramientas
necesarias, es posible que sus conocimienios los incorporara al medio en el que se

desenvuelve,

Al lograr ser buenos lectores no solamente la lectura podria ser fluida, répida,
entonada, también podran comprenderia, reflexionarla y hacer de ésta un
conocimiento significativo, al leer con la idea de aprender y enriguecer los
conocimientos, también se estara construyendo un conocimiento independients, ya
que al leer el alumno huscara un contenido en especial, ya sea para resolver una
tarea o bien para ampliar [a informacién de un tema que leyé con anterioridad y el
cual fue de su interés.

Asimismo, también requiere de una preparacién previa en donde se le brinde al
alumno una o varias maneras de practicar la lectura y cdmo él puede construir un
conocimiento, si lee con la conviecidn de que en la lectura va a encontrar un
horizonte amplio de diversos femas que lo remontaran a infinidad de lugares,
hechos histdricos, épocas, personajes, aventuras, temas cientificos..., de los que él
puede aprender y formar su propia opinidn.
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“En la aplicacién constructivista se adopta y se reinterpreta el conceplo de
aprendizaje significativo acufiado por Ausubel {19683). Aprender algo equivale a
formarse una representacion, un modele propio, de aquelle que se presenta
como objeto de aprendizaje; implica peder atribuirle significado al contenido en
cuestion, en un procesc que conduce a una construccién personal, subjetiva, de
alge que existe objetivamente. Ese procese remite a la posibilidad de relacionar
de una forma no arbitraria y sustantiva lo que ya se sabe y lo que se pretende
aprender.” (Solé, 2007; 38).

Cuando el alumno investiga por si mismo una palabra, un hecho o un tema que le
interesd de un fexto que leyd durante una clase o de manera libre, para él tendra
més significado, que cuando el profesor &s quisn les, explica y da soluciones o

allernativas sobre el contenido de un texto.

Al leer y comprender el alumno, aprendera con facilidad todo tipo de contenidos, y
de éstos creard un conocimiento propio, esto no sélo lo empleara en su vida

académica, sino también en su vida cotidiana.

El empefic que cada uno de los alumnos de sexio grado de primaria manifieste al
leer, sera una condicién substancial para que pueda comunicarse de manera verbal
o escriia, ya que tendrd un dominio del lenguaje, comprendera el significado de
numerosas palabras, serd capaz de entender los mensajes escritos por el autor,

descubrird por si mismo que puede lograr ser un lector competente.

“El fin de la lectura es ayudar a que el lector dascubra:

» Su expresividad, necesaria en una sociedad que requiere la participacion de
tedos,

» Sus propias ideas, fambién importantes en un medio de vertiginosa
innovacidn; -

+ Su yo personal y profundo, para actuar en un mundo gue cada dia se
presenta comc un desafio que exige intervenir con integridad, dignidad y
alentando lo mas altos valores humanos.” (Sastrias, 1295: 10).

El desarrollo cognitivo de los estudiantes se vera reflejade en la comprension no
solamente de [os libros de texto, también en cuanto a la lectura de ofros libros, Ggue
puede exponer y compartir en grupc dando su propia perspectiva del contenido.

Al construir su conocimiento los estudiantes serédn capaces de codificar la
informacién a través de la habilidad desarrollada, para entender el significado de lo

leido.
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Si los estudiantes al leer lo hacen de manera construétiva puede ser que indaguen
y comprendan mejor un texto, que asuman una actitud critica frente a lo que se
dice en el contenido.

Por este motivo vy con el fin de lograr estudiantes constructores de su propio
conocimiento, el profesor fendria que comprometerse a ser un mediador en el
proceso de la comprension lectora, en donde el alumno desarrolle sus
capacidades, habilidades y conocimientos previos para construir de manera

coherente y con sentido el contenido de diferentes textos.

Al interactuar los estudiantes con el contenido de la lectura, podria ser que se les
facilitara elaborar ideas propias, reflexionar y obtener sus propias conclusiones que

les ayudara a construir un conocimiento significativo.

“Un texte no sélo se descifra, no sblo se lee, sino que lleva de la mano a la
imaginacién; con él se amplia el universo, se enfretejen otras historias; el lector
escoge lo que le parece scrprendente, lo que le gusta; en fin, todo aquello que le
permite la construccion de sus saberss y su realizacién como sujeto que se
recrea a partir de lo cotidiano.” (Sastrias, 1895: 36).

El lector al ir formando su conocimiento tendra |la capacidad de inquirir el contenido
de los diferentes textos que consulte, ya sea para ampliar un conocimiento
precedente o para disipar dudas acerca de un tema nuevo y de interés para él sin

{a necesidad dé esperar indicaciones acerca de que fuentes debe consultar.

“Un lector comienza a ser auténomo cuando es capaz de tomar decisiones
respecto de qué leer, cudndo hacerlo y para qué.” (Cirfannagi, Peregrina: 2005,
28-30)
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CAPITULC Il

Leer no es solamente, leer por leer,
es aprender a descubrir el verdadero significado de lo que el autor,

quiere transmitir en cada uno de sus textos.
Lourdes Luna.

METODOLOGIA: SISTEMATIZACION DEL ESTUDIO DE CASO DE LA
LECTURA DE_COMPRENSION EN ALUMNOS DE SEXTO GRADO DE
PRIMARIA '

3.1. Metodologia

Este trabajo se realizd con base a la informacién obtenida en el estudio de caso, ya
que se efectud con algunos actores de la educacion {alumnos, maestros vy padres
de familia), con el fin de tener un mayor acercamiento con la problematica de la
falta de comprensién lectora por parte de cierto nimero de alumnos de sexto grado
de primaria, éste trabajo nos permitird analizar los procesos en la practica de la

lectura apoyados tanto en [a metodologia cualitativa como en la cuantitativa.

La cualitativa nos brinda una descripcion de las cualidades que podemos descubrir

de la investigacién hechos, procesos, estructuras y personas comprendidas en el

estudio de caso.

La cuantitativa nos permite una percepcién directa de los elementos que
constituyen el problema de investigacién; de esta forma, podremos tener con
exactitud una definicién de |os datos registrados de manera numérica, y limitarlos
con el proposito de conocer donde se inicia el problema y analizar las posibles

estrategias que se pueden implementar para la practica de la lectura de
comprension.
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METODCLOGIA MIXTA

Esta se forma de la metodologia cuantitativa como de la cualitativa siendo dos

enfoques convenientes para el estudio de caso que se presenta a continuacion.

“La investigacién cuantitativa nos ofrece la posibilidad de generalizar los
resultades mas ampliamente, nos oforga conirol sobre los fenémenaos, asi como
un punto de vista de conteo v las magnitudes de éstos. '
La investigacion cualitativa proporciona profundidad a los datos, dispersion,
riqueza interpretativa, contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y
experiencias Unicas. También aporta un punio de vista “fresco, natural y
holistico” de los fendmenos, asi como flexibilidad.” (Herndndez Sampier,
Ferndndez-Coilado, Baptista: 2006, 21).

3.2. Contexto de la practica

1 Historia del municipio Nezahualcoyotl.

Con una superficie de 63.44 kildbmetros cuadrados, el municipio de Nezahualcoyotl
pertenece al Esiado de México vy es parte del area metropolitana de la Ciudad de
México, junto con otros municipios mexiquenses de la zona norte y oriente
(Ecatepec, Texcoco, Chimathuacan, La Paz, Chicoloapan, Valle de Chalco,
Chalco, eic.), que rodean al Distrito Federal, por los limites de las delegaciones

méas pobladas v de dinamismo econdmico.

2 Poblacion

De acuerdo a los resultades preliminares del Censo de Poblacion y Vivienda 2010,

elaborado por el Instituto Nacional de Estadistica v Geografia, su poblacién es de
aproximadamente 1, 109,363 habitantes y una densidad de 17,539.6 hab/km?, es el

décimo Municipio mas pablado del pais.
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De la poblacion toial del municipio, cabe destacar aquella gue se encuentra en
edad de estudiar la educacion bésica en el sistema escolarizado: El total de nifios
entre 5 y 14 afios de edad era en 2005 de 286 387 individuos que vivian en el

municipio, constituyendo un 22.8% del total de habitantes de Nezzhualcoyotl.

2.1 Economia

Hoy en dia su desarrcllo econdémico esta evolucionando, siendo un punio en
potencia, tanto en la industria, el comercio y la cultura. Se realizd “Ciudad jardin
Bicentenario”, una zona especial parecida a Santa Fe para uso habitacional,
comercial y recreativo atrayendo a niveles de poblacion con alto poder adquisitivo;
este proyecto fue presentado por, “el secretario de Desarrollo Econémico estatal,
Enrigue Jacob; Luis Lépez Bautista, expresidenie municipal de Nezahualcoyotl vy
Heberto Guzman, director de la empresa Gucahe, entidad a la que se adjudicd
directamente la obra” (Neza.gob. afio: 2012 s/p),en resumen, una zona dedicada a
gente adinerada, ejecutiva y trabajadora en el lado Criente de la Zona

Metropolitana de la Ciudad de Mexico.

2.2 Servicics publicos y de salud

La zona en la gue se ubica la escusla es una zona urbanizada: la totalidad de sus
calles y avenidas estan pavimentadas, cuentan con alumbrado pablico y camiones

recoleciores de basura.

Se cuenta con tres hospitales del ISEM {Instituto de Salud del Estado de México),
con diversos centros de salud, con una clinica del ISSSTE, con una clinica del
IMSS, cuatro consultorios odonfoldgicos y de psicologia comunitarios, de parte de
la UNAM.

Se inauguré el CRIT-Teleidn, en el bordo de Xochiaca, el cual brinda ya atencién a
nifios v jovenes con discapacidades fisicas y psicologicas, de Neza y de la regién

oriente del Valle de México.
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En lo que respecta a la educacion, el municipio cuenta con gran numere de

escuelas de preprimaria, primaria y secundarias.

A nivel medio superior se cuentan con 5 preparaforias oficiales pertenecientss a la
SECYBS (Secretaria de Educacion, Cultura y Bisnestar Social) del Gobierno del
Esiado de México; Existen 2 Colegios de Bachilleres, 4 CONALEPs, 3 Centros de
Estudios Cientificos, Tecnolégicos y de Servicios (CECYTEM).

En el exiremo opuesto, o sea en la zona del estadio “Neza 86", se encuentra la
Universidad Tecnoidgica (con carreras de fécnico superior en administracion,
telematica, alimentos, ete.); Recientemente, en la zona del “bordo” de Xochiaca se
han instalado y estan ya en funciones sucursales o unidades descentralizadas de la
UAEM (Universidad Auténoma del Estado de México), la Universidad La Salle y la
Universidad del Valle de México.

3 Estadisticas del nivel de educacién bésica primaria municipioc de
Nezahualcdyoll en el estado de México.

“Con base & las estadisticas proporcionadas por el Instituto Nacional de
Geografia e Informatica {INEGI) se presentan los datos referentes a educacion
en el Sistemna Educative Nacional correspondiente al nivel de Educacién Basica
Primaria en el Municipio de Nezahualcoyotl.

» En el afio 2005 son 327 715 personas del Municipio de Nezahualcoyotl las que
estudiaron la pimaria c a dejaron inconclusa.

« Se reporta que en el afio 2008 en el Municipio de Nezahualcoyctl egresan 18
203 personas del nivel primaria.

« En el afic 2008 el Municipio de Nezahualcdyotl cuenta con 1205 escuelas de
las cuales 541 son del Nivel Primaria.”

3.1 Descripcidn de la escuela

3.2 Ficha técnica de la escuela

Colegio “Fray Pedro de Gante”

Turno Matutino

C.C.T.15PPRD821l

Supervision Escolar de Educacion Primaria
Departamento Reglonal de Educacion Basica

Regién del Valle de México



Departamento de Educacién Primaria

Direccion General de Educacién Basica

Subsecretaria de Educacion .Ba'sica y Normal

Secretaria de Educacion Cultura y Bienestar Social

Gobierno del Estado de México

3.3 Ubicacian fisica de la escusla

El Colegio “Fray Pedro de Gante” se encuentra ubicado en la Calle México Lindo
312, Col. Benito Juarez. Municipio de Nezahualcdyoll, Estado de México. C.P.
57000. Tel: 57305034.

3.4 Condiciones fisicas de la escuela

El Colegio “Fray Pedro de Gante” tiene una superficie construida de 408 metros
cuadrados. La estructura de la escuela es de planta baja y planta alfa, cuenta con
un iotal de 20 aulas, las cuales se dividen de la siguiente manera: 3 aulas de
preescolar, 8 de primaria, 4 de secundaria, 1 aula de computacién, 1 aula ciencias,

1 aula de jazz y 2 salones para diversos usos.

Se cuenta con 4 sanitarios, 2 para preescolar y primaria y 2 para secundaria, cada
uno de elfos con su propio lavamanos, se cuenta con una cancha de basquetbol y

una de fithol rapido.

El patio principal se encuentra pavimentado en medio de las aulas de primaria y

secundaria.

La institucién se encuenira situada en una colonia de nivel socioecondmico medio,
por lo cual cuenia con luz, drenaje, cisterna, equipo de sonido, video casetera, 3

grabadoras, television, ventilador y computadoras.
3.5 Organizacion de la escuela

La institucién cuenta con 3 grupos de preescolar, 8 de primaria y 4 de secundaria,
hay un total de 288 alumnos, siendo 8 maestros titulares del nivel de primaria, 3 de
inglés, 1 de informatica, 1 de jazz, 1 de karate, 1 de educacion fisica, 2 de musica y

1 de ciencias experimentales.
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La direccién escolar cuenta con dos directivos unc general y uno escolar, una
psicéloga y una secretaria.

La poblacién escolar estd compuesta por alumnos de nivel socio-econdmico medio
bajo, cuyas madres por lo general tienen que trabajar en subempleos con salarios
minimos, otro tanto son amas de casa y un gran ndmero de ellas son madres
solteras. Los papés tienen oiicios de diferentes tipos (albafil, obrero, comerciante,
empleado, etc.). Siendo fa minoria profesionistas. Por lo que se puede percibir gue
la escolaridad entre los padres de familia es variada.

3.3 Instrumentos

Para el estudio de caso los instrumentos son el medio por el cual pedemos
recolectar informacion que seré de gran importancia para la mediacion del objeto
de esiudio, siendo as! los cuestionarios, enirevista y observacionaes de clases los
principales insirumentos que apoyaran la investigacidén con el fin de obtener un

mayor acercamiento al problema de ls comprensién lectora.

» Observaciones

La observacion es una técnica que nos apoya para ver determinadas situacionss
como: ciertas habilidades, comportamientos, caracteristicas de la ensefianza,
participacion individual o de grupe que se van registrando de forma sistematica, al
momenio que se observa el comportamiento del grupo durante la practica de la

lectura en el transcurso de las diversas classs.

Los dias que observé las clases del grupe de sexto “B” en las diferentes
asignaturas de aproximadamente cincuenta minutos, me ayudaron a tener un mejor

y mayor acercamisnto en la practica de la comprension lectoral. (ver anexo: 127)

En la primera observacidn, tanto los slumnos como la maestra participan de
manera interactiva en la clase en este caso de espariol, frabajan con ef libro de
texio, un libre de apoyo de la ediiorial Patria y fotocopias (ver anexos: 130), la

maestra comienza con la introduccion del tema realizando preguntas acerca del

46



contenido, en este caso de las representaciones teatrales basadas en un cuento
infantil, los alumnos mencionan lo cuentos infantiles que conccen y cual es el que

mas les gusta.

A continuacién, inician la lectura de su libro de texto de manera ordenada, los
alumnos estan sentados alrededor del salén no hay filas, asl que la lectura
comienza a partir del primer alumno de derecha a izquierda, hasta llegar a un punto
y aparte, al término de un parrafo comentan la lectura, la maestra realiza preguntas

y los alumnos levanian su mano para contestar, la mayoria participa.

La maesira les consulta si no tienen dudas en el significado de alguna palabra la
mayoria contesta que no y los demas no dicen nada, durante la lectura observé
gue son pocos los nifios que no leen con rapidez, fluidez y que otros ne comentan

la lectura a menos que la maesira les pregunte.

Terminada la lectura la maestra les explica en qué consistira el proyecto que
realizaran con base a un cuento infantil que elegiran por equipo para representarlo,
los alumnos comienzan a mencionar como estardn formades sus equipos,
contintan con las actividades de su libro de apoyo donde realizan la lectura, de
manera aleatoria comienza la maestra la lectura y continua el alumno que levante
la mano primero o agquel que la maestra ioque en &l hambro o que mencione su

nombre, al término comentan [a lectura y contestan las actividades de su libro.

Para finalizar la clase uno de los nifios reparte las fotocopias, las leen y explican
que es lo que van a realizar, aquellos que tienen dudas para realizar la actividad la
maestra les pide que vuelvan a leer las indicaciones, si quedan dudas les explica lo

que tienen que realizar.

Antes de iniciar la clase de historia la maestra les sclicita que formen ires equipos
de cinco integrantes y uno de cuatro, empiezan a integrarse se sientan en circulos,
al igual que en la clase de Espafiol, inicia con la infroduccion del tema, los alumnos

comentan lo que conocen del mismo, son pocos [os que participan en el tema de
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“Las civilizaciones mesoamericanas Clasico: teotihuacanos, mayas y zapotecos”,

trabajan con su libro de texto y fotocopias.

Cada equipo lee y comenta ios parrafos que eligieron, al concluir la lectura los
otros equipos realizan comentarios acerca de lo que entendieron y de aquello que
tes faltd mencionar, de esta forma participan eada uno de sllos.

Al final realizan una conclusién de las semejanzas de las fres culturas; ya con sus
fotocopias la maestra les soliciia que las lean en voz baja y la comenten por
equipo, al término, les dicta dos pregunias para que las resuelvan, para terminar
cada equipo expone sus respuestas. Durante esta actividad aprecié que algunos

de los alumnos no participan, esperan a que sus compafieros tengan la respuesta.

La clase de Matematicas comienza con la introduccion del tema: *Medida” y
preguntas relacionadas del mismo, unos alumnos comentan lo que aprendieron de
este tema en el ciclo escolar anterior, continGan con la leciura del concepio del
“Sistema Internacional” y de las unidades de longitud mas comunes.

La maestra pregunta en qué situaciones podrian utllizar dichas medidas,

responden que para medir diferentes clavos, un estadio de futbol americano, etc.,

Les explica las diferentes equivalencias del Sistema inglés &l Sistema Internacional
como: la pulgada al centimetro, un pie al metro, una varda al mstro; los alumnos
escriben en su libreta las equivalencias, continua la clase explicando que para
realizar conversionas del Sistema Inglés al Internacional se multiplican, realiza
diversos ejercicios para gue logren entenderlo mejor: 5in x 0.254= 0.127 5in=
0.121m. Si el ejercicio requiere convertir unidades del Sistema Inglés al
Internacional entonces se dividira: 80m + 0.914 = 85.64 60m = 65.64 yd.

En seguida en &l libro de texto leen algunos problemas, al concluir uno de ellos, la
maestra pregunta cudl de las conversiones deben utilizar para la solucién del
problema, algunos alumnos responden adecuadamente, la maesira pregunta a los
demas cual fue la parte del gjercicio que mas se les dificulta, les explica que este
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fema lo estaran estudiando durante una semana, para que las dudas gue surjan

las resuelvan de manera grupal.

En [a siguiente clase, [es dicia ejercicios del libro de texto y les pide a los alumnos
que los lean y resuelvan, la mayorfa de los alumnos leen en silencio y comienzan a
resolverios, algunos preguntan qué deben hacer, la maestra les pide que lean en
voz alta el ejercicio, al finalizar les pregunta si van a convertir pies a metros que
operacidon deben utilizar, de esta forma queda mas clarg para los alumnos que
preguntaron.

En la clase de Ciencias Naturales la maestra les pregunta si conocen o tienen la
idea de que es una maquina simple y cual es su funcidn, varios levanian la mano
para coniesiar, una de las més mencionadas fue la palanca, y para que podria
utilizarse, la maesira les sefiala que su respuesta es correcia, menciona otros
ejemplos y los alumnos indican las que han utilizado en casa y cual fue su utilidad

como el tornillo, ia cufia, la carretilla, etc.

Previo a la lectura del tema, les solicita que describan las ilustraciones de su libro
haciendo énfasis en el uso de cada una de las maquinas simples, comienza la
lectura de manera ordenada y con la participacion de todos los alumnos, al final
pregunta de manera general cual es [a idea principal del texto, respondiendo la
mayoria de eilos, en esta asignatura trabajan con el libro de fexio y el libro de

apoyo de la editorial Santillana.

Para continuar con la actividad forman equipos de tres integrantes quedando cinco
equipos de tres y uno de cuatro, tres alumnos reparten los libros de ciencias, ya
con su libro explica la maestra que leeran y comentaran el conienido para poder
realizar la actividad, al término de ésta, deben coniesiar c¢inco preguntas de
manera verbal cada equipo, al término de una pregunta la maestra cuestiona a los
equipos cuél es su opinidn acerca de la respuesta que dieron sus companeros, en
ciertas preguntas todos ceinciden, en ofras enriquecen las respuestas con la

opinion de cada equipo.
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Inicia la clase de Espafiol con la participacion ds todos los alumnos, nombran los
tres cuentos infantiles que mas les gusta y por qué, hay varios que se repiten como
“Los itres cochinitos y el Lobo feroz, Caperucita roja, Alicia en el pais de las
maravillas, Ricitos de oro"; después comienzan a elegirse libremente para formar

sus equipos.

Ya integrados los equipos la maestra les explica que de acuerdo a los ftulos de
cuentos que mencionaron, tendran que elegir uno para realizar la obra de teatro,
antes de comenzar esta actividad pide a los alumnos que fean un cuento de su
libro de texto “El zagalille”, cada equipo lee dos pérrafos al final cada equipo por
turnos expone el mensaje del cuento, qué les gustd v si le cambiarian parte del

contenido.

Posteriormente la maestra les pregunta qué necesitarian para convertirlo en una
obra de teatro, con base a esta pregunta, contintian la lectura en su libro, las
preguntas deben contestarlas de forma verbal, en equipo las comentan y eligen al
integranie que va a responderlas, los otros aquipos externan su opinién, enseguida
realizan un cuadro comparativo de una obra de ieatro y un cuenio: como se
presentan los personajes, como se muestra el lugar donde suceden los hechos, de

qué manera se indican las acciones y didloges de 10s personajes...

Para concluir la clase, los alumnos se ponen de acuerdo cual sera el cuento que
representaran y reparten los personajes que interpretaran, la maestra les indica
que tendran que adapiar el cuento, quiere que imaginen gue son los escritores y
qué cambios [e innovarian a la versién del cuento, que sean creativos, y les

informa que en la siguiente clase deben presentar su primer borrador.
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+» Entrevista

Nos servimos de la entrevista para recabar informacién, de esta manera se tendra

un mejor panorama de la problematica que se desea conocer. Estas pueden ser:

Entrevista clinica: se puede plantear si se dispone de mucho tiempo, se pueden
realizar diversas entrevistas focando temas importantes o dificiles.

Entrevista estructurada: se realizan preguntas concretas se puede realizar de

persona a persona o via telefénica, para conocer el sentir de las personas.

Entrevisia: semiestructurada; se tienen preparadas las pregunias de acuerdo al
tema de investigacion, sin embargo, no son preguntas cerradas, tampoco se tiene

que seguir el orden de los temas ni el tiempo a dedicarle estd cerrado.

Las entrevistas se realizaran a padres de familia, alumnos y maestros para conocer
su perspectiva acerca de la praciica de la lectura de comprensién dentro y fuera de
la escuela, cémo la perciben observan avances en cuanto al nivet de desempefio y

a la adquisicion de conocimientos por parte de los alumnos.

La informacién presentada a continuacion, concierne a la entrevista realizada a la
maestra titular del sexto grado grupe "B”, el propdsife es conocer que dificultades
tienen los profesores para la practica de [a lectura de comprension desde su
perspectiva, de esta forma, se tendrad una mejor vision del trabajo que se realiza

con respecto a la lectura de comprension.

1.- gy Usted como profesora, cémo practica la lectura de comprensién con sus

alumnos?

En cada una de las asignaturas realizamos la lectura de comprensién, ya que de
ello depende que los alumnos comprendan los contenidos y puedan realizar las
actividades, comenzamos con lectura en voz alta e individual, con el proposito de

gue su lectura tenga fluidez y al término de leer pueda explicar con sus palabras
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lo gque entendid. La lectura comeniada también es importante, ya que da
oportunidad de que los alumnos infieran los temas que leen.

2.- ; Cual es su opinién acerca de los proyectos de [ectura que se utilizan para

la ensefianza de la lectura de comprensién?

Que son proyectos que nos invitan a realizar diversas actividades con el proposito
de que los alumnos sean reflexivos, analilicos, criticos y‘ constructivos, que
alcancen un nivel competitivo de lectores, sin embargo, son actividades que no se
llevan a cabo al cien por ciento, debido a diferentes situaciones, tanto por parte de
los docentes como de alumnos y padres de familia, en nuestro colegio por ejemplo,
a causa de las actividades adicionales no contamos con tiempo suficiente para
realizarlas, en el caso de los alumnas en el programa “Leer para crecer”, programa
estatal de lectura, es una actividad que los alumnos deben realizar desde casa
enviando reportes de lectura de manera semanal, con el proposito de conocer qué
libro estan leyendo, de los diecinueve alumnos son solo cinco ¢ seis 0s que envian
los repories, adn cuando se [es invita a realizarlos, percibiendo asi la falta de apoyo
por parte de algunos padres de familia.

3.- ¢ Como profesora qué opina usted de los bajos resultados que se obtienen
en la prueba ENLACE?

Que es una situacion que requiere de un mayor compromiso por parte de la
comunidad escolar, ya que los bajos resultados indican que se requiere de un
frabajo constante y responsable en la lectura de comprensién, uso de sindnimos,
significado de palabras, eic. Los padres de familia necesitan apoyar mas el frabajo
de sus hijos y los alumnos asistir a clases, cumplir con tareas, estudiar y
presentarse los dias en que se aplique |a prueba.
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4.- ;De qué forma intervienen los padres de familia en la practica de la

lectura?

Desaforiunadamente en algunos casos no es favorable debido a que [a mayoria de
los padres de familia trabajan y los alumnos se quedan a cargo de sus abuelitos o
tios ocasionando que no practiquen la lectura en casa como se los solicitamos, hay
actividades en las cuales los alumnos deben leer un libro cada mes, por ser
escuela particular no recibimos “Libros de rincon” por parte de la SEP., esto nos
crea la necesidad de solicitarles un libro de la editorial SM a los padres de familia,
teniendo como respuesta que sdlo un bajo porcentaje cumpla en la fecha
requerida, el otro porceniaje lo hace en fechas extemporaneas a medio ciclo ¢ no
cumple, ocasionando que no se irabaje de forma general y teniendo como
resultados rezagos en la entrega de repories de lecturas. También es importante
resaltar la participacion de los papas en las actividades que realizan sus hijos

dentro y fuera del colegio.

5. ¢Los alumnos interactiian en clase, infiriendo con el contexto de los

diversos textos que leen o sélo se limitan a leer y a escuchar la clase?

La mayoria de los alumnos son muy participativos les gusta leer, preguntan cuando
fienen dudas o externan sus conocimientos previos acerca de un tema que
estemos viendo en esos momentos, hay ocasiones que nos extendemos mas
iiempo del planeado por la parficipacion de los estudiantes, les interesan los temas
en donde se haga referencia a situaciones relacionadas con el contexto en que se
desenvuelven, infieren de lo que leen con lo que pasa a su alrededor, sin embargo,
hay alumnos que no les gusta participar de manera esponténea solamente cuando

se les pregunta.

6.- ; En qué materia utiliza [a lectura de comprension?

Como lo mencione al principio en todas, los alumnos necesitan comprender lo que

leen para que puedan reflexionar, analizar, relacionar, opinar, comprender y
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aprender un contenido, de esta forma podran resolver cualquier actividad ya sea de
forma verbal o escrita.

7.- MNos podria dar una aportacion de cémo practicar la lectura de
comprension.

Creo que cada uno de los profesores buscamos la talante de practicar la lectura de
acuerdo con el perfil del grupo con el que estemoes trabajando, pues cada grupo,
cada alumno tiene caracteristicas diferentes para aprender, algo que si debemos
tener presente es la constancia, el compromiso y la dedicaciéon de motivar a los
alumnos a leer.

Los cuestionarios se realizarén, tanto a padres de familia como a los alumnos, para
tener una mejor perspecti'va de como se involucran en ia practica de Ia lectura de

comprension.
Cuestionario

Se entiende como un indicador de criterios que se recaban por medio de un
determinado numero de preguntas a cierta poblaciéon de encuestados; se realiza
para obtener informacion por medioc de un documente, formado por un determinado
nimero de preguntas organizadas, secuenciadas y estructuradas con el fin de

obtener una informacion pracisa. (ver anexos: 103)

3.4 Analisis y Resultados

Antes de iniciar con el andlisis de resultados es conveniente hacer una refiexion
acerca de los principios de la lectura y de como se vincula el lector con el texto
para la practica de la comprension lactora.

“Uno de los primercs aprendizajes de |z lectura es que, en los textos escritos, se
dicen cosas y que, cada vez que sean leidas en voz alta, serén dichas las
mismas paiabras; perc quiza no cen Ja misma emocién, ni ¢on e misme
volumen, ni con el mismo tono.

La lectura siempre ocurre mas alla de! desciframiento de las palabras. La lectura
que cada persona haga se ird reconociendo en su voz, su ritmo, su tong, sus
gestos, sus ademanes, {...), entre una y otra lectura de un mismo texto, la
misma persona también realizard modificaciones.” (Ciriannagi, Peregrina: 2005,
28-30).
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A partir de los resultados adquiridos durante la investigacion realizada por medio de
entrevistas, observaciones y cuestionarios; la informacion se organizd de acuerdo a
las categorias que demandan mayor atencidn por parte de [os docentes, alumnos

y padres de familia como se indican a continuacion:

» Lalectura de velocidad y fluidez.

» Ladificultad que tienen los alumnos para comprender ciertas preguntas de la
prueba ENLACE,

+ FEldesconocer el significado de algunas palabras por parte del alumno.

s La falta de tiempo de los padres de familia para [a practica de |a lectura con
sus hijos.

» los padres de familia no se involucran en la practica de la lectura en el aula
de clase.

Con referencia a lo indicade en el analisis del estudic de caso, se muestran los
resultados obienidos, esto permitiréa un mayor acercamiento a esta realidad que se
presenta en la practica de la lectura de comprensién, en particular la del sexto

grado de primaria.

& Que dificultades crees tener cuando lees?

& No tienes fluidez.

E No lees con rapidez.

% No comprendes el contenido del texte
B No te gusta lesr

5%
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Con la informacion expuesta del estudio de caso, se observa que una de las
dificultades que ocasionan la falta de comprension lectora en los alumnos de sexto
grado es la lectura de velocidad y fluidez, en la primera el 48% de los alumnos
refiere que no lee con rapidez, en tanto el 5% de los padres de familia tiene la idea
de que sus hijos la practican (ver anexos: 105), se tiene problema cuando no se
cuenta con un amplio vocabularic, ya que se tendra dificultad para emitir una gran
variedad de palabras, tendiendo asl a cambiar unas leiras por ofras produciendo un
significado diferenie de las frases leldas.

Es importante contar con habilidad visual, ya que se cenirara la atencién en el
texto, se ejercitard el movimiento de los cjos ieniendo como consecuencia el
localizar la informacion con mayor rapidez y eficacia, el leer con velocidad se

evitaran los silabeos y pausas constantes.

Mientras el 48% de los alumnos refieren que no leen con velocidad, durants las
clases se observa que el 26% de los alumnos requieren apoyo para mejorar su
velocidad lectora, es evidente que este 26% de alumnos tiene dificultad para leer
ciertas palabras y/o cambian letras por otras, ocasionando que su lectura sea
pausada y su tono de voz sea bajo. Es indudable que se préactica la lectura en voz
alta dentro del saldén de clases, sin embargo, el 26% de los alumnos no tienen la
habilidad de [eer con velocidad. Con los datos obtenidos, es evidenie que los
alumnos no tienen una informacion precisa de lo que es la lectura de velocidad,
dado que el 48% manifestd tener problemas con su lectura de velocidad, no

obstante en la evaluacion sélo el 26% de los alumnos resulté con dicha dificultad.

“Velocidad de lectura es la habilidad del alumno para pronunciar palabras
escritas en un determinado {apso de tiempo Infentando comprender lo leido. La
velocidad se expresa en palabras por minuto,” (Manual SEP, s/afio: ).
Ademas de la entonacion correcta al leer con velocidad se practica la lectura de
comprension. Por este motivo, es importante que tanio padres de familia como

maestros se involueren en un trabajo vinculade, en donde los segundos les brinden
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a los primeros una informacion amplia de que es la lectura de velocidad v como

esta ligada a la comprension lectora.

“(...) Una lectura en voz alta nunca puede llegar a ser algo gue se pueda
improvisar; mas bien al contrario, exige una concienzuda preparacion
empezando por el vocabulario para llegar a la comprension y pasando por los
trabajes de respiracion, posicidn, entonacidn, articulacidn vy discciacion éeulo-
visual.

Corresponde al maestro ser mediador en este proceso, para que el egjercicio
resuite serio v eficaz; creador de lectores capaces, comprensives, buenos
transmisores, y facilitador de un auditorio avido de escucha.” (Quintanal,
Fabregat, Lopez Narvdez, Medrano, Lopez Serrejdn, Crtiz Martinez, Valverde,
Zaragoza: 1995, 71).

En [a [ectura de velocidad se requiere de la destreza particular de cada uno de los
estudiantes, al pronunciar diversas palabras de un texto que lea de forma grupal e
individual, y que al términe de ésta pueda comprender el contenide de la lectura.

Si bien es sustancial la practica de la lectura de velocidad, ésta no debe orientarse
tnicamente a leer mas palabras por minuto, sino a que o que se lee sea entendibie
no solamente para el que escucha, sino fambién para el que esta leyendo, un lector
activo podra tener un léxico mas extenso, conseguira que su lectura sea activa y
eficiente logrando asi recordar con mayer facilidad lo que leyd al termine de un
fexto.

“Leer no es solo pasar la vista por encima de un escrito; hay que comprender lo
que se lee y, a Ia vez, hay que leer de forma rapida. Si lees palabra por paiabra
perderds el hilo o, &l menos, te costard frabajo captar las ideas leidas.
Precisamente por eso fienes que acosiumbrarte a leer ideas, porgue eso fe
permitird una mayor concentracion en la lectura y un considerable ahorro de
tiempo.” (Nafiez Delgado: 20086, 11).

En el estudio de caso el 31% de los alumnos manifiesia tener dificultad con la
fluidez de la lectura, asimisme el 0% de los padres de familia disertan que sus hijos
no practica la lectura de fluidez, percibiendo en este caso que no cuentan con una
informacién apropiads acerca de que la fluidez es la claridad, la facilidad,
entonacion al leer, y gue- de ésia depende en gran medida la lectura de

comprension.
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A partir de la lectura de velocidad, proviene la fluidez de las frases que se leen, ya
que es el resultado de las palabras que se leen por minuto y que se pronunciaron
de manera correcta, si la lectura se da en una practica lenta no se tendra una
buena concentracién, ocasionando dificultad para comprender el contenido de

cuglquier texto que se lea.

Si se cuenta con una lectura veloz se practicara paralelamente la de fluidez y se
comprendera mejor el contenide que s& leyé, es importante la practica de la lectura
en voz alta ya que de esta forma el lector intentard concentrarse en la modulacion,
diccion, pausas y entonacion al leer; si sélo se practicara la lectura en voz bgja no
se percibiria que dificultades presenta el lector, por ello la importancia de esta
habilidad que demanda leer para otros con facilidad, con expresion verbal,
reconociendo el significado de diversas patabras y de comprensién para transmitir

el contenido de lo que se estudid.

Con base a la exposicion de datos se aprecia que un gran porcentaje (31%) de
alumnos de sexto grado tiene dificultad al leer clerias palabras debido a que no le
dan la entonacidn correcta, no realizan las pausas necesarias perdiendo por
momentos la continuidad del texto, otra dificultad es no proporcionar énfasis en
ciertos signos de puntuacién, provocando que ne se le dé el sentido correcto a la
lectura. Por esta razdn, la importancia de que los alumnos corrijan al momento la o

las frases que leyeron dé manera errénea.

*Fluidez lectora es la habilidad del alumno para leer en voz alta con la
entonacién, ritmo, fraseo v pausas apropladas que indican que los estudiantes
entienden el significade de la lectura, aunque ocasionalmenie tengan que
detenerse para reparar dificultades de comprension (una palabra o la estructura
de una oracién). La fluidez lectora implica dar una inflexion de voz adecuada al
contenido del texto respetando las unidades de sentido y puntuacién.” (Manual
SEP, sfafic: 8).

Por este motivo el volumen de voz tiene un papel importante para identificar que
precisa el alumno en cuanto a la incorporacion de los signos de puntuacion, siendo

éstos sustanciales para ayudar a construir una buena fectura, ya que cada uno de
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los signos fiene [a funcién de suspender sonidos para darle sentido a lo que se lee.

“La voz del que estd leyendo para otras perscnas muestra su trabajo. Esa voz
no solo levanta palabras impresas: les da vida, construye intencicnes, las
organiza en un horizonte de sentido.” (Ciriannagi, Peregrina: 2003, 116).

La lectura proporciona un léxico que amplia el vocabulario del lector y &i ésta es de
velocidad vy de fluidez desarrollara ofras habilidades con base al aprendizaje
autdnomo, siendo mas factible que se dé la lectura de comprension en cada uno de
los alumnos, debido a que tendra 1a facilidad de observar y de expresar palabras de

manera clara y precisa.

“Ser capaz de leer con facilidad presupone indudablemente la adquisicion de las
habllidades pertinentes, iales como saber descifrar y pronunciar ias palabras
gue uno no conoce, y este el pequefio lo sabe muy bien.” (Bettelheim, Zelan,
1683: 16).

El motivar al alumno a leer en voz alta ante el grupo u otros grupos, no se limitara
a proferir una narracién, sino que inientard mejorar su lectura de fluidez, su
expresion para poder transmitir el contenido de lo que esta leyendo a los gque lo

estdn escuchan.

Podriamos recordar el comentario de Freud en el sentido de que (...). “Cuando
leemos en voz alta nuestra experiencia no es tanto la de que otra persona-el autor-
esta hablando con nosotros, sino la de gue nosotros hablamos s 1a persona que

nos escucha o la que imaginamos como nuestro oyente.

Lo que le decimos a otra persona es lo que queremos.que oiga y esto se basa en o

que pehsamos, sentimos (...)." (Bettelheim, Zelan, 1983: 16).
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& Qué dificultades tienes para contestar el examen de ENLACE?

@ No comprendes las preguntas
No entiendes algunas palabras
% Es poco tiempo para contestario
& No lees con atencién

En cuanto a las dificultades que se presentan en la informacién presentads se
difiere que el 26% de los alumnos de sexto grade tiene complicaciones al momento
de leer las preguntas debido a que no las comprenden, por oira parte el 42%
exterioriza presentar dificultad en el significado de cierias palabras al momenic de

resolver la prueba ENLACE.

La falta de comprension al leer ciertas preguntas o al no comprender el significado
de algunas palabras, se verdn reflejados en los resultados de la prueba ENLACE
debido a que no seran satisfactorios para el 42%, de los alumnos de ahi que sea
substancial el ampliar su vocabulario, el uso de sinénimos tendrd como propdsito
que identifiqguen que una palabra se puede escribir de diferentes maneras sin

alterar su significado o idea de lo que se quiere transmitir.

Es sustancial recordar el testimonio de la profesora de grupo {ver enirevisia
docente: 51) cuando hace mencién de que esta situacién “requiere de un mayor
compromiso por parte de la comunidad escolar {alumnos, maestros y padres de
familia), ya que los bajos resultades indican que se requiere de un ftrabajo
constante vy responsable en la lectura de comprension, uso de sindnimos,

significado de palabras, etc.”
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incluso cuando el 53% de los alumnos alude que “casi siempre” investiga el
significado de las palabras que desconoce, se observa que este es un factor que
influye en los bajos resultados de la prueba ENLACE, extermnado por los mismos

alumnos.

Por otfra parte, es preciso hacer énfasis que ain con la informacién dirigida a
padres de familia y alumnos acerca de la prueba ENLACE, en los dias de
aplicacién suele haber ausencias de uno o dos nifies en algunos grupos como lo

indicd la maestra de sexio grado.

¢ Cuanto tiempo al dia dedica para leer en casa con sus hijos?

%10 minutos B 15 minutos 2820 minutos BEnoleen

A pariir de la investigacion que se realizé se aprecia que el 32% de los padres de
familia no practican la lectura con sus hijos, siendo este un problema importante en
el desarrollo de la comprensidn lectora, debido a que este 32% de padres de
familia externan gue no leen en casa con sus hijos, recordemos que si desde
pequefio al nifio se [e ensefia a leer de una forma espontdnea sin horas
estipuladas, sin calificaciones que obtener, podria ser un factor importante para que

adquiera el gusto por la lectura.

“Los padres son los mas capacitados para revelar log misterios que encierran
las palabras. Esos misterios que constituyen la esencia del placer por la lectura.
Naturalmente, no todo s¢ raduce a estas buenas intensiones. Se necesitan
algunos ingredientes. En primer lugar, lempo. Un tiempo ritual, lejos de las
presiones cotidianas para otorgarle otro espacic a la palabra.” (Sastrias, 1895:
27).
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Si denfro del nicleo familiar los padres de familia estimulan y apoyan el progreso
de la lectura de sus hijos se fortalecera ef trabajo de equipo entre padres de familia-
alumno-maestro, ya que, compartiran un tiempe de lectura con sus hijos que se
vera reflejado en el desarrollo de las actividades dentro del salén de clase. De esta

forma estaran involucrados con los avances académicos gque logren sus hijos.

“(...), necesitamos una actitud diferente, abierta al dialogo y al encuentro con
todo Io que quisren decir los nifics. Escucharlos, para permitirles expresar su
mundo, sus fantasias, sus historias, sus opiniones, sus acuerdos y desacuerdos.
(...). Alimentar sus puntos de vista, proporcionarles, estimular su imaginacion y
su inventiva, todo ello constituye el trabajo de ios padres en la formacién de
nuevos lectores.” (Sastrias, 1995; 28).

;. C6émo sugeriria que los maestros practiquen fa lectura de comprensién?

B Que los nifios expongan los textos que ieen

# Que los padres de familia participen en las clases
# Que los reportes de lectura sean cada mes

& Que los alumnos elijan [os textos

En esta investigacién denotamos la importancia del rol de los padres de familia en
las actividades de lectura dentro y fuera de la institucién educativa, es evidente la
falta de paricipacion de éstos en las actividades que se realizan dentro del aula de
clases como lo indican los resultados de la exploracion en donde se observa un 0%
de participacion de los padres de familia, siendo esta parte imporiante para el
desarrollo de la practica de [a lectura de comprension de los estudiantes.
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Como [o indica el Plan de Estudios 2011 SEP. “Para que el enfoque formativo de la
evaluacion sea parte del proceso de aprendizaje, el docente debe compartir con los
alumnos y sus madres, padres de familia o tutores lo que se espera que aprendan,
asi como los criterios de evaluacion. Esto brinda una comprension y apropiacion
compartida sobre la meta de aprendizaje, {...).” (Plan de estudios 2011, Educacion
basica: 31)
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CAPITULO IV

PROPUESTA DE INTERVENCION PARA LA PRACTICA DE LA
COMPRENSION LECTORA EN ALUMNOS DE SEXTO GRADO DE
PRIMARIA

4.1. Guia de lectura para maesires

Este trabajo se enfoca con base en la Reforma Integral de la Educacién Basica
{RIEB), por ello la importancia de hacer referencia a lo siguiente “LLa RIEB presenta
areas de oportunidad que es importante identificar y aprovechar, para dar sentido a
los esfuerzos acumulados y encauzar positivamente el dnimo de cambio vy de
mejora continua con el que converge en la educacion las maestras y los maestros,
las madres y los padres de familia, las y los estudiantes, y la comunidad académica
y social realmente interesada en [a Educacion.” (Plan de estudios 2011, Educacién

basica: 8)

En la Reforma Integral se plantean trayectos formativos en sus tres niveles
educativos preescolar, primaria y secundaria, como 1o son los Campos de
formacidn para la Educacion Basica:

» Lenguaje y comunicacion.

s Pensamiento matematico.

* Exploracion y comprension del mundo natural y social.

s Desarrollo perscnal y pars la convivencia.

Se dara énfasis en el “Lenguaje y comunicacion” debido a que es el tema central

gue concierne a esta propuesta.

“La finalidad del campo de formacion Lenguaje y comunicacion es el desarrollo de

competencias comunicativas a partir del uso y estudio formal del lenguaje.
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A o largo de la Educacién Basica se busca que los alumnos aprendan y
desarrollen habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los ofros; a
identificar problemas y solucionarlos; a comprender, interpretar y producir diversos
fipos de textos, a transformarlos y crear nuevos géneros y formatos; es decir,
reflexionar individualmente o en colectivo acerca de ideas y texios.” (Plan de
estudios 2011, Educacion basica: 43).

Con la guia para maestros se intenta proyectar los resultados que se presenta en la
RIEB, logrando asi alumnos compeientes desde el nivel preescolar hasta
secundaria. La investigacion realizada con los alumnos de sexto grado, nos da una
visiébn mas real de como se da la continuidad de la practica de la lectura y en qué
grado se da un mayor avance y en cual sa requiere de mayor destreza de lectura
con los alumnos {ver anexos: 123), asi mismo de cémo lograr que los estudiantes

de sexio grade lleguen a secundaria con una mejor leciura de comprension.

En el Programa de Estudio 2011 Guia para el maestro Educaciéon Basica Primaria
Sexto: 38, se puede observar el siguiente apartado con referencia al tema de
investigacion que se realizd con alumnos de sexio grado.

Construir estrategias para autorregular la comprension.

“Al leer es importante que los alumnos revisen si estan comprendiendo el texto y
con ello aprendan a emplear estraiegias que les permitan actuar cuando su
comprension sea deficiente. Como cualquier ofro conocimiente, esta toma de
conciencia requiere de un proceso amplio, en el cual los docentes pueden
contribuir de distintas maneras. Las siguientes son algunas sugerencias para tal fin:
* Relacionar lo que se lee con las experiencias y con 1os propios puntos de vista.
Los alumnos pueden identificar en un texto cuéles son las paries mdés diverfidas,
emocionantes o dificiles de entender; comparar sus puntos de vista con los de sus
compafieros, justificar sus opiniones y expresar qué hubieran hecho si fueran el

personaje de la historia.” Por mencionar sélo algunos de estos apartados.
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Propuesta:

Esta conformada por diversas actividades para mejorar la practica de 1a lectura,
{facilitando una herramienta lucrativa tanto para alumnos$ como para profesores ¥

padres de familia.

Objetivo de la propuesta:

Brindar un material gué favorezca el trabajo de la comunidad escolar en la practica

de la lectura de comprension.

Institucion:

Colegio Pariicular “Fray Pedro De Gante” Ubicado en Calle México Lindo #312,
Col. Benito Juarez, cP. 57000, Ciudad Nezahualcyotl. Edo de México.

Programa:
Se tomaron como base para este trabajo el Plan de Estudios 2011y gl Programa
2011 de sexto grado.

Perfil de los participantes:

Alumnos de sexto grado entre 11y 12 afios de edad.

Namero de alumnos:
19
Actividades:

Cada una de las actividades que @ continuaciéon se presentan, muesiran 108
objetivos, 1as ostrategias, 108 tiempos, las actividades, los materiales que éstas

requieren para su desarrollo; comenzado por el diagnostico.
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Contenidog

* Diagndstico

* Cuestionario para padres de familia

* Folletos para padres de familig

» Contrato de los padres como tompafieros de lectura

® Entrevisig g escolares

Lecturas

*1.0s cuentos de los abuelos
* Vestimos la clage de...
*Esta semang recordamos. .
*La foto de un aytor

» Escenificar un libro leido

* Cuentos grabados

«Hoy presentamos

Prueba de comprensién iectora

En este apartado se cuenta ¢on dos lecturas en donde se evalia la velocidad, 1a

fluidez y I3 comprension lectora de cadg uno de los alumnos.
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Guia de lectura para el maestro

un amigo que espera

cerrado,

“Un libro abierto es un cerebro que habla

EL

e llora

-

un corazén qu

destruido,

olvidado, un alma que perdona

Proverbio Indq.

68



PRESENTACION

Para trabajar el proyecto cuenta con las experiencias personales de las y los
docentes cada uno cuenta con diversas situaciones que han vivido con relacién a la
practica de la comprensién lectora. Esto favorecera para identificar y compartir los
multiples estilos en |a habilidad de la lectura.

La guia para profesores pretende ser un apoyo que atienda las necesidades que
surgen a partir de la falta de comprension lectora por parte de los estudiantes.

En la guia encontrarén propuestas interesantes para trabajar, de acuerdo al grado
con el que se esté trabajando.
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INTRODUCGION

En esta guia, se muestran recomendaciones versadas que les apoyaran para un
mejor aprovechamiento en la préctica de |a leciura de comprensidn; estas son las
actividades que se proponen para su realizacion y que fueron seleccionadas de
diversos libros para su elaboracién, en algunos casos se cambid el lenguaje debido

& guz ias lecturas son de origen espafiol.

: CUESTIONARIOS Y
[ DIAGNOSTICO J ENTREVISTAS

[ actvipapes |

FOLLETOS PARA PADRES
DE FAMILIA

PRLUEBA DE
COMPRENSION LECTORA
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Diagnostico

Desafortunadamente atn cuando se invita a los padres de familia a participar en

las actividades que realizan sus hijos dentro de! aula, es insuficiente el apoyo en

las diversas dinamicas que se efectuan en la préactica de la lectura, es por ello la

necesidad de iniciar el diagnéstico con los padres de famifia.

Cuestonario para padres

Por favor, lea los siguientes enuneiados. Al final hay tres casillas
denominadas primera, segunda y tercerz eleccidn. Indigue sus
preferencias escribiendo en ellas el niimeroe que corresponda a cada
ung de los enunciados que elija.

Me gustaria tener mis informacisn sobre:
1. Leer en voz alta a mi hijo.
2. Juegos de lectura que puedo hacer,
3. Cémo se ensefia a leer en los colegios.
4, Cémo puedo evaluar a mi hijo en lectura.
5. Lectura y televisién,
6. Como ir creando una biblioteca en casa.
7. Céme desarrollar buenas actitudes hacia la lectura,
8. A qué debo estar atento cuando mi hijo lee para mi.
9. Cémo desarrollar el vocabulario de mi hijo.
10. Seleceionar libros y revistas para mi hijo,
11, Motivar a mi hijo para que lea.
12. Cémo desarrollar buenas habilidades de comprensidn.
13, Lectura y salud (visifin, audicién, etc.).
14. Cémo mejorar las habilidades silabeo de mi hijo.
15, Como aprenden los nifios a leer.
16. Deberes y lectura,
17. Seleccionar buenos libros,
i8,

Primera eleccién Ej Mifs) estén en el/los curso(o):
Segunda eleccién[____| (wor favor haga un circulo)

Tercera eleccién :I Prees. 1°, 2°, 3°, 4%, 5%, 6%

Encuesta sobre la actitud de los padres

Por favor, ponga una “X" después de cada enunciadc en la
casilla que exprese mejor sus sentimientos.

A significa “Estoy muy acuerda”

B significa "Estoy de acuerdo”

C significa “Estey indeciso”

D significa “Estoy en desacuerdo”

E significa “Estoy muy en desacuerde”

ABCDE

1. Mi hijo disfruta leyendo en casa

2. Es importante leer a los nifios

3. Estoy satisfecho con el pragreso

de mihijoenla lectura
4, Disfruto leyendo en mi tiempo libre

5, La lectura es la asignatura mds
importante del colegio

6. Los padres deberian ayudar a sus
hijos a aprender

7. Los juegos de lectura pueden ayudar
a los nifios a aprender

8. Los nifios deberfan saber cdmo leer deprisa

9. Es importante conecer todas las palabras
En la lectura

10, Todos los estudiantes deberian tener un
Carnet de biblioteca

11, La televisidn es perjudicial

12. Los libros y las revistas son materiales de
Lertura valiosos

13, Tener buena vista es importante para leer bien

14. La mayoria de los profesores no saben
ensefiar muy bien a leer

15. Las familias deberian leer mas veces juntes

(Fredericks. Taylor, 1991:25,26)
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Escala de auto-evaluacion

Por favar, indique con una sefial () aquellas
ctosas que usted o su hijo hacen en casa. Haga
dos sefiales {v+] delante de aguellas casas que
hacen todas los dfas y deje en blanco aquéllas
que no hace.

__1.-Leo con mi hijo todos los dias.

—2.-Vao la television con mi hijo y comentamos
lo gue hemos viste.

___3.-Mi hijo lee matertal de lectura muy diversc.
__4-Mi hijo tiene su propia biblioteca o lugar
dende coloca sus libras.

__5.-Habla con mi hijo sabre el colegio.
=5-Disfrute leyendo una amplia gama de
materiales de lectura.

__7.-Ayudo a mi hijo a elegir el material de
lectura.

__B.-Eseribo las historias que mi hijo me cuenta,
__9.-Mi hijo realiza muchas actividades fuera de
casa.

__10.-Animo ami hije a leer,

__11.-Regalo libros a mi hijo por su cumpleafics
0 en otras ocasiones.

__12.-Comentc las cosas que mi hijo lee.
-13.-Asisto 2 reuniones para padres en el
colegio,

__14.-Nuestra familia visita la biblioteca piiblica
local.

__15.-Nuestra familia hace juegos de palabras.
__1&6-Mi hijo dispone de tdempo para leer en
casa.

__17.-Ayude a mi hijo con sus deberes,
__1B.-Disfruto leyendo en mi tiempo libre.

__1%.-Hago preguntas a mi hijo sobre sus libros,

Por frvor, termine fas siguientes frases incomﬁ]etas':
1. La Jécrura puede sor :
2. Me gusta Jeer
3. Cundo Boamilge |
4. Algunos fibeos para mifivs son
5 El profésor de mii Kijo oo
6. Elnivel de locrurz de i bijo o5
7. Lz comptension es
8. La mayorta de Tos alleres pach putives son’
9, Podrle zyudara mi hjo con iz lepomra 5
10, B especialiste en lecturs deberta

Listadp pard padves

Mearque Js opdién que mejor descsba &l nfel de Wéeirs
de 51 bije. ' '

Moy bier Bith  Reguhe 'Mal Nost

1. Hibilidades de silzhen

2. Vocabilinio —ne

3: Comprensidn -

4. Lecrurs silenclosa [ -
5, Lectura teal _
6. Motivatién [
7. Autitad N,

Margue ko opeidn que mejor describa € tipe de infan
cidn o proyectos que el colegio ofrece 2 los padres, -

Muy sl
buenc  Buend Ragubw  Mile

1. Boleifn escolar P
2 Talloss prtpaded
1. Progromas o teleridn
4. Bspucios rdiofdmicss ot

5. Follerp pora padres

6. Astos parz s familins

7. Bimrevisus von el profesor

{Fredericks. Taylor, 1991:27,28)
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Contrato de los padres como compafieros de lectura

Leer 15 minutos cadz dia

DOM LUN MAR MIER JUEV VIER SAB

NUESTRO CONTRATO

Por el presente documento me comprometo a escuchar (o leer) en casa a mi hijo (o hijos)
durante 15 minutos cada dia durante el mes de

Nombre del padre (Por favar, escribir en maylsculas)

Mi hijo se llama

Padres: 1.- Hacer una sefial como ésta (v)) en una casilla cada dia que !ean con su hijo
durante al menos 15 minutos.
2.-Si lo desean, pueden escribir lag fechas de este mes en el calendario.
3.-Asegurarse que al final del mes su hijo devuelva el calendario relleno a su

profesor.
4.-5i este mes leen con su hijo durante un minimo de 20 dias, su hiio recibira un

certificado especial.

(Fredericks. Taylor, 1991:85)
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ENTREVISTA A ESCOLARES

1.-Normbre:

2.-Afio de nacimiento:
3.-Sexo Masculino O Femenino O
4.-Grado :

5.-Fecha de realizacion;

6.~ (Atite gusta leer?

1.-81
2.-No
3NR

Si pasealas

8.~ $Qué fue lo que lefste en la dltima semana?

1.-8i

2.-No

3.-N.R Cuéntas veces
1.Pexiodicos y revistas en general

2Revistas nfanties 1M
3.Libros técnices v cientificos D D

4 Revistas de tiras comicas D I:I

5.Tiras comicas de periddicos y revistas D D
6.0tros libros recreativos, literarios O
7.Enciclopedias v diccionarios D D

8.Libro de fexto

7.-De los materiales que existen para leer; que
conczeas ;qué es lo que mas te gusta?

1.-Peribdicos y revistas en genera!

2.~ Revistas infaniiles

3.-Libros t&cnicos y cientfficcs

4 -Revistas de tiras comicas

5.-Tiras cormicas de periddicos y revistas
6.-Otros {ibres, recreativos, literarios

7-Enciclopedias y diccionarios

9.- ¢ De costumbre cuanto lees?

1.-lgual D
2.- Menos

3.-Més

4.-N.R

+Qué en |z (ltima semana?

76




10.- Sin contar los libros de texto, jcudntos leiste este

afio?
¢ Cudntos completaments? ED

11.- ;De donde sacaste |z idea para leer estos libros?

1.Por iniciativa de tus padres l:l

2.Por recomendacion de amigos u otros parentes

3.Por recomendacién de los maestros

4.Los ves por television, radic o prensa

5. Los ves expuestos en librerfas, supermercadaos, ferias de libros,
ete.

B.MN.R

Anota dentro de la casilla el codigo de la Alternaliva seleccionada.

12.- ¢Con quién leiste los fibros, que me dijiste que habias
ieido?

1.8iempre solo

2.Con tus padres D
3.Con otros miembros de la familia

4.Algunas veces sclo

5.0tros

B.N.R

13.- 4En tu casa te contaban {0 cuentan) cuentos, etc., o te lelan
librog?

1.8 2ZNo 3NR.

Si respende Si I:'

$Quiénes?

1.Tu papé
2,Tu mama
3.Ambos
4.0tcs
5.N.R
Siresponde NO pase & la 16

{Si no hay combinacicnes con ofros deben consignarse uno de les
3 primercs)
Cologue en la casilla el codige de la altemnativa resultante.
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14 .- £ En tu casa comentan los libros que leas?
1.8i

C

3. NR.

15.- St te regalaran un libro, de la siguiente lista
icuél escogerias?

01 La maravillosa vida de ios animales de la selva
02 El pais de las hadas madrinas

03 Nifiez v juventud d= Simén Balivar El
04 Las Ciudades &n la Galaxia de Ormega

05 La Yriste histaria de los gamines

08 Cuatro vagueras inseparables

07 La historia de la clencia

08 Las mejores pinturas del mundo

09 Los tropiezos del mejor detective de la hisioria
10 Cinco postas cofombinos

11 Los amores de Tatiana la Bella

12 Cémo nacen los nifics

13 Haciends tu propic acuaric

14 ¢Coma sobrevivir en el desierto?

15 ¢ Por qué se acaban los campesinos?

16 ;Son lgs guerrss inevitables?

17 Ninguno

Anata dentro de 1a casilla ef cédigo de la Alternativa seleccionada.

16.- Ademnas, de los libros escolares, ;ftienes clros que sean
sclo tuyos?

1.81 D
2.No
3NR

17 - Dantro ds !a escuel, ¢cade cudnto fenes oportunidad de leer?

1, Diarlamente

2. Semanalmente Ij
3. De vez en cuando

4. Nunca

S.N.R
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18.- 1A 1 qué te gusta mas?
1.Que alguien e lea

2.Leer solo

3.De ambas formas

4.N.R

19.- 3 Tu profesor te ha dicho alguna vez que leas algln libre
(distinto a textos)?

1.5i
2.No
3 NR

[]

20.- ¢ Tu mama {tu papa) leen?
1.Mucho

2.Poco

3.Nada

4.N.R

Mamé D
Papa D

21.- 4Cuantas horas de TV. Viste el dia habil inmediaiamente
anterior a lz encuesta, como también el sabado y el domingo
ultirmes?

Dia habil (1) SABADO DOMINGO

I O O O

{1) Se refiere al dia habil anterior al de la encuesta (dltimo dia
activo de semana no referida)

(Daza, 1884: 154-158)
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ACTIVIDADES

En esta seccion se presentan diversas actividades que se podran realizar en todos
los grados de nivel primaria, cada actividad se pcdréd adecuar a las necesidades
particulares de cada grupo y al material con el que se cuenta en cada institucién

escolar.

Los cuentos de los abuelos

Objetivos

-Motivar a la lectura, a partir de cuentos orales.

-Enriquecer nuestra cultura tradicional/oral.

Nivel educativo .
Educacién Infaniit y Primer Ciclo de Primaria. Se podria realizar esta actividad

hasta Tercer Ciclo de Primaria.
Materiales
Con iener un espacio,-normalmente la clase o la Biblicteca-, v algin abuelo o

abuela voluntarios, es suficiente.

Actividad

Toda la clase.

Tiempo
Aproximadamente una hora.
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Desarrollo

Se trata de que algtin dia, o con cierta asiduidad si la actividad gusta, vengan a la clase
abuelos o abuelas de los alumnos para contarnos cuentos y/o leyendas.

Muchos de esos cuentos serén los cldsicos, pero otros muchos de ellos no habréan sido
escuchados o leidos jamas por ninguno de los presentes en la sesién, por lo que todavia
tienen méas valor, pues aparte de despertar interés en los muchachos, conocerén
nuevos (por viejos) cuentos, que no suelen aparecer en los libros (son cuentos de
tradicién oral), de cardcter a veces regional o comarcal, lo que hace dificil encontrarlos
impresos.

A la abuela le dejaremos el lugar preferente, bien en la parte delantera de la clase o
bien se situard dentro del cfrculo que haremos para poder verla y escucharla bien.
Normalmente, y antes de empezar el cuente, nos habla un pequite de su vida. Nos
cuenta de dénde son, los hijos que ha tenido, algo de su pueblo, qué hacia cuando tenfa
la edad de los alumnos de la clase, etc.

En vez de contarlo tode seguido, pueden ser los alumnos quienes hagan las preguntas,
que podemos haber preparado previamente, o dejarlo a la improvisacién, (aunque una
vez un nifio le preguntd a un abuelo que cuando se iba a morir; menos mal que nos dio
por reir).

Cuando remiten las preguntas, la abuela comienza la historia. Le hemos dicho
previamentie que no sea muy extensa (se es para cursos bajos) y que pronuncie lo
mejor posible, (si no, habra nifios que no la entiendan).

Al acabar, los nifios intervienen para hacerle preguntas sobre la historia o para opinar
sobre ella. A veces jugamos a cambiar el final.

:Te gusta el final o lo cambiarfas? Si es asi, les pedimos que se inventen otro. Luego
discutimos cudl les gusta més.

Como titima actividad, la abuela nos ensefia alguna de las muchisimas canciones que
se saben todas las abuelas.

La actividad deja un buen sabor de boca a los chicos y muchos quieren iraer a sus
abuelos al colegio a contar cuentos. Como premio a los abuelos, les podemos obsequiar
con alguna cancién o regalarles algo (los alumnos les dardn ideas sobre esto).

(Rueda, 1997: 81)
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Vestimos la clase de...

Objetivos

-Mativar la lectura y 1a sleccién de un determinado titulo.

-Envolver la clase en el ambiente propicio para recrear plastica y realmente e titulo

elegido.

Nivel educativo

Todos los Cursos de Primaria.

Materiales
Dependiendo de la obra elegida, pero siempre que sea posible conviene ufilizar
objetos reales (no construidos), aungue también pueden servir los fabricados en el

aula.

Actividad
Toda la clase participa en la decoracion.

Tiempo
A lo largo de una semana, bien antes de empezar a leer &l [ibro o bien una vez

comenzado.

Desarrollo

Lo primero es elegir el titulo. Es una decisién importante, pues de ella dependera el
resultado final, aunque en las clases de los mdas pequefios no influye tante como en los
mayores, cuya capacidad critica estid mas desarrollada,

Conviene que el elegido sea algin libro del que podamos tener por lo menos la mitad
de ejemplares que el nimero de alumnos (es dedir, si hay 30 alumnos, 15 ejemplares).
También se puede elegir el titulo y hacer comprar a los alumnos un ejemplar, asf cada
uno lee con su libro.

Suelo hacer la lectura en clase, colectivamente (& pesar de que hay quien no estd muy
de acuerdo con ese sistema), pues la lectura colectiva, si el libro es bueno (por ejemplo
Una historia familiar, de Christine Nostlinger, leido por nifios/as de 13 afios), es mucho
mas amena que la individual.

Una vez elegido el titulo, hay que sacar aquellos elementos que puedan servir para
adornar la clase. Como los alumnos no han lefdo ann la historia, tendrd que ser el
profesor quien oriente sobre cuales pueden servir.

82



Pondré un ejemplo concreto:

Un afio, el libro elegido fue Konrad, o el nifio que salié de una lata de conservas, de C.
Nostlinger. Sin contarles el argumento, les di pistas para que pusieran manos a la abra.
Esas pistas dieron, después de una semana de trabajo el siguiente resultado, colgado
de las paredes y alrededor de la clase:

(la pared de la clase se puede cubrir con papel blanco continuo, para poder pintar
sobre él v no estropear la pared)

| Lataid doxideflesd menido Konwd se
ptiede hacer gon-un: kimber grande.
de candn: {de jaban. pata; lavadord.

por gjemiplo} oo

v luego forrarla con papel continuo (preferiblemente del color del papel de embalar).
La clase decorada para las brujas, de Roald Dahl
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También se puede decorar la clase con cualquier libro que a los alumnos les apetezca,
incluso se puede dedicar a cada grupo de 6 ¢ 7 alumnos una porcién de pared para
decorarla con el libro elegido por ellos.
jAnimo y a decorar!

(Rueda, 1997: 53}
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Esta semana recomendamos...

Objetivos

-Utilizar el lenguaje publicitario para nuestros propositos.

-Motivar a la lectura, partiendo de la elaboracién semanal (o mensual) de una lista
de los mejores libros en opinién de los alumnos.

-Utitizar la capacidad critica sobre determinados aspectos del libre (fexto,
ilustraciones, etc.).

Nivel educativo
Toda la Primaria y Secundaria Obligatoria aunque especialmente a partir de cuarto
Curso de Primaria, va que la capacidad critica de los alumnos esta mas

desarrollada.

Materiales
Cartulina, pegamento, tijeras, rotuladores o ceras.

Actividad
Grupal. En equipos semanales de 4/5 miembros.

Tiempo

La aparicién semanal de la lista de libros mas leidos o considerados excelentes ha
sido hasta el momento la forma mas comdn de trabajar esta actividad, pero
también se puede sacar la lista quincenal o mensualmente, e incluso
trimestralmente, aunque quedan mas alejados en el tiempo los objetivos

programadas arriba.

85



Desarrollo

Se trata de elaborar una lista de los 5 & 10 libros més interesantes, bien de libros de
que disponemos en la Biblicteca de aula, bien de los libros que haya en la del Centro, o
bien de libros en general (aunque no estén a disposicién de los alumnos). Esto iltdimo
es menos motivador para ellos, pues si aparece un libro en primero o segundo lugar de
la lista y no pueden acceder a él, la lista pierde efectividad. De todas maneras, no
importa que de vez en cuando se incluyan titulos nuevos; si no, séle conocerian los
libros que tienen mds cerca.

ELABORACION DE LA LISTA

Cada semana se encarga un grupo de preparar su lista de libros preferidos. Se deja al
criterio de cada grupo el niimero de ellos que deben aparecer en la lista; unos ponen
sélo 5, pero la mayorfa se suele decidir por 10 6 incluso mas.

:Como eligen ellos los titulos?

Cada alumno tiene una serie de libros preferidos, que- como es légico-quiere que
aparezcan en la lista. Ese desde luego es el primer criterio, que al menos uno de los
mejores libros que haya leido cada miembro del equipc esté incluido en la lista.

Esos libros preferidos por ellos se ponen en comin en el grupo, por si hubiera
repeticiones o consenso respecto a algtin libro.

El segundo criterio, a la hora de incluir un libro es fijarse en el texto que cada uno elige,
es decir, deben responder para sf a preguntas como:

-ces adecuado el texto para nuestra edad?

-¢es legible, se entiende en lineas generales bien?

-;es motivador, anima a seguir leyendo desde el comienzo?

-cuando acaba el libro, ;queda la impresién de satisfaccién por lo leido?

El tercer criterio, es fijarse en las ilustraciones, sobre todo en los primeros Cursos. Aun
asf, en los Cursos superiores incluso habiendo pocas ilustraciones se puede vaiorar:

-;el tipo de dibujo le va bien a la historia?

-¢son los dibujos muy complicados o demasiado sencillos?

-;tendria que haber mas ilustraciones? (a esto casi siempre responden que si).
-;afiadirias ilustracién en algiin momento particularmente importante de la historia?

Se podrian afiadir mas criterios o valorar segiin la edad fuera aumentando; por
gjemplo, valorar la calidad del texto en cuanto a descripciones de personajes, de
paisajes, de lugares, intensidad de la accién, vocabulario empleado de dificil
comprensién, distintos lenguajes utilizados segln los personajes, emplec de la ironia,
etc....

Una vez valorados los criterios anteriormente expuestos y que, segin el nivel y
capacidad cultural de la clase, el profesor estime adecuados para ser tomados como
importantes en la elaboracién de la lista, se pasa a la fase de discusidn; a colocar en
orden, de primero al dltimo los elegidos.
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En esta fase suele haber sus mds y sus menos, pues a veces todos quieren colocar “su”
libro en cabeza de lista. Algunas veces v después de que la votacién no arreglara nada
ha habido que realizar un sorteo. No se trata tanto de colocar en orden de preferencia,
como de que tal o cual libro aparezca en la lista aunque sea en el 5° lugar.

PRESENTACION DE LA LISTA

La presentacién de la lista es una actividad muy importante en el horario semanal. Le
solemos dedicar una tarde (o parte de la tarde). El equipo que ia ha elaborado ha
incluide los titules elegidos en un formato lo mas atractive posible. Del tipo de:

4 it o b
. /f: f’f@fas-‘;) .

Los alumnes, a la vez que presentan su lista muestran los libros y comentan de cada
libro aspectos como:

-de qué trata y quiénes son los protagonistas:

-las ilustraciones;

-valoracidn critica del libro (segdn los puntos que se utilizaron para elegir cada titulo),
-invitan a sus compafieros a llevarselo a leer a casa, hojeandolo en clase;

-a veces hacen una pequefia escena dramatizada de alguna parte significativa del libro.

(Rueda, 1997: 1)
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La foto de un autor

Objetivos

-Animar la lectura de los libros de un determinado autor.
-Conocer la vida y obra de un autor.

-Pasarlo bien.

Nivel educativo
Toda la primaria. También [los primeros cursos de Educacion Secundaria

Obligatoria.

Materiales

Fotos (o fotocopias de fotos) de autores de literatura infantil/juvenil.

Actividad

Con todo el grupo-clase.

Tiempo
Suele durar una sesién (de % de hora a 1 hora). Se puede repetir algunas veces 2

lo largo del curso.

Desarrollo

Lo primero es hacernos con fotos de distintos autores de literatura infantil/juvenil. Las
podemos sacar de algunos de sus libros, donde muchas veces viene su fotograffa en la
contraportada o en las primeras paginas. También podemos acudir a algunas de las
gufas que tienen las editoriales con fichas de los libros de tal o cual coleccién (por
ejemplo la guia de la Editorial Brufio, la de la coleccion “Ala Delta”, de Edelvives, etc...).
Siempre podemos acudir/escribir a las editoriales para que nos faciliten algiin péster o
fotografia de un escritor del que sepamos tienen obras. En lineas generales no vamos a
tener demasiadas dificultades para encontrar alguna foto; v si no es de un autor
concreto, lo hacemos con otro cuya obra sea de interés.

Una vez tengamos la fotografia, sacamos una fotocopia ampliada de la misma. 5i
disponemos de més de una foto del mismo autor, mejor {como veremos mds adelante).
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Se presenta la fotocopia; si puede ser de tamafio DIN A3 mucho mejor, pues se ve
bastante bien desde cualquier lugar del aula. Preguntamos: jquién es este escritor?

Las respuestas seran miiltiples; dirdn posiblemente que Cervantes, que Cela, que
Fernando Alonso.. no importa, al menos mientras nombren escritores de literatura
infantil o de literatura para adultos. Otras preguntas pueden ser éstas:

-;esté casado/a o es soltero/a

-;tiene hijos?, ;jcuantos?

-;escribe literatura de terror, o poesia, o literatura fantastica...?

-;de qué pais crees que es?

-¢serd simpatico o desagradable?

-;cual serd su pasatiempo preferido?

-;es rico o mas bien pobre?

-otras que se Nos ocurran.

Cada alumno puede escribir las respuestas en una hoja, o si se prefiere, pueden ser
orales; aunque al querer hablar todos a la vez se forma bastante jaleo (animacién).
Cuando se hayan respondido todas las preguntas, pasamos a la segunda fase, es decir,
la parte en la que vamos descubriendo las verdades sobre la vida del autor.

Vamos respondiendo una a una a las anteriores preguntas, haciendo comentarios sobre
cada una de ellas, intentando motvar a los alumnos con datos de tipo humoristico
sobre su vida, o al contrario, informandoles de algin hecho dolorose (pérdida de un
hijo}, o contando alguna caracteristica simpatica (amigo de los animales...). Poco a poco
desgranamos toda su vida, para al final hablarles de sus libros, haciendo hincapié en los
mejores, en los que posiblemente més les vayan a gustar. 5i disponemos de més de una
foto de un autor en distintas épocas de su vida, podemos jugar a preguntar cual de ellos
serd el autor elegido.

(Rueda, 1997 65)
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Escenificar un libro leido

Objetivos

-Motivar a los compafieros a que lean el libro representado.
-Resumir un libre.

-Conocer la existencia de libros interesantes de sus comparieros.

Nivel educativo
Toda [a Primaria, principalmente los ultimos cursos, asi como en los primergs

cursos de E.S.0.

Materiales
En principic sélo la propia inveniiva, pero nos podemos ayudar de ropa ©
materiales que formen parte de Ia historia representada.

Actividad
-Individual si es une s6lo el que escenifica.
-Grupal si dicha escenificacidn se hace enire varios. El resto de la clase es el

publico.

Tiempo
Una, dos o mas sesiones del area de Lengua, hasta que toda la clase {o casi toda)

escenifigue su libro. Se puede espaciar la actividad a lo large del curso.

Desarrollo

Una de las maneras que suelo utilizar para motivar la lectura y para que mis alumnos
conozean mAas tituios (interesantes segln sus propios compafieros) consiste en
proponerles, por ejemplo un viernes, que a lo largo de la semana siguiente escenifiquen
un pequefio fragmento de algin libro que les haya parecido muy buene, y que después
de la representacién hagan un breve resumen del mismo de la manera mas motivadora
posible.

Al principio les resulta algo dificil ¥ ponen la excusa de que es complicado escenificar
en unos breves 3 minutos la idea general del libro. Les suelo solucionar este problema
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explicdndoles que la representacién es sélo una manera de atraer la atencion de la
mayorfa, que lo verdaderamente importante es el resumen que hagan del libro y la
valoracion positiva que realicen de &L

Suelen hacer la representacion, simulando al personaje o personajes principales en una
situacién, bien de tipo cdmico, bien de tipo dramaético, que llame lo més posible la
atencién de la clase. Para ello se pueden ayudar de algunos/as compafieros/as de clase
que quieran colaborar con ellos en la escena detl libro elegido.

Cuando acaban la escena, la comentan y a continuacién explican de qué trata el libro.
Para ello, previamente les doy, como pautas para el resumen, las siguientes
consideraciones:

-que sean breves;

-gue vayan al grano, es decir, sin dar rodeos;

-que quede claro quién o quiénes son los protagonistas de la trama;

-que expliquen el lugar/lugares donde se desarrolla la historia;

-que hagan una valoracién critica (positiva, claro), sefialando por qué les ha gustado y
por qué lo recomiendan a la clase;

-que ensefien el libro. Cuando existe posibilidad debe ensefiarse el libro, pues es mas
motivador; pero cuando no se puede mostrar, escribiremos ¢l titulo, autor y editorial
en la pizarra.

Una chica de 14 afios eligié representar Gretchen, Mi Chica. De C. Nostlinger. Escogié
como escena la parte en la que la protagonista (Gretchen) estd sustituyendo a una
amiga suya que trabaja en un bar al que acuden jévenes que hacen novillos o que ni
siquiera estudian; es un lugar un poco extrafio, sucio... Gretchen decide cobrar a un
joven gue va le debe dinero a su amiga de anteriores ocasiones. Se monta la bronca
entre ellos, pero Gretchen al final consigue sacarle la deuda.

Es un trozo muy divertido del libro, en donde se aprecia el cambio de Gretchen, chica
tranquila, dialogante y razonable, pero que cuando ve alguna injusticia sustituye su
cardcter apacible por un genio apabullante.

Gracias a esta actividad, libros que hubieran pasado (casi) desapercibidos han sido
llevados a casa por los alumnos. Al fin v al cabo era el objetivo iiltimo de la animacion
“teatralizada”.

En los primeros cursos de Primaria se puede realizar esta actividad basandose en
cuentos, que havan leido o escuchado. La representaciéon serd mas sencilla y el
resumen que hagan a un nivel més adaptado a la edad de la clase. Igualmente, y
siempre que se pueda, conviene mostrar el cuento; si estd en la Biblioteca de aula,

mejor a2, pues al momento serdn varios los alumnos que quieran llevarselo y
devorarlo.

(Rueda, 1897: 68)
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Cuentos grabados

Objetivos

-Conocer cuenios antiguos y/o nuevos.
-Entonar adecugdamente una historia.
-Dar a conocer cuentos a los més pequefios.

-Motivar la lectura de los cuentos.

Nivel educative

Toda la etapa de Educacion Primaria y Primer Ciclo de la Secundaria.

Materiales
Cuentos ftradicionales vyfo actuales previa seleccion, un magnetdfono con

microfono, cintas virgenes.

Actividad
-Grupal (equipos de 2 a 4 6 5 miembros).

Tiempo
Entre la preparacion y la grabacién unas 4 6 5 sesiones de una hora (area de

Lengua).

Desarrollo
La actividad consiste en realizar grabaciones de cuentos en cinta magnética para ser
escuchados por:

-Alumnos pequefios;
-alumnos ciegos ¢ con otras minusvalias;
-alumnoes de otros colegios con quien se mantenga correspondencia.
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PREPARACION

En primer lugar hay que elegir bien los cuentos. Cada equipo decide qué cuento quiere
grabar; los equipos no serdn de mas de 4 6 5 miembros, pues se dificulta la grabacion si
son muy numerosos. Cada uno puede hacer de un personaje (o de varios o de
narrador/a).

Para elegir el cuento hay que darles unas pautas, al igual que en la actividad ET
Cuentacuentos (pagina 124) para que el cuento elegido tenga buena acogida por ios
posibles oyenies. Entre esas pautas estan:

-que sea sencillo (0 al menos adecuado para quien va dirigido):

-interesante {que despierte el interés, que no decaiga la atencion},

-con variedad de personajes (humanos, animales, objetos animados o inanimados),
-con un final feliz; si se queda oscura o sin resolver, se sentiran defraudados, ¥ todo el
trabajo quedard reducido a casi nada. Los personajes protagonistas acabaran la
historia en situacién positiva.

Elegido el cuento o leyenda (que supervisard el profesor} se pasa a hacer una primera
grabaci6n del mismo. En esta grabacién se toma nota de! tiempo empleado y de como
ha quedado en general (si las voces salen claras, si se entiende el cuento, si se
distinguen los diversos personajes, si la miisica que se incluye es apropiada, etc.}. La
duracién dependerd de a quién vaya dirigida, pero en lineas generales no debe
sobrepasar los 15 minutos.

Cada equipo revisa los aspectos mencionados arriba para su posible mejora, o incluir
nuevas ideas (efectos especiales, etc.) para pasar a la Fase de grabacién:

Ya estd todo preparado para la grabacién. Cada cual sabe lo
gue tiene que hacer, cuindo intervenir, cuando incluir la
miisica, los efectos especiales, etc. Cada miembro del equipo
debe tener delante el papel con lo que tiene que decir, aunque
siempre que sea posible debe aprenderse de memoria su
texto. El narrador, como es obvig, lo tiene més dificil, por eso
necesitara leer el texto, o parte del mismo.

Esta actividad exige de los alumnos y profesor:

1. Investigar sobre los textos que se quiere grabar. Algunas editoriales tienen en el
mercado ediciones de cuentos tradicionales, como por ejemplo la Editorial Anaya
con El libro de los 101 cuentos, en los que pueden recoger los textos originales de
muchos cuentos que han perdido a lo largo de las generaciones su moldeado inicial.
Resumir aquello que se considere imprescindible para la comprensidn del texto.

2. Adecuar el texto a un espacio temporal determinado (habra que acortar el texto las
mas de las veces).
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Este trabajo exige una lectura previa del texto a grabar, pero los alumnos no sdlo no lo
veran como un trabajo desagradable sino que, ademas de casa un juego, para ellos sera
una manera de pasarlo bien y verse gratificados con una cinta con “su” cuento, que
pueden copiar para tener cada una. Ademas, el saber que su trabajo no es baldfo, pues
lo van a escuchar otros chicos y chicas (de su Centro o de otros Centros) les motiva a
superarse y realizar un buen trabajo.

Los alumnaos, al grabar la cinta, deben igualmeante:
-hablar de forma clara, vocalizar para que se les
entienda;

-entonar segin el personaje que les ha tocado
representar;

-entrar en el momento justo; ni antes ni después.

(Rueda, 1997: 128)
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Hoy presentamos...
Objetivos

-Intercambiar experiencias lectoras.
-Conocer nuevos titulos y su contenido.

-Animar a leer a los comparieros.

Nivel educativo

Cualquier nivel de cualguier Etapa educativa.

Materiales

Libros para preseniar.

Actividad

Puede realizarse individualmente o en grupo.

Tiempo

Unos 15 minuios aproximadamente.

Desarrollo

Se trata de que uno o dos alumnos de una clase vayan a otra clase {mejor del mismo
nivel/edad) con un titulo que recomendar a sus compafieros-vecinos. A su vez éstos,
otro dia, acudirén a las otras clases para presentar otro titulo.

;Como se realiza la presentacion?
Primero tendremos que preparar la clase receptora, de manera que durante la
presentacién guarden silencio. El que presenta el libro, a su vez, tiene que:

-ser voluntario/a (esta actividad no se puede imponer};
-haber leido el libro;

-haber preparado la presentacién;

-hablar despacio, alto v claro.

La presentacién se efectuard de manera que:

-los compaiieros atiendan (hablando con claridad};

-la introduccién sea motivadora (les voy a hablar de un libro lleno de aventuras y
emociones”, por ejemplo}; .
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-presentar a los protagonistas;

-comentar algunas de las cosas que suceden en la historia que sea méas llamativas,
bonitas, interesantes...;

-el final no debe quedar claro, es decir, no revelara cémo acaba, pere apuntara varios
posibles finales;

-comentar, para acabar, alguna frase del tipo: “Yo crefa que no me iba a gustar, pero
después de leerlo pienso que es fascinante, que merece la pena y que lo vas a pasar
bien leyéndolo”. O bien: “A m{ no me gusta mucho leer, pero la verdad es que est4 stper
porque...”.

Los chicos y chicas en edad escolar son muy sensibles a las opiniones de sus
compafieros. La experiencia me hace reconocer que, en lineas generales, nuestros
alumnos leen més por consejo de sus amigos que porque lo dice el profesor. Sobre esa
base he expuesto aqui esta actividad.

(Rueda, 1997: 181)
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

En este apartadc se ‘muestran dos ejemplos de cdmo se puede evaluar la
comprensién lectora considerando los Estandares nacionates de habilidad lectora
que “Propician que la leciura se convierta en un practica cotidiana entre los
alumnos que cursan la Educacion Basica, porque el desarrollo de la habilidad
lectora es una de las claves para un buen aprendizaje en todas las areas del
conocimiento, dentro y fuera de la escuela.”(Plan de Estudios 2011: 87).

Estas evaluaciones se eligieron de dos libros por su contenido que se relaciona con
los estandares mencionados; estas evaluaciones se podran ajustar de acuerdo al

grado con el que se esté trabajando y a las lecturas que elija cada grupo.

1. Esta prueba estd constituida por una serie de cuentos y pretende medir qué
tanio comprendes lo que lees.

En este folleto encontraras una serie de trozos de lectura seguidos de algunas
preguntas. Debes leer en silencio cada trozo vy luego contestas las preguntas (se
puede realizar en voz alta, de esta manera se podra evaluar [a velocidad vy fluidez).
Observa que cada pregunta estd seguida por cuatro palabras o frases
acompafiadas de un ndmero que corresponda a la palabra o frages que contesta [a
pregunta.

A continuacion encontraras un troze de lectura que te servird de entrenamienio v
practica. Conjuntamente con el examinador desarrolla el ejercicio y asegudrate que

has comprendido la forma de responder esta prusba.

Susana saco a pasear a dos de sus mufiecas.

Una de ellas era rubia; 1a otra, morena.

Se sentd en un banco del parque. Tan seriecita y atenta, parecia una madrecita.
En eso una nifia se pard ante el cochecito.

Sus ojos negros acariciaban la mufieca rubia.
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Susana le pregunté si queria jugar con ella.
Laura dijo que sf con la cabeza. Susana le presio la mufieca.
Las dos nifias pasaron un rato muy feliz.

A. ¢ Cudntas muriecas sacd Susana?
1. Una
2. Dos
3. Tres
4. Cuatro

La respuesta correcta es, dos, marque el ndmero 2,

B. ;Cual mufieca le prestd Susana a Laura?
1. La rubia
2. La morena
3. La madrecita
4. Ninguna

La respuesta correcta es, la rubia, marque el nimero 1.

C. Cuando Susana vio a Laura...
1. Se sentd en una banca
2. Le habld pausadamente
3. Le presto sus jugustes

4. Prefirié jugar sola
La respuesta correcta es, le prestd sus juguetes, marque el numero 3.

D. En el cuento anterior la expresion “seriecita y atenta” significa:
1. Sonreir muy poco
2. Imitar @ una madre
3. Hablar en voz haja
4, Estar muy concentrada

La respuesta correcta es, estar muy concenfrada, marque el nimero 4.
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E. Los perscnajes principales del relato anterior son:
1 Susana y el coche
2. Susana y Laura
3. Laura y la mufieca rubia

4. Susana y sus dos mufiecas
La respuesta correcta es, Susana y Laura, margue el ndmera 2.
F. La expresién que mejor resumen el contenido del texto anterior es:
1. Las mufiecas de Susana
2. La amistad enire las nifias
3. Las disfracciones en el pargue
4. Lainfancia de Susana

La respuesia correcta es, La amistad entre las nifias, marque &l ndmsro 2.

{Daza, 1984: 147-148)
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2. Esta aclividad se eligid por las tipologias que presenia vy que esidn afines a lo
que [a SEP., ha establecido en cierfos niveles de logro para la velocidad lectora.
Los indicadores para sexto grado son los que se presentan a continuacidn:

Nivel Requiere apoyo | Se acerca al | Estandar Nivel avanzado
estandar
ppm Menor que 115 115-124 125-134 135 o més

La velocidad lectora es el nimero de palabras que una persona puede leer en voz
alta en un minuto correctamente y se calcula dividiendo el ndmero de palabras

leidas enire el tiempo que llevo hacerlo.

En este ejfemplo se dan una serie de pasos para evaluar la velocidad lectora.

1. Lee en silencio el siguiente fragmento, después marca los signos de puntuacion
usando diferentes colores para cada tipo.

2. Ohserva qué utilidad tienen los signos marcados con el mismo color,

3. Después lee en voz alta y procura no cometer ningtin error al eer los signos. Si
es necesario, vuelve a leer hasta que lo hagas sin equivocarte.

4. Mide tu velocidad de lectura.

Fuera...
Género: literario
Area: lengua

Lucas y el perro
Bastaba con que Lucas sintiera miedo de cualguier cosa para que empezara a
pensar de nueve en el perro que queria {ener. ¢No tenia un perro la tia Elisa? Lo
tenfa. La muchacha del quinto piso, ¢no tenia un perro? También. ¢No habia un
monién de gente que tenia perros? La habia. Entonces, ;por que &l no podia tener
también un perro?
Empezd a hablar del perro que queria fener. Y habld tanio que un dia su padre
resolvid: - Tendrds uno en tu cumpleafios. Pero con una condicidn: a partir de
ahora, dejas de mencionar el dichoso perro, ¢ de acuerdo?

-De acuerdo.
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-¢ Lo prometes?
-Lo prometo.
Su padre fue a tratar sus asuntos, y Lucas se fue a tratar de imaginar el perro que
iba a tener:
A veces, el perro-de-Lucas era igual al pastor aleman de la pelicula que habia
visio; a veces, era pequefio y alargado como el salchicha del quinto pisc. Habia
dias en que el perro-de- Lucas lucia un pelaje con manchas. Y tenia suefios en los
que el perro era de color marrén.
Se fue acercando el dia de su cumpleafios. A cada instante Lucas abria la boca
para preguntar “papa, Ly mi perro?”. Pero, en & momento de salir la pregunta
retrocedia.

Bojunga, Lygia, Seis veces Lucas, Norma, Bogota, 1895 (adaptacion).
5. Anota el tiempo que tomo [ger &l texto.
8. Comenia las preguntas con un familiar.
¢ Qué queria Lucas?
. Cual fue el trato que hizo con su papa?

Si pudieras pedir cualguier cosa, ;,Qué quisieras recibir de regalo de cumpleafios?

Tiempo: Nimero de palabras: Velocidad de lectura:
211

(Cuaderno de actividades, 2012: 16, 17)
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Conclusion

Durante el proceso y desarrcllo de este trabajo el objetivo fue conocer, los
procesos cognitivos que hacen de la comprensién lectora una habilidad para
alcanzar un aprendizaje significativo en alumnos de sexto grado de primaria, asi

mismo el conocer el grado de comprension lectora de éstos.

Se investigd el papel del profesor en el desarrollo de la practica de la comprension

lectora de sus alumnos.

A través de la elaboracién de este proyecto de invgstigacién, y con base a los
resuliados obtenidos, se tiene una idea mas precisa del trabajo que realizan los
profesores para la practica de la lectura, siendo ésta una tarea ardua y en ciertos
momentos menos facil, debido a las caracteristicas particulares de cada alumno
desde su historia familiar hasta sus propios intereses por la leciura, a [a escasa ¢

nula participacion por parte de algunos padres de familia.

Es importante sefialar que aln cuande los maestros v maestras dejan actividades
en donds, es importante la participacion de los padres de familia, no obtienen el
a8poyo que esperan, y/o a las actividades diversas que realizan los profesores,
entre ellas proyecios que se tienen que realizar {Concursos de dibujo, Olimpiada
del conocimiento, etc.), y que no estdn contemplados dentro del Programa de
Estudic 2011, teniendo como consecuencia poco tiempo para realizar dindamicas de

lectura.

Resulta entonces, necesario en principio contar con el compromiso por parte de la
familia, por ser el primer nlcleo de socializacion en donde el nifio adquiere una
serie de conocimientos y habilidades que fortalecera posieriormente en el colegio,
por lo que constituye un elemento imprescindible durante el proceso de la practica

de la lectura.
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Con base a lo mencionado, es importante 1a supervision de los avances o dudas
que surijgn enitre los padres de familia y alumnos en cuestiones como:
aprovechamiento, participacion, planeacién de las actividades que se realizan de
manera continua, cudles son los parametros que se ioman en cuenta para la

evaluacion de la lectura de comprension.

Es importante que tanto fas maestras como los maestros, les expliquen a los
padres de familia los aspectos que se evalian en la velocidad y fluidez de la
lectura, con el proposiio de comprometerlos para gue los apoyen practicando la

lectura con sus hijos en casa.

A partir del estudio de caso y con base al objetivo de éste se considerd realizar una
guia para maestros, en donde se involucren en la practica de la lectura a alumnos,
padres de familia y maestros, con el propésite de trabajar de forma vinculada en [a
realizacion de diversas aclividades gue impulsen el inierés por la lectura de cada

uno de los estudiantes.

Esia [abor no sera nada facil, de acuerdo con los resultados que se presentaron, en
donde la participacion por parte de los padres de familia, no es Ia que [os maestros

y maestras necesitan para mejorar la practica de la lectura.

La guia para el maestro tiene la finalidad de apoyar el trabajo de los docentes en la
practica de [a comprensidn lectora, actividades que les sean practicas, interesantes
y atrayentes para los estudiantes, ademds de involucrar de manera mas formal a
los padres de familia.

Cada maestro tendra la libertad de aplicar las aciividades de acuerdo a las

caracteristicas y necesidades particulares de su grupo y en el tiempo que él lo

requiera.

103



104



COMPILACION DE RESULTADOS DEL CUESTIONARIO PARA PAPAS

PREGUNTA 1 ¢CONOCE QUE TIPO DE LECTURA
. PRACTICA SU HIJO (A) EN CLASE?
[Opciones |[Nimero || Porcentaje |
[a) De fluidez |[o |[0% -}
[b) De rapidez I |[5% |
[c) De comprension HIEE 1163% |
[d) Las anteriores [[8 132% |
Total 19 100%
PREGUNTA 2 ¢ CUANTO TIEMPO AL DIA DEDICA
PARA LEER EN CASA CON SUS
HIJOS?
[Opciones |[Niimero |[Porcentaje f
la) 10 minutos |6 |[31% |
[b) 15 minutos {E] |[16% |
[c) 20 minutos [[4 [[21% i
[d) No leen |i6 [[32% |
Total 19 100%
PREGUNTA 3 ¢(COMO TRABAJAN LOS MAESTROS
LA LECTURA DE COMPRENSION?
|Opciones |[Namero || Porcentaje |
|a) Dejan reportes de lecturas |7 1[37% |
[b) Leen ios alumnos en clase {E |[11% |
[c) Los alumnos redactan textos [0 0% ]
[d) Todas las anteriores [[10 [[52% |
Total 19 100%
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PREGUNTA 4 .CONSIDERA USTED QUE SUS

HIJOS HAN APRENDIDO A

COMPRENDER LO QUE LEEN?
[Opciones |[Numero |[Porcentaie |
la) Si jL12 1[63% I
[b) Poco {[3 1[16% ]
[c) No 1B 1[0% B
[d) Sdlo algunos textos ||4 |[21% [

Total 19 100%

PREGUNTA 5 ¢CREE QL"E DENTRQ DE LA
EQUCACION SE ESTA TOMANDO
MAS EN CUENTA QUE LCS
ALUMNOS PRACTIQUEN LA
LECTURA DE COMPRENSION?
[Opciones || Niimero |[Borcentaje |
[a) Si [[16 ||84% |
[b) Mucho {3 |[16% |
lc) Poco |[0 [[0% |
[d) No |0 |[0% |
Total 19 ’ 100%
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PREGUNTA 6 ¢DE QUE MANERA SUPERVISA QUE
EN CASA PRACTIQUEN LA
LECTURA SUS HIJOS?
[Opciones [INtimero || Porcentaje |
[a) Lee con ellos I [10% |
[b) Le comentan la lectura HE 1116% |
lc) Les pregunia de qué frato el texto |5 1{26% [
[d) Todas las anteriores |[11 |[58% |
Total 19 100%
PREGUNTA 7 . COMO SUGERIRIA QUE LOS
MAESTROS PRACTIQUEN LA
LECTURA DE COMPRENSION?
[ Opciones [[Ntimero }| Porcentaje |
a} Que los nifios expongan los iextos 10 53%
que leen
b} Que los padres de familia participen |[j0 0%
en las clases
¢) Que los reportes de lectura sean 3 16%
cada mes
'd) Que los alumnos elijan los textos |6 |[31% |
Total 19 700%
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COMPILACION DE RESULTADOS DEL CUESTIONARIO PARA NINOS

PREGUNTA 1 ¢ DE QUE MANERA PRACTICAS LA
LECTURA EN LA ESCUELA?
[Opciones {[Nimero || Porcentaje f
[a) En voz alta e individual 1B |[32% |
[b) En voz baja y grupal |[5 |[26% |
[c) Individual y grupal 1[0 [ 0% |
[d) Las anteriores E [[42% |
Total 19 100%
PREGUNTA 2 ¢QUE DIFICULTADES CREES TENER
CUANDO LEES?
[Opciones |[Nomero || Porcentaje ]
[a) No tienes fluidez G 1131% [
[b) No lees con rapidez |E |148% !
¢) No comprendes el contenido del 3 16%
texto
[d) No te gusta leer IE |[5% |
Total 19 100%
PREGUNTA 3 ¢ PUEDES IDENTIFICAR CCN
FACILIDAD LA IDEA PRINCIPAL DE
UN TEXTOQ?
| Opciones || NGmero || Porcentaje |
|a) Siempre |[4 1[21% |
|b) Casi siempre ][12 1163% |
[c) Nunca |[1 |[5% [
[d) Casinunca |[2 [[11% |
Total 19 100%
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PREGUNTA 4 &QUE TIPO DE LIBROS TE GUSTA
LEER?
[Opciones |[NGmero |[Porcentaje |
|a) Cuentos |4 [[21% |
{b) Novelas [lo |[0% |
[c) Terror |[7 |[37% |
[d) Otros B [[42% |
Total 19 100%
PREGUNTA 5 ¢(EN QUE MATERIAS PRACTICAS LA
LECTURA DE COMPRENSION?
[ Opciones | [Ntimero || Porcentaje |
[&) Historia [11 115% |
[b) Geografia Ji1 1{5% |
[c) Formacién Civica y Efica {[2 1111% |
[d) Todas las anteriores 115 1179% |
Total 19 100%
PREGUNTA 6 ¢ QUE DIFICULTADES TIENES PARA
CONTESTAR EL EXAMEN DE
ENLACE?
[Opciones |[Namero |[Porcentaje |
[a) No comprendes la preguntas 1[5 |[26% |
[b) No entiendes algunas palabras |[8 |[42% |
[c) Es poco el tiempo para contestarlo || 3 |[16% [
[d) No lees con atencion |[3 |[16% |
Total 19 — [[100%
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PREGUNTA 7 ¢DE QUE FORMA TE GUSTARIA
QUE TU MAESTRO (A) PRACTICARA
LALECTURA EN CLASE?
[Opciones |[Ndmero i Porcentaje |
[a) Que los alumnos participaran més {6 H31% |
[b) Que los alumnos elijan 10s libros |[7 1137% |
¢) Que las leciuras las comentaran los {|3 16%
alumnos
{d) Otro IE |[16% |
Taotal 19 100%
PREGUNTA 8 :.COMENTAS CON TUS PAPAS Y
AMIGOS LAS LECTURAS?
[Opciones |[Ntimero |[Porcentaje |
[a) Siempre |[3 1{16% |
[b) Casi siempre |{7 |[37% |
[c) Nunca ||6 1[31% i
td) Casi nunca |[3 I[16% |
Total 19 100%
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PREGUNTA 9 (PREGUNTAS O INVESTIGAS EL
SIGNIFICADO DE AQUELLAS
PALABRAS QUE NO ENTIENDES
CUANDO LEES ALGUN LIBRO?

! Opciones |[Ndmero || Porcentaje |

la) Siempre |[3 {[16% |

[b) Casi siempre |[10 |[53% |

[¢) Nunca j[2 1[10% |

[d) Casi nunca |[4 l[21% |

Total 19 100%

PREGUNTA 10

¢ QUE TIPO DE TEXTOS LEE TU

FAMILIA?
[Opciones [[Néimero || Porcentaje |
[a) Libros [l10 [[53% |
[b) Periddico [{1 |i5% |
lc) Revistas il 1 115% |
Id) Otros |[7 |[37% |
Total 19 100%
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GRAFICA DE PADRES DE FAMILIA
Las graficas presentadas a continuacién corresponden & los datos registrados con
base al instrumento aplicado a los padres de familia del grupo de sexto “B” de
primaria, siendo un fotal de 19. Las graficas muestran como se involucran con la

practica de comprension lectora de sus hijos.
1.- ¢ Conoce qué tipo de lectura practica su hijo (a) en clase?

8 Defluidez B Derapidez

& Decomprensién & Las anteriores

2.- ; Cuéanto tiempo al dia dedica para leer en casa con sus hijos?

# 10 minutos ¥ 15 minutos 20 minutos ¥ no leen
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3. ;. Como trabajan los maestros la lectura de comprension®?

& Dejan repories de jectura & Leern los alumnos en clase

% Los alumnos redactan textos #® Todas las anteriores

4.- ; Considera usted que sus hijos han aprendido a comprender lo que leen?

2SI EPoco #Nc =Solo algunos texios

0%
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5.- . Cree qué dentro de la educacion se esta tomando més en cuenta que

los alumnos practiquien la lectura de comprensién?

851 #Mucho #Poco #No

0% 0%

6.- ¢ De qué manera supervisa que en casa practiquen [a lectura sus hijos?

8| een con ellcs

#®Le comentan la lectura

&L es pregunta de qué trato el texto

# Todas las anteriores
0%
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7.- $ Como sugeriria que los maestros practiquen la lectura de comprensién?

8 Que los nifios expongan los textos que leen

& Que los padres de familia participen en [as clases
#Que los reportes de lectura sean cada mes

& Que los alumros elijan los textos
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GRAFICAS DE ALUMNOS DE SEXTO GRADO

Los resultados que se presentan en las siguienies gréficas corresponden al
instrumento que se aplico a los alumnos con el propésito de conocer desde su
perspectiva las posibles dificuliades que tienen para realizar la lectura de
compransion, total de alumnos 19.

1.- ¢ De gqué manera précticas la lectura en la escuela?

# En voz alta e individual % En voz baja y grupal

# Individual y grupai & Las anteriores
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2.- ;Qué dificultades crees tener cuando lees?

& No tienes fluidez. #& No lees con rapidez.

# No comprendes el contenido del texto # No te gusta leer

3.- ; Puedes identificar con facilidad [a idea principal de un texto?

&Siempre ®Casi siempre #Nunca =Casi nunca
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4.- ; Qué tipo de textos te gusta leer?

& Cuentos # Novelas @ Terror ®Otros

5.- ¢ En qué materias practicas la lectura de comprensién?

& Historla & Geogrfia
1 Formacién Civica y Etica 2 Todas las anteriores
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8,- ¢ Qué dificultades tienes para contestar el examen de ENLACE?

& No comprendes las preguntas

# No entiendes algunas palabras
# Es poco tiempo para contestarlo
& No lees con atencion

7.- ¢, De qué forma te gustaria que tu maestro(a) practicara la lectura en clase?

®Que los alumhos participara méas

# Que los alumnos elijan los libros

# Que las lecturas las comentaran los alumnaos
80fros
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8.- . Comentas con tus papas y amigos las lecturas?

®Siempre  =Casislempre =Nunca #Casinunca

9.- ¢ Preguntas o investigas el significado de aquellas palabras que no
entiendes cuando lees algtn libro?

2 Siempre & Casisiempre #iNunca # Casinunca

120



10.- $,Qué tipo de textos lee tu familia?

& Libros FPeriddico % Revistas # Otros
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RESULTADOS DE APROVECHAMIENTO ACADEMICO

GRUPO Y|[ESPANOL ||MAT. C.NATURALES || GEOGRAFIA || HISTORIA ||F.CIV.
GRADO ETICA
(ENS) (FCV)
1° 54" 9.2 8.9 95 9.1
2% AT 8.6 87 9.0 9.1
L& e J_# ] % ] [ —
|E‘3 A J | 5.1 ” 8.5 || 8.4 J| 8.2 J| 8.3 || 9.8 |
| GRS J | 8.7 | 1 9.2 | | 9.0 | | 8.5 | I 8.7 | | 9.2 |
| 5egY | | 9.4 | L 8.8 | | 9.2 | | 2.3 | l 9.1 | | 10.0 |
(s“’ A |r 9.0 J| 86 |r 8.9 |r 9.0 |] 8.5 || 93 |
8.5 8.9 a7 8.8 8.1 |

{Elo "B

=

|
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EVALUACION DE LECTURA

1°GRADO Z°GRADO

I VELOCIDAD LECTORA | VELOCIDAD LECTORA [

}_NNEL ||NUMERO ”PORCENTAJE | I—IMVEL |__INUMER0 rPORCENTAJE |
REQUIERE APGITO I | 2 I | % | REQUIERE APOYO I |

|
| SE ACERCA AL ESTANDAR | | 1 | | 4% J [SEACERCA AL ESTANDAR l | E) | I 4%, |
} ESTANDAR | | 5 | | =% | | ESTANDAR | | 5 ” 5% |
| AVANZADO | | 15 I | &5% | | AVANZADO | | 2 ” 54% |
{TOTAL l | 23 ' | 100% | | TOTAL l I 22 | [ 100% |
| FLUIDEZ LECTORA I [ FLUIDEZ LECTORA J
Im APOYO I | Z | ‘ 5% I IWIERE AFOYO | | z | | 5% ]
Im] | Z | } 9% | ISE ACERCA AL ESTANDAR | | 3 | | 9% '
|ETANDAR I , 5 | | 22% _I |ESTANDAR | | Z J | 59% |
|AVANZADO | | 14 I I 50% | |AVANZADO I | 5 ' | 23% |
ITOTAL | ‘ 23 | r 100% | |TOTAL I I 22 J L 100% |
' COMPRENSION LECTORA | I’ COMPRENSION LECTORA |
REQUIERE APOYO | | z l | 9% | I'RWDYD | [ ) | I 9% |
ImRCA AL ESTANDAR | | ] | [ 0% | |se ACERCA AL ESTANDAR | } 1 | | 5% J
|_ESTANDAR I | 8 | | 6% , IETANDAR | | 2 | | 5% J
|AVANZADO I | 15 | ‘ “65% l |AVA~ZADU | | 7 | | 32% |
|TOTAL l | 23 | | 100% | |‘I‘0TAL | | 72 I | 100% [
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3°GRADO

VELOCIDAD LECTORA

NIVEL | NUMERO I PORCENTAJE |

REQUIERE APOYO | r 3 | |

16%

[SE ACERCA AL ESTANDAR ” 14 “

T4%

|
[ ESTANDAR I | 2 | | 10% l
| AVANZADO | | 0 | r 0% |
| TOTAL I | [E] l i 100% I

FLUIDEZ LECTORA

FQUlERE APCYO | | 4 J | 21%
ISEA—CERCA AL ESTANDAR | l 12 I | 63%
lEsTANDAR | { 3 I | 16%
|AVANZADO | | 7 | r 80%
|TOTAL I | 18 J | 100%

l COMPRENSION LECTORA

REQUIERE APOYO | | 5 | t

6%

|SE ACERCA AL ESTANDAR l | 9 I l 48%
[E_STANDAR | | 5 I I 26%
|AVANZADO | | 1 I | 0%
|TOTAL | | 19 l | 100%

4°GRADO

VELOCIDAD LECTORA |

| NIVEL

I NUMERC I PORCENTALE |

I REQUIERE APOYQ

I |l

[ SE ACERCA AL ESTANDAR | | 8 I | 29%

l ESTANDAR

‘ AVANZADO

| I

\ TOTAL

° = 1
|l723 || 100% I

FLUIDEZ LECTORA

REQUIERE APOYO

|

SE ACERCA AL ESTANDAR | | [ l 1_ 21%

|ESTANDAR | | 15 I | 52%
|AVANZADO l | 3 I | 1%
|TOTAL l | 28 I | 100%

COMPRENSION LECTORA

‘REQU]ERE APOYO | | 1 | | %%
‘SE ACERCA AL ESTANDAR | | 4 | | 14%
FSTANDAR | I 16 | | 58%
IAVANZADO | l ) I | 14%
ITC)TAL I l 28 | I 100%

e b e L FY L L b L)
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57 “AM

| VELQOGCIDAD LECTORA

NIVEL l NUMERQ | PORCENTAJE |

Imﬁovo i [ 1 | | 5% |
SE AGERGCA AL ESTANDAR | | 2 I [ 1% |
| ESTANDAR | I 10 | | 56% |
l AVANZADD | ! 5 I | 28% |
I TOTAL H 18 | i 100% I
i ) FLUIDEZ LECTORA |
|REQUIERE AFOYO ” 0 J| 0% |
|SE ACERCA AL ESTANDAR | | 3 | | 17% |
|ESTANDAR | | 9 | I 50% J
|AVANZADO | | 3 I | 33% |
|TOTAL J | 18 | | 100% I
| COMPRENSION LECTORA |
|REQUJERE APOYO | | i | | 0% J
Imm AL ESTANDAR I I 3 | [ 7% |
|ESTANDAR I | 11 ] I 61% ]
[AVANZADO I ' 4 | l 2% |

100% |

ITOTAL

Ll

5° “B”

| VELCCIDAD LECTORA

NIVEL ) | NUMERQ I PORCENTAJE l
2

REQUIERE APQYQ | | | |

12%

’AVANZADO

I

|

|SE ACERCA AL ESTANDAR || 3 ” 18% I
| ESTANDAR | I 7 | | 1% |
| AVANZADO | 1 5 | I 28% I
| TOTAL | ’ 17 | | 100% |
| FLUIDEZ LECTORA |
| REQUIERE APOYO | | 2 | | 12% J
|SE ACERCA AL ESTANDAR | | 2 | | 2% I
|ESTANDAR | | 13 | | 76% l
|AVANZADO | | 0 | | 0% J
|TOTAL I | 17 | | T00% I
| COMPRENSION LECTORA |
|R_EQmE APCYO | | 5 | | 29% |
ISE_ACERCA AL ESTANDAR | | 0 l | 0% |
IE_STANDAR | I 7 | ! 42% |
29 |

|

FOTAL

||

100%
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| B° TA” |

| VELOCIDAD LECTORA |

NIVEL I NUMERC | FORCENTAJE |

| COMPRENSION LECTORA

@

I'R‘EE@ AFOYO | | z | l 20% I
| BE ACERCA AL ESTANDAR | | 7 ”W& |
| ESTANDAR | | ] ” 5% |
| AVANZADO | | 3 | ’ 0% I
|TOTAL | | 20 | ( Ta0% |
,Wl
l REQUIERE APOYO I | 4 | \ 20% |
’m:m AL ESTANDAR | | 3. | [ % |
FTANDAR l | 8 | l 0% |
lAVANZADO I I 5 | rﬁ% |
ITOTAL [ [ 20 | I 100% |

|

|

REQUIERE APGYO | | | 30%
SE ACERCA AL ESTANDAR | | | 20% |
lE_STANDAR | | 10 | 50% |

IAVANZADO | | 0 | t 0% |

-

ITOTAL I | 20 | f 100% |

| &° “B" |

| VELQCIDAD LECTORA |

NIVEL | NUMERO | PORCENTAJE |
REQUIERE APOYD | [ 5 | 26%
SE ACERCA AL ESTANDAR | t 7 | I 37%

| ESTANDAR | I [ | l 32%

| AVANZADO | I 1 | ' 5%

| FLUIDEZ LECTORA

REQUIERE APGYD I | 2 | [ 11%
SE ACERCA AL ESTANDAR | | 7 | l 3%

IESTANDAR | | E] | l 47%

|
I
|
|
™ | |
|
|
|
|
|

|A\IANZADO | | 1 | i 5%

|TDTAL | I 19 | l 100%_|
IWWl

FEW%E APOTO | i B | ' 1% |
lmmmmn | | 3 | l 21% ‘
|ESTANDAR I i [] | l 47% |
|AVANZADO | [ 4 | l 21% |

|

|TOTAL | | 186 | [ 100%
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GUIA DE OBSERVACIONES DE ALUMNGS

EVIDENCIAS

I E]

| [T

| | OBSERVACIONES

] [ DESCRIPCION

1.Los alumnos practican la lectura
durante las ciases

v

En la primera observaciin fanta los
alumnos coma la massira participan
de maner Interactiva en la tase an
este casp de espafiol, tabajan con
¢liibra de texto, Un ibro ds apoyo de
la editorial Patdz y iotocopias, la
maesta comienza con 2
infroduccién del terma  realizando
preguntas acerca del contenido en
este casa de fas represeniaciones
teatrales basadas en un cuenlo
InfantiL

Los diss que observe las clases del
grupa de sexto ‘B en s diferentes
i de  aproxi ke
cincusnta minulos me ayudaron &
tener un mejor y mayor acercamtizntc
en la préclica de la comprensién
lactaral.
En esta achvidad muestran interés
por participar, lesn cuando les toca
Su Wwmo de manera gmdenada,
alguncs &l Emino de su lectura
realizan comentanios o praquntas, Si
alguno de ellps cambia una palabra la
indican que se equivoco asi que
yuelve a learla.

2.-.een con fluidez

Ensu
mayoria

los alumnos  estan  sentados
alrededar del saldn no hay fllas, asi
que i lectura comienza a parir del
pimer alumno de derecha a
fzquierda, hasta Negar a un punte ¥
aparte, gl ¥ming de yn pamal
comenian |2 lectura, & maestra
realiza preguntes v los alumnos
Tgvantzn su mano para conlestar, la

mzyaria particioa,

Duranle a lectura aprede que hay
2lumnos con diffcultad para dar ritmo,
entonacién ¥ contincidad  en
daterminadas graciones.

3.-Préctican iz leciura en voz alia

Reglizan l2 lectura de maner
agleatorla comienza b maesta la
lactura vy continua &l alumno gus
levante 12 mano pAmero o aquel que
la mgestra toque en el hambro o que
fmencicne su nombre, al temine
comentan la lecturs y contestan las
2ackividades de s liro.

Cuando un alumno fee muy bajite la
maestz le pide que repita lo que leyd
¥ queé por favor sea mas fuerte parz
que tedos ko escuchen,

4.-Les gusts leer

Cada equipo lee ¥y comen@ los
pémafos que efigleron al terming los
ofros equipes realizen comentarios
acarca de lo que entendisron v de
aquelia que les falto mendonar, de
estz forma participan cada uno de
elics, a! final realizan una conclusidn
de ks semsjanzas de las bes
culturas,

Durante esta actividad el jefe de cada
equipn indica en qué orden van a leer
al terminar comienzan 2 contestar la
actividad en l2 mayoria de los
equipos todos los  intsgrantes
parficipan, no falen dos o fres
alumnos que solp participan leyendo
y al tenming se ponen a platicar.

5.-Laen con rapidez

En U
mayoria

La maestra les solicia que lean un
iadto de su fibw en voz baja y Ib
comenten por equipo al teming les
dicta dos preguntas para que fas
resuelvan, para terminar cada

£quipo expone sus r2spuesizs.

La meyoria de los equipos lerminaron
pronta de leer, comentaron Ja leclura

confestaron [z activided sin
4ifiultad.
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GUlA DE OBSERVACIONES DE ALUMNOS

EVIDENCIAS N | T | [OBSERVAGIONES Ii DESCRIPCION ]
6.Los alumnos comprendan &l contenido Ensu La clase de matematicas comienza con la | | Percibi que para clerto nimere de
del texto mayoria ntroducgién  de! tema:  “Medida” v ||alumnos es facl de entender
praguntas refacionadas de! misme, unos | | como reafizar les conversiones a
alumnos comenta lo que aprendieron de | | otros se les dificulla mds e
este lema of ciclo escolar anterior, j| acercan & la maestta ofa otros
contintian can 1a lectura del concepto del § | compafieros  para  qua  les
“Sistema [niernacional” v de 1as unidades § | expligue qué es lo que deben
de longitud mas comunes, la maestia | | hacer par resolver los efercicios,
pregunta en que siuaciones podrian {| le meesta va 3 su lugar y lee &l
ublizar dichas medidas, respondan que || elercicic, después lo les el
para medir diferentes davos, un estadic | | alumno de nuevo para asegurarse
da fulbel americano, ele., 1a maestra les || que lo comprendid, sen dos delos
explice las diferentos equivalencies del | | aluminas que fisnen més dificultad
Sislema Inafés a! Sistema Infemacional. para comprender, ]
7 -Practican la lectura en Ia clase de ' En el lbo de texto leen algunos || Es evidenle gque para aiguncs
matematicas problemes &l terminar uno de elios la | | slumnos esta asignaltura es de su
maestra  preguniz  cwdl  de  las|| preferencia ya que comprenden
conversiones  deben uliizar para la | | con facilidad.
solugion del problema algunos alurmnos
responden adecuadaments la maestra
pregunta @ los demas cudl fue ia pars
del glercicio que més se les dificults, les
explica que este fema lo estardn
estudiande durante una semana para que
fas dudas qua surjan las resuslven de
manera grupal,
8.-Participan en clase o solo cuande la Gran Les pide a Ios slumnos que Ics]lean ¥ dFj evidents que duranl[e}s%esta
;i parts de (| sesuslvan, 12 mayoria de los alumnes lase no participa &l 100% del
meestra lo solicita los leen en slencic y comignzan a||grupo, desbide & que aun
alumnas resolverios algunos preguntan qué deben | | determinade nimero da slumnos
parkicinan || hacerla maesta les pide que fean en voz [ | se les dificultan las matematicas,
tan alta el ejercicio al finalizar les pregunta st | | la maestra al sxplitar (a dase &s
licartad. van a convery pies @ meios que || pregunta & los nifics s estdn
operacitn deben utilizar de esta ferma | | comprendiendo si la respussta as
nueda mas clara pam los alumnos que | | negativa ks pide que pasen al
preguntaron. pizamén y va msohiendo con
allos el gjerdicio.
9.-Existe motivacién por parie de fa ' Prav;u a Ig Ie::lura del tema Igs sollk;\ta Durante Iesta actividad I:
o que destriban fag fustraciones de su libro [ | umngs lesn vy comentan
profescra. pata realizar 12 lectura haciends énfasis en el uso de cada uma | | conlenids ylo realizan preguntas,
de las maguinas simples, comienza la | | también mencionan en donde han
lgclurs de manera ordenada y con la i | visto esta clase de méquinas.
pasticipacion de kodos fos alumnos, al final
pregunia de manera general cudl es la
‘dea principa! del texto respondiendo (a
maygria de ellbs.
10-Leen vy EXponen  sUs propias Forman equipos Qe wres Integraniss | | Tienen lbertad para exlemar sus
conclusiones + quetiands cinco equipos de fres y una de | ] respuestas.

cuatro, fres zlumnos reparte los libos de
ciencias, y& con su libm explia la
maestra que leerdn y comentaran el
contenide para poder reglizar la actividad,
2l término de &sta debe contestar cinco
pregunlas de manera verbal cada equipo;
2l trmino de una pregunta la masste
cuestiona @ Ios equipos cudl es su
opinién acerca de la respuesia gue
dieron sus compafierys en clertas
preguntas lodos coinglden en olas
enriquecen las respuestas con ka opinien
de cada equipo.

128




l

GUIA DE OBSERVACIONES DE ALUMNCS

| EVIDENCIAS

| | OBSERVACIONES

1| DESCRIPCION

11. Los alumnos se interesan en lesr de
manera auténoma

Inicie 2 case de espafiol con 2
participacidn de todes los  alumnos,
nombran ks tres cuenios infantles que
més les gusta y pomue, hay varios que se
repitan como “Les fres cochinitos y el loba
feroz, Capenucita roja. Alicia en el pais de
lag maravilies, Ricites de oro.

Apreeiz que ne todos los alumnos
leen en casa, ya que na lievaron
los nombres de los tres cusnios
nfantles, ademés de que [z
maestra pregunts que faltaban
alumnos de enfregar 5u reporte
de lecturas, los aiumnos dan
escusas del porque no babian
cumplido, {Que salieron, que no

les dio iempo...)

12.-practican la lectura en voz alta, de
fluidez y comprensién durante las clases.

Cada equipo lee dos pamefos &l final
cada eguipo por tumos expone el
mensaje del cuento, gue les gusto y sile
cambiarian alge, posteriormentz  la
maestra les pregunta que necesitarian
para convertilo en una chra de tealro,
ton base a estz pregunta contindan 1a
lectura ¢n su fbro son preguntzs que
deben contesiar de forma verbal, en
equipe las comentan y efigen &l
nfegrante que va a eeniestar.

Fe evidents que no lodos los
alumnos tenen la facilidad de lser
con fliidez, con voz alta, 3 unes
les cuesta trabajo explicar io que
leyeron,

13.-Gran parte de las actividades se
enfocan en fa lectura.

Reaflzan un coadro comparative de una
ofrz de testro y un cuenio: come se
presentan los perscnajes, como se
mugstra el fugar donde suceden los
hechos, de qué marera sa indican las
ateiones y didlogos de los personajes...

Pera reslizer estz actividad los
glumnos  previaments  leyeron
cuentos y guiones teatrales.

14.-8u parlicipacion es constante

Para concltir |3 clase se ponen de
acuedo cudl sera el cuenio que
representaran y reparten los personajes
que personificardn, les indica la maestra
que tendrén que adaptar &l cuenio quiere
que maginen que son log escritores y
qué cambios [¢ innovarian 3 fa versign
del cuento, gue sean creatvos y les
iforma que en la sigulente clase dehen
presentar su pimer boradar,

Los equipos mencicnan cual es e
cusni que efigieran y se ponen
Ge acuerdo como van a ir
redactzndo la nueva version del
quents, se netan entusiasmades
en su mayaria, otros comentan
que a ver si se pueden conectar o
traer lo que las foco.

15.- Trabajan en equipe y dan a conocer
SUS opiniones y puntos de vista.

I[st__1ine |}
Ensu
mayerfa
-+
+
+
e

Durante o Ipicio de la agtividad los
equipos cgmentaban, lefan y cada uno
extemzba su opinidn de la forma que
seriz  mejor que tabajaran, que
materiales necesitaban para ralizar su
escanografia, esta aclividad se extendid
mds del tempe asignada,

Tienen lbertad parz extemar sus
respuestas. i no se ponen de
acuerdo en Un punto ko dedden
por vetaciones.

129




fds.eh. .

lo hat
Tntroduccion .

fofibes e s aeatacionst,
Melor mie woy

émdfr;drs Alicia g.}?%:d'ro,

fco ¢

I ol esté enicaniada? v

-Padro: (quifidnilole un ofo’g




131



CUESTIONARIO PARA LOS NINOS:

Propodsito: conocer desde la perspectiva de los alumnos las dificultades que tienen

para desarrollar la lectura de comprensién.

Instrucciones: Lee cada pregunta y elige |a respuesta que sea conveniente para i

DATOS PERSONALES
Apellido Paterno Apellido Materne Nombra(s)

Edad:
Grado y Grupo:

1.- ¢ De qué manera practicas la lectura en la escuela?

a) en voz alta e individual  b) en voz bajay grupal  ¢) individual y grupal
d} las anteriores

2.- ; Qué dificultades crees tener cuando lees?

2} no tienes fluidez b) no lees con rapidez

¢) no comprendes el contenido del texto d) no te gusta leer

3.- ¢ Puedes identificar con facilidad la idea principal de un texto?

a) siempre b) casi siempre cynunca d)casinunca

4.- ; Qué tipo de libros te gusta leer?

a) cuentos k) novelas c) terror d) otros

5.- ¢ En qué materias practicas la leciura de comprension?

a) historia b) geografia  ¢) formacion civica y ética  d) todas las anteriores

6.- ; Qué dificultades tienes para contestar el examen de ENLACE?
a} no comprendes las preguntas b) no entiendes algunas palabras

¢) es poco el tiempo para contesiarlo  d) no lees con atencién
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7.- .De qué forma te gustaria que tu maestro (a) practicai’a la leciura en clase?

a) que los alumnos participaran mas b) que los alumnos elijan los libros

¢) que las lecturas las comentaran los alumnos  d} otro

8.- ; Comentas con tus papdas y amigos las lecturas?

a) siempre  b) casi siempre ¢) nunca d) casi nunca

9.- ¢Preguntas o investigas el significado de aquellas palabras que no entiendes
cuando lses algdn libro?

a) siempre b) casi siempre ¢) nunca d) casi nunca

10.- ¢ Qué tipo de textos lee tu familia?

a) libros b) periddico C) revistas d) otros
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CUESTIONARIO PARA LOS PADRES DE FAMILIA:

Proposito: conocer cdémo se involucra el padre de familia para fomentar [a lectura
de comprensién fuera de clases.

Instrucciones: lea las preguntas y subraye la opcidn que elija

DATOS PERSONALES

Apeliido Paterno Apellido Materno Nombre(s)

Ocupacion:

1.- ¢ Conoce que tipo de lectura practica su hijo (a) en clase?

a) de fluidez  h)de rapidez c) de comprension d) las anteriores
2.- ; Cuanto tiempo al dia dedica para leer en casa con sus hijos?

a) 10 minutos  b) 15 minutos c) 20 minutos d) no leen

3.- ¢ Como trabajan los maestros la lectura de comprension?

a) dejan repories de lecturas b} leen los alumnos en clase

¢) los alumnos redactan texios d) todas las anteriores

4.- ; Considera usted que sus hijos han aprendido a comprender lo que leen?
a) si b) poco c) no d) solo algunos textos
5.- ¢Cree que denfro de la educacién se estd fomando mas en cuenta que |os
alumnos practiquen la lectura de comprension?

a) si b) mucho c) poco d} no

6.- ; De qué manera supervisa que en casa practiquen la lectura sus hijos?

a) lee con sllos

b) le comentan la lectura

¢) les pregunta de qué trato el texto

d} todas [as anteriores
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7.~ . Como sugeriria que los masstros practiquen la lectura de comprension?

a) que los nifios expongan los textos que lgen
b) que los padres de familia participen en las clases
¢} que los reportes de lectura sean cada mes

d) que los alumnos elijan los textos
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PREGUNTAS PARA MAESTROS:

Propésito: conocer que dificultades tienen los profesores para la practica de la
lectura de comprension.

Instrucciones: contestar las pregunias lo mas amplio posible

1.- ¢Usted como profesora, cémo pracfica la lectura de comprensién con sus

alumnos?

2.~ ;Cudl es su opinién acerca de los proyecios de leciura que se ufilizan para la

ensefianza de la lectura de comprension?

3.- ¢Coémo profesora qué opina usted de los bajo resuliados que se oblienen en la
prueba ENLACE? '

4.- ; De qué forma intervienen los padres de familia en la practica de la lectura?

5.- ;Los alumnos interactian en clase, infirflendo con el contexio de los diversos

textos que leen o solo se limitan a leer y a escuchar la clase?
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6.- ¢ En qué materia utiliza la lectura de comprension?

7.-Nos podria dar una apertacion de cdmo practicar la leciura de comprension.
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