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INTRODUCCION

El problema, 2 [a vez politico, ético, social ¥ filosofico, que se nos plantea actualmente no ¢s tratar
de tiberar al individuo del Estado y de sus instituciones, sino liberamos a nosotros del Estado y del
tipo de individualizacién que s¢ relaciona con €l Debemos promover nuevas formas de
subjctividad, rechazando el tipo de individualidad que se nos ha impuesto durante muchos siglos.
Michel Foucault® :

En el campo de la investigacion educativa, la formacion académica de los
docentes de edﬁcacién basica se reconoce, al menos en discurso, como uno de
los temas y preocupaciones que requieren ser atendidos, impulsados y
reestructurados en la escuela contemporanea, sin embargo, este asunto, la
-mayoria de las veces, se concreta at interés en el estudio sobre la formacion del
docente de primaria y secundaria, dejando visiblemente rezagado y olvidado el
analisis critico de la formacion y funciones de las maestras del nivel preescolar.
Este desinterés no sélo es evidente en los investigadores y oiros agentes
. educativos, enfré ellos la misma institucién gque forma a estas estudiantes, sino
en quienes dirigen y o'rga_mizan el sistema educativo nacional, ya que a pesar de
las reformulaciones que se han observado en loé planes de estudios para ofros
nivelés,. {como el del docente de primaria en el afio de 1997), la Secretaria de
Educacion Publica (SEP), no hé pnl'esentado, en la actualidad, ninguna propuesta

. concreta sobre una transformacién del plan de estudios para las docentes del nivel




preescolar, a pesér de las demandas expresadas por las propias alumnas en sus

trabajos de titulacion, con fa intencion de enfrentar y responder, muchas veces sin

!aé herramientas necesarias, a los complejos procesos de la experiencia

educativa. |

La Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN},

- promueve el estudio de cualquier nivel de educacion dentro de su plan de estudios

y éctiﬁidades académicas que se realizan durante los afios de formacion de sus

-estudiantes, poélbilitando a los inferesados en el espacio preescolar, deéarro!lar

una serie de estudios sobre su formacién y trabajo docenfe.

En esta investigaci.én el objetivo medular es derﬁostfar 'con base en uha serie de

elementos que se iréan desarro!lando a traves del estudio, que ‘alas estudlantes '
para educadoras del nwe! preescolar de la Escuela Nacmna[ para Maestras de.
Jardines de Nifos (ENMJN) no se les provee de !as herramientas teonco-

'metodo!oglcas necesarias durante su formamon profesional (como lo sug:ere e .
plan de estudios vigente}, para un desarrollo de temas sociales dentro d_e_ los

procesos educativo‘é producidos en el aula qué ééld se reconocen y adqdiereﬁ

significado bajo una perspectiva socio-histdrica. En cuanto al interés de abordar el

tema de la sexualidad como medio para_pfoﬁmdizar.en la problemética de Ia

formacién de la docente de preescolar, respondié principalmente a que la

disciplina de la pedagogia, desde la perspectiva critica, la reconoce"cc)md una dé

las problematicas que requieren analizarse y transformarse _én toda actividad v

practica educativa en la educacién basica, si es que realmente se busca alcanzar

"Michel Foucanlt, El poder: cuatro conferencias, México, UAM, 1989.




el ideal de la conformacion de una auténtica escuela democrafica y en

consecuencia igualitaria.

Fuentes de informacién

En la bisqueda de informacion para el desarrollo del trabajo se. descubrio que
habia muy pocas investigaciones pubficadas sobre el nivel preescdlar, a diferencia
de las que existen para la escuela primaria. Fue por esta circunstancia que los
soportes informativos basicos fueron documentales y las tesis elaboradas en
diversas instituciones sobre e} tema de estudio. La investigacion, por ello, se
fundamentd en dos fuentes. primordiales: los planes de estudio que se han
disefiado i:ara Ia formacion académica del p:fofesor de preescolar, de los que se
recuperaron la gran mayoria de ellos, desde los primeros que se configuraron a
principios del siglo XX, hasta el mas reciente, disefiado y avalado por la Secretaria
de Educacién Publica en 1984 y que sigue aln vigente y sin modificacion alguna
hasta nuestros dias; la segunda fuente fue un ndmero determinado de tesis de
licenciatura desarrolladas por las zlumnas egresadas de [a ENMIN, que
abordaban temas sobre sexualidad, génerc y educacion sexual. Si bien el estudio
de los planes fue fundamental para comprender, desde la mirada oﬁcialista, el
discurso sobre la conformacion del perfil profesional que se ha disefiado para que
esta docente funcione con éxito en su practica educativa en nuestra sociedad, el
interés primordial de la investigacién se orientd a la reflexién realizada por parte de
este grupo de estudiantes, acerca de las bondades y carencias del plan de
estudios con el que se formaron, criticas y observaciones que brotaron durante el

proceso de realizacion de sus investigaciones, al enfrentarse a uno de los temas




que han cobrado para ellas una significacién relevante en los dlitimos cuatro afios:

la sexusalidad humana.

El estudio de la formacion docente

El tema de La formacién del docente ha sido un asunto fundamental de reflexion y
analisis en el campo educativo y pedagogico desde hace varios afios en nuestro
pais, sin embargo, el estudio sobre [a formacion de las educadoras es casi nulo.
En un importante balance del estado de conocimienta de las producciones
educativas publicadas desde el afio de 1982 a 1992, presentado por un grupo
prestigiado de investigadoras e investigadores durante el ll Cdngreso Nacicnal de
Investigacion Educativa en el afio de 1993, ¢ se expuso, entre una diversidad de
asuntos, que este campo temdtico, al igual que ofros 29 aproximadamente,
conformaron las 6 dreas que orientan la investigacién educativa que se reconocen
actualmente en nuestro pais: a) Los Sujetos de la Educacion y Formacién
Dbcente; b) Procesos de Ensefianza y Aprendizaje (diferenciados en generales, y
especificos por su disciplina de conocimiento); c) Procesos Curriculafes,
Institucionales y de Organizacién; d) Economia, Politica y Planeacion Educativa;
e) Educacion y Cul’t_ufa; f) Teoria, Campo e Historia de la Educacian.

Es en [a primera area donde se localizan los estudios referentes a la formacion del
docente y otros profesionales de la educacion. La mayoria de estos trabajos han
estado centrados en dos problemas fundamentales: la formacion y el curriculo;

ambes campos han fenido un importante apoyo para su elaboracion y difusidn a




través de algunas acciones institucionales que impulsaron diferentes innovaciones
curriculares y programas de capacitacioén y formacion QOcente, pero, igualmente
sefialan, no solo es a partir de estas accionss por lo que se logré una produccion
importante, ya que estas probleméticas también han sido objeto de estudic dentro
de los conocimientos de la disciplina pedagogica. 3

Por Io que se refiere, de manera especifica, al estudio de la formacién docente,
existen pocas investigaciones al respecto, [a mayoria de éstas se han centrado en
el ambito histérico y “han tenido como objsto de estudio temas vinculados con la
conformacién del campo pedagégico y con los procesos de institucionalizacidn del

#®

saber educativo”* sin embargo, se advierte de manera significativa, “una
inclinacién a desarrollar fa temdtica a través de la publicacion de articulos,

ensayos, reflexiones, entre otros.™

2Patricia Ducoing Waity, Manigae Landesmann Segal Coordinadoras, Sujetos de la Educacion y formacion
docente, (Coleccitn, La investigacién educativa en los ochenta, perspectivas para los noventa), México,
Consejo Mexicano de Investigacion Bducativa, 1996.

*bidem, p.319,

*bidem, p. 241-252.

*Ibidem, p.322. Bste balance hace un estudio sobre las producciones realizadas en las tres iltimas décadas. Bo
los afios setenfa, el interés de los investigadores estuvo cemtrado en el impacto y efecto que generd la
tendencia de 1a tecnologia educativa en la formacidn v oientacion de los profesoxes; sin embargo, esta
petspectiva cambié en la década de los ochemnta, donde se presentd una nueva orieitacion en oposicion al
modelo anterior. Estas nnevas tendencias estuvieron construidas y fundamentadas gracias a 1a participacion de
otras disciplinas, teorias, conceptos, como fueron entre otras, el psicoandlisis, la psicologia genética, Ia teoria
pedagégica, el enfoque didéctico, otc., los cuales posibilitaron wna nueva critica ¥ propuesta co cuante a
alternativas de formacién docente; el snstenio tedrico por excelencia en Ios trabajos de 1a década mencionada,
sigmiendo a los autores, fite el que promavié 1a teoria del analisis socioldgico, perspectiva que dominé como
una de las teorias mAs mportantes al cuestionar ef modelo de la tecnologia educaiiva. Esta orientacién
contribuyo a enriguecer las producciones sobre ¢l tema en varas direcciones, pero lo mds importante, dicen
los antores, €5 quizi “la proposicion de va modelo de formacién iutegral y una actited analitica que tomara
globalmente el fendmeno educativo”. Esto fue fundamental ya que la problematica de la profesionalizacidn de
la docencia “se comstruye como concepcion v estrategia de superacion de la concepcidn tecnolégica, cor la
idea y fin de dotar al docente de 1ma capacitacién integral para que participe en actividades de caricter
académico, como son la evahmecidn v disefio curricular, la planeacidn educativa, las acciones curriculares,
ete.” (p.229) . Oto aspecto desarrollado sobre la formacién docente focron los estudios realizades con un
enfoque emografico sobre Ia prictica docente; esta perspectiva tedrico-metodoldgica, plantean los aigtores, fas
refomada por diversos e importante centros de investigacion de neestro pais, como el Departamento de
Investigaciones Educativas del Instituto Politécwmico Wacional (DIE-IPN), La Universidad Pedagogica
Nacional (UPN), y las Escuelas Nommales, enire otras, con el fin de elevar el grado de estudios de los
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En las investigaciones sobre la formacion dei docente realizadas en las Escuelas
Normales (institucion educativé de interés para el andlisis de esta tesis), los
autores del balance consideran que por su reciente posicién en el nivel superior
existe poco desarrollo de esta actividad, ya que no solo depende de mencionaria
como un contenido de su plan de estudios, sino que requiere de elementés mas
de fondo, como sori: el reconocimiento de la investigacion sobre la formacion de
profesores como una actividad especifica; la presencia de instancias académico
administrativas para la investigacion, la infraestructura de apoyo de investigacion,
la formacion para la investigacion educativa y la importante disposicidn de un
acervo bibliogréfico e informativo, sin los cuales diffciimente se puede desarroliar y
enriquecer la actividad de investigacién. °®

Gran parte de los trabajos inscritos en este grupo, toman camo tema cenfral los
planteamientos que la reforma de 1984 hizo para las escuelas normales, en
cuante a sus nuevas funciones y espacios de accién, como o fueron: la
incorporacion de la précﬁca de la investigacién en el quehacer docente, la
necesidad de la creacién de posgrados en Educacidn con énfasis en la
investigacidn, asi como del desarrollo de programas de actualizacién para estos

docentes.”

profesores v trabajadores de la educacion al mivel de licenciatura. Los estudios sobre la prictica educetiva del
docente se transformaron de tema de investigacidn a coatenido de ensefianza reconociéndolos desde ertonces
como uno de los aspectos fiindamentales que conforman los programas de los docentes, sin olvidar que enla
realidad concreta, por las pésimas condiciones institucionales, econdmicas y de formacién, se ha quedado
como parte de wn discurso mds. Finalmente, en los afios noventa, los analisis sobre la formacién docente
nmestran no tener algima tendencia que predomine en el dmbito pedagégico, retomando en vaxios niveles ¥
dimensiones los temas anterionmente mencionados.

© Ihidem, p. 232-239.

T [bidem, p. 297.
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Uno de los temas que ha tenido relevancia en cuanto a produccioneé en todo el
pais (no asi en la creacién de programas o centros especificos), es la formacidn
intelectual del docente. Esta tendencia, segin los autores, “se presenta en
oposicién a la tecnologia educativa y como alternativa a las insuﬁcie_ncias
percibidas en diferentes tipos de experiencias desarrolladas en el campo de
formaci6n docente y profesionaies de la educacion... en este enfoque la imagen
del docente en general se comprende comg la de un sujeto active, transformador y
dialogante con el saber disciplinario propio y el de las ciencias sociales en su
conjunto”.®

Es en esta perspectiva donde se puede ubicar a la presente investigacion. En este
grupd, la mayoria de los estudios esté.n orientados a la critica de la formacidn en
los posgrados de educacion, pero a pesar de lo dificil que es reconocer en esios
analisis el efecto o utilidad para el estudio de otros niveles de educacion, las
reflexiones y criticas de estos autores sobre las carencias que padecen, asf como
las propuestas de solucitn sobre algunos aspectos de su formacién profesional y
gue repercuten en la construccién de su identidad y papel como agentes
educativos, son temas gue se desarrollan en este trabajo.

‘Es muy importante sefialar que, durante el recorrido de la investigacion, el
proyecto inicial denominade “Sexvalidad en ef aula. La educacidﬁ sexual en [a
formgcién de los docentes de nivel preescolar y en su préctica educativa™, tuvo

grandes transformaciones y aunque su estructura representd una guia para el

®hidem, p. 264. Un antor destacado de esta vertiente, Angel Diaz Barriga, sefisla que se carece de este
pensamiiento critico en las experiencias de formacion de los profesores, destro de sus planteamiemios esti
“tomar a la docencia como profesin y considerarla en todas s dimensiones de trabajo, en donde el maestro
gsté en condiciones de debatir con el objeto de conocimiento disciplinar, asi como <l de penetrar en el debate

S— L e s P e
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desarralio del trabajo; no lo fue asi en cuanto al fundamento y procesos del
mismo. E! estudio de la sexualidad se pensd co_mo el tema prioritario a desarrollar,
la intencién de manera muy general, era exponer algunos de los conocimientos,
creencias, valores y pré.cticas que sobre el fendmeno social comprendian estas
educadoras, a partir de ciertos elementos tedrico-metodolégicos adquiridos
durante su formacién académica y un capital. cultural detefminado y que se
encontraban definidos en un importante nimero de tesis de licenciatura.

7 En un principio se pensé complementar lo anterior ampliando la investigacion a la
chservacion directa y etnografica del frabajo de algunas edubadoras en servicio,
péra reconocer cusles de estos conocimientos frasladaban y ejercian consciente
o inconscientemente durante algunas de las actividades desarrolladas con los
niftos y nifias del nivel preescolar. Sin embargo, desde el inicio del proceso existio
una problemética que no sabla resolver, jcomo orientar el asunto de la
sexualidad humana en el campo pedagdgico y poder utilizar- mis propias
herramientas de formacién para problematizar y desarrollar el tema? Este
conflicto, al ser discutido con el director de tesis, me permitié descubrir un asunto
més de fondo: la propia formacién profesional def docente, con ello, el tema de [a
sexualidad pasd a segundo término, pero no por esto de menor relevancia en el
trabajo. Asf pues, la investigacion se dirigic a realizar un analisis sobre la

formacion de las estudiantes para educadoras del nivel preescolar.

de 1a Pedagogia como dmbito qneexpreé;a 1a polémica de las ciencias suciales, tarea delegada, en especial, al
formador”.

e s e s
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La estructura del frabajo

Para su mejor comprensién, a tesis fue dividida en dos partes. en la pﬁmera se
presenta el praceso histérico del nivel preescolar en México a través de un esbazo
acerca de lo que ha sido la conformacién y desarrolio del perfil profesional del
" docente de nivel preescolar de la escuela publica en nuestro pais (caracteristicas,
fundamentos, metas, objetivos), asi como las relaciones, funciones, acciones, que
lo inscribieron denfro de los procesos  politico-culiurales que se han dado en
nuestra sociedad durante el siglo XX

La segunda parte def trabajo sintetiza, desde un marco histdrico general, algunos
estudios gue sobre la sexualidad se han hecho desde una perspectiva social €
histérica, tomando como referencia las Gitimas tres décadas, tiempo en el cual se
transformaron las concepciones y posturas que sobre la sexualidad se tenian.
Entre los autores mas relevantes encoﬁframos a Wilhelm Reich, Herbert Marcusé,
que retoman los estudios de Sigmund Freud para replantear la temdtica, Michel
Foucault, quien aborda y define a la sexualidad como una construccion social e
histérica, y méas recientemente a los autores Anthony Giddens y Jefirey Weeks. El
estudio de estos autores fue imprescindible para ubicar y comprender el impacto
que el enfoque histérico-social y el tema de la sexualidad humana tuvieron en el
contexto educativo, al reconocerse esta dltima cohb un factor gue promovia las
relaciones desiguales de poder entre todos los égentes gue participan en este
campo; autores coma Henry Giroux y Peter Mc. Laren exponen como estas
nuevas perspectivas teérico—metodalégicas posibilitan en el terreno educativo,

herramientas para construir un andlisis critico sobre los discursos y practicas
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pedagégicas existentes, a partir de los brobiemas sociales imperantes que se
reproducen en el interior de la escuela y el aula.

Después de lo anterior, se procedié a presentar una panoramica historica.scobre lo
que se ha denominado en nuestro pals la educacion sexual, donde si bien tuvo a
partir de los afios setenta expresiones revolucionarias y significativas en varios
contextos culturales, se recuperan también visiones y procesos que iniciados
desde principios del sig!o XX, construyeron las posibilidades para la conformacion
de lo que hoy en diversos niveles, dimensiones y terrenos politico-sociales, bajo
una compleja heterogeneidad de expresiones, cddigos y practicas, se puede
abordar y comprender a la sexualidad.

En el dltimo capitulo y el més significativo en esta irivestigacion, se retoma la
temética de la sexualidad, ahora bajo la interpretacién que sobre ella desarrolia un
grupo de alumnas egresadas de la ENMJN. En esta parte, se presentan algunas
de las perspectivas que manejan las estudiantes en torno a la sexualidad y otras
lineas de estudio como la construccién de género, la educacion sexual, el abuso
sexual, etc. Todos estos temas y la problematica que significaba abordarlos,
dieron la posibilidad de reconocer, indirectamente, diversos aspectos que estan
orientados a una réﬂexfén y critica sobre su formacion académica.

Ya ubicado el frabajo en el anélisis de la formacion docente, se desarrallaron fres
ideas claves expﬁestas por las alumnas: en un primer plano, la necesidad de
‘abordar bajo una perspectiva mas amplia gue fa proporcionada en su formacion
académica, la realidad educativa y los distintos fendmenos educativos, como Ib.
requiere, en este caso, el tema de la sexualidad;, en un segundo punto, el-

autorreconocimiento de su papel y funciones como agenies educativos activos en
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los procesos de construccion de la identidad sexual en los nifios y nifias de
preescolar; y por ltimo, como tercer momento, se realiza un andlisis comparativo
sobre la imagen e identidad que la institucion educativa formadora definié sobre
ellas como docentes, en oposicion a lo que asumen desde su propia perspectiva,
en cuanto al papel y profesién que ejercen actualmente el campo educativo v
social.

Asi pues, se presentan esta primera investigacian y primeras conclusiones sabre '
los termas formacion docente y sexualidad en un. ﬁivef educativo (preescolar), que
requiere mas atencién que la que le han dado tanto los ihvesﬁgadores educativos

como las autoridades de la Secretaria de Educacion Publica.

e e i e s - e m e 1 1l
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-CAPITULO 1

PERFIL Y FORMACION DE LA DOCENTE DE PREESCOLAR EN
' MEXICO

El discurso tiene un snjeto y un tema que constituye Ia bass de o que todos los miembros de una sociedad
aceptan como verdadero y come falso, como legat e ilegal, como legitimo e ilegitimo. El lenguaje no consiste
en wi conducio que [eve a wn orden inmutable de coherencia y estabilidad, sino que genera una realidad que
EVOCA Y SXPIesa. ‘
Peter Mc. Laren

La visidon sobre el perfil del docente de preescolar que pr_es_enté actualmente el
sistema educativo nacional, no puede ser analizado sblo bajo una dimension
técnico-pedagégica, ya que su quehacer como agente educativo también se
inscribe dentro de un contexto social e histérico especifica y al interior de un
ambitc definido: la i'n:stitucién escolar, espaci_o donde el docente desemﬁeﬁa su
papel social y actividad profesional, que consisten en distribuir y legitimar un
saber y-un hacer. La institucion educativa, bajo esta perspectiva, requiere
comprenderse en una dimensidn de relaciones no lineales ni pasivas con los

miltiples factores de la sociedad que se encuentran er permanente conflicto a

 través del tiempo, asi aumentan la complejidad de estos procesos, para darle g la

institucion escolar y a todos los agentes que coexisten en-ella implicaciones y

significaciones que rebasan Jos espacios del aula y fosorienta hacia un campo de
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definicién y de accion més amplia y que les otorga un papel decisivo en las
politicas econdmico-sociales de cualquier nacién.®

Este capitulo esta orientado a reflexionar cdmo el contexto histérico y social ha
influido de manera fundamental en la formacién del docente de preescolar, y que
su perfil éctual e identidad son producto de muy diversos procesos, para ello, se
hace una relacion histérica de su formacién profesional en el sistema educativo
mexicano, a partir -de los planes de estudio que fueron disefiados con tal objeto;
ademas se recuperan algunos elementos que parten del contexto dofnde se
desarrolia. El recorrido va de principios del siglo XX hasta nusstros dias, donde ya
se reconoce un perfil, cuando menocs a nivel discursivo, mucho mas complejo y
ambicioso, que éxige a los docentes “un alto grado de conciencia sobre las
caracteristicas y problemas del educando, ademas de una visidn clara y completa
de la historia, estructura y funciones de la educacién mexicana en los niveles y

tipos en que ha de ejercer la docencia™."®

® Turgo Tomes, “El currfculum oculto”, México, Momta, 1991, p. 13-14. Bl auor plantea que en las
sociedades occidentzles existen principalmente dos polos discursivos en la mstitucidn educativa: uno de ¢llos
avala al sistema econdmico, social y cultural vigente promoviendo reformas segin las mecesidades que
plantee tal modelo, sin busear la alteracién de las relaciones establecidas de clase, scondmicas, peliticas u
otras; uma segunda Gpfica reconoce Ia posibilidad de que la institucidn educative sea uno de los medios
decisivos para la transformacion de los modelos ds 1a sociedad donde partticipamos.

™ Maria Bertely Busquets, “Costumibres estereotipadas en la historia de la educacién preescolar en México:
un reto a la calidad y descentralizacin educativas™, Cero en conducta, México, CISE, Marzo-Tunio 1988,
p43.
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Ongenes

La institucionalizacion de la educacion preescolar se da en nuestra sociedad a
principios del siglo XX, en las postrimerias del porfiriato, aungue el concepto de
los jardines de nifios {designados en ese entonces kindergarten o escuelas para
parvulos) ya existian en nuestro pais desde finales del XIX. El proyecto de
implantar un nuevo nivel educativo se debe, en gran parte, a la influencia de las
nuevas concepciones cientificas, pedagdgicas y filosoficas sobre la educacion, la
infancia y la propia institucién educativa, que se construian y desarrollaban en los
paises europeos y en Estados Unidos y que, a su vez, formaban parte de la
readecuacion permanente del programa politico, econdmice y cultural de la
denominada modernidad;'! este proyecto es aéumido, interpretado y desarrollado
por el Estado Mexicano y las clases dirigentes bajo su propia vision e interés
como grupo dominante.

El Sistema Educativo Nacional se planted la necesidad de formar a un docente
especializado que llevara a cabo la funcién educadora para esta etapa de la
infancia, ya que en tiempos anteriores sélo se le daba una atencidn de caracter
asistencial. Los fundadéres de diversos programas educativos, europeos en su
mayoria, supusieron desde su visién pedagégica que la mujer tenia el peril ideal

para esta empresa, por las propias caracteristicas naturales y morales de su

1t Angel Diaz Barriga, “La escucla en el debate modemidad-posmodernidad” Alicia de Alba, Posmodernidud
vy Educacién, CESU, Mignel Angel Pomia, México D.F.,, 1995. Este concepto se reconoce desde la vision
que da Diaz Barriga y que es comprendida como ¢l conjunto de procesos sociales que se constroyeron e la
revolucién francesa; el amtor expone que dentro de la tarea que Tepresenta oste proyecto hay varios aiveles: el
primero, que es la conformacidn de wn Estado Nacional, ¥ el segundo que es el dominio del mundo y de Ia
natrraleza a ttavés del saber. En cuanto al papel de la institucién escolar, plantea que ésta operatia en la
realidad como un instnmmento qee proporcionaria Ia democracia en la sociedad y se expresarfa offeciendo el
derecho a todo ciudadano a la educaciém v el acceso al conocimiento a través de la ciencia,
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género y qﬁe eran fundamentales para este proyecto,'? como la maternidad, la
feminidéd, los sentimientos estéticos, etc. Fue por ello que se formé una imagen
sobre esta docente en la que "se instaura una ética que gira en tomo a los
significantes de lo bueno, lo bello y lo puro, cuya base, en la relacién escolar y
pedagﬁgica, debe sustentarse como relacidon de amor que se planiea como
condicién propia, natural y podriamos decir exclusiva a la mujer debido a su
instinto maternal”."®

Dentro del proyecto instituciohal,, e!aborado' en 1906 por algunos directivos, se
presenté un primer informe sobre las caracteristicas y condiciones 'qne requeria
un profesional para este nivel. A [os docentes se les exigia que asumleran los
nuevos conommsentos que incluian de manera integral, la naturaleza del n:no a
nivel bioldgico y psico[c':gico, ademas de comprender las relaciones de éste con la
naturaleza; rtambién se les pedia que conocieran las nuevas metodologias

‘pedagdgicas, principalmenfé la propuesta de Froebel. Este educador deberfa tener

una fuerte formacién moral que contemplara fundamentalmente los valores que

planteaba el nuevo proyecto de la modemidad que, entre ofros, se resaltaban la
verdad, el bien y la belleza. Otro requisito era que asimilara un dispositivo
administrativo, es decir Ja normatividad gue debia asumir como agente al servicio
de la institucion e_scoiar {jerarquias, métodos, horarios, examenes, c.la_siﬁcaciones,

formas de control, vacaciones, etc.)."

En 1809 aparecid el primer plan de estudios oficial para este nivel y se impartié en -

la Escuela Normal para Profesoras. E! programa se reconocia como un curso

17’?&7’1‘[ Profesional deIaEducadora, México, SEP, ENMIN, 1985, p. 1-3.
'* Aurora Elizondo Fmerta, “La maestra: Una madre pura; bella y afectuosa”, México, UPN, ¢f, p. 90
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especial de pedagogia para jardines de nifios y tendria una duracion de dos

_afos; constaba de una serie determinada de materias tebricas y practicas
teniendo como Unico requisito para ingresar a este curso el haber terminado la

. primaria y aprobar un examen de admision.'® En 1915 los jardines de nifios pasan

a formar parte de la Direcci6n General de Educacion Piblica y en 1916 se crea un
Plan de Estudios para los Profesores de Jardines de Nifies. Respecto al anterior
programa, se muestran importantes transformaciones: las alumnas cursarian en el

primer y segundo afios las materias consideradas en el plan  para profesores de

educacién primaria elemental, ademds de un tercero que le permitiria concluir su ’

especialidad como educadora de parvulos.”® El perfil de esta nueva educadora no
diferia del de los otros docentes en cuanto a su formacion y funciones como
profesor y se dlstlngwa stlo en las matenas que la especializaban para este
nuevo nivel escolar.

En _1921 se reélizc’: una reestructuracién  del Sistema Educativo Nacional, y
aunque en el nivel discursive estaba presente la preocupacion del Estado en

reformar y extender el sistema educative a !é mayor parte del pafs, tanto en

13 Perfil profesional de la Educadara op. cit. p.5-12

Yperfil Profesional de ln Educadora, op cit, p.15. las materias tedticas eran las siguientes; Psicolgia (estudio
del nifio); Juegos de 12 Madre (filosofia de Froebel); Teonaypracﬁca en el Kindergarten; Programas; Historia
dela Pedagog:a, Donges y ocupaciones; Cuentos y ocnpaciones.

Yipidem, p. 17-18. El plan. de estudios para las “educadoras de parvules” comprendia en el primer afio las
siguiente asignaturas: Primer curso de Lengua Castellana; Lectura y declamacién; Escritura; Primer curso de
Matemdticas, Aritmética; Botdnica; Anatomia, Fisiologia ¢ Higiene; Dibwjo; Trabajos mamwales; Moral,
prictica ¥ elementos de ética; Misica vocal; Ejercicios Fisicos; Ejercicios militares. En el segunde affo <1
curso de conformaba de la manera sigmiente: Segundo curso de Lengna Castellana, Primer curso de Ingles;
Zoologia; Segundo curso de Matemdticas-Alpcbra, mociones de contabilidad; Elementos de Psicologia
Pedagdgica; Fisica; Primer curso de Geografia (Fisiogmafia y Geografia general ds Enropa, Afiica, Asia ¥
Oceania; Dibwjo; Trabijos ‘mamuales; Miisica vocal; Ejercicios Fisicos; Ejercicios militares. En-el ‘tercer afio,
va en sn especialidad, se realizaba el estodio de las obras de Froebel ¥ otras teorias semejantes; mas las
siguientes asignatoras: Dones ¥ ocupaciones; Cuentos en el Kindergarten; Juegos de Iz Madre; Cantos y
juegos; Métodos ¥ programas; Trabajos meamuales en el Kindergarten; Acompafiamiento en el piano;
Ejercicios Fisicos y finalmente Observacion en el Kindergarten.
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zonas urbanas como rurales, para el nivel preescolar existidé una permanente
Vin.difrerencia gue se reconocié en varios niveles: el programa de formacién para la
.c.:ioc:ente, no presentd ninguna evaluacién o reformulacion; para el financiamiento
gubernamental de esta camera, sélo se designaba cierta cantidad para el curso
de especialidad del teréer afio; respecto a la expansion espacial de este nivel
educativo, continuaba siendo limitada en la mayoria de las veces a las dreas
urbanas. Las consecuencias de este abandono se reflejaron en el gran desinteres
por parte de las estudianies para cdncluir la carrera, asi como en la casi nula
demanda por ésta. |

La idea fundamental de este trabajo es argumentar que el peril de la educadora
nc se éonstruyc’: o transform® sélo a partir de la prescripcion de un plan de
estudios, sinc que requiere éna!izarse desde los diversos escenarios donde se
desenvuelve y sin los cuales la formacién pareceria sélo un cimulo de informacion
sin sentido, ya que en la practica profesional la docente de preescolar ée tiene
gque mover dentro de ciertas relaciones de poder al. interior de‘la in.lstitﬁcién
escolar, para interactuar con procesos y agentes diversos, funciona;' a travéé de
una gran estructura jerarguica que delimitarad y especificaré éu campo de accion,
asi como el lugar que debe ocupar dentro de la institucion educativa.

La educadora, como trabajadora del sistéma educativo, debid cefiir su actividad
profesional a o estipulado en un reglamento escolar donde se asumia como un
sujeto subprdinadd a las imposiciones de un grupo que decidié su sentido de ser,
donde a través de ciertas normas y reglas se le impuso el lugar que ocuparﬁa en

la institqcién y se le despojo de toda posibilidad de cuestionar y transformar
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cualquier dispbsicic’:n que aiguna autoridad héya decidido con respecto de sus
funciones."’

Ademas de un perfil académico explicito y una imagen matermnal implicita, la
educadora debfa contar con otra caracteristica no establecida en su plan de
estudios que consistié eﬁ el manejo de ciertos valores, aptitudes y capacidades
de indole ideoldgica, como el que fueran trabajadcras,. obedientes, fieles,
puntuales, limpias y ‘cordialens, actitudes que éstaban marcando, no una
preocupacion pédagogica, sino las demandas que exigia sobre los individuos el
proyecto de sociedad * que se estaba desarrollando en el pais. No sbio se le
c;e_:méndaba reproducir estos valores como individuo, sino que esta forma de
pensar y actuar fuera inculcada en los sujetos a los que se le asigno foﬁnar: los
n_iﬁos y nifias de preescolar.”® |

En los afios subsecuentes hubo nuevas propuestas e intereses gubemamentales
para reformar la ensefianza Normal.' Uno de eétos proyectos tenia el propdsito
de éstab!-ecer un centro profesional que preparara a maestros  primarios,
misioneros, técnicos y educadoras de jardin _de niflos. ﬁarte de esta empresa se
hizo realidad en 1825 con la fusion de las escuslas hormales que existian en la
Ciudad de México péra establecer la Escuela Nacional de Maestros. Este cambio

modificd el plan de estudio de las educadoras y de la insercidn del nivel

Y“Reglamento interior parz los jardines de nifios dependientes de 1a Educacidn Primaria y Normat del Distrito
Federal”, Resefia Histirica sobre Jardines de Nifios en México 1917-1942 México, {SEF},
1985 p4-10.

Lasrelauonesdepoderqaeaprﬁnﬂeyﬂvelae&mdom camblamnytendréuotrasflmclonesy
sxgmﬁmmonm en ef saldn de clases, pres alli como docente ya no tendrd wn papel de subordinacién sino de
antoridad méxima sobre “su grapo”.

'® Maria del Carmen Sénchez Cerdefia, op.cit. p.33. en Ia tesis elaborada por esta alumna se dice que en el
afio de 1923 se realizaron algnnas modificaciones al plan de estudios en ¢l tercer afio en cuanto a las materias
s¢ refiere v som Ias signientes: Teoria Educativa; Literatura Infantil v su téenica de clase, Material edncativo

e S
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preesc:c)l::'lr.20 Se propuso una formacién mucho mas amplia sobre la educacion
infantii que abarcara nuevos métodos psico.—pedagégicos, se esperaba, ademés,
que este nivel se articulara con el de la primaria y no quedara como una formacidn
aislada, incluso, a las egresadas de educacion prééscolar'se les puso a trabajar
en el primer grado de primaria. Sé queria que la docente no sélo tuviera una
proyeccion en el aula sino que se invdlucrara enla oom.unidad donde'trabajaba en
actividades de caracter asistencial, técnico, y en aquellas' que reforzaban
fundamentaimente los valores nacionalistas que el Estado establecia.

Estos objetivos, mas que orientarse a un ideal cient:'ﬁco-h’umarjista, tenian un
caracter politico-ideolégico. Aunque ya con anterioridad se mostraba que las
tendencias educativas responderian en realidad a esios prinéipios, aqui se
planteaban de manera explicita como interéses de! Estado y que llevaban como fin
una educacion moral y civica que avalaba su permanencia én el poder y en donde
la institucién educativa y las acciones del docente serian definitivas en este
proceso. 2!

Dentré de la .'c:om\plejidad de los procesos politicos, econdmicos, ideologicos que
corfluyen en los afios treinta, el discurso de los grupos:progresistas 'va a impactar

en las estructuras del Estado y, de manera especifica, en el sistema educativo,

del jardin de nifios ¥ ocupaciones; Anatomia;, Fisiologia e Higiene; Cantos y Jusgos; Dibujo especial del
Kindergarten; Psicologia Aplicada a la Educacién, Acompafizmienio de Piano; Cultura Fisica y Practicas.
Pperfil Profesional de la educadora, op. ¢it. p. 22. Estos cambios s¢ formnlarin desde el aumento de afios
en s preparacion académica gue constaba de tres afios, ahora tendrd un ciclo de cinco afios; los tres. primeros
secnndarios y dos de especialidad. Las materias que comprenden estos dos 1iltimos afios son: Ciencia de la
Educacién, Psicologia aplicada a la infancia, Higiene de la infimcia, Dibujo, Piane, Pequefias Industrias,
Pricticas Apticolas, Cotura Fisica, Literetura Infamtil, Cantos v~ Juegos, Ciencia Domestica, Practica
Profesional Tambisn se crezm los cursos de posgrado que eran impartidos por la Facultad de Altos Estudios
_géndolemﬁtulomﬁversimﬁ.oalasesnﬁizntesquelos corsaban.

2 Esto sostiene 1o que Andrea Barcena plantea sobre f papel de los sistemas educatives en la implantacion
de proyectos econémico-politicos en las sociedades occidentales, al decir que “son organizades y planeados

162132
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tendra grandes transformaciones en su vision y tratamiento del problema
educativo.

El objetivo mas importante, que por cierto tuvo gran éxifo vy Hegc')ra ser un
principio constifucional, fue la educacioén socialista. Importantes grupos del
magisteric participaron activamente. En cuanto a la practica educativa se
planteaba que esta tendenci_a no concluiria en los espacios del aula, ni en la
concrecion de los principios del socialismo cientifico, sino que implicaba la
promocion y conduccion de diversas luchas sociales.

Sin embargo, este periodo que mostrd acciones y transformaciones intensas en
importantes esferas de lé sociedad, fue por lo mismo peligrosa para el Estado y
sectores conservadores, por lo que el proyecto a finales de los afios treinta, fue
descalificado, sin reconocerse las importantes y profundas respuestas sociales
que se dieron. Se decidié un viraje en las politicas econtmicas del pais ccn. el
anundo de la implantacién del proyecto de la industrializacidn. El discurso oficial
justifico su decisiép de no proseguir con e proyecio anterior por el caos politico y
social que generaron sus reformas. Se anuld cualquier proyecto educativo con
significantes, materiales y principios que divulgaran las ideas socialistas y que

dieran una interpretacion materialista de nuestra historia.”

segin criterios de eficacia, no desde una perspectiva pedagégica sino bzjo la Yogica de la produccién’
industrial. Andrea Barcena, /deologia y Pedagogia en ef Jardin de Nifios, México, 1984, p. 107




La consolidacitn de la educacion prees;:olar

La perspectiva de la educacidn socialista, al igual que en los proyectoé
anteriores, se desinteresd del nivel preescolar, lo que generd no solo un rezago
sino un retroceso en su desarrollo. En 1837, por orden presidencial, los jardines
de nifios se excluyeron de la Secretaria de Educacién Publica y pasaron a
dep'erhxder del Departamento de Asistencia Social Infantil, lo que rompié con un
proceso que se habia venido conformando y tratando de consofidar® Esto no fue
recibido en forma pasiva por el grupe de las educadoras en servicio, las cuales
iniéiaron una lucha para legitimar su profesién. Con este movimiento, las maestras
demostraron que, aun siendo formadas por una institucién al servicio del Estado
y por la que necesariamente tendrian que responder leal y pasivamente, no
estaban ajenas a los progreses y demandas de su tiempo, por lo que opusieron
una gran resistencia ante las decisiones gubernamentales que afectaban su
trabajo y profeéién.

Los resultados de esta lucha no pudieron ser mejores. Las educadoras
consiguieron la profesiconalizacion de su oficlo al mismo nivel del de los m_aestros
de primaria. También se realizs el equiparamiento en afios de formacion con este
mismo sector que ahora seria de tres afios de nivel secundaria y tres de
profesional, con su respectiva diferenciacién en las materias de la educacidn
preescolar. La lucha de las docentes por reingresar a la SEP, tuvo éxito a

principios de los afios cuaremta aunque respondié "mas a la lucha por ia

Z Mamuel Pérez Rocha, Educacién y desarrollo. La ideologia del Estado Mexicano, México, [sf], p. 113-
140. .

3 Hoto se traducich en el desinterés en cuanto a Ia formacién de sus docentes, distmimmcién del presupuesto
para los centros escolares edwcativos, 1ma importante reduccién de plazas para docentes, incluso deslegitimar
su Iabor profesional ya que se registra el ingreso de agentes ajenos a 1a institecién como docentes.
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supervivencia de la institucién que a planteamientos pedagdgicos de fonde”, 2 las
docentes justificaron sus demandas argumentando su papel en el desarrolio
infantil, en la atencién de las demandas pedagégicas, en su papel dentro de la
practica edubativa y en sus funciones para con la comunidad.®

Esta busqueda sobre su legitimacion dentro del sistema nacional educative y en
la sociedad no es fortuita ni ajena a los procesos en los que las educadoras
participaban, respoﬁde, en cierta forma, a las pautas que marca &l mismo Estado
en los afios cuarenta, en el nueva proyecto donde no sélo se trata de decidir las
nuevas orientaciones econdmicas vy politicas, sino que se expone a los sectores
sociales acomodados. del pais, como lo han sido las educadoras en su mayoria,
un nuevo estilo de vida, promovido por la vision norteamericana y que ofrecia
a las sociedades en progreso las posibilidades de pertenecer gi mundo
cosmopolita. Esto conformara el crecimiento y desarrollo de una nueva clase, Ia
media, que dejard atrds la vida tradicional mexicana, para empaparse de estas
nuevas tendencias que invadieron todos sus espacios, desde la utilizacion en los
hogares de nuevos aparatos elecirodomésticos, hasta la adopcion de las nuevas
" formulaciones en el arte, literatura, cine, politica, aficiones, diversiones, creencias,
modas, misica. Si bien el 6bjetivo del proyecto se manifestaba en el crecimiento
de la mfraestructura y economia del pais, se articulaba ademas con los procesos

de cambio de mentalidades de estos grupos; Ie que fmportaba ahora era el camino

2 Dhidem. , p. 109.

P Maria del Carmen Sénchez Cardefia, Evolucién de la Educacidn Preescolar en México, Meéxico, Escuela
Normal para Educadores de la Cindad de México, 1993, p.58-62 Par una mejor revisién sobre los procesos
de reincorporacién y legitimacién de este nivel escolar, acudir al documento recepeional.
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hacia la riqueza, e} status, a diversién. 2 Sin embargo, el nuevo discurso olvida el
contextc donde se construye esta clase e intenta negar la compleja
heterogeneidad de los grupos sociales que conforman nuestra sociedad, quiza
para no obstaculizar el supuesto auge que viviria el pais.

La educacion tendra un papel decisiva en las ambiciones estatales. No interesa
divulgar més las luchas por el fortalecimiento de las clases trabajadoras, i la
inculcacién de las grandes virtudes sociales propuestas. La nueva meta seré la
capacitacién profesional para el trabajo técnico, por lo que se construyéron a
mediados de los cuarenta di\rersos centros educafivos tecnoldgicos regionales: [a
Ciudad Pdlitécnica del IPN, El Instituto Nacional de Investigacién Cientifica y La
Ciudad Universitaria de la UNAM. El conocimiento tuvo ahora una orientacién
técnica, una aplicacién util y préctica con el objetivo de acelerar los procesos
econdmicos del pais. Estos nuevos fundamentos se inculcaron en los programas
educativos desde el nivel de primaria hasta el profesiona[.27

Lo paraddjico de este proyecto fue que si bien se hizo alarde de la importancia de
la educacién para el desarrollo del pais, dentro del mismo contexto educativo
diversas areas sufrieron una fuerie reduccion del presupuesto, por ejemplo, no
hubo financiamiento de proyectos educativos altemaﬁvos, se mosiré una raquitica
expansion de centros educativos de primaria y preescolar, sobre todo de este
Gltimo, lo que iba en contradiccién con ef desarrollo y crecimiento de la clase
media urbana gque demandaba servicio educativo en este nivel. Anie la

imposibilidad o desinterés del Estado de resolver este problema, se invitd y dejd

% (Carlos Monsivais, “Sociedad v cultura” Emire la guerra y la estabilidad polifica, México,
CNCA/GRITALBO, {s/f}.

e e e T i+ i1 P A e aa e




28

espacio a la iniciativa privada para que fuera la altemativa en el necesario
impulso de este tipo de instituciones.
Es evidente que los cambios econdmico- sociales y la implantacién de nuevos
valores también produjeron transformaciones en el sector educative, por gjemplo,
en el nivel preescolar las exigencias sobre ias funciones de la docente se
ampliaron. A las labores tradicipnales se les sumaran actividades de trabajo social:
campanas de alfabetizacidn, de higiene, servicio médico, etc. Todo esto '
independiente de su forma obligatoria promovié las relaciones det cuerpo docente
con ofros sectores sociales desde las madres de familia, patronatos, industrias,
hasta con presidehtes municipales.
La pres:on de las educadoras no concluyd con su reingreso a la SEP. Ahora
demandamn la instalacién de un centro de formacion exciuswo para eflas. Los
“fundamentos de esta peticion planteaban 1a existencia de un perfil definido en la
educadora de preescolar, el cual comprendia, una formacién sobre los
conocimientos a hivel psicologico, pedagoégico, social, etc.., que exigian [os
momentos histéricos de entonces y el tipo de alumnos que atendian.
Final'mente,'en octubre de 1947, fue creada la Escuelz Nacional para Maestras
| de Jardin de Nifios (ENMJN). Al avalar este proyecto, el Estado asumid la
responsabilidad de sostener la formacion educativa de la nifiez mexicana,
“preccupada” porgue los factores econdmicas y sociales en los que vivian y se
desarroliaban los nifios podian “ser nocivos e inadecuados”, por lo que, en una
actitud paternalista, acorde al carécter de aquel Estado Nacionat prometid proveer

a los centros educativos de preescolar de un ambiente Iidico, armoénico, sin

¥ Pgrez Roche, Mamel, “Educacién y desarrollo”, Lo ideologia de! Estado Mexicano, México, p. 113-140.
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contaminaciones externas y bajo &l cuidado de personal especializado para el
cuidado y desarrollo integral de Ios nifios.*

El nuevo docente responde a las expectativas que la sociedad exige. Dentro del
plan de estudios propuesto, (que ya dista de aquel de principios de siglo, donde
sdlo el tercer grado comprendia su especializacion), expone un nivel académico
profesional mas complejo en todas sus lineas de formacion,® y de su imagen, al
igual qué a los ofros docéntes de nivel basico, ya no sdlo se les piensa en ese
modelo paterno y matemao tradicional, ahora se les ha asignado una tarea mucho
.més amplia y dificil: ser un ejemplo a seguir por la sociedad, poseer una identidad
que tenga las cualidades pensadas para un ser casi perfecto. No solo se espera
que sea un formador de individuos sino constructor del futuro del pais y apéstol
moral de la nacién.®
A través de estos procesos se puede reconocer que los factores y experiencias

que fueron conformando también a la docente de preescolar no sélo estaban

prescritas en un plan de estudios o en su aula de trabajo, y aungue no se

% Bote discurso marca I vision hegeménica del Estado sobre Ia educacitn en que se exchryen las coestiones
econdmicas, politicas ¥ cultnrales que son inherentes a la ensefianza escolar, a la mirada del educador, ala
institncién y a 1a misma sociedad, come Io plantea [a escuela critica, visidn que mas adelante serd trabajada.

2 Bp 1948, afio en que comenzod a funcionar esta instifucidn se pone en marcha ¢l nuevo plan de estndios
pata eduecadoras de parvulos, el cual contaba con las siguientes materias: “Ciencia de la Educacién, Teoria y
Prictica del Jardin de Nifios, Psicologia (Fl psicoandlisis), Literatma Universal, Sociologia, Raices griegas
v latinas, Literatara y Teatro Infantil, Légica, Edncacion Musical, Dibujoy Artes Plasticas, Educacion Fisica,
Jugueteria, Historia de 12 Educacién General, Higiene Escolar, Canfos ¥ Juegos del Jardin de Nifios,
Cosmografia, Etica, Historia de la E ién en México, Paidologia {con aplicacion a los problemas
infaptiles), Psicotécnica Pedagdgica, Organizacidn y Adiministracitn de Jardines de Nifios, Historia del Arte y
Nociones de Estética y Ecritura”. Maria del Carmen Sanchez Cardefia, Evolucidn de la Educacién Preescolar
en México, op cif., p.79

3Rl Anzaldfa Arce, “Los imaginarios en Ia formacion docents”, México, UPN, s/f. El autor al reflexionar
sobre la formacién del dovente, plantea que existen miltiples imaginarios sobre éste, como ¢l personal “qoe
estd configurado de deseos manifiestos en fantasfas sobre el quehacer docents™; ¢l tmaginario institucional,
“que se desprende de los planes y programas de estudio de Tos cenlros de formacién™; e} imaginario laboral,
“gxpresado en los pexfiles de puesto ¥ en los docwmentos normativos que intentan regular kas funciones y Ia
prictica docentes” ¥ por iitimo ¢l imaginario cultural “que es el confunto de representaciones socialss,
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expresan en ningunc de los textos revisados sobre la historia de este nivel
educativo, distan del ideal primario que se tenia de la educadora y que se
sintetiza en el siguiente fragmento:
Ser educadora es el perfecto desarrollo de la feminidad, es trabajar con Dios
en la fuente misma del poder artistico intelectual y el cardcter moral; es por
tanto el mas perfecto acabado que puede darse a la educacion de una mujer,
ser preparada para educadora.”’
Sin embargo, aurique esta década mostrd un gran progreso en varios bampos, el
proyecto politico en los afios cincuenta comenzé a mostrar sus efectos negatives,

asi como las transformaciones que se vivirian en nuestra sociedad en los afios

posteriores.*

La educacion preescolar, 1960 -1980

El panorama en los afnos sesenta es de profundas tensiones sociales y una aguda
crisis econdmica. La clase media pone en &uda el éxito del modelo de crecimiento
econdmico y en los aspectos sociales exigia el cumplimiento de demandas en el
ambito democratico, ademés de denunciar la creciente y brutal represion por
parte det Estado sobre ciertos grupos inconformes. A estas convulsiones se les
sumd el impacto que los me_dios masivos ejercian sobre [a sociedad como la

difusion de los grandes cambios politicas, sociales y culturales que se vivian en

cargadas de creencias y valores en torno a Ja profesion docente que se difunden por medic del folklore v a las
diversas mamifestaciones culturales”.

315} perfil de la Fducadora, op. cit. p.1.

32 s Medina, “Hacia el nmevo Estado, México 1920-1993", Meéxico, F.CE. 1994, p. 118-145. El autor
expone que cl confexio internaciopal no favorece al crecimiento econdmico de México de emtonces; por
ejemplo en Estados Unidos se sufre ma fuerte recesifn econdmica que lo obligada a reducir de forma
dréstica las importaciones hechas a muestro pais; crecié la denda pablica ¥ no hubo respuesta efectiva o
posible por parte del Estado para encontrar wn equilibrio en 1a economia nacional que para finales de los
afios cincuenta, esta totalmente agotada, el proyecto resiente su primera crisis acompatiada de un proceso de
inestabilidad polftica, social y econdmica. '

e P,
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el ambito mundial y que, de alguna u ofra forma, estaban siendo asimilados,
asumidos, y promovidos por la poblacién, como fueron las protestas estudiantiles
en Chicago, Paris, Tokio, la revolucidn cubana, la guerra de Vietnam, los
movimientos feministas, la revolucién sexual, etc. El sistema educafiva no fue
- ajeno a esta crisis, sin embargo presentd, ante este pancrama, una negacion e
incomprensién a tales procesos y ofrecié como respuesta los principios,
conductas, métodos tradicionales, ademés de continuar exigiendo a los
educadores la misma ténica autoritaria y verbalista en todos los niveles de
ensefianza. En uh principio hubo en la mayoria de las estructuras del Estado una
incapacidad para abrir canales de expresion social y politica a [os grupos scciales
demandantes y resolvié tal crisis optando por la via de la represion.
Ante esta conflictiva realidad, los grupos que mostraron resistencia y entre 10s
que se incluyen los educadores, plantearon la necesidad de inculcar una
conciencia critica y de realizar una lucha efectiva contra el sistema due pudiera
tener influencia sobre las generaciones posteriores.
El Estado actué a su modo para resolver los asuntos de poder y controf social. En
el sector educativo preescolar, en 1969 se daban una serie de cambios que
parecian ajenos a las problematicas del contexio donde estaban inscritos también
jos docentes. El sistema educativo propuso una reorganizacién - técnico-
pedagdgica que se contemplaba a partir del plan de estudios, con el aumento de
un afio escolar y la sugerencia hacia dos direcciones definidas: "la cu]tufa general,
que incluia el dominio de los conocimientos que el profesor debia poseer, y una
segunda, la preparacion técnica ascciada al espiritu de servicio de donde derivan

oche campos de formacion: cultural, civico, social, filosdfico, tecnoldgico, fisico-
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deportiva, artistica, psicolégica y pedagégica™™ Las resefias histéricas de la SEP
y algunas investigaciones hechas por las propias educadoras acerca de la historia
de la formacién de las maestras del nivel preescolar, ignoran a tienen una
referencia muy pobre y apegada a la visién del Estado, sobre la panoramica de
los afios sesenta, lo que arriesga a pensar que a las educadoras de este nivel se
les negaba, se les excluia de la realidad de los procesos histdricos-sociales que
vivian, padecian y transformaban a la sociedad entera a la que pertenecian.

Para los afios setenta las posturas estatales cambiaron de ténica en cuanto a sus
politicas para con la sociedad, ofreciendo alternativas para equilibrar las profundas
crisis que en irhportantes émbitcs vivia el pafs. Para ello la politica educativa
representaria, de manera fundamental, la ideclogia de estas orientaciones. De
nueva cuenta el discurso oficial dej6é ver su preccupacién hacia el desarrollo de
una verdadera justicia social, sﬁsteniendo su conviceiGn de que la educacion era
uno de los vehiculos para alcanzarla. Esta reforma educativa pretendio que la
educacién en todas sus modalidades, niveles y formas, abarcara a todos los
grupos sociales, incorporando a los que- habian sido histéricamente marginados
por - la mirada gubemamenta!. como o eran los sectores rurzles, grupos
indigenas y adultos Las funciones académicas de los educadores deberian tener
las siguientes caracteristicas: una actitud cientifica y acento en el aprendizaje y la
investigacién, y un manejo en los contenidos bajo la concepcién de la relatividad
de los conhocimientos., Hubo reformas en ofras dreas educativas como en ia

ensefianza normal y en la enseflanza abierta para diversos niveles escolares, el

= Maria del Carmen Sénchez Cardefia, Evolucién de la Educacion Preescolar en México, op. cif, p. 121
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disefio de nuevas instituciones y la expansién sin precedentes de los espacios
escolares.®
Por lo gue respecta al nivel de preescolar, se reestructuraron ios planes de

estudios para la formacién de las educadoras, donde se establecid que [a

educacion preescolar y primaria estaria compuesta por "ia licenciatura y los grados -

académicos de maestria y doctorado, quedando incluida dentro de este tipo de
educacion normal en todos sus grados y especialidades... esto exigia terminar
previamente los estudios de profesor en educacion preescolar v se desarrollarian
en tres cursos anuales en forma de sistema abierto y regular con lo que se
otorgaria el Titulo de Licenciado en Educacién Preescolar”. *°

En los afios siguientes, las politicas educativas oﬂbiales siguieron definiendo la
formacién e identidad profesionales de la educadora mexicana de acuerdo a los
intereses y necesidades que como grupo hegemoénico iban requiriendo. En.los
afios ochenta, se planted una nueva reforma en la educacion nacional, de deonde
surgiria, entre ofros proyectos, €l plan vigente sobre la ficenciatura de educacion
preescolar, el cual merece un acercamiento més detallado, ya que de c—f;ste perfil
parte la identidad y funciones de las docentes de preescolar en nuestra sociedad

actuzal.

3 pablo Latapi, “Analisis de un sexenio de educacién en México, 1970- 19767, {fotocopia}, México, Nueva
Imagen, 1980, p. 63-92.

**Perfil profesional del la Educadora, op. cif,, . p. 45-47. El plan de estndios consistia en tres cursos y las
materias eran las signientes: Espafiol ¥ su Metodologia I, TE, II; Matematicas y su Metodologia I, IL III;
Ciencias Maturales v su Metodologia I, T, I Psicologia del Aprendizaje E Tecnologia Educativa [, Ti, 101
Servicio de tiwtordia voluntaria durante los sébados; Taller de Espafiol I, I, III, Taller de Educacién Artistica L,
1I, III; Taller de Educacién Tecnoldgica I, IO, I, Taller de Educacién Fisica L-II, OI; Laboratoric de
Matemadticas I, IT, IT; Ciencias Sociales I, [T, II; Laboratorio de Clencias Naturales], T, TH; Administracion




Comentario

El atender algunos de los factores que intervinisron en la formacion de la docente
de preescolar nos enfrenta a la problematica scbre la exigencia de una reflexion
y andlisis de su perfil y las funciones especificas que ejerce dentro de la institucion
educativa y en importantes espacios de la sociedad, aspectos que han side
profundamente trabajados por la escuela critica en autores como Henry Giroux,
Peter Mc.Laren, Paulo Freire, que los reconocen en diversos niveles, ya sea
como agentes intelectuales, como grupo de resistencia ante el gobierno, como
formadores de individuos, trabajadares, como reproductores de la vision
hegemadnica, stc.

| Este recorrido historico quiso recuperar, de manera gensral, cdmo la construcciéﬁ
y formacién de este docente a partir de diversos planes de estudio, se fue
adecuando a los procesos y ftransformaciones que planteaba la institucion
educativa, Iés politicas que el Estado decidia para ésta y a todos Ioé procescs
histdricos y sociales en tos que estuvc inscrito y no sdlo, coma fo sugieren fas
resefias de este sector educative, a la propi_a voluntad v lucha que ias
educadoras realizaron. Puede revisarse que esa busqueda por su legitimacién
estuvo siempre pensada, dependiente y articulada a la visidn, los intereses y
necesidades gque, como grupo en ! poder, el Estado requeria, y que los discursos

donde se intensificaba su importancia en la formacion académica y moral de los

Educativa I, Una sesién diada en cada laboratorio o taller de lunes a viemes; Filosofia y Politica de la
Educacion I; Seminario de Tesis [

U P
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in&ividuos estaban fundamentados segin las paufas gue el Estado manejaba
sobre la educacién y su papel dentro de los proyectos politico-econdmicos.

Si bien el perfil y los planes de estudio para los maestros han sido visualizados y
construidos pafa ejercer urrna‘ educacion gue exige una gama de conocimientos
valores y conductaé necesarias para cieria formacién educativa sobre la nifiez y

que en su discurso filoséfico maneja ta necesidad de promover una educacién a

partir de la libertad, la democracia, el respeto, ia moral, etc., también es importante

mirar que ese mismo proyecto, en toda su estructura, parte de la mirada e interés

 que da el Estado a la educacion y sus principics. Esto implica, desds una
perspectiva critica, el olvido de extender sus principios y generosidades a los
grupos gue ne cumplieran sus expectaﬁvas, Ios‘qde carecieran de las condiciones
_ histéricas, sociales, econdmicas, de clase, ét_niéas, genéricas u ofras deseadas.
Pof. otro lado, se plantea que la educacién que ha sido construida desde esta
parcializada visidn para los estudiantes de maestros, no ha sido cuestionada ni
analizada por ellos miémos; no han tenido e! derecho ni la posibilidad concreta de
plantearse una fonnacién para la comprensién, discusion y critica sobre sus roles
¥ Ioé_ ‘de la institucién ‘escolar.:‘s La realidad educativa no puede comprenderse a
estas alturas, solo desde la logica reduccionisté que ofrece el Estado a través de
sus instituciones educafivas que, a partir de sus intereses particulares, niega,
olvida. o desconoce diversas problematicas que son generadas por la propia

heterogeneidad de los grupos sociales y culturales de nuesiro pais que estan

% Tenry Girowx, La escuela y la lucha por la ciudadania, México, Siglo XXI, p. 281-300. Estas
problemdticas Ias marca ¢f amor al formular un plan de estudios' para wacstros afternativo a partir del
principio de que Ja educacién de estos, no debe reducirss ab dominio de 1as disciplinas afines y solo sepan la
materia que van a ensefiar, argwmentz gue se “Necesita Tma comprensiin fimdamental de las coestiones qac




participando activamente, aunque al sistema gubernamental le siga pesando

reconocer en este conflictivo y rico proceso.

san inherentes a 1a natmaleza econdmica, politica y culural de la propia enseflanza escolar”, pattiendo del
enfoque que el mismo denomina * la politica cultural”.
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CAPITULO I

FORMACION DEL DOCENTE DE PREESCOLAR EN LA

ACTUALIDAD

;Como conseguir la formacién de wn educador sin una excelents base de lenguaje —no hablo de lengua,
porque el lenguaje es mucho mis que Ia lengua- y sin wna excelente base de discurso? ;Y qué decir del
comocimiento de la historia? ;Como se puede ser un buen educador si 10 se tiene nocién de 1a historia del
propio pais, de la propia culimra, si nunca se teve informacién sobre Ias raices autoritarias del propio pais?
Paulo Freire

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion Presscolar fue proyectado a
med.iados de los afios ochenta para materializar parte de las aspiraciones q&e el
Estado mexicano tenia en cuanto a una revolucién educativa a nivel nacional; Este
modelo sigue representando, hoy en dia,_el perfii que sobre la educadora se
espera y, por ello, es la pauta de esta .investigacion, ya que representa un
importante seguimiento de los procesos de construccion y transformacion que

sobre |la formacion del docente se ha formulado.®

3 B} Plan de Estudios esta conformado por las signientes materias: Primer Semestre, Materdticas, Psicologia
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Las politicas educativas en los afios ochenta
E!l gobiemo manejé una politica significativa a nivel discursivo, no solo en cuanto a
su propdsito de reconocer, desde su perspectiva, un contexto social y politico que
demandaba reformular ciertas concepciones y acciones en el &mbito educativo,
también tomé en cuenta los procesos que habian venido realizando los propios
docentes dentro de ia institucién educativa. Si bien articulé algunas de esas
demandas para responder a necesidades sobre el mejoramiento en la calidad de
la educacion, también promovid un proyecto‘ de fondo: legitimarse como grupo
hegeménico para decidir cudles serian las nuevas orientaciones qué se tenian
sobre la educacion, la vision que se debia de manejar sobre los procesos de '
transformacion de la sociedad mexicana y el papel gue tenia que mantener el
Sistema Educativo Nacional y el educador en la implantacién y eficacia de este
proyecto.
El Estado se designé como el portavoz de ciertas demandas sociales y politicas
en nuestro pafs y reconocid ‘que en el ambito educativo existian algunos
problemas que ya no podian ser resueltos con los tradicionales planteamientos
existentes, por lo que expuso la necesidad de asimilar las nuevas alternativas que
los campos de la ciencia y la tecnologia proporcionaban para el progreso de las
sociedades contempordneas y asi “elevar los niveles culturales del pueblo

mexicano™.> Para ello disefié una revolucion educativa a nivel nacional orientada

Evolutiva I, Teoria Educativa I (bases epistemologicas); Seminario Desarrolle Econdmico, Politice y social
de México I (antecedentes);, Espafiol: Observacién de Iz Prictica Educativa L Educacion para la Salud,
Apreciacitn y Expresién Artisticas I (danza, misica, artes plisticas y teatro). Segundo Semestre: Estadistica;
" Psicologia Evolntiva IT; Teoria Educativa H {Axiclogia ¥ Teleologia); Semimario Desarrollo Econdmico,
Politico v Social de México IF {¢poca actual); Espaiol II; Observacién de 1a Prictica Educativa 1T, Educacién
parz la Salud I (higiene escolar); Apreciacion y Expresidn Artisticas I1 {danza, misica, artes plisticas ¥
teatro); Tercer Semestre: Iivestigacién Educativa [; Psicologia Educativa; Tecnologia Educativa I, Problemas




a transformar la calidad de la educacion y propuso, para tal proyecto, recobrar
impulsar la funcién del docente como la estructura fundamental de cualquier
sistema educativo. Esta politica planted, entre otros aspectos, reformular la
profesionalizacion del educador normalista para elevarla al grado de licenciatura
desde “el nivel inicial y en cualquiera de sus tipos y especialidades”

No sdlo fueron las exigencias gubernamentales las que participaron en tales
decisiones, esfos cambios también se debieron a la actividad politica y sindical del
magisterio nacional, ya que el reconocimiento de su profesionalizacion habia sido
una de las luchas més importantes que venia realizando desde [os afios cuarenta
a través de acciones en diversos espacios y que tenian como objetivo alcanzar la
superacion académica y profesional permanente que los mantuviera actualizados
en los avances educativos.

Con intenciones més amplias, el Estado conpedié "a los profesores su

profesionalizacion, que si bien apuntaba a que fuera un educador “més apto para

Fcongmicos, Politicos ¥ Sociales de México I; Literatura Infimtil I; Introduccidn at Laboratorio de Docencia;
Psicologia Evolutiva ITT; Apreciacién y Expresion Artisticas IFf (vitmos, cantos ¥ juegos). Cuario Semestre:
Investigacion Educativa IT; Psicologia del aprendizaje; Tecmologia Educativa TI; Problemas Econdmicos,
Politicos y Sociales de México Ti; Literatura Infantil II; Laboratoric de Docencia I, Contenidos de
Aprendizaje I, Educacién Fisica 1 Quinte Semestre: Laboratorio de Docencia IE Psicologia Social;
Planeacién Educativa; El Estado Mexicano y El Sistema Educativo Nacional; Teatro Infantil I; Educacidn
Tecnolbgica I; Contenidos de Aprendizaje IE; Edocacién Fisica IT; Sexto Semestre: Laboratorio de Docencia
HI: Disefio Curricular; Sociologia de la Bducacion; Teatra Tnfantil I; Educacién Tecnoldgica II; Contenidos
de Aprendizaje ITF; Educacién Fisica IT1. $éptimo Semestre: Seminario Pedagogia Comparada, Laboratorio de
Docencia IV: Evalvacion Educativa; Comunidad y Desarrollo; Prevencitn y dstencion de alteraciones en el
desarrollo del nifio; Contemidos de Aprendizaje TV; Diferencial I Octave Semestre: Semimario Modelos
Educativos Contemporaneos y Aportes a la Educacién de la Pedagogia; Laboratoric de Docencia V]
Seminario Administracién Educativa; Seminario Tdentidad y Valores Nacionales y Seminario Prospectiva de
1a Politica Educativa; Seminario Administracion de las Institociones Preescolares; Seminario Responsabitidad
Social del Licenciado de Educacitn Preescolar, Seminaric Elaboracién del Documento Recepciomal;
Contenidos de Aprendizaje V; Diferencial [E

3plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién Preescolar, op cit,, p.22.
¥ Ihidem, p4. :
Pbidem, p.18-20.
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la practica de la docencia y de la investigacidn, con un amplic dominio de la
técnica didéctica vy de la psicologia educativa’,*! también le exigia que fuera un
‘agente educativo que, a través de sus funciones, reprodujera y fortaleciera la
ideologfa que los grupos en el poder en nuestra sociedad tenian establecida.42

lLos fines de las dos instancias confluyeron en una decisién que beneﬁcié a
ambos. E! discurso nacionalista, progresista y liberal def Estado se consolidé y los
docentes adquirieron su estatuto profesional. Sin embargo, no sélo es en este
émbito donde ganarcn los maestros: los procesos que construyeron
independientemente de las propuestas gubernamentales, hicieron posible que el
magisterioc perdiera su pasividad y docilidad, y aungue tuviefon que esperar afos
para que la iniciativa del Estado con;retaré sus aspiracionses, la parﬁcipadén que
tuvieron en la consecur_:ic’m del triunfo, muestra.coma los docehtes lograron fesistir
a una sola logica y buscaron involucrarse en las réformas sobre su propia
formacion, aunque ésta se haya limitado a ofrecer elementos qﬁé ca'rhbiaran
algunos aspectos de caracter normative y técnico. Lo trascendentél de esta lucha
fue que los docentes legitimaron su Iébor profesional como agehtes fundamentales
para cualquier transformacion cualitativa en los procesos de educacidn de la
sociedad mexicaha Y que voivieron a recuperar la Oportunida'd de negociar por
medio de la presidn social, de sus nuevas representaciones sindicales y con el
tacito acuerdo con la ideclogia déi Estado nacional, por parte de la mayoria

rhagisteriaf.

4 Ibidem, p.17.
2 Dbidem, p.16.
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El Plan de Estudios de La Licenciatura en Educacion Preescolar 1984

La nueva concepcién. del Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion’
Preescolar de 1984 proponia reformular conceptos y funciones tales comd la
propia formacién del maestro, el hecho y quehacer educativo, la significacién del
proceso de enseﬁanza—abréndizaje y los efectos de estos aspecios en los
educandos,® ya que los existentes no estaban respondiendo a las exigencias y
realidades que se presentaban en la préactica educativa y ofros espacios donde el
docente participaba.

Este plan de estudios pretendié “establecer una respuesta congruente a las
finalidades, funciones, organizacién, metodologia y operacién de la educacién
preescolar y primaria, asf como a las caracteristicas bio-psico-sociales de los
educandos de estos niveles, cuyos aprendizajes y formacién integral seran
guiados pcn; el Nuevo Educador egresado de estas licenciaturas”.

Los objetivos de'és_te documento son claros: que el quehacer del educador se
fortaleciera a tr;'wés de una formacion mds rigurosa, cuando menos en el papel,
proponiendo para ello ampliar y fortal_écer los aspectos que en diversos niveles
parﬁc_:ipan en esta propuesta (humanista, clentifico, tecnolégico, etc.}, asi come
que su posibilidad de acciéﬁ no se limitara al docente, sino que ahora, ya con un
capital cultural més complejo, incursionara en el ambito derla investigacion,
experimentacién educativa y difusion cultural, pretendiendo, con ello, su
reconocimiento como agente social, con fa funcion de reproducir, bajo una

concepcion, ciertos conocimientos, vaiores, conductas, creencias que deciden

® Dbidem, p.22.
“Ibidem, p.23.
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hasta hoy, el cémo entender los procesos de construccion social e histérica de
nuestro pais.* |
En las diversas lineas de formacion proyectadas en este plan de estudios es
donde se muestra, de manera fundamentada y desglosada, los fines que se
intentan alcanzar para la conformacion de este ideal de docente, y son las que se
mencicnan a continuacion:

a) Linea de formacion sacial;

b) Linea de formacion pedagégica;

C) Linea de formacién psicolégica;

D) Linea de formacion artistica.

Este modelo pedagégicd asumid una concepcion integral sobre la formacién
profesional del docente, articulando y enriqueciendo estas lineas con cursos |
especificos de caracter cientifico, psico-pedagdgico, social, filosdfico, cultural y
tecnologico adecuados al nivel educativo especifico en el cual actuarian

profesionalmente. *

Linea de formacidn social

Esta linea es func_iamental en ia concepcion del nueve modelo pedagdgico
propuesto, ya que es donde el Estado y el sistema educativo nacional d.eﬁnen y
defienden su propia visién vy andlisis sobre las estructuras histdricas, econérﬁicas,

politicas vy sociales de nuesira sociedad y de la institucién educativa que ellos

Sibidem, p.23-24.
Ylbidem, p.57-78.




43

dirigen. Tal enfoque es la pauta de la orientacidn ideoldgica que manejara el

educador en su funcién como profesional.

La nueva concepcién asume que la institucidn educativa participa y se involucra

activamente en los cambios generados por el gran desarroilo cientifico y -
tecnolégico a nivel mundial, y reconoce, por lo tanto, que todo proceso educativo

incluye ‘“los aspectos econdmicos, politicos sociales, culturales, juridicos,

ideclégicos, morales y educativos del contexto donde se desarrofian®. #/

Las Ciencias Sociales son e} marco donde se sustenta y argumenta esta linea de
formacién, la cual ofrece elementos tedrico-metodolégicos, ademas de
condiciones que posibiliten al estudiante para educador desarrollar actitudes
criticas y propositivas sobre las diversas problematicas inscritas en su campo
educativo, como son la comprensidon de ciertos problemas educativos en la
actualidad y la posible actuacion def docente para mejorarlos o supezrarlt:»s.48

Esta linea sefiala que una de las funciones fundamentales del docente consiste en
ser el educador principal de nuestra sociedad, que su responsabilidadr asta
orientada de manera especial a los grupos marginados de nuestro pais, y que una
de sus tareas principales es la formacion y reproduccion de ciertos va.[ore_s
nacionalistas y de caracter universal como la libertad, la democracia y la
solidaridad, que son, segtin esta vision, [os que nos permiten reconosemos como

una sociedad compleja, con una gran diversidad y heterogeneidad de grupos y

" Ibidem, p.44.

% Dentro de las actividades que osta linea de formacién desarrolla, estdn las que incursiomn ex Ia reflexion y
critica sobre “la reatidad educativa del pafs, Ias bases juridicas del sistema educativo naciomal y sus
estructuras orgamizativa y operacional, en especial las relativas a la educacion preescolar y primaria; participas
en ciertos programas y actividades currculares de Investigacion Educativa, enire viras, para la posible toma
de decisiones siempre y cuando éstas no tengan como pretension alterar ninguna de las reglas vigentes.”
([bidem, p.35-36).
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culturas que conviven y participan activamente.® Dentro de esta funcién social
esta la difusion de conocimientos con una tendencia abiertamente politica sobre
diversas problematicas que afectan a todos los grupos sociales, por ejemplo, los
cambios deﬁogréﬁms, la vida familiar, fa calidad de vida, la sexualidad y el medio
ambiente.”

La importancia de este tipo de formacién en el docente de preescolar explica el

ejercicio permanente de la linea durante todo su proceso de formacion.®!

Linea de formacion pedagdgica

Esta linea plantea que el educador analizaré en todo proceso educativo aspectos
que lo conciben fundameniaimente como un fendmeno social, criterio que
permitira relacionar la praciica édu’cativa con las teorias que la sustentan para
posibilitar aliernativas gque propongan soluciones reales a problemas que surgen
de la pr;pia experiencia educativa.®?

Si bien esta docente maneja una vision especiﬁéa sobre o gue es ef fendmeno
educativo, reconoce también diversos paradigmas pedagbgicos existentes, esto

sélo con el fin de contrastar distancias y semejanzas en cuantc a las posturas que

ella asumira como las vélidas.® Esta iinea es la que le da coherencia al plan de

BIbidem, p.8.

* En todo el Plan de Esmdio, este pammafo es el fmico espacic donde se sefiala la temdtica de la sexmalidad
explicitamente, problema de esta investigacién, y se expone en el mapa cumicular en el sexto y séptimo
semestre bajo los cursos de Sociologia de la Educaciény €l de La Cormimidad y Desarrollo. respectivamente.
% Las materias que conforman esta Nnca de formacidn son las signientes: Seminario sobre €l Desarrollo
Econdmico, Politico y Social de México T (amtecedentes); Seminario sobre el Desarrollo Econdmico Politico y
Social de México IT {época actual); Problemas Econdmicos, Politicos v Sociales de Méxdco 1y II; El Estado
Mexicano v El Sistema Eduncativo Nacional; Sociologfa de Ia Educacion, Commmidad y Desarrolle; Seminario
de Idemtidad y Valores Nacionales, y Seminario sobre Ia Perspectiva de la Politica Educativa. (bidem, p.41).
21bidem, p.53.

Bbidem. , ,p.51.
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estudios e integra a todas las demds lineas de formacion, como la instrumental,

psicolégica y social >

Linea de formacion psicoldgica

Dentrc de la concepcién de este modelo educativo también se proporciona a ia
estudiante para educadora un marco tedrico-metodolégico planteado desde ia
psicologia, con el fin de posibilitarla de importantes elementos que le permitan
conocer y actuar sobre "la especificidad de algunos aspectos del proceso
educativo en 1o que respecta a la institucion de Preescolar”.® Esta linea sigue la
parspectiva de vincular la teorfa con la practica, con el fin de crear soluciones a
ciertas probleméticas que seran concebidas a partir de una mirada integral,
involucrando siempre desde la psicologia los aspectos biologicos y sociales.

El aspecto bioldgico es visto desde el marco de la psicologia evolutiva, que
recornoce el proceso de desarrolio del nifio y la constitucién de su estructura
psiquica; en el 4rea de la psicologia educativa se expone una propuesta tedrico-

metodoldgica sobre la ensefianza y el aprendizaje,*® con el objeto de dar un apoyo

541 ,as materias, cursos y laboratorios que imtegran esta linea de formacitn pedagégica son Investigacidn
Educativa 1y IT; Introduccién al Laboratorio de Docencia; Laboratorio de Docencia Iy H; Seminario de
Pedagogia Comparada; Seminario de Modelos Educativos Comtempordneos, Seminario de Aporte de 1a
Educaciin Mexicana a 1a Pedagogfa; Tecnologia Educativa I'y; IE; Planeacién Edacativa; Disefio Curricular,
Evaluactén Educativa; Sefninario de Administracién Educativa {Ibidemn, p.53-56).

55 Ihidem, p.A9.

% El discurso sobre los proceso de ensenanza—aprendlzzge de este modelo pedagégico es constraido por
especialistas y amoridades educativas de muestro pais a partir de contrastar la concepcion tradicional que
sobre éste se tenia y las propusstas pedagdgicas comtemporaneas; se terming, at menos en <l papel, con la
concepcidn sobre la educacion como 1n hecho de asimilacién pasiva sobre clestos contenidos, conductas ¥
creencias por parte de los estudiamtes bajo la tutela del profesor, vmico agente capaz de poseer y guiar el
conocimiento, para desasrolfar ¥ promover las nuevas perspectivas que apuntan a experfencias edncativas
distintas, como Teconocer gue si bien ¢l maestro es €l guia en ¢l aprendizaje, lo hace abora de una forma en
que propicic sitnaciones para que en ¢l proceso educative gemerado en el aula intervengan todos los
involucrados, ademds de coordinar las acciones, proveer de elementos, asesorar, cuestionar y retroalimentar
las actividades. El estudiante deja de ser pasive v ddcil para convertirse en sujete constrnctor de su propio
aprendizaje. Esta nneva vision sobre la ensefanza-aprendizaje tendrd como base la construccién ¥ desazroile
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‘a la docente en la construccién de propuestas de corte operativo-instrumentat en
el desarrollo de su practica educativa.”’

Ei aspecto social es contemplado también desde esta linea en donde se plantea
como la construccion o reproduccion de ciertos valores, actitudes, las relaciones
con los otros, y “la forma en que el conocimiento condiciona la ejecucion de los
alumnos en el saldn de clase” ® aspectos que para este andlisis representan, la
definicién no sélo de las orientaciones cientificas, psicoldgicas y educativas, sino
ademas las politicas del proceso de comprension sobre el fendmeno educativo y

del propio modelo peciagégico.59

Linea de formacion artistica

La gran importancia que ya estaba planteada en los planes de esfudio anteriores
sobre esta drea de formacion en la construccion del perfil de la docente, se
conserva vigente en el nuevo plan de estudios. Sin embargo, aunque sigue sienao
fundamental enriquecer la sensibilidad artistica de la maestra bara apoyarla en su
practica educativa, el fin estd orientado a que obtenga elementos tedrico-
metodologicos que favorezcan la expresion y_- desarrollo estético en los nifios de
preescolar; lo que expresa el documento e da un senfido critico y transformador a

las actividades que conducen a las experiencias de aprendizaje artistico y a las

de clementos tedricos, sociales, pedagdgicos y cultwales. Aqui s¢ producirin sitnaciones y condiciones para
que todos los participantes incorporen y mancjen informacién para reflexionar y actuar sobre ciertas
reatidades. El aprendizaje se construye ¥y 10 es 1m conocimiemto acabado sino um procese dindmico de
interacciones v transformaciones que “parten de siuaciones- problema, en donde se claboran hipdtesis, se
investiga, se definen conceptos, s analizan los elementos involucrados, se proponen alternativas de solncidn
;se patticipa en Ia realizacidn de las acciones propucstas evaliando el resnltado de ellas.” (fbidem. , p.89).
Ibidem, p.50. )
% Ibidem., p.49.
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que promueven la “integracion entre las necesidades sociales y su desempefio
profesional como son las que fomentan el reconocimiento de los valores

nacionales y universales que el Estado reconoce para nuestra sociedad™.®®

Anaélisis del pian

En este complicado proceso que culmind con la transformacion de la vision del
perfil de la docente de preescolar y su profesionalizacion, al gobterno le interesd
~revisar diversos aspectos no sdlo de caracter educativo que necesitaban
reformularse o transformarse para el éxito de esta propuesta. Un ejemplo claro es
que si toda politica educativa tenia que contemplarse y disefiarse de acuerdo con
las necesidades del proyecto econdmico-politico del pais, la funcion del maestro
debia ser parte de este cambio y reafirmar asi el vinculo de la institucion educativa
y sus agentes con el Estado. La justificacion era que mediante esta relacion se
abrian condiciones para alcanzar el *logro de la justicia social y de una vida
demacratica para la paz y la libertad de nuestra SOCiEééd”.m

Esta perspectiva molded nuevaments el ideal que el Estado esperaba,
reconociéndola ahora como una agente con una amplia percepcién del hombre, 1a
sociedad y el universo, un profesional de la educacién con herramientas tedrico-
metodoldgicas que le permiten desarrollar una actitud e intencién critica sobre su

practica profesional a nivel individual o grupal, es decir, una maestra que participa

* Las materias que conforman esta linea de formacién son: Psicologia Evolutiva I, IT y HI; Psicologia
Edncativa; Psicologia del Aprendizaje; Psicologia Social; Cumo sobre la Detencidn y Prevencidn de
Alteraciones en el Desarrollo det nifio (/bidem, p.49-32).

% | a5 materias y cursos que confornan esta linea de formacitn son: Apreciacién y Expresion Artistica I, Iy
I Curso de Literatora Infantit I v I Teatro infantil; Cuzsos de Contenidos de Aprendizaje de la Educacidn
Preescolar v Laboratorio de Docencla. (Jbidem., p.71).

& Ibidern, p.17.
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no solo como agente educativo en el drea de docencia sino que incursiona en
otras modalidades como la investigacién educativa y la difusion cuttural.®

El plan de estudios expuso los intereses, necesidades y objetivos que participan
en la formacion profesional de esta docente segun la perspectiva del Estadp, pero,
ademas, contribuyé a presentarlo como una fuente cuyos elementos pueden ser
fundamentales para otro tipo de refiexion y comprension sobre fa vision y accién
que ha manejado esta educadora en su ejercicio profesional en el aula escolar y
otros espacios sociales.

Como se ha visto, este modelo pedagdgico estd fundamentado bajo una
pespectiva tedrico-metodoldgica especifica, la cual le da una arientacién “definida
a todo el proyecio.” Para el balance me apoyo en los planteamientos que José
Gimeno Sacristan hace en cuanto al disefic curricular, en donde dice que, si bien,
todos los proyectos educativos en su estructura poseen un fundamento tedrico
basado en leyes “cientificas’ y que su finalidad es partir de las necesidades
practicas de la institucion educativa, en este caso del nivel de preescolar, también
tienen una intehcionalidad que va més alléd de un proyecto de caracter técnico-
pedagdgico. El autor sostiene que en cualquier plan de estudio, concibiéndolo

desde su disefio y todos los aspectos que intervienen en dicha construccion, esta

lbidem, p.3.
€ 1,05 factores que se consideraron para el disciio curricalar de ests plan de estudios coinciden con los de la
propuestz tadicional o “clasica” denominada La Pedagogia Industrial, y son los que a continuacién se
seffalan: El Diagnostico de Necesidades, Ia Detgmﬁnacién del Pexfil del Egresado y la Precisién de Objetivos;
La Organizacién Curricular; La Elaboracién de Programas Siatéticos y finalmenie la Evaluacitn del Plan de
. Estndios. ver Plan de Estudios de La Licenciatura para Educacién Preescolar, México, SEP, 1984, p. 24-26;
Héctor Migucl Ferndndez Rincém, “Dimensiones del Cumiculem”, México, Universidad, nim43, 1993,
p.235. Este autor sefiala que Ta 16gica de construccién del curriculum formal no ba variado mucho entre la
propuesia clisica y las propuestas alternativas, pero que la diferencia esté en la operacion de esa logica bajo
marcos de referencia distintos, ya que esto genera orfentaciones curriculares diferentes; Angel Diaz Barriga,
“Alcapces y limitaciones de la Metodologia para la realizacion de Planes Estodio,” Revista de Educacién
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implicada la intencidn y voluntad de los agentes que estan regulando tal proceso,
por lo que el discurso sobre la neutralidad y objetividad en la consfruccion de este
préyecto, a partir de la fundamentacién cientifica, siguiendo a este autor, es
invalida: “no sblo se esta condicionando que practica realizaremos, sino cual serd
el grado de autonomia permitida a los realizadores y qué profesionalidad fomenta
su gjercicio en cuanto a conacimiento y destrezas practicas”.**

Todo instrumento relacionado con el campo del curriculum,® planeado para incidir
en la praciica éducativa, estan involucrados, ademas de aspectos de carécter

técnico, elementos que posibiliten la distribucion de poder, saber, control,

Superior, mim.40, Oct-Dic, México, 1981, p.25-28; José Gimeno Sacristén, El Curricnlum: Una reflexidn
sobre la préctica, Madrid, Morata, 1988, p. 257-259.

4 Gimeno Sacristin, Comprender y iransformar la ensefianza, Madrid, Morata, p.228.

% Rl significado del concepto dsl curriculum varia segin el enfoque o perspectiva tedrica que lo trabaje y sus
significaciones Tlegan a complejizarse, o incluso confundirse, cuando se le Limita para designar algunas de las
fases que s¢ coriocen como “el desarrollo curricular”, ¥ que son los diversos niveles en ¢l que se desarrolla
este proceso. Gimeno Sacristin, op cif., p.123-125, reconoce al menos seis niveles que son: El Curiculum
Preescrito, F1 Curriculum Presertado a los Profesorss, El Curricnhzmn Modelado por los Profesores, El
Cumricnhmm en Accidn, Fl Curricolum Realizado, ¥ el Cumiculum Evalnado. Esta investigacién asume el
concepto desde esta perspsctiva procesual, que lo reconoce como “un objeto que s¢ comsiruye i ¢l proceso
ds configuracién, implantacién, concrecion y expresitn de unas determinadas pricticas pedagdgicas y en su
misma evaluacién como resultado de las diversas intervenciones que operan en ef mismo” (p-119). El awtor
plantea que es wn campo de actividad donde comvergen politicas administrativas, decisiones, sistemas de
comtrol, estructuras del saber, agentes diversos como fherzas sociales, padres de familias, imtelectuales,
empresas, etc., generando en tome a i campos de accién donde estas diversas fuerzas.se expresan El proceso
1o tiene ma sola directriz, linea, racionalidad o campo de accién, sino que Ias pricticas van confhuyendo con
distimto poder y mecanismos para encomtrar wna coherencia y semtido. El curncubmm, asume el aotor, se
construye y se transforma de manera permamente, ddndole por esto su cardcter histdrico ¥ social. Otro
tratamiento sobre el concepto de curricutum bajo tna perspectiva procesual, Io muestra Heéctor Fernandez
Rincén, al asumir que existen por lo menos dos dimensiones del curricolum, “dos momenios dialécticos”, que
son: la dimension de lo formal, donde se hace referencia al plan de estadios (contenidos, objetivos, métedos y
normas), que pretenden guiar €] fancionamiento geperal y cotidimo de la institncién escolar; y la otra
dimension denominada la teal, donde plantea que no sGlo el plan explicito puede abarcar la complepdad de
los procesos del curricubum, sino que es necesario considerar el resultado de su puesta en prictica. La practica
educativa va a depender ademds del plan prescrito, de complejas determinactonss ¥ mediaciones dadas por
sujetos, institnciones, grupos sociales, que son los que van a reinterpretar, aceptar o transformar ¢l proyecto.
Esta drmension muestra Io que sucede en la cotidianeidad de los procesos educativos ¥ no sélo planica o que
debe ser la realidad -escolar, sino lo que realmente pasa, las diversas condiciones culturales, sociales ¥
materiales que le dardn semtido ¥ sigmficados especificos, estén o no preseritos en el curvicolurs formal.
Finatmente, al mencionar fa existencia del curmicutum oculto no Ja concibe como ula dimensién mas, sino
como unA categoria inmersa en las dos dimensiones ¥ la explica como Ia expresion politica del proyecto
idealégico o de sociabzacién politica, que tiene como fin reproducir, en forma permanente, cierto crden
politico, econdmico y social existente.{op. ¢if., p.231-251).
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funciones, por mencionar algunos, a los grupos que mantienen la hegemoania tanto
en las instituciones educativas, como en ofros espacios socjales, politicos,
econdmicos, ideoldgicos y culturales de la sociedad en que participamos.

Un grupo importante de autores que también hace un anélisis distinto a la vision
oficial sobre lo que implica la construccién de los planes de estudios para
docentes y su participacién en los cambios sociales, son los pertenecientes a la
Escuela de la Pedagogia Critica {Henry Giroux, Peter Mc Laren, por citar algunos),
ellos han reflexionado acerca de los elementos que intervienen o no en la
construccion de los Planes de Estudios. Algunas de sus ideas pueden trasladarse
a la realidad de nuestro pais, a las problematicas sociales y educativas actuales,
para dar otra perspectiva de andlisis a nuestra proyecto educativo en varios de sus
puntos principales, tales como [a inclusidn de las cuestiones que “son inherentes a
la naturaleza econdmica, politica vy cultural de la propia ensefianza escola,r",' que
deben ser reconocidas como fundamentales si es que se buscan los medios que
-posibiliten la fractura de las estructuras tradicionales, que no sélo mejorarian fa
formacién y accién del docente, sino traerian una profunda transformacion en las
estructuras sociales y culturales de nuestro pais, y no seguir ofraciendo, como
hasia ahora se ha hecho, de clertas reformas que aunque proporcionan
condiciones, teorias, métodos, p]ahes para una mejoria en la educacion y
bienestar a ciertos grupos sociales, finalmente siguen avalando un sistema
vigente sin pretender alterar las relaciones de clase, raza, génerc dominantes en
nuestra sociedad.

Este recomrido histdrico, recuperd la idea original de que la consfruccion y

formacidn del perfil de la docente de preescolar se conformd, ademéas del proyecto




académico asignado para un especifico nivel escolar surgido en cierto memento
historico de! pais, de otros procesos que convergieron para darle una identidad
que fue pensada y articulada a la visién, intereses y necesidades que el Estado y
otros grupos en el poder requerian. Los discursos que en las diferentes épocas se
dieron acerca de su formacion académica, moral y social han  estado
fundamentados en el papel que pueden jugar dentro de Ia ejecucién de los
proyecios potiticos y econémicos gue han existido en nuestro pals,
proporcionandole al educador una sola visidén sobre su realidad que, si bien, esta

manejando la necesidad de que exista una educacion dirigida hacia la posibilidad

de alcanzar los ideales nacionales y universales de la liberfad, democracia, ef .

respeto, la moral, se le puede cuestionar que estos mismos principios son sélo
desde la perspéctiva de quien los sefala y, por lo tanto, tienen una significacion
ideolégica especifica y va dirigido, segﬂn sus pautas a los grupos sociales, que a
mayoria de las Veces siguen sin contemplar y, mucho menos abarcar las

realidades de los multiples sectores y culturas existentes en nuestra sociedad.
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CAPITULO Il

SEXUALIDAD Y ESCUELA

Han surgido diferencias enire hombres y mujetes, homosexuales ¥ heterosexuales, negros y blancos. No
existe un codigo aceptable de conducta adecuada a pesar de todos los debates fervientes, pero ha sucedido
alge mucho més valioso: nos estamos viendo forzados a reconsiderar 1o que entendemos por sexualidad
debido a 1ma conciencia cada vez mayor de la enmaraiiada red de influencias y fuerzas -economia, raea,
género, moral- que configura nuestras emocionss, necesidades, deseos y relaciones. :

Jeffrey Weeks

Un enfoqué social e histérico para mirar a la sexualidad
En general, las investigaciones realizadas sobre la sexualidad mencionan que su
tratamiento ha sido abordado en los ultimos '160 afios por las disciplinas de la
_biologia y la psicologia fundamentalmente, campos que han trabgjado desde su
muy peculiar perspectiva diversos aspectos que la conforman, por ejemplo, los
planteamientos biolégicos referentes al sistemé reproductivo, la con'cepcic':n, el
embarazo, sl parto, la fisiclogia de las respuestas sexuales, las bases biolGgicas
de los fendmenos que generan ciertos vinculos entre los sujetos, etc., asi como su
muy recenocido papel en la conformacion psicolagica de los individuos, como son
las conétrucciones tedricas sobre Ia identidad reproductiva, la significacion
psicologica de la materﬁidad 0 la paternidad, la idenﬁdad de género, la identidad
erdtica, la expeﬁencia amorosa, los diversos patrones de vincuiracic'm, fos papeles
sexuales sobre la masculinidad v la femenidad, los determinantes de las

conductas sociales ante ciertos patrones establecidos, etc.®® Estos discursos, si

bien ofrecieron durante muchos afios una comprension sobre la naturaieza,
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conductas y orientaciones de la sexualidad humana, reconociéndola por su
fundamentacion “cientifica” bajo un tratam.iento total, en la actualidad se pueden
presentar sdlo como una forma especifica de entender un discurso que ya no tiene
ja suficiente capacidad explicativa para responder a los planteamientos y
signiﬁcaciénes gue la sexualidad humana representa en [a heterogeneidad de
culturas existentes en el mundo. Ahora la sexuslidad también es abordada y
analizada en el terreno cientifico, politico y saciat, adoptandc un caréctelr integral y
multidisciplinario, y si bien es clerio que en estos estudios se reconoce la
participacién de fa biologia y la ﬁsicologia para su comprension y analisis, ésta se
da dentro del contenido socio-histdrico en el que estan inscritos los diversos
grupos humanos que lo conforman.®

£l interés en el tratamiento scbre el fendmeno de la sexualidad por parte de
diversas disciplinas como ia historia, la filosofia, la sociologia, la iiterat:z\ra, eté., se
dio dé manera importante en los Ultimos treinta afios, aportando, desde la
digeréidad interpretaﬁva, nuevos planteamientos sobre este concepto, al reconocer
su lugar y efectos en los procesos que convergen en toda estructura de ias
sociedades contempordneas. Estos estudios que aparecieron formulande a la
sexualidad humana como un tema social, tuvieron la intencién de analizar su
trascendencia én los diversos contextos y grupos humanos.

Anthony Giddens sefiala que la sexualidad en esta década, a diferencia de las

épocas anteriores, fue discutida, investigada vy analizada mas alla de los

% Eusebio Rubio Aurioles, “Introduccidn a 1a sexualidad humana”, Anfologia de la Sexualidad Humana,
México, CONAPO, 1994, tomo I, p.17-43.

67 | anro Hemdndez, “Aspectos Sociohistoricos de la sexuatidad humana.” Anales: publicacién de andlisis
saciolégicos, México, 1988.
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pardmetros biolégicos; autores del movimiento del “radicalismo sexual” como

Wllhelm Reich,% y Herbert Marcuse,® fundamentaron sus investigaciones a partir
de la teoria psicoanalitica que postulé Sigmund Freud sobre la civil_izacic’m y la
represién.- Estos autores se concentraron sobre el papgi de la sexualidad y los
posibles vinculos que mantenia con el poder, ademas de mostrar los niveles de
represion a los que esf(aban sujetos los individuos dentro de una sociedad
moderna. Ambos propusierori como alternativa la necesidad de una liberacién
sexual como factor imprescindible para una emancipacion social mas amplia.
Giddens sefiala cjue si bien estas invesﬁgacidnes activaron de manera importante.
el tratamiento que sobre la sexualidad se habfa hecho hasta entonces, los trabajos
adolecieron de un andlisis sobre aspectos trascendentales, como el papel de los
se'x‘os y fos cambios que influyen en el desarrollo de las relaciones humanas e
incluso amorosas dentro del ordén social moderno, y aunque los dos criticos
fueron partidarios fervientes de algunos movimientos sociales revolucionarios
como el de las feministas, no plantéaron una interpretacion profunda sobre el
efecto de la lucha de resistencia que-ejercieron grupes “minoritarios® en los
diversos contextos donde viven y partici;::e‘m.-m

Un autor fundamental en el estudic de esta tematica fue Michel Foucauit, que
tomé como punto de partida para su investigacion la preocupacion sobre el sexo

en las sociedades modernas occidentales, reconociende a la sexualidad como un

Sewwilhelm Reich, Listen, little man,, Londres, Souvenir, 1972; La funcién del ergasmo, Barcelona, Paidés,
1993,

5*Herbert Marcuse, Fros y civilizacidn, Barcelona, Arel, 1989; EI hombre unidimensional, Barcelona, Adel,
1990,

7 Anthony Giddens, La fransformacién de la intimidad. Sexuclidad, amor y erotismo en las sociedades
modernas, Madrid, Citedra, 1995, p.145-154. '




concepto social e histdrico.” Foucault cuestiona los planteamientos que los

anteriores autores realizaron al analizar los vinculos que suponian de la
sexualidad con el poder, ya que este dltimo “mas que ser un instrumente de
' represioén eé un fenémeno de movilizacion, no un factor que establece Eimités, por
lo que quienes estan sometidos al poder disciplinario, no tienen neéésariamente
relaciones de docilidad hacia el mismo, por lo tanto, el poder, puede ser un
instrumento para la produccién del placer y no sélo oponerse al mismo”.” Su
trabajo, ademés de postular un nuevo trétamiento a los elementos involucrados en
el contexto del poder, reconoce como conceptos fundamentales para su anéiisis;
al deseo y al sujeto de deseo en ef campo de accion.™
El nuevo discurso sobre la sexualidad reconceptualizd la visidn y el tratamiento
que hasta entonces se planteaba sobre esta tematica y generd grandes polémicas
afavor o en c;)ntra de lo propuesto por el filésofo francés.
Estas feorias, asumiendo la idea de Jeﬁrey We‘eks,74 posibilitaron  nuevas
preguntas e investigaciones bajo la perspectiva historico-social, épiica que ha
permitido el andlisis y la evaluacién criﬁc:a de la sexualidad humana en su relacién
con otros aspectos politicos y morales; concretos que convergen en las sociedades

contempordneas v gue son interpretados como el producto de los conflictos

sociales de nuestro siglo, permitiendo reconocer la importancia de este fendmeno

"' Michel Foucault, Historia de la Sexualidad 1, México, Siglo XXT, 1939.

:zAthny Giddens, op. cit. p27. ) )

- Fatima Flores Palacios, “Las scxunalidades y las ideologias™, México, CONAPO, 1994, tomo I, p. 203-217.
La antora sebraya que las ideas centrales en el estudio de Foucanlt sobre la sexualidad estin trabajadas ex Ias

sigilentes categorias: a} La formacién de los saberes, que sefiala ¢! conocimiento gue sobrc Ia sexnalidad se

tenga; b} los sistemas de poder y 1a regulacién de sg practica; y ¢). Las formas con las cuales los individuos

pueden Teconocerse como sujetos de esa sexnalidad donde el antor “ubica al fadividue come sujeto pensante ¥

desafiante de un entramado dispositivo social gue organizz su subjetividad y sus descos™.
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en el funcionamiento .de las estructuras del poder “que tienen que ver con la
herencia de multiples tradiciones y précticas sociales que se juegan en los
ordenes tanto-econémicos, juridicos, refigiosos, cientfficos, famiitares, etc”,
como pueden ser la significacion del matrimonio, la familia, el aborto, el adulterio,
la homose‘xualidad, la prostitucion, el SIDA, la violencia, hasta el abordaje de I?s
supuestos discursos universales, como el de la demoacracia, la igualdad o la
libertad. Asi mismo, este enfoque se opone a la vision dominante gue reconoce un
solo discurso “verdadero” para la sexualidad humana, orientandose & demostrar Ia

gran diversidad de concepciones y practicas existentes en torne a la sexualidad,

dependiendo no sélo de las posturas o intereses politico- ideoldgicos de un sector

especifico, sino del gran numero de grupos y culturas que coexisten en el
mundo.”®

Autores como Henry Giroux, Peter Mc.Laren, Miche! Foucault, Jeffrey Weeks,
inscritos en esta perspectiva tedrica, sefalan que a pesar de la ineludible
imposicion de la visibn hegemodnica en Ia‘ construccién de patrones sobre el
conacimiento, las conductés y practicas sobre la sexualidad en general, es
importante cuestionar el caracter "natural” e inevitable de categorias y
suposiciones sexuales heredadas, asi como poner en relieve el estudio sobre &l
papel que juegan fos hombres y mujeres dentro de estos procesos sociales, que

iejos de concebirse en un terreno de aceptacion y docilidad permanente, muestran

Yefrey Weeks, “La Sexualidad ¢ historia: reconsideracién”, Antologia de la Sexualidad Humana, México,
CONAPO, 1994, tomo I, p.179-201.

73 Fatima Flores Palacios, op. cit, p 204.

Jeffrey Weeks, Sexuclidad, Meéxico, Paidos/UNAM-PUEG, 1998, p.32-35. El autor sefiala que
“dependiendo de los parimetros de las actitndes cuiturales genmerales de la sexmalidad, se clasifican Tas
distintas practicas destacando cinco 4reas de investigacién que son fimdamentalmente: la organizacién social




la complejidad de estas experiencias al ser asimiladas, interpretadas,
desconocidas, desafiadas, resistidas o transformadas por todos los grupos que
participan en una sociedad, ampliando la fradicional percepcion psico-bioldgica
hacia un marco social e histérico que la reconoce como “los resultados de las
distintas préacticas sociales que dan significado a las actividades humanas, de
definiciones y autodefiniciones sociales, de luchas entre qﬁienés tienen el poder
de definir y reglamentar y quienes se resisten; La sexualidad no es un hecho dado,
es un producto de la negociacién, la lucha y la accidn humana”.”

‘Esta perspectiva se preocupa por abarcar y analizar los posibles factores,
condiciones u otros elementos inséritos en el contexto histéri.co, social y cuitural,
- donde cuatquiér hecho o pfécﬁca social se construye y adquiere determinados
sign'rﬁcadoS, ademds de analizar el funcionamiento de las relaciones de poder y
los diversos dispositivos de control, mostrando la complejidad y variedad de
definiciones, limites u orientaciones que en tormno a la sexualidad pueden existir y

desarrollarse.

La sexualidad en el campo educativo

£n la década de los setenta, Henry Giroux expone cjue también se generd en el
campo educativo la necesidad de adoptar una perspectiva tedrico-metodoldgica
que posibilitara un nuevo andlisis critico sobre el discurso y practicas pedagégicas
existertes. Las diversas comientes que participaban en estos cambios

presentaban como punto de partida los problemas sociales que se reproducian en

de la sexualidad, ¢l parentesco y sistemas familiares, la organizacion social y econémica, 1a reglamentacitn
social, las intervenciones politicas y el desarollo de Ias culturas de resistencia”.
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la propia institucién escolar y que podian ser reconocidas principalménte a fravés
de la herramienta tedrica del curriculum oculto.”® Esta categoria, siguiendo al
autor, se planteé como un bomplejo de conductas, creencias, normas y pré'cticas
gque eran irncuicados en los individuos en el contexto escolar a través de la
experiencia educativa y que estaban directamente vinculados con su condicidn
social, racial o sexual, cuestionandc asi la creencia, entonces vigente, que
presentaba al. curricuium escolar como un proye_cto pedagagico politica vy
socialmente neutral.

Al enfocarse eﬁ el desarrolio que tuvo la investigacidén de la sexualidad en el
campo educativo, el autor expone que fueron las ~corrientes liberales
norteamericanas las que mas se interesaron por plantear la problemética de
género en el aula escolar, donde, a fravés del curriculum oculto, se formulaba la

tesis de que [a mstitucidn escolar, su estructura interna y el proceso de

escolarizacion estaban disefiados, estructurades, moldeados y financiados por-

grupos hegemdnicos para promover una socializacion especifica, que en su
practica discriminaba a los individuos, ya fuera a través del conocimiento

adquirido, imagenes, normas, actitudes, lenguajes, silencios, etc.

7 Jefrey Weeks ap. cit,, p.185.

"®Henry Gironx, Teoria y resistencia en educacién, México, Siglo XX, 1992, p.67-100. El antor plantea,
retomando las posibles definiciones sobre el concepto del curdfeulum oculte, que exists wn critetio que
reconocen todos los andlisis v lo sinfetiza “como aquellas normas, creencias y valores no declarados,
implantados y transmitidos a los alumnos por medio de reglas subyacentes que estructoran las utinas y las
relaciones sociales en la escnela v en Ia vida en Ias aulas™. Giroux encuenira que existen al menos tres
acercamiemos de To que ha sido Ia investigacién sobre este concepto y los divide en tres enfoques a) El
tradicional, b) EI Eberal y ) Bl 1adical; 1a diferencia de cada comiente, radica en el tratamiento que le danala
problematica. Bn el primer caso se plantea ¢l papel fundamental que juega la educacién en la conservacion de
1a sociedad cxistente. L2 segumda corriente analiza como s¢ produce el significado en el salém de clases; y 1a
tercera se refiere al hecho de reconocer cdmo las relaciones sociales que caracterizan al proceso de
produccion, representan las fuerzas determinantes en la conformacién del dmbito escolar.
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Al reconocér algunos de los efectos en el aula, esta corriente pedagdgica propuso
desarrollar una conciencia criica entre todos los agentes educafivos, que
consistia, & grandes rasgos, en exponer tales conductas y comportamientos para
“ser reconocidos y erradicados dé la practica educativa. Esta modalidad, incluso,
sigue ptantedndose en la actualidad como uno de los argurhentos mas efectivos
p-ara una educacién no-sexista en diversos proyectos schre una educacion sexual
en el aula; sin embargo, sosteniéndome en el andlisis que desarrolla Giroux
acerca de este argdmento, el fendmenoc rebasa los limites de la institucidn escolar
y su solucién no puede reconocerse sélo desde los parémetros ideo[égicos.79
Ofro cuestionamiento a esta perspectiva, es que su andlisis historico es muy
limitado. No hay un tratamiento sobre la diversidad de relaciones de género entre
los grupos humanos, determinadas por las condiciones socio-histdricas que los
definen como grupo y, mucho menos, de los procésos gue les subyacen, como las
formas de resistencia social de las mujeres, de los pobres, de los grupos étnicos,
etc., por lo cual vuelven a reproducir una vision acrifica y sexista a esta compleja
realidad.
En las tres ditimas décadas los estudios sobre ia sexualidad en e! campo
educativo han sido desarrollados por las teorias radicales, dentro de las que se

destaca la llamada "Teoria Critica”.®® Autores como Michel Apple, Henry Giroux,

™ Ibidem, p.107.

# Esta comiente, refiriendo de manerz muy general sus principios, tiene como objetivo principal ef habilitar a
los desposeidos ¥y transformar las desigualdades ¢ injusticias sociales. En el campo educative sus
preccupacionss estan didgidas a los aspectos sociales, culturales, politicos y econdmicos de Ia edocacion,
para comprender como trabaja la escuela contemporinea. Tovolncra a los maestros en Ia reconceptualizacion
de sus funciones al ofrecerles herramientas tedricas que prowmievan mna concietizacion sobre cl ol que fuegan
dentro de la escuela, al problematizar las relaciones entre el conocimiento y el poder ya gue el conocimiento
escolar para estos autores esia atravesado histérica ¥ socialmente por infereses especificos. Nunca es neutral
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Paulo Freire, Peter Mc. Laren,® entre otros, oponen diversos argumentos & los
analisis anteriores, ofreciendo una teoria radical y critica de la escuela, asi como
importantes avances en la teorfa social y la construccion de nuevas categorias de
investigacién. Esta corriente generd nuevos analisis sobre la escuelé al concebirla
como “espacios sociales” en donde, si bien, cuestionaban su funcién como
reproductora eficaz de la ideologia dominante, también la planteaban ‘como un
terreno de lucha social e ideolégica, donde formas particulares de conocim.iento y
relacioﬁes socia]es pueden ser ensefiados para que los estudiantes encuentren un
lugar dentro de la sociedad a partir de una posicion y de la habilitacién social més
que de una posicién de subordinacion ideologica y eco‘ruivmica.‘32

En los trabajos de estos autores sobre temas de ensefnanza, curriculum ocutto y
sexualit-:lad,‘ se reconoce y analiza la forma en que la escuela moldea a los
alumnos por medio del aprendizaje y otros recursos inscritos en el aula (normas,
procedimientos pedagdgicos, estilos de ensefianza, etc.). Pe_ter Mc. Laren plantea,
de forma mﬁy detallada, como se producen el poder y los privilegios de los
hombres sobre las mujeres y el papel restringido e inferior que ellas padecen en
diversos niveles y formas, en un ambito no muchas veces reconocido por ninguno
de los involucrados en e! proceso educativo. Mc. Laren refiere que si bien es cierto

que los discursos actuales hacen alarde de una educacion igualitaria dentro de la

1ii objetive, sino que esti ordenado ¥ estrocturado en formas paticulares. (Peter Mo Laren, La vida en las
escuelas , op.cit . p.196). :

®! Entre las obras revisadas de estos autores se pueden mencionar las siguieites: Michel Apple, Education and
power,, Londres y Boston, 1979; Henry Girows, La escuela y la lucha por la ciudadanta, México, Siglo XXT,
1993; Henry Gitoux, Teoria y resistencia en educacion, México, Siglo XX, 1995; Peter Mc. Laren, La vida
en las escuelas , una introduccién a la pedagogia en los findamentos de la educacién, México, Sigle XX,
1994; Peter Mc. Laren, Pedagogia critica, resistencia cultural y la produceitn del deseo, Tnstituto de Estudios
gzﬁocién Social, Argentina, 1994.

eter Mo. Laren, Lo vida en las escuelas, op cif, p. 204-205.
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escuela, también déja claro que hinga]n programa o politica educativa es ingenuo ©
neutral y que todo curriculum prescrito esfé relacionado con cuestiones de clase
social, cultura, género y poder, asumiendo que “es el sistema educacional el que
asegura Ié'transmisién hereditaria del Status-Quo, al parecer neutral y ocultar su
funcion social de reproducir relaciones de clase, construyendo tecnologias de
género”, ® por lo que a pesar de_ la formulacidn de algunas reformas explicitas por
erradicar las problematicas existentes en el aula, éstas siguen reproduciéndose y
operando en el contexto escolar.

Nuevas lineas de estudio amplian el margen dé las investigaciones sobre .la
sexualidad en el campo educativo segin ef contexto que les ocupe. Tales
invéstigaciones son realizadas vy financiadas tanto por instituciones
gubernamentales, como organismos civiles, con el fin de ofrecer a la sociedad en
general, la posjbilidad de conocer la multiplicidad de concepcicnes existentes
sobre la sexualidad humana bajo diversas perspectivas y de las posibles

significaciones que ésta adquiere segun en el campo en que se desarrolle

® peter Mc. Lamaen, Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccién del deseo, Instituto de Estudios ¥
Accién Social, Argentina, 1994.

4 Actoalmente existe en nuestro pais diversos centros de investigacién educativa que poseen wa produccion
importante de trabajos sobre esta temitica desarrollados en diversas partes del numdo que estim al acceso de
los usuarios, como son: ¢l CISE, ANUIES, DIE, entre otros, que offecen diversas lineas de estadio. A
continvacidn se hace wn enfistado breve de los posibles temas tratados, como El Curricelum y la sexualidad:
Omtein, A.C., “Controversy and Trends in Curricolum for the 1980”, The Contemporany Education,
Summer, 1985; Michel Imber, “Toward a Theory of Curriculum Reform: an analysis of the first campaign for
sex education”, Curriculum. Inguiry, Winter, 1982; Jane Gilgnn, “The tole of value in sex education
programs”, Joumal af research and development in education, Winter, 1983; Roger Vincent, “Sex education
curricolom issues”, Jowmal of research and development in education, Winter, 1983. Derecho y
Farispmdencia: Jose Jhon, “Fuventud, Femenidad y Ley”, Pueblos, 1980. Discriminacién sexual: Eichelbanm
de Babini, “La inversién de los privilegios de los sexos en la educactén latinoamericana, Educacién”, Revista
Interamericana de Desarralio Educativo, Estados Upidos, 1988; Romald King, “Sex and social class
inequalities in education: a re-examination”, British Jownal of Seciology of Education, 1987; Paulo Freire,
“Viviendo y aprendiendo experiencias y movimientos de educacién popular”, Cuadernos de Educacion,
1984; T.A, Jacobs, “The Sex-segregation of ficlds of study: Trenns during the coliege years™, Jownal of
Higher Education, March-April, 1986, Sexualidad y Familia: N. Kodagoda, Sii, Lanka: “Normas sobre
educacion para Ia vida de familia™, Fore Mundial de la Safud, 1986, “Escuela para padres, 1a mastarbacion”,
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La educacién sexual en México
Lo que piblicamente s¢ supone es INICSHO cidigo moral, muestra organizacién social, coshumbres

matrimoniales, leyes sexnales, sistemas educativos y religiosos, se basa en 1a suposicién de que los individuos
s¢ parecen mmcho en lo sexual ¥ que es ignalmente Eicil para todos Hmitar su comportamiente al esquema

inico ge dicta la costumbre.

El interés que se promovié en el andlisis sobre la sexualidad humana, en las
sociedades contemporaneas del mundo occidental, involucré a nuestro pais en las
revoluciones que se experimentaban en tomo a ella, como la adopcion y ejercicio

de nuevos valores y précticas. Este proceso, que en los afios setenta representd

Cuadernss de Educacion, Mayo, 1985. Adolecentes y sexpalidad: “La joventnd en Ia decada de 1980:
aspectos scciales y de salnd”, Population Reports, Engro, 1987, “Actividad Sexual en adolecentes ¥ su
repercnsitn social en nuestro medio”, Revista de la Universidad de Guayaquil, Abril Junio, 1986; M. Eisen,
“The role of health belief attitades, sex education, an demographics in predicting adolecentes sexuality
knowldepe”, Health Educafion Qumrterly, Spring, 1986, Medios de cormmicacién ¥ sexualidad: Julia
Sebastian, “Los ammcios de jugnetes en telovisidn: diferenciacién sexual en Ia asignacién de juguetes ©
imagen del nifio”, Revista Espafiola de Pedagogia, Encro-Marzo, 1986, Educacién sexual para pre-
universitarios y. mmiversitarios: Jaime Rostikier, “Educacién Sexual y sobre enfermedades de transmision
sexual en estudiantes preuniversitarios del Urnguay”, Boletin de la Oficina Sunitaria Panamericana, Buero,
1987 D Heagstler, “Statical Issues and Concems in Court cases”, New Directions for Institutional Research,
Dec. 1985; Mujer, Sexualidad y sitvaci6n laboral: G Feraro, Bridging “the Wage Gap: pay equty and job
evaluations”, American Psychologist, Qct, 1984; § Tobias, “Rethinking comparable worth: Do all Toads lead
tt eguity”, Educational Record, Fall 1985; Robert Frary Aera, “opinions on Women's Equity Issues™,
FEdacational researcher, {s/f%. Discriminacién Sexual en textos programas edacativo, andiovisuales etc: N.
Wingate, “Sexism in the classraom”, Infegrate education, Jan-Fan 1984; Lynne Schalman, “Do mothers
always wear aprons™, Media and Methods, Dec. 1983; Jeanine Anderson, “Los textos escolares ¥ la
marginacién femenina”, Autoeducacion, Abr- Jun. 1983; Discriminacién racial: Domtico Bowman, “Cross-
group coniact opportunities: fmpact on interpersonal rekationships in desegregated middle schools”, Sociology
" of Education, Apr. 1986; “La Gran discriminacitn, el analfsbetismo en [a mujer”, Boletin informativo, CLEA
SEDECOS, 1981; TMuoote, “Education and the ethics of discrimination”, Jowrnal of philosophy of
. Education, 1981. Filosofia y Sexualidad: Luis Prado, “Principios fandamentales de la filosofia marxdista-
Tenimistz sobre las relaciones sexualés y la educacion de los jévenes™, Fducacién, Jul-S¢p.1973; Sandra
Acker, “Sex, Discrimination : a reply to shaw” . 1981. Sexualidad y Valores: Jane Gilgm, “the role of values
in sex education programs”, Jownal .of Research and Development in Fducation, Winter, 1983. M.
Dasantuiers, “Un debat sor kes valenrs: I'edcucatione sexmell L'ecolle”, Education Canada, Summer, 1982,
“Moral sexual y antropologia sexual”, Cugdernos de Educacin, Septiembre, 1980. Sexualidad a nivel
mundial- Shwikar Alwan, “Women and education in Egypt™, World Higher Education Commumigue, Summer
1980; Kathy Sullivan, “Education for women in Saudi Arabia”, World Higher Education Communique,
Summer 1980; Ramona Akl Bittar, “La mujex Venezolana en Ia Educacion y el Tmabajo”, Investigaciones
Eduentivas Venezolanas, Julio, 1981, .
5 Jetfrey Weeks, La Sexualidad, op.cit. p-79.
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el parteaguas de las transformaciones actuales, se fue construyendo lentamente y

con grandes altibajos desde los primeros anos de este siglo.

Bajo una dimensidn histdrica, se puede plantear que las construcciones sociales -

‘hechas y promovidaé por los diferentes sectores de nuestra sociedad representan '

-una pérte fundamental en el conocimiento y analisis sobre los procesos de la
. cons_trucqién, reproduccién o transformacion de valores, creencias y conductas
‘ sobre la se_xuaﬁdad, segun el contexto y tiempo en el que estos grupos han estado
inéc_ritos, lo que implica para este estudio, aunque' sea de manera breve, realizar
una retrospectiva' al respecto a partir de la investigacion realizada por. la autora
.Esther Corona Vargas, sobre algunos de los proceses sociales gque por su peso
pO]ithO cultural ldeologico u ofro, conformaron una nueva mirada sobre la
'sexuahdad- en México.®
Fue en Ilas convuisiones que vivid la sociedad durante el movimiénto
.revp!uci-onario de 1910-1920 donde se planted en algunas partes, ademas de

. nuevos cambios de orden politico, social y econdmico, una nueva mirada hacia la

sexuahdad yla muler reconociendo en estos procesos la participacién politico- |

soma[ de Ios grupos femmlstas que no so[o mostraron una critica sobre Ios
dwersos niveles de discriminacion que vivia la mujer mexicana de entonces, sino
qué ademds ofrecian importantes propuestas de carécter legistativo, como &

derecho a las mujeres al sufragio, la creacion de una iniciativa de ley de divorcio o

“EstherCumnaVargas “Resquicios en las puertas: Ia educacién sexual en Mésico en el sxglo}Qi”
Anmlogza de Ia sexualidad umana, México, CONAPOQ, tomo 10T, 1994, p.681-707. Esta investigacidn estd

basada principalmente en el material Tecuperado por la autora en centros hemerogedficos del pafs, donde se
encnentran grandes polémicas entre diversos sectores sociales que datan de las primeras décadas del sigio
hasta la actoalidad, ademis de apuyatse en ensayos e investigaciones realizados por autores que, como clia,
offecen frivestigaciones a organismos gubernamentales como la CONAPO, para difindirlos entre los sectores
que les interese abordar dicha tematica.
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la lucha por la publicacién de los métodos anticonceptivos para ser utilizados por
los distintos gfupos sociales segun sus necesidades, asi como la concien.cia de
. que existiera, por parte de los nuevos gobiemos, una real atencién a los grupos de
mujeres marginadas sbciai, econdmica y culturaimente.®”

Fue en los afios treinta y cdarenta, una época donde el Estado generd grandes

cambios politico-econdmicos en nuestro pais y promovié importantes reformas en

lo referente a las politicas educativas existentes, que orientandose a las directrices

que la sexualidéd‘ seguia, adoptaron en el afio de 1930 la sugerencia iﬁtemacional
hecha a los gqbiemos de los paises latinoamericanos a través del Vi Congreso
Panamericano del Nifio, sobre la incorporacién de una educacion sexual desde e
nivel basico primaria. Hay que sefialar también en estos tiempos,‘la‘e_xi_stencia,_ en
nuestra sociedad, de diversos grupos de r_ni.ljeres gue estaban interesadas en la
conformiacion de una educacion sexual, como fueron {é So&_:iedéd Mexicana de
Eugenesia, el Bloque Revolucionario de Mujeres y el Grupo- de Eﬁférméras
Parteras. Estas organizaciones lanzaron una propuesta al gobierno sugiriendo que
éste fuera tanto el responsable como el dlfusor de dicha temética en México,
exponiendo para ello un proyecto de educac:xon sexual dirigido pnncupalmente para
los adolescentes. Esta iniciativa no so!o fue aceptada oﬁc1a1mente sino que se
presentd como la vision que la Secretaria de Educacién Piblica foymuiéba sobre
este iema. Cabe‘rﬁencionar el intefés, aungue sdio seé de manera discursiva, que

i

S'Esther Clorona Vargss,. op..cit, p.685-686, Parte de estas nuevas conmcepciones sobre la mmjer ¥ Ia
sexnalidad son reconocidas por algnnas corrientes liberales del gobierno mexicano de entonces; una ds ¢llas
se encontraba en el estado de Yucatin, lugar donde los movimienios feministas y los movimientos socialistas
tovieron manifestaciones impertantes, como To fie ! Primer Congreso Feminista de 1a Repfiblica Mexicana
celebrado en 1916, donde temas como la participacién de la mmjer en los cambios politico-econdmicos del
pais, el conocimients de Ia sexualidad femenina y Ja necesidad de ntroducir cursos sobrs educacién sexual en
Tas escuelas primarias superiorss, normales y secundarias foeron parte de los ohjetives prioritarios.
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mostraron esias autoridades educativas en que e_l magisteric participara en =
desarrollo de tales proyectos.® Aunque éxistié una gran resistencia de grupos
conservadores del bais y la iniciativa finalmente fue anulada, el hecho -como lo
refiere la autora- anuncia e! peso politico, ideoldgico y cultural que represents lel
abordaje de el tratamiento de la sexualidad en este contexto.

Fue hasta finales de los afios cincuenta, después de un largo periodo de aparente
inoperancia del desarrolllo de este proyecto en el campo social, donde surgieron
los primeros movimientos importantes que preoedieron a las grandes
transformaciones que hoy se contemplan y realizan sobre la sexualidad. Este
proceso se configurd fundamentalmente en uno de los esﬁacios académicos mas
importantes del pais: La Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), que
en '1958, a través de in brimer_seminario sobre sexoiogfa organizado en el
Coleglo de Ps:cologla de la Facultad de Filosofia y Letras, significt “la apertura de
--todas las actividades académicas llevadas a cabo en este campo en cuanto a Ia

sexualidad se referia y donde por primera vez se expuso & los jovenes

universitarios una discusion abierta sobre la anticoncepcién y la posible

separacion de los aspectos reproductivos de [a sexualidad™ le siguieron a este
hecho, la instalacion de los primeros institutos especiglizados en las
investigaciones sobre la sexualidad en México, como La Escuela Culturalista de

Erich From y La Sociedad Psicoanalitica Mexicana, entre ofras. En 1969 se fundd

%] 4 mstora expone alpmos de los puntos fandamentales de esta ficiativa recogida en 1934 . Dentro de sus
conclusiones, menciona, estaba €l reconocer que fuera la Secretatia de Educaciém Piblica Iz stitucién
gubemamemalqueorgaﬁmydmglemlaedmonsexualmnuesmm en otro tubro se planted que

estd educacién debia impartirse desde ef nivel de primaria y secundara, donde su amplitud abarcaria Ios
diversos gmpos que participan en kz comumdad educativa. El proyecto. estaria a cargo de un Departamento de
Psicopedagogia ¢ Higiene que seria el que prepararia 2 Jos maestros para la difusién en las instiuciones
escolafes (op cit,, p 687-688).
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la Asociacién Mexicana de Sexologia, institucion gue tiene el privilegio de ser la
primera en su rama en toda América Latina.

Sin embargo, fue a partir de los afios setenta donde se presentaron ias
condiciones histéricas que posibilitaron nuevas formulaciones y fratamientos sobre
la sexualidad en el terreno cientifico, politico y social para México. Hay que
- subrayar el papel que han jugado ios grupos no gubemamentales en el inicio ¥
promocién de estos movimientos, al crear organizaciones en el drea de educacion
sexual en el pais, como es el caso de la labor pionera en México de la Asociacion
Mexicana de Educacion Sexual (AMES), que ha tenido como fin, desde su
fundacion, “la capacitacion, la investigacion, la diseminacion de la informacion
sobre ia sexualidad humana asi como a programas de servicio directo a la
comunidad®. %

E! gobiemo, en esta era de aperturas y cambios, tenia como objetivo principal
poner a funcionar un proyecio ecoﬁémico—politico que consistia, segin su vision,
en .transformar al pais en un Estado moderno. Esto exigia la adopcion de nuevas
politicas y programas para los diversos émé:itos que conformaban la sociedad, y
una de las primeras medidas 'contempladas fue promover la difusidn de esta
nueva panoramica de la sexualidad a traves de “los diversos medios de
informacidn, donde el tema se vic favorecido.

Las instituciones gubernamentales disefiadas para estos fines se pusieron en
marcha. En el campo educativo, a través de la Secretaria de Educacion Pdblica

{SEP), se inicié el desarrollo de una reforma'donde fa educacién sexual fue

# Esther Corona Vargas, op cit, p. 691697,
* Poidem, p.702.
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promovida como un tema central, replanteando sus problematicas y ofreciendo
una pancramica cientifica sobre los aspéctos de la reproducciéon humana y el
nuevb papel asignado a la familia y a los demas posibles agentes educativos en io
sexual. ¥ También se cred el Consejo Nacional de Poblacion (CONAPQ) en 1979,
organismo que declard, oficialmente, que la educacidn sexual era un sustento
fundamenta! del proyecto nacional. Es en este afio cuando el Estado formula a
través de un Prog'rama Nacional 'c_ie Educacion Sexual las definiciones y
orientaciones que sobre la sexualidad, habrian de reconccer y avalar las
instituciones gubermamentales, a pesar de las reales diferencias que se
reconoc'ian' debido a la gran cantidad de grupos culturales que participaban en la
sociedad. ¥

En la introduccién de este Programa, se plantea, sin un serio andlisis sobre fa
sociedad actual, que debido a la compleja heterogeneidad de la poblacién, en sus
caracteristicas histéricas, econdmicas y culturales, ésta presentaba una variedad
" de maneras de concebir la sexualidad y que aunque si bien el Estado, en su
actitud paternalista, comprendia y respetaba estas diferencias buscaria orientar
acciones que contribuyeran a un desarrollo que estimé se reconoceria més
humano y congruente con el desarrollo que vivia el pais.®

Es importante recuperar el discurso oficial, su visién ante lo que planted en el
documento como diversas cuffuras, diferencias, sexualidad, progreso, por

mencionar algunos conceptos, para reconocer que los fines que subyacen a este

bidem, p.691-697. La reforma educativa para el nivel bisico primaria, abarcaria los planes, programas y
los fibros de texto gramito. En 1974, en ¢l libro de Clencias Naturales se incluy6 1a temética de la sexmalidad
refiriéndose a los aspectos de teproduccion y ef de Ciencias Sociales toco temas relativos a la familia, roles
sexuales y problemas demogrificos. -

¥ EI Programa Nacional de Educacion Sexual, Méxica, CONAPO, 1981,
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proyecto mantienen una visién e intereses de clase muy especificos que avalan,
entre ofros aspectos, un objetivo de dimensiénes politico-econdémicas y culiurales,
que tiene como fin gjercer un ﬁaéyor poder y coniral sobre los conocimientos,
valores y practicas que con respeclo a la sexualidad viven los individuos en todos
los terrenos sociales. *

Una educacion sexual concebida y vertida por el Estado a nuestra sociedad nos
cambiaria sin més, las actitudes y significaciones que han conducido a cbnstruir ¥
ejercer historicamente nuestros ‘valores, experiencias .y comportamientos
sexuales, a los que este grupd hegeménico reconoce, "como una serie de
mécanismos espontanecs, no intencionales y muchas veces distorsionados a
partir de una transmisién hecha por generaciones anteriores que han dejado de
ser congruentes con las necesidades que el Estado requeria para la implantacién
del progreso que exigia el pais” *; por tal cirwhétancia, conformé su propia
.categoria_l de o que debe ser una autentica educacion sexuai y la definié “cuando
la persona -adquiere y hace propias las normas, valores y pautas de
comportamiento {...) en un proceso que busque los cambios deseé!;les péra las
nuevas circunstancias, p_romoviendo el desarrollo sexual del 's_ér humano®. * Entre
sus cbjeﬁvos fundamentales esté el cambio de ciertos valores y conocimientos
“erréneos” que se tienen sobre la sexualidad, torﬁando .corrlm fundamento la
posibilidad de ofrecer una panoramica de .este tema a nivel cientifico, psicolégico

y cultural, lo que posibilitaria acabar con prejuicios y llegar a plantear a la

% Ibidem, p.1.
2 Ibidem, p.4.
* Bidem, p.8.
% Ibiden. p.8.
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'sexualidadl de thanera abierta a toda la ciudadania; otra de sus metas fue
promover {;imponer?) una serie de normas, .va!ores y principios que orientarian ef
ejercicid de {a _sexua_lidad de todos los grupos que conforman esta sociedad de
manera sana, racional, y satisfactoria.

El Prﬁgrama ofrece una versfén de como entender y vivir la sexualidad; su
discurso toma.como bandera el interés por una educacion sexual por parte de
divérsos grupos sociales del pais, como el de maestros, médicos, padres de
. familia, editores, medios de informacién, etc., los cuales reconocian_ que esta
formacién en los individuos posibilitari'a los cambios de conciencia sociales y
culturales que se requerian para una saciedad modema.

Aungue no sea elfin de ésta investigacidn el introducirse a reflexionar sobre dicho
Programz—i, no se puede dejar de realizar, con apoyo en los elementos planteados
éﬁtériorrﬁente por diversos autores, como Mc. Laren, Giroux, Apple, Weéks, etc.,
una fnirada cﬁtica sobre las .poli.ﬁs educativas promovidas por el Estado, que
siemipre van més. alld de presentarse como un proyectc que aparenta operar en

beneficio de todos los individuos de la sociedad. Hay que atender, entre otros

aspectos, el papel que jugaran estos objetivos directamente para su conservacion

en el pdder; la funcién de las instituciones gubernamentales y la de los grupos

aliados en la implantacion y reproduccfén ideolégica v cultural de estos valores y

précticas, lo mismo que subrayar los aspectos y elementos implicitos para este fin

que convergen vy se relacionan en el campo de la educacion formal e informal.

' TIbidem, op. cit, p.17-19. Entre los objefivos fimdamentales expuestos de manera sintetizada, estd “suscitar
cambhios en Tos valores, conocimientos, actitudes ¥ comportantientos rélativos a Ia sexualidad, a partir de wna

" dptica ciemtifica y de una orientacion ética para su ejercicio responsable. En cuanto a los roles sexmales,

- promucve las postiras que fomentan Iz “ignaldad” juridica, social y econdmica entre los individuos y en wm
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Todo ello ayuda a éntender que a este programa no sélo le interesd que la
sociedad liegara a poseer un conocimiento objetivo y neuiral sobre la naturaleza
de la sexuslidad humana, sino que buscaba funda_menta!mente una via
institucional para controiar la transmision de actitudes, valores y comportamientos
que conformaran a cierto tipo de hombres y mujeres con esa vision de la realidad,
y que, de manera sutil, dirigiera lo que deberiamos ser, sentir, creer y construir
sobre nuestra sexualidad®

En la década de los ochenta, no sdlo fueron [as politicas gubermamentales y los
organismos civiles los que generaron la necesidad de reabrir las polémicas que
sobre la sexualidad existian en nuestra sociedad y en el mundo. Por desgracia,
también contribuyd a elic la pandemia de! SIDA que, con un costo terrible, ofrecié
un nuevo lugar al conocimiento y ejercicic de la sexualidad, forzando a gobiernos y
fundaciones a apoyar estudios sobre ésta y a difundir una éducacién scbre la
prevencion de la letal enfermedad en México.* El-Estado promovid, a pesar de la
resistencia de importantes grUpos conservadares como la iglesia catdlica, algunos
partidos politicos y empresas, una acfitud de alerta a las graves y profundas
probleméticas que la sexualidad presentaba en el campo social, a fravés de sus
instituciones como la CONAPO, el Sector Salud y el sistema de educacion formal.

En este dltimo, se exigié una revisidén en los planes de estudio sobre el tema, en

tercer punto, estd el generalizar la planeacion familiar en cuanto a los aspectos de salud, alimentacion,
educacién y vivienda.

%8 Fatima Flores, er.al, “Las sexualidades v las ideologias”, Antologia de la Sexualidad Humana, Meéxico,
CONAPO, 1994, tomo I p.204. '

% \Manuel Sosaya, “Conductas de riesgo, etc para Iz sexologia modemns™, Lefra S, Salud Sewualidad y
Sida, suplemento de La Jornada, México, Septiembre 4 de 1597, p.5.
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los niveles escolares de primaria Yy secundaria.'® Los organismos no
gubernamentales (ONG) siguen siendo los promotores claves en la difusion sobre
una edﬁcacic":n sexual, asi como en la prevencién y el tratamiento del SIDA, para
todos los sectores de la poblacién, sin importar sexo, clase, edad, etnia u otro
detenninanté cultural 1%t

Enla actualidad, no solo son los estudios € investigaciones sobre el SIDA los que
nos acercan a la paﬁorémica de la sexualidad, también se plantean aspectos méé
“positivos” gue han llevédo a la construccién de nuevas concepciones culturales
en este campo, como son las que promueven una nueva mirada a la problematica
de género, las que ofrecen alternativas sobre los estilos de vida y relaciones entre
los grupos humanos, las que cuestionan los principios éticos sobre los valores
‘sexuales 'y las que ofrecen nuevos codigos para abarcar a las distintas Gpticas
socic-culturales que hay enel mundo.

Las investigaciones en todos los planos estén a la orden del dia y refiriéndose al

campo educativo en especial, se ha ido generando una rica produccion en los

10 Gether Corona Vargas, op. cit, p.696. La awtora refiere que en el afio de 1989 s¢ proponen muevos
contenidos de educacion sexnal en los programas de nivel bisico y mexio, en el que se sugiere, para el primer
pivel, informacion sobre 12 reproduccién hmmana ¥ sobre Ta prevencién del STDA; para el nivel de secundaria
1a implantacitn de una asignatura en el programa para segumdo grado, sobre 1a adolescencia ¥ su desamrollo, ¥
para ¢l tercer grado Ia asignatura de orientacion educativa, donde se plantearsin temas sobre wma eduacacién
sexmal para el adolescente, ¢l embarazo, €l SIDA, las refaciones interpersonales etc,. En 1993, este programa

" se encontraba en proceso de evaluacion con €l cbjsto de rebasar el aspecto bioldgico ¥ ser abordada desde Ias

. dimensiones psicologica y social. C
190 Bespués de la creacién de la primera institucion dedicada a la educacidn sexual en México la Asociacion
Mexicana de Educacion Sexual {(AMES) en los afios setenta, han swrgido ottos importantes organismos,
como La Fundacién Mexicana para la Plaseacién Familiar (MEXFAM), El Centro de Orientacién para
Adolescentes (CORA), el Institato Mexicano de Sexologia (IMESEX), La Asociacibn Mexicana para la Salud
Sexual (AMSSAC), el Instituto Mexicano de Iuvestigaciones en Familia ¥ Poblacién (MIFAP), El Consejo
para Ia Plansacién Familiar Yuvenil (COPLAFAM). En el interior del pais operan diversas instituciones de

phanificacién familiar como FEMAP y Pro Superacién de la Familia Neoleonesa, por mencionar algumos.

Existe actnalmemte un directorio de los diversos organismos civiles en México (ONG) dedicados a la
promocitn de los derechos sexuales, Ia edncacién sexuat y/o prevencidn del SIDA Tnformacién para la
Cindad de México, Lefra S, Salud, sexualidad y SIDA, suplemento de La Jornada, “Servicies”, México,
Mayo 7 de 1998,
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estudios de sexualidad, rebasando a la linea gue trabajaba casi exclusivamente &l
problema de génerc, categoria que, aungue sigue siendo fundamental en el
terreno sexual, no es la Gnica que atafie a esta compleja realidad.

Este recomido histdrico muesira, en forma breve, las transformaciones que se han
vivido en el terreno de la sexualidad en nuestra sociedad desde principios de siglo,
el cémo se han ido construyendo y asimilando nuevos conocimientos, valo_res,
précticas y significaciones de ésta, por los multiples grupos culturales y que ahora
muchas son ejercidas como expresiones legitimas de la sexualidad humana segdn
la pluralidad de estilos de vida existentes y que de ser consideradas, cbmo dice
Jeffey Weeké, "perversiones, primero veladas en el tereno publico
cuidadosamente a la sombra, en los volimenes de los primeros sexdlogos [...]
ahora hablan por si mismas en ]a politica de la calle y en las organizaciones, por
medic de opuiscuios, diaribs o libros, por via de la semidtica de montajes
altamentg sexualizados, con sus cédigos elaborados de claves, colores y ropajes,
en los medios de comunicacidn populares y hasta en |os detalles mas mundanos

de la vida doméstica 1%




CAPITULO IV

LA SEXUALIDAD EN LA FORMACION DE LA DOCENTE DE PREESCOLAR

A lo largo de mis dias en ¢l avlz, estuve adscrito sin saberlo al soporte pedagégico principal de muchos
maestros liberales: sentia simpatfa y compasion por mis estudiantes mientras emplesba una pedagogia
adaptada para “compensar” las deficiencias de las victimas jévenes de la sociedad. Dado que la mia era ima
“cultura mis fuerte y superior” sentia que podfa penetrar y dar forma, significado y esperanza a los
desposeidos. Mi pedagogia era un populismo sazonado con una dosis de hmmamismo liberal, dio come
resultado que no fuera efectivo al educar a los miembros de la comumidad acerca de cémo las relaciones de
poder en Ia sociedad trabajan bajo un régimen dominante de verdad Fue un indicador de hasta donde yo habia
sucumbido al poder y a la persuasion de Ia cultura Gominante.

Peter Mac. Laren

De manera general, en los capitulos anterio-res se han expuesto resefias sobre la
construccion histérica del perfil de la docente del nivel preescolar de la escuela
‘puiblica en México, ademas de plantear una breve panorémica sobre el tema de ia
sexualidad humana como objeto de estudio propio y -e[ que han realizado diversos
agentes.involecrados en el campo educative. En este capitulo se vinculan los dos
asuntos anteriores con el fin de que no queden como ejercicios de analisis
histérico desarticulades., E! punto de unién es el estudio sobre el discurso vy
reflexion de lo que debe de ser la docente de la educacion preescalar, & partir del
desarrolio de una temdtica determinada, la sexualidad, por medio del
reconocimiento que ﬁacen de todo ello ias propias educadoras en sus frabajos de

titulacién,

192 Teffrey Weeks, La Sexualidad v ofros malestares, Madrid, Tabasa, 1992, p.213.
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Las tesis de licenciatura de estas alumnas fueron - seleccionadas c:o.mo
instrumentos de andlisis para esta reﬂeﬁén, ya gue son el producto intelectual de
una serie de aprendizajes teéricb-précticos Iograd_os duranfe toda la formacion
que delimita una identidad, lo mismo que una forma de ver y entender el fenémeno
de la educacion. La realizacion de estos trabajos inscribio a fas alumnas
normalistas, por primera ocasion, en el téﬁeno de la i_nvestigacién gducaﬂva,' lo
que les permitic oponer, ante los demas discuréos_ ekiStentes; éu propia version
sobre los diferentes objetos de estudio inscritas ertla re'éiidad educativé. 103

Fl objetivo de este capitﬁlo es mostrar como ‘[as estudi_aﬁtes, a partir Fje ci“ertas
herramien‘téé teérico—m‘etqdo!égi’cas 'adquiﬁdas' a'lo _largd de su formacion
académica y un determinado t:apité! cﬁltural, abord_ardn iel ‘terrenc de la
sexualidad, teméﬁcé' que, sin duda,'esté déntro de'los discul_’sos mas discutidos y
debatidos en - las .s“ocied'ades contemporaneas. La revision de los trabajos.
recepcionales c_ﬁe_ron la oportunidad de donbcer_el ejercicio de énélie‘_,is que hiqieron

sobre esta "problemética’ educativa, asi como las posturas que les llevaron a

103 |5 Tnstitucion educativa donde se realiz la investigacion fue la ENMIN, en donde se seleccionaron las
tests de licenciatara gue se elabéraron a partic de 1995 ¥ que abordaron el tema de la sexmalidad o algupa de
sug Yineas de investigacién (como la constraccién de género, propussias sobre vma educacién sexnal, la
violencia sexual, sfc.). Cabe mencionar que-en este centro existen politicas administrativas normativas
absnrdss en su hiblioteca que Ymitzron el uso y manejo de los documentos a la sola lectura y & la toma de
apuites qué jamés-debian de ser textuales, en el caso de revisitm de las tesis; programas, médualos 1 otro
docrimento simitar. Esto con el supuesio fin de proteger a estos matexiales de plagio u ofro acto ilicito por los
posibles usuarios. Tales reglas mas que represeniar mn celo legitimoe sobre su documentacién, muestran Ia
pocd experiencia fuvestigativa que existe en la institucion y el miedo de convertitse en objeto de estadio de
otros’ agentes’ educafivos externo,. asi-como el atraso y la inexperiencia de su cuerpo administrativo ¥
académico en el comocinientoy Uso de los acuerdos minimos en 1 actualidad, entre las diversas instituciones
de edncacion superior o de cualquier otro cemro de Fvestigacion, que tiemen el objetivo fundamental de
habilitar ¥ ofrecer, a todo usuario interesada, los recursos, slementos, medios y tecnologias existentes en la
institacitn que faciliten el acceso a cnalquier informacién. Esta disponibilidad se ha promovido a través del
wso def fotocopiado, prabaciones, microfitms, por mencionar algunos, de textos, docuinentos ‘oficiales,
periodicos, programas, esquemas, folletos, que son considerados por las instituciones ¥ los interesados COomo
las herramientas de andlisis pars todo proceso de investigacion:
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ofr_ecer algln tipo de altemativa o sclucién. 104 ¢ abe sefialar, de nueva cuenta, que
el tema de la sexualidad no es presentado en este trabajo como el problema
medular de la investiéacién, sino como el concepto que sirve dé guia para abordar
‘ el asunto principal que s Ié formécién de la docente de preescolar.

Ei andlisis de este trabajo parte de la revisién del plan de estudids de la ENMJN,
orientandose a las lineas de formacion académica y a las materias y seminarios
que quedan inscritos en el mapa curricular, donde aparentemente no existe el
tema de 1a sexualidad como un objeto de estudic fundamental y especifico dentro '
de campo educativo;’ sir_1 embargo, la escuela ha proporcionado a toda la
comunidad estudiantil interesada en el tema un érea denominada “Orientacion
Educativa”, la cual ofrece, entre otras funciones, el apoyo en ia bisqueda de

material u otros elementos sobre esta temética y otras que no aparecen dentro del

14 A partit de Ia revision del fichero de las tesis de licenciatura desde del afio de 1984 cn fa ENMIN, al
principio este tema no mosted fener relevancia en ser objeto de estudio en las alumnas. Fue a partir del afio
de 1995 cuando adquirié grandes significaciones para ellas, tanto en su formacién profesional como en la
prictica educativa. A continuacion se hace el listado do Ias tesis revisadas seghn aparecen clasificadas-dentro
del fichero de la biblioteca de esta institacidn: Nancy Maria Gonzilez Corpus, La Educacién Sexual de! nifio
de preescolar de 4 a 6 afios, (tesma), México, ENMIN, 1995; Alicia Martinez Heméndez, E! conocimiento
del esquema corporal como parte de la educacién sexual en los nifios de preescolar de 4 a 5 afios, (tesina),
Meéxico, ENMIN, 1995; Leticia Martinez Jaime, Como lograr la idenfificacion sexual del nifio preescolar por
medio de la estimulacién social, (propussta), México, ENMN, 1993; Patricia Martinez Jaime, Implicaciones
socio-afectivas del abuso sexual en la vida escolar del nifio de preescolar en el D.F., (tesina), México,
ENMIN, 1995; Luciana Corona Fedrez, La familia come factor importante de la educacion sexual en el nifio
preescolar, (tesina), México, ENMIN, 1996; Fabicla Nufiez Nufiez, La importancia de la educacion sexual
en ¢l nivel de preescolar, (tesina), México, ENMIN, 1996; Gtacicla Becerra Huerta, La influencia gue tene la
construccion del rol sexual en el nifio preescolar, (propuesta), México, ENMIN, 1996; Patricia Castafieda
Ortopeza, La educadora ante las manifestaciones sexuales del nific preescolar, (tesina), México, ENMIN,
1996; Diiana Ramirez Ramirez, Los roles de género en el aula, (tesina), México, ENMIN, 1996; Diana Garcia
Cruz, La importancia de la sexualidad en el nifio preescolar de 4 a 6 aftos , (fesing), México, ENMDIN,
1997; Diana Fabiola Garcia Magdaleno, £l abuso sexwal, una forma de maltrato al nifio de preescolar,
(tesing), México, ENMT, 1997; Jasmin Becerril Gutiérrez, La sexualidad, aspectos fraseendentales en el
desarrollo integral del rifio preescolar, (propuests), México, ENMIN 1997; Frong Alva Ayala, FEducacion
sexual en el nivel preescolur, una alfernativa pedagégica para trabgiar con alumnes y padres de Jfomilia,
(propuesta), México, ENMIN, 1997, Debora Craz Gonzilez, La identidad docente vista desde la perspectiva
de género, (tesing), México, ENMIN, 1998; Leticia Briones Flores, La construccion de la nocién de génerc
en el nific y la nifia de preescolar, (tesina), México, ENMIN, 1998; Sin nombre, La educacién de la
sexualidad del docente preescolar y su prayeccion en el jardin de nifios, (fesina), México, ENMIN, 1998;




76

plan de estudios y que son éxpuestas comb necesarias por las propias alumnas;
tal modalidad es impartida a nivel cocurricular en forma de talleres, conferencias y
moédulos.’™ De estas maneras han manejado las autoridades educativas y
personal docente de la ENMJN Ia necesidad permanente que han manifestado las
alumnas del plantel del conocimiento que sobre la sexualidad deben mansjar,
tanto en su formacién académica como en la practica profesional.

Sin embargo, aunque a nivel institucional estd resuelta dicha sugerencia
estudiantil, los trabajos de tesis sefialan otro pancrama rﬁucho mas complejo, en
c,;uanto al papel que' deberian tener la institucién educativa y sus agentes en el
terreno del conocimiento de la sexualldad y que es actualmente, a pesar de los
pocos recursos formativos con los que han contado para abordarlo, uno de los
objetos de estudio més importante en el desarrolic de tesis de licenciatura en esta
institucién. Asi lo sefialan fa mayoria de las tesis analizadas en sus apartados

introductorios: el interés en trabajar a nivel tedrico y metodoldgico el asunto de la

Beniiez Benitez Rosalba, El docente como transmisor de valores en la conformacion del género en la edad
yreescolar (tesina), Meéxico, ENMIN, 1998.

En entrevistas realizada al personal académico deestaareaedncatwa, se sefialé que en ¢l afio de 1993
comenz6 el propésito de ofrecer a las almmnas unz panordmica sobre la sexualidad a través de médulos o
talleres extracurriculares o cocurriculares, con €] fin de amxiliar en este sentido 1a formacidn de las estudizntes
de esta institucion. Uno de los organismos no gubemamentales gue apoyé al proyecto en este afio foe la
Fundacién Mexicana para la Planeacién Familiar (MEXFAM), la cual offecié un curso bdsico para
educadoras en el conocimiento de la sexmalidad. Los objetives se concentrazon en tres ireas: a) la sexualidad
homana y sahid reproductiva b) el uso de técnicas diddcticas para trabajar con jovencs algunos de los
contenidos; ¥ ¢) el tema especifico del desarrcllo psicosexual del nifio. En 1996 se organizd int médulo para
Ias alimmas del primer afio denominado “Ser docente preescolar”, El fin planteaba reconstruir y reelaborat
ciertos estereotipos asignados a su profesién donde Ia problemética de género también estaba inscrita; los
contenidos se concentraron en. cuairo temas: a) Ia comunicacién educativa; b) autoconocimiento, mumjer ¥
amgestima; c) relacion mojer-mujer, alumma-alumna, docente-alumna y d) refacién docente-nifio. En 1997 s
realizé otro mddulo con la misma tonica que el anterior, ademés de vna serie de conferencias sobre género.
En este mismo afio fueron invitados 2 participar en ¢l modulo diversos grupoes sociales que trabajan ¢l tema la
sexpalidad, como IMESEX, COVAC, representantes de distintos partidos politicos y profesionales de la
eduncacion, Los temas a trabajar: Mujer y politica, 1a violencia, mujer-trabajo y mujer-sexualidad.
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sexualidad no pare fundamentalmente de su formacién académica.'™ Esta
inquietud se genera a partir del reconocimiento que tienen sobre su funcién come
-educadoras activas en lo sexual, en la relacién cotidiana con nifios y nifias de
preescolar, donde.transﬂeren mensajes, consciente o inconscieniements, con
cargas valorativas que éstos irdn imitando, aprendiendo, interpretando, negando
etc., vy que aunque no estén formutados en el programa de educacién preescolar
como un fin especifico, existen y se adquieren, implicitamente, durante todas las
actividades de la préctica educativa como lo que es bueno, normal, comecto,
sucio, positivo, ﬁatural. Esto muestra, ademdas del papel que juega el educador en
el manejo y feconocimiento de la sexualidad por parte del nifio, la funcidn de Ia
escuela como una institucién reproductora de ciertos conocimientos, préacticas y

valores que sefialan lo que debe ser diche y hecho.

Los apoyos tedricds para abordar la sexualidad

El apoyo tedrico bibliografico al que acudieron las alumnas por sugerencia de sus
asesores, las habilitd de diversas perspectivas conceptuales para trabajar el
fenc‘:meno de la sexualidad en el mismo .proceso de la investigacic’m._En‘Ere las
teorias més recurrentes se encontraron: la que el Estado mexicano di\fuigé a

todas sus insfituciones a partir de un programa especffice; la proporcionada por

®pentro de los planteamientos generales en estos trabajos existen fres preocupaciones ¢ denuncias
fundamentales: exponer el gran desconocimiento que padecen las educadoras, a nivel tedrico ¥ practico, sobre
1a sexualidad infaniil, ya que en su formacién académica se adgnieren muy pocos elementos para que puedan
abordar v promover una educacidén sexnal, asi como analizar los efectos v significaciones dentro del espacio
escolar donde se expresan; también cuestionan Ia indiferencia instimcional y gubernamental a financiar wma
formacién sobre Ia sexuatidad a log docenies en prictica; v, por iltimo, sugieren que se reconozea a la
educacién sexmal como un contenide explicito y necesario tanto en ¢l plan de sstndios de las educadoras,
como para la formacion integral del nifio y nifia de preescolar demiro de su programa de educacién Para
mejor uso de esta informacion revisar las introducciones de las tesis estudiadas.
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los estudios que han aportado la psicologia y la biciogia en el campo de la
sexualidad infantil; y, por titimo, las que parten de la teorfa social critica en el
terreno de la educacion.

Ef Programa Nacional de Educacién Sexual es uno de los marcos tedricos mas
importantes de estas estudiantes para sentar las bases de su investigacion.'” En
é| encontraron no solo la idea adecuada a sus intereses inmediatos, sino un
proyecto que ofrecia una nueva vision sobre el conadmiento' y gjercicio de la
sexualidad. Dicho documento estd sustentado en principios ideoldgicos
constitucionales con objetivos que, supuestamente, reconocen las necesidadés
sociales que en el terreno sexual involucran aspectos poiiticos, econdmicos y
culturales de nuestro pais. Métodos, estrategias de accidn, actividades y
evaluaciones, que tienen la finalidad de ofrecer nuevas formas de vivir la
sexualidad de manera “consciente”, “profunda’, “racicnal” y “responsable”, fueron
las razones que lograron motivarias para asumir el modelo y reconocerlo como la

visidn que sobre el conocimiento de la sexualidad se “debe” manejar.’®

Wl Programa Nacional de Educacién Sexual, op cif, p4-12. El interés fimdamental del Estado en este
documento es incluir a la poblacién en los programas de desarrollo econdmico-social y convencerlos de sus
bondades, vinculando estos objetivos con las necesidades que plantean los fendmenos demogrificos; La
panordnnca de la sexnalidad, segfn la vision oficialista, reconoce que “ademds de las caracteristicas
bioldgicas y psicoldgicas, se deben abarcar en su estudio Ias relaciones que ésta guarda con Ia organizaciim
social a mivel ideoldgico, ya que funcionan como motor de cambio en las estructuras sociales o bien como
vehiculo para seguir conservindolas”. Los objetivos generales del programa son los siguientes a) Promover
un cambio en los valores, conocimientos y actitudes relativas a la sexualidad, tomando como fundamento Ia
conciencia, Tazon, la salud ¥ la determinacidn responsable de los sujefos; b) Buscar congruencia emfre los
roles sexuales y los muevos valores sociales donde los individuos tengan igualdad juridica, social y
econdmica, siv distincidn de sexo; ¢) Realizar una planeacidn en cuanio al control natal, con el fin ds defimir
T conocimiento cientifico de la sexusldad a nivel biologico, psicologico ¥ cultural, para acabar con los
prejuicios sociales vigentes y plamtear el tema de Ia sexwalidad en forma abierta; &) Definir 1ma serie de
normas, valores y prncipios que oriemten el ejercicio de nuestra sexualidad, de manera sana raciomal y
satisfactoria,

1% F] concepto de sexualidad desarroflado por e programa plantea que ésta “es 1a manera come se expresan
los individuos como seres sexnados en mma sociedad y cultura determinada; se incluyen caracieristicas
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E! material que recuperaron de la psicologia y biologia fueron las teorias sobre el
desarrollo psicosexual 'y .psicoge'néticc que ofrecen dos de sus mayores
representantes: Sigmund Freud y Jean Piaget.“’g Por dlfimo, y méas orientado al
trabajo especifice de la construccion de género, se encuentra un importante
nimero de autares que bajo una perspectiva socio-histérica plantean diversas
cond_icior_les, categorias y elementos necesarios para el andlisis critico de esta
temétiéa.”“

Esta alternativa de involucrar varias opticas para la explicacién del fenémeno, se
debid a la decision hecha por las mismas estudiantes de asumir las alternativas
contemporéneas de darle ala sexuaiidad un tratamiento distinto al tradicional en el
campo educativo, esto es, reconocer que en el proceso de conformacion en los
individuos desde su nacimiento y durante toda su existencia ademas de los
aspectbs bioldgicos y psicolégicos, participan otros factores importantes, coma
son los politicos, sociales, culturales, éconc')mico.s, ideologicos, coyunturales, eic.
Al tener las estudiantes vislumbrada la panoramica de la sexualidad humana como

una construccidn social e histérica, su siguiente intencidn fue trasladar esta dptica

biologicas, psicolégicas-y sociales ... donde cada cnltura expresa ¢ integra su propie manera de endender Ia
sexualidad: so finalidad, los roles del hombre y Iz mujer, 1a organizacién de la familia, los comportamientos
seatnales, Tos simbulos y significados sociales, las normas v los vinculos con valores morales, raligiosos entre
otros” {Ibidem, p. 6-7).

19 Dos obras, segim la biblografia revisada en las tesis, son las qee sostuvieron el concepto sobre la
sexualidad infamtil: 12 de Signwmd Freud, La pulsidn del saber, tres ensayos de fecria, Madrd Espafia,
Kapeloz, 1991; v 1a de Jean Piaget, Tres teorias del desarrvollo del pensamiento, México, Trillas, s/f.

8 grre Jos antores ¥ abras se encuenttan; Carmen Ramos Bscandon, EI género en perspectiva, Méxieo,
UAM, 1991; Susan Pick, etal, Panordmica de la investigacion psicosocial en la sexualided en México,
México, CONAPO, tome I, 1994. Susan Fick, etal, Planeando tu vida, México, IMIFAP, MEXFAM,
LIMUSA, 1991; Andrea Barcens, Jdeologia v pedagogia en el Jardin de nifics, México, Océano, 1998;
Marcela Lagarde, Los cautiverios de las mujeres. Madres esposas, monjas, putas, presas y Ivcas, México,
UNAM, 1993; Gracigla Hiemo, Efica v feminismo, México, UNAM, 1989, Hlsie Rocwell, Angel Diaz
Barriga, La tarea docents, une perspectiva diddctica grupal y psicosocial, México, 1993; Hemry Gizonx,
teoria y resistencia en la educacion, México, Siglo XX ,1392; y ofros auteres, coma José Gimeno Sacristan,
Pierre Bordien y Peter Mc. Laren.




al campo de accién especifico que es el aula del nivel preescolar, y ya con un
conocimiento adguirido sobre el tema, integrarla a su capital cultural como
profesional de la educacién, para poderla observar, controlar y dirigir en sus
posibles expresionés, significaciones y orientaciones tanto posifivas como

negativas.

La sexualidad infantil

Un nifio nace con la leve anreola de brillo angelical del que siempre quedalasuﬁcienteluzpmrobamos el
corazon . . :
Diana Fabiala Garcia Magdaleno™™

En el tema escabroso y especifico de la sexualidad i.nfantil, las estudiantes se
alejaron del enfoque que les posibilitaba mirarla también cdmo un fendmeno social
y asi poder reflexionar sobre ofros aspectos que rebasan los espacios del aula
escolar y que estan involucrados también en su conformacion, como pueden ser
los problemas de clase, raza, género y las relaciones de poder. Es muy posible
gue e-sto no sélo se deba a que la Linea de Formacién Psicologica es ia que
delimita la mayorfa de las orientaciones tedrico-metodoidgicas de las estudiantes,
y que ofrecid, en este caso, ciertos elementos para mirar aspectos relacionados
con el conocimiento psicosexual de! nifio del nivel preescolar.''? Existen otras
limitantes que las alumnas no mencionan en sus trabajos, por ejefnplo, la

observacién que hace la autora Susan Pick en cuanto a reconocer que, en

11 yyiana Fabiola Garcia Magdateno, E! abuso sexual, una forma de maltrato al nifio de preescolar, op. cit.
.29,

PlzDt-l*vt)ra Cruz Gonzilez, La identidad del docente vista desde la perspectiva de género, op cif. Esta es Ia
{mica fnvestigacién que realizé un anilisis sobre el plan de estudios para reconocer que elementos reales se
ad_quieren para abordar la scxmalidad; expone que 1a linea de formacién psicoldgica provee, en los tres
primeros Semestres, ciertos comocimientos sobre la sexmalidad infentll, esto, dics, lleva 2 temer uma
panorimica linitada del tema, que por su complejidad requeriria de més tiempo, espacios y contenidos dentro
de el campo cumicnlar donde, por desgrcia no s¢ vuelve a tocar.
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general, la informacion sobre la sexualidad en la infancia parte de estudios
tedricos con enfogues psicoanaliticos o geﬁéticos, sin tomar en cuenta ademas [a
influencia dét contexto donde se desarroflan los involucrados, v en donde, si bien,
se han trabajado diversas lineas de estudio, éstas no son abordadgzs desde un
enfogue socio-cultural, ni mucho menos répresentan una pancramica que refleje
un conacimiento concreto de la sexualidad infantil en nuestra sociedad; por otro
lado, los autores de la escuela critica que han trabajado el tema en el campo
educativo, en su mayoria se han preocupado por analizar el f:oncepto a partir del
nivel de primaria. Ante estas circunstancias, las estudiantes dificiimente pueden
conocer otro enfoque gue no sea el que parte de los discursos que han dominado
tradicionalmente este campo y de los conocimientos especificos que adiquiera en
su formacion.

Las teorias que fundamentaron a la generalidad de los frabajos son las propuestas
por Sigmund Freud y Jean Piaget, autores que desarrollaron el conocimiento
soﬁre la estructura psicogenética del nific orientada a la actividad psiquica que
éste manifiesta durante su desarrollo sexual; reconociendo con ello, el papel que
juega la sexualidad en los individuos deéde los primeros afios de su vida. *'®

Hay qué sefialar, sin embargo, que las tesis presentadas en los dos Ultimos ahos,

-muestran que la perspectiva psicogenética es rebasada al plantear el interés de

3 figte proceso, signiendo la interpretacién de la mayorfa de las tesis, se desarrolla en cuatre ctapas
especificas que son: Ia oral, la anal, Ja filfica y la latencia. Las teotias son transcritas textualmente y asurmidas
como inmutables; no s¢ hizo aingim ejercicio de lectura ni de anilisis sobre el tema a partir de algim autor que
" ‘haya recuperado estas obras; las posibles interpretaciones son vagas, sin fmdamento ¥ planteadas desde se
‘propie sentido comiin. Dentro de los conceptos “desarrollados” para explicar la sexualidad en osta etapa de
fos individuos estdn: el complejo de Edipo, El compleje de Flectra , 1a falta de pems, la casiracion la
masturbaaiénylamfpaReﬁsardapmadodedimdoahsexuaﬁdadmfanﬁlencuzlqtﬁemdehsmsis
mencionadas.
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abordar el tema de la construccion de género en el nifio del nivel preescolar,
asunto que posibilitd recuperar la idea original de abarcar bajo un espacio mucho
mas amplio y profundo el campo de [a sexualidad y sobre todo reconocerla en los

espacios donde las docentes se desarrolian profesionalmente.

La problematica de género en el niyei preescolar

En ia infroduccion del frabajo de una estucﬁaﬁte gue retine de alguna manera la
vision de sus compafieras, se plantea [a p'reocupacién que tienen sobre el
concepto de génercn.114 Se frata de encontrar una perspectiva que abarque las
teorias que tradicionalmente explican el tema, pero ademas “gue pue_dan
reconocer su peso y significaciones en los diferentes espacios (bioldgicos,
sociales, culturales etc ) [...]y asi concebirla coma Jas construcciones histéricas en
torno al sexo de las personas y a las atribuciohes simbdlicas de hechos, cosas.y.
espacios, asi como a |a organizacion social construida con esas bases™."®

La problemética de génerc abarca-_ terrenos como son los I.abora[es, morales,
econdmicos, ideoldgicos, por mencionar algunos, y tiene una relacién direcfa con
la sexualidad, ya que una vez determinado el rol sexual se asignan fﬁnciones alos
individuos con el fin de que se cumplan y asi alcancen la aceptacion de la

sociedad. Esta idea marca la importancia que represento para ellas el campo de la

1147 eticia Briones Flores, La construccidn dz la nocidn de género en el nifio y la nifia de preescolar, op cit.

Ppor el seguimiento de la lectura, este fragmento posiblemgnte pertenece a na obra de Heary Giroux o Peter
Mc Laren. Por desgracia la mayoria de Ias estediantes no tienen 1a conciencia sobre la importancia en sefialar
al autor i la obra en el momento que estén sustayendo wna idea original del texto, ¥ las que manejan como
definiciones suyas. Para concepto de género revisar ¢l apartado dedicado a esta categoria en las siguientes
tesis: Diana Ramirez Ramirez, Los roles de género en el aula, op cif, Dévora Cruz Gonzalez, La identidad
docente vista desde la perspectiva de género, op. cit. Rosalba Benitez Benitez, £f docente como fransmisor de
valores en la conformacion del género en la edad preescolar, op.cit.
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sexualidad en cualguier hecho social y cullural de Ilas sociedades
: contemporéneas.
Las docentes qu asumen el coricepto de la construccién de género coma un
fenémeno social inscrito en los procesos que convergen en ef aula de preescolar,
se plantean que el modo de adquisicion y desarrollo de los roles sexuales se leva
a cabo en procesos de socializacion diversos a través de ideas, normas,
conocimientos, representaciones, estilos de ensefianza, etc., y que su funcién
como educadoras es reproducir y reforzar en sus précticas cotidianas con los
nifios y nifias, la vision dominante sobre el papel que deben representar como
sujetos §exuad0fs, desde esta etapa de su vida. Esto las llevo, en el mismo
procesd de investigacion a la necesidad de hacer eip[icito el papel que ia escuela
oy ellas tienen en la conformacién de una ideclogia que legitima la desigualdad
sexual y en donde los docentes pocas veces estén conscientes de ello. 116
Gracias a las lecturas de autores como Martha Lamas, Carmen Ramos Escanddn,
Susan Pick, Henry Giroux, etc., ias_alumnas tesistas tuvieron la oportunidad de
'_adquir'ii” herramientas tedricas para comprender la sexualidad humana baje un
tratamiento que fuef_a mas alla del conocimiento y aplicacion mecanica las etapas
orales, an_a[es, félicas u ofras, que vive y éxperimenta el nifio de preescotar,;
pudieron reflexionar sobre las funciones que ellas, otrds agentes y medios (como
la familié y los medios de comunicacidn) realizan en la conformacion de los roles

sexuales en los nifios de preescolar, también reconocieron la importancia del uso

Y61yiana Ramirez Ramirez, Los roles de género en el wula, op. cit. La idea que parece cita textual, no
menciona il autor ni obra de donde es rétomada
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en la realidad a ese argumento referido, ya que tanto la teoria como fa practica
gue han decidido, al privilegiar y sosteﬁer ciertos conocimientos, conducias y
valores sobre ofros, esta implicitamente promoviendo y justificando 'relaciones de
desigualdad entre los sujetos”,"® y sosteniéndose en lo que analiza Peter Mc.
Laren en sus estudios sobre el sexismo en el aula, las llevé a reconocer a la
escuela como un instrumento de reproduccién social y cultural que legitima ciertas
“verdades” y donde se mar_\tiehe un tipo de relaciones donde subyace una practica
discriminatoria que privilegia a los hombres y discrimina en el mismo proceso a las

mujeres."®

La resistencia en la formacion y practica docenies en preescolar

Las educadoras son personas subordinadas que prefieren aswmir y aceptar las imposiciones de los directivos
sin Tochar para conseguir espacios de gestion o megociacion ent donde se pueda poner en jucgo toda wma
postura tedrica que justifique su labor educativa.

Devora Cruz'” .

'El desarrollo del concepio de la escuela y su relacién con la problematica de
génera no concluyd en los términos anteriormsnte sefialados. Con el apoyo en lo

que Giroux y Mc. Laren plantean sobre ésta coma institucion gubernamental,'* las

117 vor tesis gue trabajan ¢] problema de género.

R ¥ esicia Briones Flores, La construccion de la nocion de género en el nifio y la nifia de preescolar, op. cit.
119 peter Mc. Laren, Teoria de la reproduccion y resistencia de la educacion en Ia nueva socieded, México,
ENEP, Aragén, 1989, (Antologia).

20 Tygvara Criz Gonzdlez, La identidad docente vista desde la perspectiva de género, op. cil.

12! Henry Girous, Teeoria de la resistencia en la educacidn, op. cif, p.245. Este autor, al igual que Michel
Apple o Peter M. Laren, desarrollaron un amdlisis sobre la escuela concibiéndola como espacios sociales en
donde si bien se contempla que son maquinarias de dominacién, también sostienen que son Ingares en donde
“formas particulares de conocimiento y relaciones sociales, pueden ser emsefiados para que los estndiantes
encrentren su lugar destro de Ta sociedad a partir de tma posicién y de la habilitacién social, més que darle
uma posicién de subordinacién ideolégica ¥y econémica” (ver p.245). La escuela dice Gironx, “es uma
importanie forma de prodeccion cultural mediznte Ia cnal ciertos pracesos s¢ ponen en movimiento: la
seleccién y legitimacion del conocimiento escolar y las subjetividades estndiantiles, 1a organizacion y
sancionamiento de las formas particulares de experiencia y ¢l desarrollo de formas de sofuzgacién resuliante
del complimiento de formas particolares de autoridad” (p.245).
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estudiantes también asumen que no sélo es una mas de las i-nstancias que sirven
para someter a los individuos a los intereses y necesidades de los grupos -
hegeménicas; ta institucion educativa también “es un espacio auténomo donde los
maestros y alumnos participan activamente y desafian aspectos opresivos de ésta,
donde se utilizan recursos que defienden su capital cultural, negando vy
rechazando la cultura dominante transmitida a través de la escuela”.'” Resulta
" muy significativo el hecho de que cierto grupo de educadoras al adoptar esia
visién sobre la institucion educativa, tuvieron la oportunidad de reflexionar ademés
sobre su formacion y funcién como docentes y les posibilité nuevas maneras de
formular aspectos y asuntos ciue se debian transformar en el campo educativo,
para que su ejercicioc como profesional éstuviera acorde e involucrado con las
necesidades sociales e historicas en la que estén inscritas. Esta conclusion, a la
que se llegé en el desarrolio de la investigacién, fue lo que hizo cambiar la idea
original de estudiar a la sexualidad en el aula escolar como tema principal y ubicar
como problema basico a tratar fa critica que hicieran ellas a su formacién como
docente y a su identidad tradicional como tal, al darse cuenta de sus carencias
cdnceptua[es y del desconocimiento sobre la actuacion que tienen en la

reproduccion de ciertas conocimientos, conductas, normas y valores durante su

122] wricia Briones Flores, La construccién de la nocidn de género en el nifio y la nifia de preescolar, op. cit
Esta idea posiblements es una cita de Peter Mc Laren, quien reconoce que en la instimcién educativa existe
1ma sene de valores, normas, condnctas y comportamientos que sin estar preescritos en wn plan de estadios o
proyecto edacativo, son transmitidos a través de la experiencia escolar ¥ que reproducen ciertos codigos que
discriminan y lomitan Ia participacién y actnacion de los estdiantes seglin su género, esta problemdtica ¢s
més compleja si se ampiia a los espacios en que se comtemplan la clase social o grupo $tmico al que
pertenecen los individuos. Las mvestigaciones que sobre los problemas de género se realizan, marcan £0. 50
myoria 1a serie de obstAculos a los que se enfrentan las mogjeres e diversas Areas académicas asi como en sus
posteriores experiencias eil €l 4rea laboral, econdmica y social.




87

préactica profesional sobre los nifios y nifias de preescolar, que llegaron a
cuestionar su formacién e identidad.

Esas mismas reflexiones generaron en ellas una forma de resistencia a los
parametros oficialistas sobre lo que se ha decidido que la educadora vea, sepa y
haga—x,123 recurriendo para esto a instancias que no estuvieron contempladas nunca
explicitamente o que han sido negédas como importantes en su formacion (tanto
en los planes de estudio como por el cuerpo docente que apoya o sostiene estas
politicas), para ofrecer, bajo sus posibilidades, una panoramica de lo que debe
entender, abofdar y resolver profesionalmente sobre algunos procesos con los que
convive diariamente en el aula, como son la sexualidad, la conistruccidn de género,
o la necesidad de participar en proyectos sobre uné educacidn sexual, sugiriendo
durante todo el desarrollo de la investigacion, sus propias crientaciones como

educadoras del jardin de nifios.

3 Henry Giroux, Teoria y resistencia en la educarion, op. cit., p. 143-149. El autor plantea que 1a tesistencia
“a5 una construccién tedrica ¢ ideoldgica que ofrece una perspectiva para analizar la relacién entre 1a escuela
v la sociedad amplia®. Este enfoque rechaza la explicacién tradicional del fracaso de las escuelas y las
conductas de oposicion. Giroux explica ¢ue esta categoria “comlleva una problemdfica gobermada por
supuestos que cambian el andlisis de Ia conductas de oposicién de los dmbitos teéricos del funcionalismo y de
las cordente principales de la psicologiz de la educaciém, Por las que posibilita ¢l andlisis politico en fa
educacion, con et objeto de comprender mas a fondo las formas complejas bajo Jas cuales Ia gente media
responde 2 la interaccion entre sus propias experienclas vividas y las estmcturas de dominacion y opresion.
Dentro de las categorias principales se encuentian Ia infencionalidad, la conciencia, el significado det senfide
conrfin, 1a nateraleza v valor de comportamiento no discursivo. EI valor de 1a nocién. de 1a resistencia, asume
Giroux, “ no sélo radica en cuanto la promocion de mn pensamiento critico ¥ 1a accidn reflexiva, sino por el
grado en ef que contiene la posibilidad de estimular fa lncha politica colectiva alredsdor de los problemas de
poder y determinacién. social”; finalmente, bajo esta perspectiva la escuela no solo se puede entender como
sitios de reproduccidn sociocnltural sino también como kogares involucrados en la contestacion y 1a Iucha,
plantea que para su uso no se pusde considerar cualquicr acto rebelde desde la perspectiva radical como un
proceso de Tesistencia, “este debe contener entrs los individuos un momento de critica’y wma sensibilidad
potencial hacia sus propios imtereses... es fundamental para ¢l andlisis'de cualguier acto de resistencia Ia
preocupacién per descubriy ¢l grado en. ¢l que se expresa una forma de rechazo que enfatiza, ya sea implicita
o explicitamente, en la necesidad de luchar en contra de los nexos sociales de dominaciée y sumisiom; la
resistencia debe tener nna fimcién reveladora que comrenga mma critica de la dominacion y ofrezca las
oportunidades teéricas pama la autoreflexién y la lucha en el interés de la emancipacién propiz v Ia
emancipacion social ”
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Uno de los primeros y méé importantes asuntos que desarroilan diversas alumnas
en la critica a sus funciones como docentes, es la imagan tradicional con la que es
reconocida la educadora, modelo que no siempre representa la verdadera
identidad de estas prof;asionales. En sus tesis sefalan que se les ha presentado
socialmente bajo una idealizacién que por excelencia es maternal, femenina y
donde su funcién primordial es la de dar amor.'* Este perfil ha conformado una
manera tipica de entender “el ser docente”, donde a través de ciertos
conocimientos, normas, valores e ideologias, entre otros, le definen su. peifil,
formacién académica y préctica profesional.'®

Algunas educadoras pretenden romper con esta identidad que limita su labor
profesional y les impide participar en ofros procesos importantes, como son
colaborar con cierfos movimientos sociales, o trabajar como docente fuera del
aula,'® es por ello que proponen que ya no se decida institucionalmente todo lo
referente a su perfil profesional sin que ellas participen tambien en la reflexién
critica de éste, ya que son finalmente ellas las que se van haciendo en la éscuela
y en la practica profesional; por otro lado, plantean que la formacién del docente,
méas que una romantica y femenina idea de ser, representa (sosteniéndose en el
discurse del plan de estudios), un proceso de adquisicion y practica de enfoques y
metodologias que empleardan a partir del contexto y situacién en donde se
formaron, y que su labor a nivel profesional se hace al realizar diagndsticos que

muestran las caracteristicas del contexto donde frabajan, revisando factores en los

121 yiana Ramirez Ramirez, Los roles de género en el aula, op. cil.
12 Pévora Cruz Gonzilez, La identidad de docente vista desde la perspectiva de género, op. cit.
128 1yiana Ramirez Ramirez, Los roles de género en el aula, op. cit.
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cuales se desarrolian 1os nifios ly la comunidad, v no sélo ofrecer‘actitudes Y
expresiones que el sentido comin u otras practicas culturales les han asignada.

Respecto a la temética de la sexualidad, las educadoras plantean que no se les
deﬁe negar su participacion en este renglén como agentes educativos, sino que se
les debe habilitar de herramientas teérico-metodclégicas (cuando ya estén
ejerciendo profesionalmente sus funciones) para que puedan formular un cambio
primero de conciencia y critica sobre estas problematicas y luego llevar a formular
transformaciones en diversas acciones, lenguajes y materialés en el aula escolar y
otros espacios; pdr otro lade, cuestionan que es necesaric fambién gue se
formulen temas sobre una educacion sexual en el nivel preescolar, ya que el
prégrama actual no maneja explicitamente el tema, ni lleva practicas educativas
que lo desarrollen, esto, dicen, si se quiere llevar a la practica las politicas
estatales que aspiran a una educacion igualitaria que hasta nuestros dias no se
ha logrado."” Una verdadera transformacién, reconocen, parte de que se les
habilite de una formacién permanente que les permita llegar a decidir un cambio
de actitudes y de idéas, puesto gue una docente oonsc:ierﬁe de estas y ofras
probleméticas es capaz de formular cambios concretos en los procesos educativos
y de acabar con la idea que como educadoras tienen de ser responsables o
victimas de los fracasos en el campo educativo, ya que finalmente son el producto

que cierta sociedad y su cultura han construido. '

¥ Dévora Cruz Gonzélez, La ideniidad docente vista desde la perspectiva de género, op. cit. Sin nombre, La
educacion de la sexualidad del docente preescolar y su proyeccicén en el jardin de niffos. op. cit.
12 Diana Ramirez Ramirez, Los roles de género en el avla, op. cit.




El pancrama que presentan las estudiantes hasta aqui, parece equilibrar las
deficiencias que padecen en su formacion y que podrén subsanar y reconsiderar a
nivel personal en sus funciones posteriores, al acudir, bajo su riesgo personal, a
las lecturas gue les permitieron estructurar y sustentar sus trabajos; pero la
ausencia del andlisis y critica necesarios sobre el desarrollo general de un tema,
que no sdlo les era desconocido sino que ademas Ieé cuestiond su formacion
como docente, también estén representados en sus trabajos, y sefia ingenuo
pensar que las probleméticas que conllevan su farmacidn puedan ser resueltas
con una serie d_e lecturas nuevas que, de aigﬁna manera, respondieron a sus
dudas y donde la primera interpretacién general que hicieron de elfla se convirtid
en el fundémento de su investigacion; por otro 'Iado, también se expone el papel
que juega el capital cultural de estas docentes a nivel personal para enfrentar el
tema donde en la mayoria de los casos, tiene un peso primordial en lo que
represeﬁta o debe ser el tratamiento de la sexualidad en e} nivel preescolar.

Bajo el legitimo esfuerzo de las estudiantes por trabajar el conceplo de resistencia
en el nivel de preescolar, éste fue distorsionade y finalmente invalidado por el
desconocimiento que tenian de los principios y fundamentos de la Tearia Social
Critica en el campo educativo, donde es desarrollada esta categoria.. El problema
de interpretacion no sélo lo presentan ias aiurnnas sino también los maestros que
asesoraron su trabajo y que son gquisnes promovieron y avalaron la orientacion y
enfoques del tema. Por ejemplo, en e} texio dé una estudiante se sugieren las
posibilidades de frasiadar el concepto sefialado s la experiencia educativa del
jardin de nifios y dice que "en la resistencia se construyen conocimientos a partir

de la experiencia-que es la que va a permitir hacer un anélisis e interpretacién de
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la realidad; asi, los nifios desarrollarédn en el aula de preescolar un pensamiento
criticc y revolucionaric que les permitira darse cuenta que hay detras de ias
practicas que reproducen la ideologia dominante de la escuela para posibilitar una
transformacién social y politica”.'® Aunqgue no sea el fin analizar e! planteamiento
de este concepto v la interpretécién realizada, si es importante sehalar, aun a
grandes rasgos, que dentro de los fundamentos de la Pedagogia Critica la idea es
de habilifar, no a los nifios de preescolar, sino a los educadores y maestros, de las
herramientas tedricas y metodoldgicas que les orienten concretamente hacia una
concientizacion, anélisis y transformacion sobre su papel y funciones, tanto
explicitas como implicitas, dentro de la institucién educativa, bajo una perspectiva
social e histérica que les permita mirarlo en un terreno donde convergen factores
que deciden y definen todo proyecto educativo y las funciones de los agentes
involucrados.'*®

Otfra manera de observar las limitantes que estas educadoras padecen en su
formacion. profesional y en la busqueda de las aliernativas que investigan para
resolver sus dudas, fue rastrear la funcién que juega su capital cultural como un
elemento importante paré resanar las lagunas que se [es‘ presentaron en el
" conocimiento, anélisis y crientacién sobre la panorémica de la sexualidad humana
y, en especial, la que trabaja el nivel de preescolar. Retomaron, como idea
'primordia[ para concluir scbre el tema de Ja sexualidad, una supuesta valoracion
ética y moral que parte de su senfido comim, como la esencia que debe

fundamentar a una educacién sexual para gque ésia se considere "sang’,

2 Diana Ramirez Ramirez, op. cit.
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“adecuada” o “normal’ segun sus propias afirmaciones. Para elfo no tomaron en
cuenta todo el soporte tedrico que la perspectiva socio-histrica les proparciond en
las diversas lecturas realizadas y, sobre todo, las aportaciones que se han logrado
en los estudios éobre la sexualidad en ef campo educativo desde hace mas de.tres

décadas.

Educacién sexual en preescolar

bflastaqnepimmlamaneracnqu:demgnamnslasexuahdadxeﬂeja,yalavezfavorece 1a ortodoxia

vuulmtamntc hemofébica de la teoria psicoanalitica, aferrada a una ideclogia de la heterosexualidad
tasito commo norma cultural cuanto como prescripcion de la salud fisica?

Fredman™!

Ya como educadoras, las alumnas tienen una intencidn de participar a nivel
profesional eri la educacion de una sexualidad adecuada y posiliva para los nifios
y nifias del jardin de nifios, partiendo de un discurso doﬁde el amor es uh‘
elemento fundamental en su concepcién.'® Esto implica’ que ademas de la
necesidad de impartir una serie de teorias sobre este campo, las docentes quieren
promover y reproducir ciertas ideas sobre sexualidad bajo un determinado estilo
de enseﬁanﬁa, creencias y valores sobre la sexualidad, para que ella pueda vivirse
y experimentarse en su senfido nafural, pretendiendo con ellc promover

conductas que orienten a los individuos a buscar [0 bueno, lo moral y lo amoroso;

13Para revisar alganos de los fundamentos que ha trabajado la Teorfa Critica en el campo educativo ver el
;I;gpmﬂo IL, apartado dos de este tabajo, titolado “La sexualidad en ¢l campo educativo™

Citado en Peter Mc. Laren, Pea’agogm crifica, resistencia cultural y la produccién del deseo, op. cit. p.
127,
15% Nancy Maria Gonzilez Corpus, La educacidn sexual del nifio de preescolar de 4 a 6 affos, op. cif.; Alicia
Martinez Hemmdndez, El conocimiento del esquema corporal como parte de la educacion sexual en los nifios.
de preescolar de 4 a 5 affos, op. cif.
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esto, apuntan, seria una de las formas de poder acabar con las practicas

discriminatorias vigentes, '

Las educadoras parten de una verdad de o que es la sexualidad sana,

refiriéndose a la que delimita un discursc sobre la heterosexualidad. En elia se

vierten las supuestas caracteristicas que la conforman y recuperan los principios y .
lineamientos que Sigmuhd Freud establecid sobre esta preferencia sexual a
principios del siglo XX, concluyendo que se debe mirar el gjercicio de la sexualidad
como un proceso que conforma a los individuos nafuraimente durante toda su
vida, para romper con las. creencias gue lo han manejado como un aspecto
humano sucio, malo, perverso ¢ reprimido pbr {a mayoria de las sociedades, lo
gue hay que lograr, dicen las estudiantes, es vivirla, reconocerla y expresarla con
racionalidad y responsabilidad.'** Bajo estos parametros, la propuesta es que su
funcién como docente sera ofrecer la promocidn de creencias y actitudes que la
orienten a un desarrollo normal, natural y célide,'™ tratando de enfrentar y evitar
los problemas que sufren los individuos en su etapa aduilta, personal y
sociairﬁente, cuando ésta se ve alterada por diversas “enfermedades” psicolﬁgicas
‘o fisicas como son, segin ellas, la homosexualidad, el -exhibisionismo, la
impotencia,' la frigidez, las enfermedades de transmisidn sexual, (cosa curiosa, en

ninguna de las tesis se reconoce a la pandemi.a del SIDA). En el terreno de (as

133 eticia Martinez Chavez, Cémo lograr la identificacién sexual del nifio preescolar por medio de la
- estimulacion social, op. cit;, Tvone Alva Ayala, La Educacion sexual en el nivel preescolar, una alternativa
{Jedagégzca para trabajar con alumnos y padres de familia, op. cif.

3 Ihidem. ‘
%% Nancy Maria Gonzilez Corpus, La educacién sexual del nifio de pree.ﬂcolar de 4 a 6 aftos, ap. cit.; Alicia
Martinez Hemandez, Ef conocimiento del esquema corporal como parte'de la ea’ucacton sexnal en !os nifios
de preescolar de 4 a 5 afios, op. cit. .
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relaciones sociales se mencionan los posibles desajustes emocionales, el aborto,
los hijos no deseados, Ia infidelidad, el divorcio, la violencia sexual, entre oiros.

Para Anthony Giddens, las transformaciones que se viven en las sociedades
modemnas sobre el terreno de la sexualidad incluyen ios concepios de amor y
erotismo entre sus objetos de estudio, sin enﬁbargo, estas preocupaciones distan
fundamentalmenie de las sugerencias que planiean las educadoras. Los
conceptos mencicnados, dice el autor, aciualmente.participan en las luchas sobre
una igualdad sexual y emocional entre los multiples grupos sociaies existentes por
lo menos del mundo occidental, por lo gue su inclusién en tales terrenos exige un
trabajo critico gue analice profundamente las formas que existen de las relaciones
de poder, clase, raza, género, enfre los papeles sexuales establecidos.. Los
cambios que se intentan actualmente no se dirigen a legitimar a la
heterosexualidad como la forma unica, natural y sana de expresarnos comao seres
sexuados, sinc a buscar transformaciones sociales que tengan una inﬂuen(_:ia
subversiva sobre las instituciones modernas, donde, posiblemente, las
realizaciones emocionales se opongan a la meia del crecimiento e:c:or.ac")mic:o,136
porque el que se posibilite una nueva visiéh del ejercicio de la sexualidad que
rompa con los patrones establecidos, implica no sélo la transformacién de algunas
conductas o valores de la sexualidad, sino un proceso que apunte a la
democratizacion de la vida personal, familiar, social, cultural, eic., de los grupos
humanos.™ Giddens sugiere, como fas alumnas, gue es fundamental retomar el

concepto de amor para comprender la sexualidad contemporénea, pero con la

1% Avthony Guiddens, La transformacion de la intimidad, sexualidad, amor y erotismo en las sociedades
modernas, op. cit, p. 12-13. :




abismal propuesta de que este concepto se reconozca como una construccién
histdrica y social determinada gue _adquiere practicas y significaciones segin el
contexto donde se desarrolle; expone, ademas, que la relacién entre la sexualidad
y el amor, bajo esta perspectiva, apunta, entre ofros aspectos, al reconocimiento
de las diversas preferencias sexuales y emocionales entre los individuos no
siempre aceptadas o reconocidas, a la participacion de la mujer ‘en el
sosténimiento y revolucion de los patrones establecidos en los diversos procesos
sociales y sexuales, y en el significado ‘de estas fransformaciones dentro de la
busqueda de nuevas relaciones de poder que apuntan a una emancipacion, - en
diversos senﬁdos, de todos los individuos.

Esta postura tedrica, ademés de cuestionar los argumentos oficialistas y
racionafes de las alumnas sobre la panoramica la sexualidad que inscribe la parte
amorosa, también invalida su creencia de concebirla como un fendmeno
primordialmente natural. E! Historiador Jeffey Weeks reconoce a la sexualidad
“como un producto de fuerzas histéricas que redne una multitud de distintas
posibilidades bioldgicas y mentales —identidad genérica, diferencias corporales,
capacidades repfoductivas, necesidades, deseos vy fantasias- que no
necesariamente deben ser vinculadas, y que en ofras cu[tufas no lo han estado... y
donde los significados que le afribuimos estan socialrnente‘ organizadbs,
sostenidos por diversos lenguajes, que intentan decirnos qué es el sexo, o que
deberia ser y lo que podria ser. Los lengqajes existentes del sexo, insertos en
tratados morales, leyes, practicas educativas, teorias psicoidgicas, definiciones

médicas, ritos sociales, ficcién pornografica o romantica, mudsica popular y

S hidem, p.165.
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suposiciones de sentido comun (la mayoria de las cuales estan en desacuerdo
enire si) establecen el horizonte de lo posible. Todos aparecen como

representaciones verdaderas de nuestros deseos y necesidades intimas”. 1%

La identidad de la docente de preescolar

Parar infentar hacer uﬁ recuento de las diversas heramientas tedricas,
metodolbgicas o de otro tipo, no adquiridas por las educadoras explicitamente
durante su formacién académica y que fueron elementos fundamentales en la
conformacion de las tesis, es importante sefialar qué enfoques, temas,
orientaciones, categorias o propuestas se inscribieron a su visidn sobre una
realidad educativa especifica, pero, ademas, también reﬂexionér sobre un asunto
mas de fondo: su propia formacién profesional.

Las posiciones asumidas por las alumnas en el intento de abordar nuevas
perspectivas que no fueron incluidas en su formacién, aunque han sido planteadas
como necesarias a través de los afios para poder enfrentar ciertas probleméticas
educativas, fueron un legitimo esfuerzo por pretender ser innovadoras, objetivas,
transformadoras y con la propuesta de participar en una educacién més integral
con los educandos. Sin embargo, el desarrollo v conclusiones de la mayoria de
las tesis estudiadas muestra que precisamente el hecho de carecer en sus lineas
formativas de los elementos tedrico-metodolégicos necesarios para realizar un
analisis critico, bajo un enfoque socio-histérico del fendmenc de la sexualidad, asi
como la de no tener bases para proponer la posibilidad de definir ciertas

orientaciones politicas, sociales y culturales para la sexuslidad en el campo

3% Jeffrey Weeks, Sexualidad México, Paidés, UAM, PUEG, 1998, p. 19-20.
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éducativo, que vayan mas allé de ias que dictan los pardmetros oficialistas o los
de la psicologia de la educacion, es lo que las levd a formular, sin pretenderio y
finalmente sin saberlo, a argumentos que siguen reproduciendo ideas, conductas y
practicas discriminatorias que rebasan incluso el area de género.

El tener una forfnacién disefiada, financiada y promovida para la docente de

preescolar desde las politicas e intereses que el Estado y otros grupos de poder,

definieron un perfil e identidad tanto personal como profesional que ha marcado
profundamente en este grupo de educadoras toda una forma de ver y entender
una panordmica parchada y maquillada de los supuestos procesos se han
conformado de nuestra sociedad.'® |

Los resultados de la investigacion realizada no sélo muestran las carencias de un
"‘modelo académico que ofrece a la estudiante uﬁa supuesta gama de elementos
que le permiten abordar la problemética educativa a la que se enfrente, tanto en el
nivel de docencia como el de investigacion; también mostrd, - desde otra
perspectiva menos optimista, las profundas limitaciones y obstaculos que viven y
padecen las educadoras, en la mayoria de las ocasiones sin darse cuenta, tanto
por su capital cultural como por poseer séfc; el discurso ideoldgico oficial de los
multiples y complejos procesos que se han desarrollado de manera dinamica y
conflictiva en el pais, y aceptar como Unicas y verdaderas [as orientaciones que se

han definido para los docentes y que son ias que deben ejercer como educadoras

e inculcar a los nifios en la cotidianeidad del aula y ofros espacios sociales.

139pian de Estudios, Licenciatura en Educacién Preescolar op. cif.,, p.44-47. En dicho plan se establece que
“E] Estado Mexicano y el Sistema Educativo Nacional definea a partir d¢l andlisis de Ia estructura econdmica,
politica y social de mmestro pais 12 responsabilidades atribwidas a la educacién formal y no formal, asi como a
1a relativa a la estructura del Sistema Educativo Nacional”.




98

Todo lo anterior no es argumento para justificar la mirada acritica y oficialista que
ofrecen las estudiantes sobre temas fundamentales de la educacidn, como lo es
ahora la sexualidad, sino mas bien mostrar como un analisis, bajo la perspecliva
social e histdrica, permite reflexionar, en un térreno mas amplio, & uno de ios
agentes educativos menos reconocido y a los que, en este caso, les esta delegada
la funcidn de la educacion sexual, aunque sea de manera implicita. Mas alla de
cuestionar las posibles transformaciones de este fendmeno social a través de sus
propuestas, este enfoque analiza los procesos que las inscribieron en las
expectativas gubernamentales, asi como los diversos modelos educativos que ie
han perfilado una identidad adecuada a las expectativas de clase para las que [e
requirid. Este ejercicic de analisis es importante para plantear la necesidad de
involucrar realmente al docente en la fransformacion de las politicas educativas.
Bajo la allernativa critica, esto sblo es posible sl primero existiese una real
reestructuracion en la vision y accion del docente y su préactica profesional, que si
bien ésta ha apuntado a que el educador tenga una intencién de reflexién y critica
sobre su campo, no lo ha incluido en tal proceso, sino que sigue sometiéndolo a la
mirada oficial. Se requiere de una profunda transforrhacién del plan de estudios
para que realmente se le provea a la estudiante de herramientas tetricas y
metodoldgicas para un ejercicio de critica sobre los diversos aspectos de la
realidad educativa y social, como son: la propia formacion del docente, la funcién
de sus roles en la escuela y dentro de una sociedad como la nuestra dividida en
clases, razas y género; la discusion que plantea los vinculos entre la escuela y el
Estado, los elementos que ofrecen un estudio critico sobre la sociologia de la

ensefianza escolar, la inclusidon de los problemas cuiturales e ideoldgicos gque
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existen tanto en su formacion personat como en su gjercicio profesional. Sin estos

instrumentos, la panoramica educativa vigente sigue, de manera importante,

reduciéndose a problemas supuestamente generados por los propios alumnes, a

alguna técnica educativa inadecuada, a la falta de materiai_es didacticos, talleres, u .
otr;:s recursos, o a la incapacidad y negligencia del educadeor como profesional de

su campo. '

Finalmente, en cuanto a una educacidén sexual en la formacién del docente, Giroux

plantea que “a no ser de que un curriculo de la educacién plantee las cuestiones

de la sexualidad y del género sexual tai como se la vive en las diversas formas de

subjetividad y tal como se las construye en el dominio de la cultura popular

encarnada, a los estudiantes ese curriculo les resultara de poca utilidad, porque lo

recibira sencillamente como otra forma de cultura oficial que les es impuesto.”™
E_sto, compartiendo los argumentos de Mc. Laren, refleja la triste realidad a la que
se les enfrenta como estudiantes y educadoras, ya que a pesar de las teorias de
la sexualidad que se han desarrollado actualmente, "a la mayoria de los docentes
les ha sido negada la oportunidad de utilizar criticamente sus fuerzas, sus
limitaciones y sus tensiones tedricas, No se ha alentado a quienes estudian para
ser maestros a que investiguen ol ambito de las teorias actuales de la sexualidad y

del género sexual’.'®

0 Henry Gironx, La escuela y Ia lucha por la ciudadania, México, Siglo XXI, p. 281-300.
! Deter Me. Laven la pedagogia critica, resistencia cultural y la produccién del deseo. Op. Cit, p.13L.
2peter Mc Laren, Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccion del deseo, op. cit., p.129.
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CONCLUSIONES

Los resultados de ese trabajo se obtuvieron con base en fres fundamentos
operativos: el primero de ellos fue la posibilidad de desarrollar el prbblema de
investigacion desde mis potencialidades 'fdnnativas bajo una perspectiva socio-
histérica, a fravés del uso de las diversas herramientas tedricas adquiridas duranie
la carrera, asf como de las importantes aportaciones metodolégicas, intelectuales,
materiales e incluso personales que ofrecieron un grupo de maestras y maestros
de la Universidad Pedagédgica Nacional; gracias a todo lo anterior, tuve la
oportunidad de confirmar que el campo de la Pedagogia Contemporanea puede
abarcar, desde una mirada histérica, temas politicos y scciales inscritos en el
contexto educativo desde la diversidad de los discursos existentes. Estos no
pueden quedar reducidos sdlo a lo que siguen decidiendo las dpticas oficialistas o
conservadoras sobre lo que debe atender actualmente esta ciencia o discipling,
segln se le comprenda, en los espacios institucionales, sobre todo en lo que se
refiere a su papel restringido al disefio, construccién y promocién de reformas
técniéo-instrumentalistas. Ya es necesario reconocer que a los pedagogos y

pedagogas se nos esté preparando profesiona[fnente' para ampliar nuesiro campo
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de estudio al andlisis de una serie de dificultades que se padscen en varios
niveles y formas explicitas e implicitas en los distintos grupos socic-econdmicos
inscritos en el contexto escolar de nuestra sociedad y asi dejar de pensar que
estas lineas de investigacion les competen sdlo a iz Sociologia, Historiag,
Antropologia u ofro campo que se le considere afin.
Este aprendizaje se conformé tanto en el nivel de la teorfa como el de la practica,
esta Uitima, a través de la experiencia de involucrarnos, alin como observadores,
en los espacios y' grupos concretos con los que posiblemente participaremos y
. asumiremos una forma de ver y hacer como agentes educativos en nuestra
sociedad; algunos de estos medios fueron los distintos centros escolares, centros
de investigacién, instituciones gubernamentales y civiles, grupos feministas,
partidos politicos, museos, etc., que expusieron el gran campo de accién en que _
podemos ‘incursionar, para romper la absurda idea de reducir el terrenc de Ia
' Pedagogfa a las teorias y metodologias dadas en las cuatro paredes de una aula
escolar universitaria, muchas veces ya anacrdnicas, descontextualizadas e
ihccmprensib!es para nuestros tiempos.
Fue, sin lugar a dudas, este enfoque el que posibilitd las formas de adquirir una
nueva lectura sobre los procesos socio-educativos desde la perspectiva que
comprende todo fendmeno social, en este caso el educativo, como una
construccidn his_térica,'.con la idea de invéstigar dichos temas més alld de sus
'éxpectétivas t&cnicoqinstrumentalistas y posibilitar un andlisis de caracter politico,
através del uso.de las categorias pedagdgicas cormno fueron la teoria curricular,
el curriculum oculto, la resistencia, la reproduccic’m_ ideolégica, la institucion

escolar; la formacion de docentes, el problema de las relaciones de dase, raza y
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género dentro de las instifuciones escolares, etc, en el desarollo de la
investigacién realizada.

La segunda consideracion fue ubicar, en una perspectiva sacia-histdrica al propio
problema de investigacién, que era el estudio de la formacion de las educadoras
del nivel preescolar en Meéxico, a las que hay que reconocer como sujeto social
inscrito en un contexto  historico especifico, que fuera de limitarla a los espacios
de un aqla y actividad dada, la ubicaba dentro de los procesos politicos, culturales,
ideologicos, econdmicos, etc., de nuestra sociedad actual. Las docentes, al igual
gue ofros grupos sociales reconocidos én éste espacio, no sblo se han
concretado a reproducir pasivamente ciertos conocimientos, valores y creencias
dentro del sistema escolar, también han buscado terrenos y relaciohes que les
Habiliten formas de poder, sfatus, identidad y permanencia social.

Pof otro lado, &l enfoque dio pauta para cuestionar la desgastada pero ain vigente
creencia de que el nivel de preescolar es primordiaimente un terreno maternal,
amoroso, inocente, desinteresado y de placeres asexuales, donde todos los
involucrados estan exentos de las probleméticas del mundo externo, y asi
réconocer que el jardin de nifios, al igual que otros espacios escolares, se puede
mirar como un terreno politico cultural donde todos los sujetos o grupos inscritos
construyen una serie de relaciones y practicas determinadas que reflejan el
contexto socio-histérico en el cual estédn viviende y participando, y que lejos de
considerar a estas docentes bajo una Imagen que las exhibe como individuos
neutrales e ingenuos., se les puede anglizar & través de la dptica que permite
camprender su construccion coma sujetos histéricos vy en las posibles actuaciones

que ejercen en el campo educativo y social.
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Las interrogantes que se plantearon en el estudio sobre esta educadora se fueron
pensando y delimitando durante el proceso de investigacion, bajo la idea de
inscribir-algunos de los discursos existentes sobre el mismo objeto de estudio: su
formacic‘m;_para tal efecto, se recuperd la mirada oficial asumidas por el Estado y
la institucion educativa, lo mismo que la vision de algunos autores criticos &l
respecto, todo esto permitid hacer este ejercicio de andlisis y balance sobre el
tema; desde su perspectiva, ambos grupos plantearon asantos como la
construccién del perfil profesional a parfir de los diversos pracesos histdricos y
sociales en los que han participado, asi como las funciones y tibo de relaciones
que se les asignardn dentro del sistema nacional educafivo y ofros espacios
sociales; la visién que como profesional debia manejar esta docente a partir de
un plan de estudios, su papel y funciones posibles y reales dentro del sistema
educativo.

Dé una forma muy_signiﬁcativa; fue importante para este trabajo exponer la Optica
de las educadoras sob‘re estas preocupaciones a través de las reflexiones vertidas
en sus tesis Ide licenciatura. En ellas expusieron un andlisis sobre su pape! como
docentes y la institucién que las formé profesionalmente, a partir del tratamiento
que le dieron al tema que sirvi6 como base para este trabajo, la sexualidad
humana.

La idea de poner en primer orden la voz de las estudianies para educadoras
representé no sdlo Ié posibilidad de exponer su propia version sobre un tema
especifico, sino también reconocerles una presencia significativa dentro del campo
educativo. Apoyada en lo anterior y en las ideas que dan Mc. Lareny Giroux sobre

el reconocimiento a la voz del estudiante, sostengo que una Pedagogia Critica
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tiene que ser construida precisamente a partir “de todas esas formas en las que
las mujeres y hombres como estudiantes y maestros asignan a los si‘gniﬁcados ¥
las posibilidades que subyacen en las experiencia que moldean sus voces... ya-
que es a tra\.;és de éstas como se definen a si mismos y nombran su
experiencia”.143 Desde esta perspectiva, dicha expresién es una legitima
preocupacion pedagédgica, ya que con el conocimiento de estas voces, “se
sugieren los medios que los estudiantes tienen a su disposicion para hacerse y
definirse como participantes activos en el mundo”.'* |

Esta postura no representa una posibilid_ad vaga de definirse en &l temreno
educativo. En la actualidad tiene expresiones ya concretas en algunos espacios
educativos y estd siendo de nueva cuenta evaluada comio una preocupacion
pedagdgica inscrita en los desafios fundamz-antale's para una reestructuracién de
la formacion profesional del docente de educacidn basica en élgunos_ pajses
latincamericanos {aunque, por cierfo, no se coﬁsidera 'al maestro de nivel
preescolar), como lo es en el caso de Chile, donde se esté generando una
convocatoria para que -se realice una reformulacion alternativa de los planes de
estudio a fravés de una seria investigacion que parta de la misma voz del docente
sobre lo que entiende y vive en su experiencia profesional; estas propusstas no
desconocen las teorias dadas en las universidades, lo que estan cuestionando es
que no es en los cubiculos de los investigadores donde se experimentan los '
procesos edﬁcativos, sino en la propia practica y experiencia educativas

realizadas en el aula escolar, y que es alli, con la participacion critica y activa de

198 peter Mc. Laten, La vida en las escuelas, op. cit., p. 273,
Y [bidem, p.273.
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los profesores, donde se lograran los primeros procesos parg redefinir una nueva
relacién cbn las escuelas y posibilitar nuevos elementos que planteen criticamente
una fransformacion sobre la formacion del docente de educacién basica.'®

Las aspiraciones de las estudiantes normalistas de preescolar, le_jos de perderse
en romanticas utopias, se atrevieron a p[antear lo que proponen estos proyéctos,
en lo que se refiere a su formacion y furiciones como profesionales y en su papel
como educadoras activas en lo sexual. Tanto en los discursos generales como en
las reflexiones de este grupo de estudiantes, sugirieron actualizar y ampliar
muchos de los conocimientos que sobre ciertos temas se han venido manejando
en los programas vigentes de su formacién, con el objeto de poder tener una
mejor panoramica sobre el campo educativo y ofrecer no solo su observa_cién
sﬁbre ciertas probleméticas, sino pfoponer posibles tratamientos y actuaciones
acorde a los momentos y necesidades gue se viven y gue vayan mas alla de lo
que ellas como personas puedan intuir o interpretar.

Otro punto importante en el que coinciden la mayoria de las tesis estudiadas es
en cuestionar el poco interés de las autoridades educativas en promover y
ﬁnanc;iar programas, recursos, espacios, efc., que ayuden de manera eficaz a que
los docentes puedan seguir formandose de manera permanente en las éreas que
- requirieran un mayor analisis y especializacion.

La tercera consideracién fue descubrir que el plan de estudios para docentes no.
debe de estar dnicamente orientado a habilitar y capacitar a los estudiantes bajo

una perspectiva que contemple como pricritario las problematicas de la institucion

45 Almmos de estos asuntos fueron retomados del tafler sobre “Clencias de la Educacién y Formacién
Docente”, dirigido por los doctores Gaston Sepilveda y Guy Berger. Este taller se Ilevé a cabo en fas
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educativa como asuntos solo dé caracter técnico-instrumentalista, sino procurar
establecer en la practica la concepcién del fendomeno educativo como un proceso
histérico y social y a la institucién escolar como un espacio donde participa una
diversidad de grupos socialés, que requieren de un andlisis profundo que
reconozca las posibles construcciones y significados que realizan, en este caso,
ios estudiantes en la experiencia educativa y que la mayoria de las veces son
ignorados o negados por las perspeciivas conservadoras. Bajo este entendimiento
las fesis represenfaron una posibilidad de constatar la practica de estas acciones,
ya que las alumnas intentaron buscar otras formas distintas a las oficialistas, para
aportar diversas observaciones, necesidades e intereses, que como profesionales
de la educaqién experimentan y padecen, mediante el uso de ciertos
conocimientos no definidos en los planes de estudio, que permitieron reconacer
otros elementos, aspectos e, incluso, creencias que también forman parte de su
identidad y actuacion profesional, como lo fue, aln de manera muy sencilla: el

analisis que desarrollaron sobre el papel que jusga la educadora denfro de la

perspectiva ideoldgica de los grupos dominantes; la reflexion sobre el fendmenc

del poder como .un elemento inscrito en el ejercicio de sus actividades dentro de la
estruciura de la institucidn escolar, asi como ﬁ_e-l salon de clases; la vision que
asumen sobre {os procesos que se viven en la sociedad y Iz realidad educativa
donde participan y que de antemano se sabe orientada a responder a los intereses
gubernamentales; los tipos de vinculos que ejerce con otros agentes educativos
como el Estado, la institucidn escolar, grupos sociales, medios de comunicacion,

la familia, ete.

instalacicnes de la Universidad Pedagdgica Nacional. Los dias 6,13,14 ¥ 15 de Septiembre de 1999.
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Todo lo anterior permitié plantear como la formacién de todo docente rebasa la
creencia de la adquisicion pasiva de cierto perfil disefiadc en un papel y expone la

necesidad de un anélisis més profundo sobre la practica curricular en la que esta

articipando,'® en el que se puedan sefalan todos los posibles procesos, sujetos,
P p

medios, relaciones, intereses, ideologias, conflictos, etc., dados en este espacic

que inﬁuyen en la conformacidn de sus roles 6omo agentes educativos,
demostrando que este asunto va mas alld de lo que define una politica estatal ¢
un discurso dominante y que se requiere reincorporar para un andlisis mas
profundo de las distintas series de relaciones, reglas, normas explicitas e
implicitas, estrategias, dispositivos de confrol en todos los tiempos, movimientos,
espacios y vinculos con todos involucrados, que también tienen ingerencia en la
conformacién de su perfil como docente.

Queda sefialar, por Ultimo, que a partir de estas reflexiones no se considerd

fortuita la decisién que una parte de las estudiantes para educadoras retomara

como objeto de reflexidn a la sexualidad, que es, como expresa el historiador

Jeffrey Weeks, “un fenémeno que en las sociedades contemporaneas se ha

148 [ 3 categoria prictica corricular se interpreta bajo la perspectiva que maneja el maestro Héctor Ferndndez
Rincén, como una constmecién. procesual donde 1 prictica cnmicular es comprendida como una segunda
dimensién de éste desarrollo. A grandes rasgos v partiendo de las aportaciones conceptuales de importantes
antores especialistas sobre Ia Teorfa Curricular, ¢l autor define la primera dimensidn como la formal, que es fa
que hace referencia al plan de estodios preescrito ¥ a las normas y preceptos que pretenden guiar el
funcionamiento general ¥ cotidiano de la institucién escolar; sin embargo, dice, este discurso normativo ¥
reduccionista no logra captar con ello Ia totalidad de Ia realidad educativa y los procesos que se experimentan
a nivel de I institucion escolar. Es por ello que se reconoce una segunda dimension del currdculim que José
Gimeno Sactistin puntualiza y sintetiza la idea de este procese al reconocer que “Ia vida cotidiama de 1z
escucla no slo esta determinada por el currriculum formal o por los sujetos concretos que Io Ievan a la
prictica (maestros y alommos fundamentabmente) sino que también estd determinada por otros “subsistemnas’
como sor: el Ambito de Ia actividad polftico-administrativa, el subsistema de participacién y comteol, 1a
ordenacién del sistema educativo, €l sistema de produccidn de medios, los dmbitos de creacién cultural,
cientifico, etc., el subsistema de formadores e investigadores y el de imnovacién, subsistemas, por ofro lado,
que tienen presencia tanto em la prictica currcnlar como en el proceso mismo de estructuracién del
curriculum formal ® (Ver Héctor M. Ferndndez Rincin, “Dimensiones del curriculum™, ensayo, op. cit.}
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convertido en asunto social, politico y moral cada vez més importante”, ' aungue,
paradgjicamente, no esté todavia considerada en la actualidad dentro de los
objetos de estudio que necesita abarcar {a formacion de esta docente, ni come
parie de los programas réalizados para una educacion sexual en el nivel
preescolar en México. No por ello estas educadoras han dejado de buscar
espacios que' las involucren denfro-de los movimientos que se viven en las
sociedades contemporéneas, donde ademas de luchar en la transformacion de su
papel como profesionales, también vincularon sus propuestasl sobre una
educacion sexual, ;—:t pesar de las grandes carencias formativas que padécen sobre
esta temética. Con esto lograron inscribirse en algunas de las luchas sociales mas
importantes de nuestros fiempos, como rio son la igualdad y autonomia de las
personas, lo mismo que en los debates sobre la concrecién de leyes y practicas
que promuevan la emancipacion .sexuai, como lo es su .papei en _cuanto' ala
aceptacion o transformacion de la visién dominante sobre los cédigos.[ega!es,
mprales y religiosos etc., que sobre ia sexualidad femenina estdn impuestos
actualmente como es en el caso del éborto, el control de la natalidad, la pandemia

de! Sida, ias preferencias sexuales, etc.'?

7 Jeffrey Weeks, Sexualidad, op cit, p. 40.

4 “La proteccitn del derecho a la no discriminacién, wn svance legislativo sin precedentes en México™, La
Jornade, México, Viernes 1°de Octubre de 1999, p.7. Coma referencia a estos importantes wansformaciones
que se estin dando en nmestra sociedad y que nos afecta directa o indirectamente a todos, estd ¢l anuncio
oficial en el Distrito Federal de 1a ley que penaliza “los actos discriminatorios que infingen dafios morales y
fisicos a las personas™. Este avance legistativo es producto del In accién de todos los grupos sociales que
Tuchan por alcamzar wna justicia e ignaldad social concreta: El derecho a la no discriminacién bensficiard
principalmente a los grupos més lastimados de moestra sociedad como 1o son los diversos grpos Stnicos, los
nifios, las mmjeres, los homossxuales, los enférmos de Sida, entre otros. Esta ley asi mismo “iImpondra pena
de prisién al que per razén de edad, sexo, cmbarazo, estado civil, raza, idioma religidn, ideologia u
orientacién sexual, color de piel, nacionalidad, origen o posicién social trabajo o profesidn, posicién
econdmica, discapacidad o estade de satud: L. Provoque a fa violencia; IT. En ejercicio de sus actividades
profesionales mercantiles o enypresariales, niegne a una persona um servicio o waa prestacion a la que tenga
derecho; L Veje o excluya 2 alguna persona o grupo cuando dichas conductas tengan por resultado wn dafio
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En esta gran dimensidn en la que estd necesariamente inscrita l2 educadora
también ha ido construyendo su capital cultural como profesional y rebasa en
todos ios términos los propositos institucionales sobre |a mirada y papel que debe
gjercer. Por ello fue significativo abarcar el tema de la sexualidad humana vy
estudiar un importante nimero de tesis que sé realizan sobre ella en esta
institucion, ya que representd una posibilidad de dialogar, por medio de la tectura
de sus trabgjos }’ecepcionaies, con algunos grupos de educadoras egresadas que
estan de acuerdo con la ex;jectativa radical, en cuznio a la posibilidad de
promover un criterio profesional que “rechaza las teorias educacionales que
reducen la escolarizacion al dominio de las teorias del aprendizaje o a formas de
racionalidad tecnocrafica que ignoran las preocupaciones centrales del cambio
social, de las relaciones de poder y los conflictos tanto dentro come fuera de la
escuela”.'®

Sin embargo, y sin dejar de reconocer la importancia de |a 'presencia yvoz de las
- educadorés para esttﬁs cambios, la tarea ro puede limitarse a la buena voluntad e
intenciones individhale_s que pfoponen &stas en las tesis para su desarrollo
profesional futuro. .Conr bés_e en la reflexion hecha sobre sus trabajos, estos
posibles cambios curriculares, en el caso de ser acéptados -por la institucion que
las forma académicamente, serian insuficientes para una innovacion importante,
ya que Ia problematica de fondo no es en realidad la inclusion de algunos

contenidos dentro de seminarios que refirieran un conocimiento de temas como

material o moral; TV, Niegoe o resirinja derechos laborales”. Este avance puede interpretarse por muchas
personas como un discurso demagdgico mds, sin embargo reconocido dentro de los procesos de Incha social,
representz nno de los primeros pasos concretos hacia una mds concreta justicia social | v la democritica en
nrestro pais.

' Henry Gitowx, Teoria de la resistencia, op: cit, p.90.
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es la sexualidad, o que se incluyera como alguna de las actividades profesionales
explicitas para desarrollar en el programa de nivel preescolar,. donde finalmente, y
para desgracia de muchos, se. les proporcionaria en los cuestionables y muy
cortos cursos  de capacitacion.

A partir de fa interpretacion gue desde las teorias pedagdgicas criticas sostengo,
este proceso necesitarfa no una reforma que maquillara cierias deficiencias en éi
disefio curricular, sino una reestructuracion de fonde en el planr de estudios de la
Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifios, donde se cont_e_mptara la
posibilidad de proporcionar a las esiudiantes una importante serie de
herramientas tedrico-metodoldgicas en las distintas lineas de formacion y bajo la
necesaria orientacién de un cuerpo docente profeéional, abierto, sensible y
comprometido en una formacién critica y transformadora péra sUs élumna’s para
que adquieran un capital cuitura[ que abarcara la dweradad de enfoques, teonas
discursos, orientaciones y metodologias aciuales exxstentes que le permltieran
realizar un andlisis politico mas amplio y fundamentalmente critico sobre [o_s
distintos fenémenos educativos que se plantean en la escuela contemporéﬁea,
como lo es, en estos momentos, la sexualidad humana.

Esta transfqrmacién daria la posibilidad concreta a estaslestudiantes para poder
tener acceso a nuevas y mas compleias interrogantes, propuestas o acciones
que no sean generadas o resueltas a partir de su sentido comin, como estd
ocurriendo, por o menos, en sus trabajos de tesis. Con estos cambios se lograria
también la formacién de un investigador con fundamentos tedricos y
metodoldgicos necesarios para fratar temas y probleméticas sociales que aungue

no estén explicitamente contenidos en su plan de estudio, si son reconocidas
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dentro de los asuntos que se estin abordando en el campo educativo y que
: ngcesitan ser tratadas por estas educadoras y otros profesionales de la educacion,
a parlir de entender que su papel y posiciones dentro de las politicas educativas,
la institucién escolar y cualquier espacio gue la requiera, no es natural, neutral, ni
ests aislada de los procesos histéricos que se construyen en el espacio social y
politico donde participan y toman significado, estén consientes o no de elio.
Como resultado de las reflexiones hechas en el desarrollo de esta investigacion,
estas Ultimas consideraciones podrian éer algu.nos de los posibles elementos para
un proceso de transfiguracion en la formacién de la docénte de preescolar, qus le
darian importantes herramientas a las estudiantes que lo asuman, para
comprender y ejercer un papel como educador critico en el que efectivamente
funcionen como participantes comprometidas a un ejercicio de reflexioén sobre la
practica que apunta a una reconstruccién social democrética y con ello igualitaria.
Sin embargo, estas propuestas solo serian parte e inicio de un compleja,
amplis}inﬁa y larga reestructuracion que requiere la formacién profesional de las
: docentes que les interesa orientarse e inscribirse hacia esta pérspectiva. Autores
como Angel L Pérez y José Gimeno Sacristan, que trabajan profundamente
-sobre el papel que cofno profesional ejercen los educadores, sefialan gue los
programas de formacién del profesor que buscan conformarse dentro de este
enfoque | necesariamente deben enfatizar y concretizar fres aspectos
fundarnénta[es: como primer punto, ia adquisicion de un importante bagaje culiural
de clara orientacién-poﬁtica y social; para que en un segundo momento, se les
p_os_ibilite el desarrollo de capacidades de refiexion critica sobre la practica para

desenmascarar los influjos oculios de la ideologia dominante en la practica.
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cotidiana del aula, en el curricuium, en la organizacion de la vida en la escuela y el
aula y en los sistemas de evaluacidn; y finalmente, la construccion y desarrollo de
las actitudes que requiere el compromiso politico del profesor como intelectual
transformador en el aula, en la escuela y en el contexto sociél. Este proceso como
expone Angel | Pérez, se construye desde su formacion 'y se gjerce
permanentemente en su intervencién ya como docente en el aufa escolar.**™
Estos fundamentos son los que me permitieron cuestionér, adn con todas las
carencias que padezco como estudiante, el aplastante discurso que domina
actualmente al plan de estudios cuyo fundamento sustancial, él menos en el papel,
es ofrecer la oportunidad a todos los interesados de ejercer ia profesién’ como
agente educativo critico y fransformador. Este argumento falso se puede desarmar
con la denuncia del terrible desconocimiento de sus creadores, tanto de las
educadoras, como de los agentes ajencs a esta institucion, El Estado y Ja
Secretaria de Educacidn Publica, después de hacer una valoracion sobre el papel
de‘la _educacién y los maestros normalistas en el progreso de las sociedades
contemporaneas, ' se propuso y supuestamente logré para ello un proyecto '
totalmente “innovador’ que impulsaria la formacién dei mencionado docente 3 Ia
altura de cﬁalquier sociedad de primer nivel tanto en los planos cientiﬁco,
tecnoldgico y cultural, con lo que se lograria que las educadoras vy la educacién
de nivel préescolar fueran reconocidas como parte fundamental de la formacion

individual y social de todos los grupos culturales de nuestro pafs,

10 Angel I Pérez Gémez. “la fancitn y formacién del profesor/a en la ensefianza para la comprensién,
Diferentes perspectivas.” José Gimeno Sacristan, Comprender y transformar la ensefianza, Madrid, Morata,
1994, p.422-424_.
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Sin embargo, existen desde mi punio de vista, interrogativas que cuestionan este
seductor discursc al confmntarlo con la realidad concreta que plantean las
docentes sabre su formaci_én y observacion de [a experiencia educativa, y donde
su ihterés esfuvo ‘mas orientadc a hacer explicitas las carencias y limitantes,
indiferencia y prejuicios que como profesionales experimentan, que a
vanagloriarse de su transformador plan de estudios.

Esta_'refllexién, ademés de generar una conciencia sobre las actuaciones de esta
docente, no sdlo compromete a los interesados en el estudio y posible
reestructuracion dela formacion profesional de la educadora de jardin de nifios a .
profuhdizar en :la's problemdticas que la escusla contemporanea y las teorias
pedagogicas criticas expohen y exigen para su mayor comprensién; también
plantea el necesario trébajo de investigacién etnogréfica en el aula de preescolar
. en nuestro paié_,_con el fin de analizar también este nivel escolar como un espacio
_ poiitico—cultura.!ry comprénder, .q,ue sus deficiencias y carencias profesionales, las
_ funciones que se le reconocen, los ahacrénibos_estilos de ensefianza, su aparente
sﬁmiéién a toda pauta'oﬁcia!is‘ta, su incdmoda imagen 'ingenua y maternal, su
‘esc'as'a paﬁicipéciéh'en 'Io's movimientos sociales en los que estdn sin saberlo
mscrltas efc., son ﬁnalmente el producto de una serie de determinados procesos
que le def' nieron como grupo una identidad y un quehacer profesional especifico,

el ser la profesora fierna de preescolar,
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