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PRESENTACION

En el presente proyecto se plantean lineas de accion con el proposito de realizar
una investigacion a fin de analizar el proceso enseffanza aprendizaie en la escuela
primaria, desde la perspectiva de género. Se Inicia intentando explicar que el presente
trabajo se presenta en la opclén y bajo la modalidad de proyecto para tesis, por lo que
al término de la especialidad se esperla concluirlo, para en una etapa posterior estar en
posibilidad de realizar la investigacion en una situacién ventajosa y sobre todo con una
planeacion adecuada, responsable, con las competencias necesarias como
investigador y con la preparacion tedrica suficiente sobre el problema en cuestion, Para
su desarrolio se divide en cuatro apartados que son: Planteamiento de! probiema,

Andlisis de fundamentos, proceder metoedolégico y cronagrama.

En el primero, Planteamiento del problema, se apuntan ideas bajo los subtitulos
de antecedentes, definicion del problema, justificacidén, objetivos, hipotesis; en
antecedentes se intenta que el lector se familiarice con el tema objeto de estudio; en la
definicién del problema se pretende exponer la situacidon problemética concreta, de
manera clara y precisa; en la justificacion se apuntan ideas que dicen por qué es
importante plantear esta investigacion; en los objetivos se expresa lo que se éspera
como producte final “analizar el proceso ensefianza aprendizaje desde la perspectiva
de género”; se concluye el apartado con hipdtesis lugar en el cual se expresan las
aseveracipnes que como respuestas tentativas se plantean al problema en cuestion, se
piensa que la forma como se desarrolla el proceso ensefianza aprendizaje influye en la

construccion de los roles de género,



En el apartado analisis de fundamentos se aportan los elementos teéricos sobre
el tema. Se reflexiona sobre la Escuela Primaria; una mirada con perspectiva de

género, ademas se abordan estudios de diversos autores acerca del sexismo en la
educacion escolar, tales como: Santos Guerra Miguel Angel, Andy Hargreaves, Vega
Navarro Ana, Solsona, Moreno Miramén Monserrat, Marina Subirats y Cristina Brullet,

Ferndndez Enguita Mariano,Berger Peter y Luckman Thomas, entre otros.

En el apartado proceder metodolégico, se explican algunas técnicas
etnograficas, se apuntan cuestioneé relativas a los métodos y técnicas que se
pretenden utilizar, ademas de aquéllas mediante las cuales se intentard procesar los
datos y analizar la informaciéon, se preclsan cuales seran los instrumentos que se
utilizaran para recabar la informacidn, asi como lo relativo a la forma de determinar Ja
muestra. Por Uitimo, en el apartado que comesponde al cronograma, se plasman las
acciones que se pretenden realizar para llevar a cabo la presente investigacion,

anexando en apéndice los cuestionarios que se pretenden usar en las encuestas.
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4
PLANTEAMIENTO DEL. PROBLEMA

A).- Antecedentes.- Género y educacion han sido en las dltimas décadas

estudiados cada vez con mayor intensidad.

Durante los Ultimos afios ha existido la preocupacion, particularmente del género
femenino, para redimensionar los espacios y roles de genero, A partir de esta idea es
que se pretende hacer una revision de los procesos educativos de enseiianza y de
apren_dizaje, incluyendo la revisién de cuestiones de género en educacién, toda vez
que en su realizacién aparecen acciones que ponderan al género masculino. Asi se
observan expresiones‘ que enfatizan la dicotomia, hombre-mujer, la realizacion de
ejercicios de aula con intencion masculinizan.te, la disposicién de filas de hombres y fila
de mujeres, entre muchas otras situaciones que privilegian al hombre scbre la mujer.
Por esta razén surge la inquietud de revisar el proceso ensefianza aprendizaje con la
pretensién de rescatar los planteamientos unilaterales de atencion al género masculino
principalmente, para, con base en ello, proponer proyectos que lleven a hacer
gonciencia en los docentes sobre su actuar aulico e invitarlos a impiementar acciones

que atiendan por igual a los dos géneros.

Se habla con mucha frecuencia del uso de espacios educativos en las escuelas,
y no siempre se hace el mejor uso de ellos atendiendo a situaciones de género.
Normalmente, sin ser conscientes, se reproducen roles androcéntricos, lo cual puede
apreciarse realizando diversas observaciones en cualquier plantel educativo de

educacion primaria y/o secundaria. Aunado a esto se da la inquietud de replantear los
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contenidos de ensefianza, pues pareciera que estan pensados desde lo masculino: por

gjemplo el de la conjugacion verbal, en el cual no existe posibilidad alguna, explicita, de
que la mujer realice la accion, ya que los pronombres personates utilizados son: yo, tu,
el nosotros, ustedes y ellos, planteados generalmente en masculino, valdria la pena

preguntarse qué pasa con “ella’, “nosotras” y “ellas”.

En este orden de ideas se han realizado lecturas en las que se plantean estudios
de geénero, la participaclon de docentes en los espacios de formacién, de actividades
laborales, de desemperios publicos, etc. Hoy que se norma desde el Art. 8 inciso Il de
la Ley General de Educacion expresiones de equidad, igualdad, en la practica se siguen
dando acciones gue pfivilegian al hombre como sujeto de protagonismo en detrimento
de lo femenino, aceptando que la mujer, en alguna medida, se ha masculinizado,
puesto que aunque se establezea la igualdad por tey, se siguen dando practicas con la
otra intencion. De esta manera se pretende hacer notar las razones que despertaron el
interés por estu'diar este problema, toda vez que quien investiga se desempefa com;:;
director de una escuela secundaria matutina descde donde puede percatarse de algunos
comportamientos asumidos tanto por docentes y alumnos como por autoridades
educativas y padres de familia, situacion parecida se presenta en ia escuela primaria
donde atiende un grupo por la tarde. Se enfatiza que la preocupacibn central
manifiesta en ol presente proyecto de investigacion tiene yue ver con el proceso

ensefianza aprendizaje, atendiendo a una perspectiva de género.

Respecto de investigaciones realizadas, especificamente en este tema, se habra
de decir que no Jas hay, que se encuentran en proceso algunas, con aspectos en

comun, que estan desarrollando compafieros de la especialidad de estudios de género,

T wwe e o
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asi como algunos de los asesores de la misma, en la Universidad Pedagodgica Nacional,

Unidad 25 de Culiacéan, Sinaloa y otra més que intenta realizar un equipo de alumnos
de la licenciatura en educacién preescolar de la Escuela Normal de Sinaloa. Se parte
sin embargo de reconocer que muchas de las lecturas que hoy dan formacién en
estudios de género en educaciéon son producto de investigaciones en campos con
alguna semejanza, que aunque corresponden a ofro tiempo y a otro espacio, son
elementos valiosos para las investigaciones en curso, podriamos citar asi, los trabajos
de Beatriz Fainholc, los de Rosa Maria Gonzalez, los de la Red Nacional de
Promotoras y Asesoras Rurales en México, el de Lépez G, los de UNIFEM Y

CONMUJER entre muchos otros.

8).- Definicion del problema.- La educacidén es la base del crecimiento
personal, es factor determinante en el acceso igualitaric a las oportunidades de
mejoramiento de la calidad de vida. No hay desarrollo humano posible sin educacion; ta
educacion es ante todo un derecho bésico. En este marco de ideas, la escuela ocupa
un lugar preponderante en la comunidad; por ello se tiene la idea de que es la
encargada de proporcionar a todo individuo los conocimientos necesarios que habran

de refiejarse en su vida personal y en su desarrollo social, econdmice y cultural.

Hoy en dia se observa que la mayorla de las escuelas estan inmersas, en gran
medida, en problemas que las limitan para realizar a cabalidad el acto educativo, sobre

todo en lo que respecta a la atencidn de la diversidad, y particularmente con equidad de

género,
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En la actualidad las autoridades de distintos 6rdenes de gobierno han

implementado estrategias tendientes a preparar al sujeto para que se integre a una
sociedad en la que reconozca que existen los dos géneros, en igualdad de
circunstancias, con igualdad de obtigaciones y de derechos, mas sin embargo es vélido
reconocer que con todo y los esfuerzos realizados la poblacién que esta siendo
atendida en esta perspectiva es reducida en comparacion con el grueso de la sociedad
Y que tendra que pasar mucho tiempo para que esto llegue a manifestarse con la
intencion que se ha planteado en la gran masa social. Los problemas que enfrenta el
mundo actualmente soh muchos y muy variados, se puede manifestar que mientras se
sigaﬁ realizando précticas docentes en las que tal vez se cuestione la manera de cémo
se atiende |la equidad de género, se seguird gestando una sociedad con las mismas
caracteristicas, en la que se establezcan diferencias claras en funcién del género, y lo

que es peor respecto a la discriminacion.

Por otro lado, en la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en su
articulo tercero fraccién Ii, inciso ¢, queda establecido que la educacién “contribuiré a
la mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte a fin de robustacer en
el educando, junto con el aprecio pare la dignidad de la persona y la integridad de la
familia, la conviccién del intarés general de la sociedad, cuanto por el cuidado que
penga en sustentar los ideales de fraternidad e lyualdad de derechos de todos los
hombres, evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos, de sexos o de
individuos *!. Se debe aclarar que las palabras “de sexos” son colocadas en cursivas |

en tanto interesa resaltar que desde este documento normativo queda garantizado que

! htm;[/www.conggro.gob.mx/FgQg;;aE[feQOO.htm. Constitucién Polltica de los Estados Unidos Mexicanos
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no habré privilegios de sexo en lo que refiere al servicio de la educacidén primaria y

secundaria.

En la actualidad, cuando se han abierto las puertas al género femenino en la
educacion, en la participacion laboral y en la vida plblica, corresponde a la escuela y
sus agentes revisar su estrategia operativa, pues parece que estd dejando de
corresponder a los intereses de la sociedad actual. Ponerse a tono es por tanto un
imperativo, de aqui que el problema central que se proyecta investigar es cémo
mfluyen las formas en que se desarrolla el proceso Ensefianza-Aprendizaje, en la
construccion de los roles de género, en los alumnos de 4™ grado de tres

oscuelas primarias de la ciudad de Culiacén, Sinaloa *.

El trabajo se sustenta en trabajos de diferentes autores que se habran de ir
incluyendo en el desarrollo del mismo, para iniclar se citan los planteamientos de
Berger y Luckmann sobre el proceso ensefianza aprendizaje y los roles de género en
tanto afirma que son “un cuerpo de verdades vélidas en general acerca de la realidad™®
interpretando el proceso ensefianza aprendizaje como el recurso que posibilita la
interaccion de profesores y alumnos con los contenidos educativos, y los roles de

género como las relaciones socialimente aceptadas que se establecen entre hombres y

mujeres.

C).- Justificacion.- En el desarrollo de la humanidad se ha encontrado que la

educacion inicialmente habia sido un derecho exclusivo de los hombres. Mas tarde

surgio la escuela mixta con la respectiva modificacion de la normatividad, sin embargo,

? BERGER Peter y Luckmann Thomas, La construecion social de la realidad, Amorrortu, Bs As, 1994, p. 89
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a pasar de que estan sentadas las bases legales para la atencidn educativa igualitaria a

hombres y mujeres, se siguen dando practicas que discriminan a estas Ultimas. Si se
revisa la historia se encontrard, por que asl estdn documentadas, que los grandes
hechos estan presididos por hombres, En otras ciencias se ve una panoramica un tanto
semejante; en la filogofia no se diga, en las matematicas sucede algo parecido. Tal
pareciera que antes la mujer no existia, pues hay un desarrollo de la humanidad en la
que sblo se hace referencia al hombre y sucesos que tengan que ver con él, Ahora que
la mujer tiene el derecho de ser tratada en todos los terrenos en condisiones iguales a
las del vardn pareciera que le resulta méas comodo seguir pensando y actuando como
en el pasado. Por tanto, se piensa que mas que asunto de leyes, fa atencién justa a la
perspectiva de géner;a en aeducacion tiene que ver con una cuestidn educativa, de
formacién en la familia, pero mas que todo cuitural, sin menospreciar el aspecto que

tiene que ver con la dictaminacion de leyes congruentes con el caso.

Estos aspectos normativos significan tan sélo el primer paso. El trabajo fuerte
tendra que venir a la par, en la parte que corresponde a romper inercias, cambiar
costumbres, modificar tradiciones, prejuicios, modos de vivir, en general transformaf
uha cultura en otra distinta, que entienda y que atienda la diversidad de género en su
justa dimension, mas alld del reconocimiento de una socledad en la que existe sélo el
hombre y la mujer. Hoy en dia se podria preguntar cudles debieran ser las politicas
educativas, como debiera ser la educacién en la familia, cual es el papel que le
corresponde a la escuela, como estd cumpliendo el profesor o la profesora su trabajo,
de qué manera estan disefiados los contenidos escolares, qud espera la sociedad de la
escuala, como se presentan los materiales educativos a las y los estudiantes, de qué

manera se usan log espacios educativos por nifios y nifias, como utiliza el lenguaje el y



10
la docente durante el ejercicio de su profesion. Preguntas todas a las que se podria

responder desde la formacion de cada sujeto con expresiones satisfactorias, quizas,
pero si se hace una revision mas de fondo seguramente no se estara tan seguro de que
las cosas en realidad estén “tan bien” como se pensaba. Por ello hace falta una

observacion amplia, bajo registros densos que aclaren dicha realidad.

La sociedad cada dia reclama mds espacios justos, mas acclones correctas y
para que esto sea posible se hace necesario poner en duda hasta lo evidente y
cuestionar hasta lo obvio, para de esta forma desoubrir que ademds de las respuestas

comunes hay otras que no siéndole tanto tienen igual o mas razén que éstas.

D).- Objetivos.- Con el desarrollo de la presente Investigacién se pretende

responder la pregunta: ;Como se caracteriza la influencia de las formas en que se
desarrolla e! proceso ensefianza-aprendizaje en ta adquisicién de los roles de género?

Para ello se plantea como objetivo general:

Analizar el proceso ensefianza aprendizaje en 4™ grado de educacién
primaria, desde la perspectiva de genero, para identificar elementos indicadores
que permitan caracterizar la influencia de las formas en que se da el proceso

ensefianza aprendizaje.

Situacion que se vera favorecida después de cutmplir con los siguientes objetivos

aspecificos:
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* Estudiar los signos y simbolos que implican situaclones de género dentro de Ia

practica docente aulica.

* Revisar los contenidos educativos para detectar sl estan propuestos desde lo
masculino’ y proponer modificaciones que atiendan por igual a hombres V)

mujeres.
« Observar cémo se desemperian los alumnos en su trabajo diario.

» Conocer cudl es la actuacién de los padres y madres de familia que tiene que ver

con situaciones de género, frente a la educacion de sus hijos e hijas

E).~ Hipotesis mas que presentar un enunciado que involucre todas las variables, se

deben mostrar pequefios bloques en los que se ponhga de manifiesto de manera puntual
cuales son los elementos hipotéticos en cuestion, aclarando de entrada que como
supuestos, son respuestas tentativas Y que, aunque se plantean de modo afirmativo, se
espara que con el desarrollo y los resultados de Ja presente investigacion se encuentren

elementos para validar o invalidar estos enunciados. Aclarado lo anterior diremos que:

La forma de como el profesor desarrolla el proceso enseftanza aprendizaje trae
como consecusncla que se recreen y transmitan los estereotipos clésicos de género.
Es decir, se siga asumiendo una cultura androcéntrica, se continden propiciando
actitudes en las que se minimiza el papel de la mujer y se resaltan los valores que

tienen que ver con lo masculino, quizas en forma natural , de manera inconsciente.
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La distribucién de imagenes y el uso del lenguaje en los libros de texto refuerza

los patrones sexistas actuales, los cuales consisten en conductas bien definidas,

socialmente aceptadas, segiin sea el sexo al que se pertenezca

El comportamiento de padres y madres de familia ante la educacion de sus hijos
e hijas provoca la atencion desigual en el renglon educativo, en tanto existe preferencia

en dar educacion principalmente a los varones, aduciendo que en algun momento seran

los proveedores del hogar.

La forma como se presentan los contenidos educativos actuales induce a los y
las menores a compbrtarse segun los roles asignados a su gensro, en tanto se
presentan redactados desde Io masculino, ademas en las lecturas, problemas,
ejercicios etc. se observa una intencién desigual de atencion que en muchos de los

casos, reproducen los modelos culturales actuales.
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ANALISIS DE FUNDAMENTOS

La teoria que aqui se aborda, constituye el soporte que servira de apoyo para la
realizacion de la presente investigacion, corresponde en muchos de los casos a
estudios realizados en otros palses, particularmente en Espafia, que si bien no
describen esta realidad, si pudieran presentar elementos de reflexién de otras
experiencias de investigacion para motivar, despertar u orientar el deseo por explicar |a

realidad concreta, motivo del proyecto de investigacion.

A).- La Escuela Primaria; una mirada con perspectiva de género.~ Las

relaciones entre hombres y mujeres, el estudio de género y el desempefio de la
escuela son algunos de los elementos que preocupan hoy en dia, toda vez que estan
sentadas las bases legales para una educacién Igualitaria sin distincion de sexo, segun
se apunta en la cita que se hace, paginas atrés, del articulo 3ero. de la constitucion.
Ademas existen desde hace mucho las escuelas mixtas y se ha dado un trato aparente

de iguales a los alumnos en razon a su sexo.

A pesar de que esta la plataforma para implementar la educacion en esta nueva
perspactiva, se encuentra en las aulas escolares que aunque sean los mismos planes y
programas, los mismos libros, los mismos profesores, la misma metodologia, sigue

existiendo un {ratamiento diferenciado para nifios y nifias.

Existe en la legislacion la atencion igualitaria en razén del genero, se han
implementado las escuelas mixtas, se ha arribado a una nueva concepcidon en la

asignacion de roles producto en parte de los estudios feministas, de la mujer y de
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género, como corrientes de pensamiento, los tres, que se han desarrollado

cronoldgicamente en ese orden en Europa principalmente, pero que sus resultados han
impactado en otras latitudes del mundo. Por tanto urge eliminar el sexismo de la
educacion y construir una escuela coeducativa, con igualdad de atencién y trato a
nifios y nifias. Ademas de repensar los contenidos escolares y las estrategias
metadoldgicas, es un imperativo rehacer 1a cultura con esta nueva intencion de la
coeducacién, entendida como “/a intervencicn explicita e intencional de la comunidad
escolar para propicier el desarroflo integral de los alumnos y de las alumnas, prestando
una especial atencién a la aceptacion del propio sexo, el conocimiento del otro yla
convivencia enriquecedora de ambos.” Como un estilo de formacién, como un proceso

de formacién social que busca llegar & una relacién de Justicia, respeto, armonia y

felicidad entre los sexos.

Se Habra de entender el concepto escuela como el establecimiento en el que se
propicia algun tipo de aprendizajes, en el que profesores y profesoras trabajan con
alumnos y alumnas de diversos grados escolares. De manera regular presenta una
disposicion fisica constituida por aulas en las que se realiza la labor docente, espacio
de direccion, tienda escolar, patios de recreo, juegos mecanicos, canchas deportivas y
jardines. Esta concepcién (sin ser cita textual) es compartida por muchos de los

educadores y se le ha dado forma con apoyo en las definiciones que presentan algunos

diccionarios.

* SANTOS Guerra, Miguel Angel ( 1984 ), Coeducar en la escnela, Por una educacion no sexista v liberadora,
Editorial grupo zero cultural, Madrid, p. 70
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En todo este conjunto de espacios fisicos los alumnos interactgan poniendo de

manifiesto su personalidad, pero sobre todo los rasgos distintivos del género al que
pertenecen. Se puede apreciar, desde Ia experiencia, que los nifios muestran mayor
propiedad del inmueble escolar, lo cual se evidencia desde la forma en que ingresan a
la escuela, el uso que hacen de los espacios, det lenguaje y las relaciones que
establecen entre ellos y con los adultos. De manera regular los nifios entran en grupos
realizando comentarios con voz de tono alto, desplazéndose en forma descuidada hacia
adelante, dejando sus atiles ascolares en cualquier parte y saliendo a toda velocidad
hacia las canchas deportivas, Las nifias, por su parte, asumen una actitud pasiva, de
manera regular llegan acompafiadas de su mamd, solas o en parejas, sus comentarios
apenas si se escuchah entre ellas, avanzan cuidéndose de alguna agresion o empujon
regularmente de parte de sus compaieros, dejan sus {tiles escoléres en sus

respectivas aulas y buscan algiin lugar cémodo para esperar el timbre de entrada.

La experiencia ilustra que, los aprendizajes que hoy dia se trabajan se adquieren
en muchos de los casos por procedimientos en los que se combinan desarrollo fisico e
intelectual y de habilidades del alumno y la alumna, con estrategias de ensefianza que
van desde planteamientos constructivistas de aprendizaje hasta ¢l desempefio docenté
tradicional, pasando por diferentes grados de entremezclas de éstos, cobrando mayor
presencia desafortunadamente el trabajo de aula rutinario, individualista, enciclopédico.
A pesar de ello, segdn io dice Andy Hargreaves en documentos publicados en Espana
"...la nueva escuela publica comunitaria tiene el reto de alumbrar nuevas reflexiones y
experimentaciones para desarrollar la cultura de colaboracién...” *. Es decir, se debe

propiciar la participacién de diversos modelos de gestion democrética, donde se

* “Democracia y Participacion” en la editorial de Cuadernos de Pedagogia No. 233, Afio 1994, Barcelona, p. 5
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construya una escuela mas abierta y solidaria, con la intervencion de todas y todos.

Situaciéon no del todo compartida en nuestro contexto, sobre todo desde el punto de

vista de la practica educativa.

Se aprecia que en los espacios de trabajo &ulico se privilegia la ensefianza sobre
el género masculino y la educacion de las mujeres se da “..como un anexo de la
oducacion mascufina...” °. Lo que genera interrogantes jhasta dénde se sigue
educando a las mujeres con los mismos valores de antario, preparandolas para el
cuidado familiar , para la atencién del marido, de los hijos y de la familia, para gue sean
mas dociles y menos rebeldes? .Se les prepara para que desarrolien trabajos
manuales, rutinarios y de poca creatividad e iniciativa? Si es asi creo, que, desde ié

docencia, se deben encaminar esfuerzos hacia la modificacién de esta situacion.

De los padres de familia se piensa que en tanto la sociedad de hoy esta
permeada por valores androcéntricos y esos mismos valores se inculcan a los hijos, los
comportamientos presumibles de un varén y de una mujer deben ser distintos. Da la
impresién, en tanto se observa en muchos textos este discurso androcéntrico, que las
nifias se educan para que sean sumisas, nobles, que aprendan a hacer las cosas de la
tasa, que se preparen para ser madres comprensivas, amas de casa felices y esposas

fieles. En esta intencion esta presente e} dominio del hombre sobre la mujer pero este
dorminio se hace més patente, en la escuela donde inconscientemente se reproducen
conductas que reafirman una sociedad con diferencias de sexos. Esta idea se apuntala

en una investigacién que realiza en Espafia Ana Vega Navarro, publicada en

* VEGA Navarto, Ana (1995). “Exclusién y dominacidn sexista en la escuels coeducadora” en Cuadernos de
Pedagogin No. 233, Barcelona p. 76
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hombre es el conquistador y controlador de la naturaleza a través de la ciencig;...”
ademas de que algunos libros de texto presentan una imagen que no se corresponde

Gon una intencion de igualdad de género pues se subvalora la capacidad profesional de

las mujeres.

Se Tienen escuelas mixtas y los libros que utilizan nifios y niflas son los mismos,
los profesores también; a pesar de ello, LCOMo se siguen dando estos mecanismos
Invisibles que hacen diferenciacién entre nifios y nifias?, scoémo se implementa una
educacion que transmite una distribucion de roles éexistas? Apoyados en Ja idea de que
‘en los libros de texto no sélo es significativa Ia desaparicion de fa mujer como parte
integrante de la histori'a y la cultura... “®, sino que el uso del lengugje manifiesto en los
libros presenta a la mujer con caracteristicas especlficas; es bonita, ordenada,
comprensible, feliz, mientras que e hombre es fuerte, valiente, respetable, etc. Idea

que posiblemente en parte pueda estar presente en los libros de textos de ia escuela

mexicana.

Vale apuntar, ademas, que de manera natural los y las docentes desarrollan su
trabajo atendiendo las indicaciones que cofresponden a su funcién, pero no siempre se
@8 consciente de que se reproducen los esquemas bajo los cuales estos fueron
formados; esto se puede apreciar, creo, al realizar suficientes observaciones de cémo
se desarrolla una clase. Existen altas probabilidades de que se encuentren actitudes de

trato discriminatorio de alumnos en razén del género, pues parece que en la mayoria de

7 SOLSONA N, et al “Caracter(sticas y condiciones de la situacion actual” en Una mirada no §existg1g las clages de

clencias experimentales; Fd. Cuadernos para la coeducacién, Instituto de Ciencias para la Educacién, Barcelona,
1995, p. 27

¥ibid p. 78
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las ocasiones esto ocurre sin que el docente se percate y las mas de las veces siente

que estd haciendo las cosas de la mejor manera.

Se ha encontrado por otro lado que “..aunque maestros y maestras creen tratar
a niflos y nifias por igual, de hecho no es asi.,.” %, esto se muestra en todo momento en
la clase pues el nivel de actividad se da méas por parte de varones, las nifias hablan
mucho menos que log nifios, se les exigen comportamientos “mas femeninos” sin
embargo no todo estd perdido pues si bien la educacion estd pensada en términos
masculinos se pueden “corregir estableciendo planes de intervencion que traten de
impié;vtar una igualdad de oportunidades real de ambos sexos” . No basta pues con
adoptar nuevas postut"as frente a la educacion en la escuela, se tiene que hacer una
revision del papel que desarrolla la familia y la sociedad. Es tan importante revisar el
disefio de contenidos, las estrategias metodolSgicas docentes como las implicaciones
que el contexto familiar y social estén eferciendo sobre el proceso formativo que la

escuela esté desarrollando.

Todo progreso implica un cambio en la manera d_e hacer las cosas, romper
inercias, vencer viejas practicas para intentar resolver los grandes problemas
educativos primero y sociales después. Por ejemplo, en Espafia se ha propuesto g
atencion de temas transversales, es decir, & la vez que se modifican los contenidos se
hace necesario establecer metodologias innovadoras que respondan a los cambios
involucrados, todo esto tiene que ver porque “..los contenidos curriculares cobran un

nueve valor al servicio de otras finalidades. Una ensefianza en equilibrio con Jla

® ibid p. 80
Yibid p. 80
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sociedad a la que sirve...""", Es decir se busca que haya congruencia entre lo que la

escuela ensefia y las finalidades e intenciones de Ia saciedad. Por tanto, se deben
implementar innovaciones acordes a las exigencias que demanda la estructura social
imperante, y se observa en la intencion real de atencién a la diferencia para tender

hacia una educacién igualitaria.

En su desempefio, los alumnos y las alumnas asumen conductas que al parecer
son normales, pues entienden y aceptan como bueno la asignacion especifica de roles
en funcién del género, como reflejo de un proceso educativo vivido primero en la
familia, luego en su comunidad y después en la escuela. Asi, Jas nifias prefieren jugar a
las mufiecas, a la eséuelita. a las comiditas, a las casitas, mientras que los varones
escogen juegos en los que intervienen dinamicas mucho més elaboradas y bruscas
como el futbol, los encantados, el trompo. Por otra parte, entienden y aceptan que ellos
son los encargados de realizar log trabajos pesados en las labores de limpieza tanto de
aulas como de la casa. Como puede verse, todo parece suceder “como debe ser’. Adn
asf conviene cuestionarse sobre cusl es la légica implicita impuesta sutilmente tal vez
por todo el ejercicio de la cultura imperante producto de una sociedad, pero que a la vez
ésta pretende transformar. Como lo afirma Abalardo Rios Pérez, en la Microstnografia...
una opcion metodologica apropiada para el estudio y la transformacién de la practica
educativa la, “educacién conforma sisternas de transformacion cultural que al mismo
tiempo estén formando parte de la misma cultura”? se da pues una interaccion
dinamica entre la sociedad y su cultura y quien no lo haga asi no se identifica con su

concepto de hombre y pasa a ser adjetivado como mujercita, vieja o maricén.

"' MORENO Miramdn, Monserrat ( 1994 ) “Una mirada constructivista™ en Cuadernos de Pedagogia No. 227 p. 33
? Pedagbpgica, Publicacién de la Universidad Pedagégica Nacional en Sinalo, Afo 1, Nu, 3, septiembre de 1091



En lo que corresponde a la formacién profesional (aunque esto se sale de la
escuela primaria), se ha encontrado que las nifias asistian a los niveles educativos
inferiores, y su presencia tendia a reducirse en la medida que se avanzaba en la
piramide educativa. Segin se puede leer en o Programa de Desarrollo Educativo 1995-
2000, en el apartado 1.1.5, se sigue dando en las mujeres la eleccién de profesiones
que se identifican con los roles tradicionajes asignados a la mujer. Este fenémeno
también se aprecia en una tabla que presentan Bonder G. y Morgade G. en un articulo
que publicado en Espafia sobre un estudio realizado en la Universidad de Buenos
Aires. Ellos afirman que, “se pusde apreciar que es impactante ef predominio de
mujeres, asi como el .oambfo que han experimentado en las iltimas décadas carreras
que fueron histéricamente masculinas como medicina, derecho, e incluso las ciencias
oxactas . Quizas esta realidad no se pueda imaginar tal cual en este contexto, pero si

proporciona un patrén de referencia para poder estimar con cierta seguridad la eleccidn

de los alumnos.

México se presenta hoy ante el dilema de atender la educacion desde una
perspectiva con equidad de género, de luchar por desterrar viejas practicas culturales y
atender los grandes rezagos que en materia educativa, familiar y de desempefio laboral
siguen existiendo en este aspecto. Pugnar por que padres y madres de familia
impliquen & sus hijos e hijas en procesos de formacion educativa y profesional, para
que incursionen de manera exitosa y con igualdad de oportunidades en desempefios

laborales reservados para los varones. Para ello se debe iniciar con una educacion

** BONDER G. y Morgade G “Las mujeres las matemdticas y las clencias naturales. Actitudes Yy expectativas de
aprendizaje y rendimiento en alumnas y alumnos de escuela primaria y media”, en Clair R, (ed.) La formacion
cientffica de las muferes: ;. por qud hay tan pocas ci tificas?. ed, Los libros de Ia Calarata, Espafta, 1996, p 129
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familiar diferente a la actual, que haga uso de los simbolos sexuales en ropa, juguetes,

trabajos en el hogar, etc., de manera indiferenciada de su sexo.

B).- El sexismo en la educacién escolar.- Se plantea el sexismo en 1a

educacién escolar toda vez que es alif donde de manera sistematica se ejerce el
proceso ensefianza-aprendizaje. £n su desarrollo se incluyen ideas que tienen que ver
con la evolucion de la educacién, particularmente vista desde Ia perspectiva de género,
Se expresan algunas concepciones y prejuicios que cominmente aparecen en la
sociedad y son vistos como algo normal: se revisa el trabajo docente como propiciador
del hecho educativo, asl como también, se trabaja el desempefio de los nifios, phes soh
ellos finalmente en quienes se pueden observar los resultados de la accion educativa;
se revisa la funcion de la escuela y se cierra apuntando algunas lineas con ideas qgue
proponen una nueva forma de hacer educacion. Se pretende dar elementos e invitar a
la reflexién y el analisis de lo que pasa con docentes, con nifios y nifias, con la escuela,
con los programas y los contenidos, pero sobre todo se busca que haya integracién en
torno a una escuela coeducadora, en la gue libremente 'y con responsabilidad haga
cada uno lo que le corresponde.

Desde tiempos remotos, cuando inicia la educacion de la humanidad, se piensa
en la educacion de los hombres. Las sociedades establecian roles distintos a hombres
y mujeres, en razon de esto se establecia un destino social distinto para cada sexo.
Como consecuencia y en virtud de estar llamados a realizar tareas distintas es que la

educacion de la mujer debia ser distinta. “B/ primer modelo de educacion de la nifia
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supondré su exclusién de la educacién formal, exclusion que para los niveles

educativos medios y superiores dura hasta principios del siglo XX™,

En todos los sistemas escolares, sobre todo hoy en que la escuela es la
institucion encargada de formar al cludadano moderno y el paso por efia es obligatorio,
se vive &l conflicto para crear una fuerza de trabajo diferenciada entre individuos del
mismo sexo (hombres), esta diferenciacion de la educacion por razon del sexo (en la
mujer} ha sido aun mas marcada. “Ya en Ja segunda mitad del siglo XX, la unificacion
formal de los modelos escolares femeninos y masculinos es un hecho, generalizado en
el mﬁndo occidental...”™. Se observa pues, que en la medida que transcurre el tiempo
la sociedad viene mod'ificando el criterio bajo el cual educa, de tal suerte que hoy se da

a la mujer, ante la Jay, la posibilidad formal de acceder al servicio educativo en igualdad

de condiciones que como lo hace el varén.

Esto no.es una garantia real de igualdad educativa en ia atencién de ambos
sexos, pues la discriminacién suaviza sus formas pero, y aunque la ley diga lo contrario,

se sigue dando.

Congruente con esta idea se apunta que ‘“la mayoria de estudios sobre la
situacion de las mufsres en Jos diversos palses europeos muestra que esta iqualdacd

formal no va acompatiada de una lgualdad real, es decir, que en la practica de las

" SUBIRATS Marina y Cristina Broflet. “Rosa y Azul”. La transmisién de fos géneros en la escuela mixta p. 191

15 H 1] i e i k3
Ibid P. 194 Ve 2P B0GDY
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relaciones soclales siguen manteniéndose muchas formas de discriminacion que estan

aceptadas porque se consideran «normaless™',

Por otro, lado pareciera que la aparicion de la escuela mixta vendria a favorecer
la educacion femenina, pero la realidad de las aulas ha demostrado que aln hoy falta
mucho por hacer en este sentido, toda vez que existen estudios y empleos “propios
para mujeres”, para los cuales obviamente se prepara de manera “natural” a la mujer.
Ademas los procesos de ensefianza, los contenidos, y toda la cultura esta volcada

hacia lo mascuiino.

La educacién, hoy por hoy, transmite el genero masculino y femenino con
posibilidades distintas, pero lo que es peor desiguales, razon por la cual se piensa que
‘el sexismo en la educacién, como en ofros dmbitos de Ia vida , es negativo e

injusto...“"”.

El sistema educativo actual parece ser integrador sin distincion de género. Cabe
sefialar que esto se da mas desde el curriculum formal, pues la realidad del trabajo de
aula contintia siendo distinta, la interaccion del docente con sus alumnos y alumnas y la
interaccidn que se da entre alumnos y alumnas continda evidenciando serias
deficiencias en una educacién que preste atencién desde una perspectiva de género.

Por otra parte, en la ¢ultura androcéntrica se asocia el hecho de ser varon, con
el de poseer fuerza, cardcter, voluntad, dureza, etc., se afirma que “los nifios no lloran”,

asl que los patrones que asignan roles de género se perciben con mayor poder de

'S http://www.campus-oei.org/oeivirt/rie06a02. htm
" SUBIRATS Marina y Cristina Brullet, “Rosa y Azul”, La transmision de los géneros en ta escuela mixta p. 197



S e e mmm e e e e e

25
penetracion en el seno familiar. El hecho de usar colores rosa y azul para diferenclar &l

geénero ya asigna roles distintos, tanto para el sujeto en formacién como para todos los
individuos que por alguna razén interacttan con él, ademas que el “rendimiento
intelectual que se espera de las chicas es siempre inferior al que se espera de los
chicos...” "®, Aunque Moreno Montserrat escribe en Espafia para una sociedad diferente
proporciona elementos de c6mo se pudieran esperar las conductas de los alumnos. Se
piensa comiinmente que a la mujer se le debe preparar para la vida del hogar, la
industria domestica y las artesanias, que es una bendicién que al nacer un bebé nazca

vardn pues “un hombre por lo menos es libre”

Al tratar el trabéjo docente se percibe que el “sexismo de Ja escuela no s6lo ests
presente en ol currfeulum oculto transmitido por los libros de fexto, también se pone de
manifiesto a través de las actitudes, los prejuicios y las expresiones de los profesores y
profescras™®. Aunque la adquisicion de género parece darse de manera previa a la
etapa en la que el sujeto ingresa a la escusla, sin embargo “a relacion escolar puede
reforzar su construccion, modificaria o Incluso colaborar en su deconstruccion, Estas
ideas alientan el trabajo docente para realizar con éxito el propésito de la Escuela
atendiendo la perspactiva de género. Otros palses, como Espafia, han evolucionado al
respecto, si se revisa la inclusion de los ejes transversales a su educacion,

particularmente el octavo: educacién para la igualdad de oportunidades entre las

personas de ambos sexos.

' MORENO Monserrat (1 999). Camlo se ensefia a ser nifia; el sexismo en la escuela p- 49
> VEGA Navarro, Ana (1995), Exclusién y dominacién sexista en la escuela coeducadora p. 233
*» SUBIRATS Marina y Cristina Brullet. “Rosa y Azul™. La transmisién de los géneros en In escuela mixta p, 204
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En este contexto, en el trabajo de docentes pareciera que se presenta con

mayor proporcidn la atencién a los nifios, pues adjetivos, sustantivos, etc, son
regularmente expresados en masculino. Desde ja experiencia se afirma que los
docentes llaman la atencion de manera distinta a sus alumnos y alumnas en funcién det
genero que sean, hormalmente se es mas duro con Jos nifios. Vale la pena profundizar

mas en estas conductas a través de procesos sistematizados de investigacion,

El modelo educativo de México ha tendido a unificarse perc el trato a los
individuos sigue siendo distinto, y lo que es peor injusto, tareas todas en las que
partiéipa el maestro, pues “a fravés de su comportamiento, los profesores pueden
facilmente recrear y tfansmitir los estercotipos de género...’®". Sin embargo esta es la
visén que se hé querido dar del profesor y la responsabilidad que se le ha querido
imputar, olvidando que este no elabora planes nj programas, no selecciona libros de
teScto, ni los elabora, s6lo ejecuta e! trabajo que otros han dicho que es lo que debe

hacer y en el mejor de los casos desempenia su trabajo respondiendo a la l6gica bajo la

cual fue formado,

En el desempefio de los alumnos y alumnas se encuentran marcadas
diferencias: se podria decir que las nifias son méas obedientes, que los nifios participan
mas en clase, que los nifios son més agresivos, que las chicas son mas estudiosas. Si
se revisa el trabajo docente se encontrarfa que las nifias son incluidas en la educacién
de los nifios que “el orden dominante es un orden masculino, y ello en forma

creciente...” %,

2 FERNANDEZ Enguita, Mariano (1999 ) La escuela a examen p. 121
* SUBIRATS Marina y Cristina Brullet. “Rosa y Azul™, La trapsmisian de los géneros en In escyela mixta p, 214
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En los espacios de esparcimiento se observa que en los juegos en los que
conviven los dos géneros, las nifias asumen roles de mamas realizando actividades
domeésticas, los nifios son los que dan las o6rdenes, “leen el periddico”, “se

emborrachan’, etc.

En la asignacion de tareas se observa la distincién del género, pues mientras
que el nifio se encargan de las actividades pesadas, a las nifias se les asignan trabajos

livianos.

En los contonldos de enseflanza estan muchas de las respuestas de por qué la
sociedad establece diferenciaciones de género, principalmente. En este sentido se
expresan algunos autores cuando afirman que la “imagen que se da a los alumnos de la
mujer y del hombre a liravés de los conlenidos de la enseflanza, contribuye
poderosamente a conformar su yo social..®. De aqul, que valdria la pena
cuestionarse, en nuestro contexto, squé tanto los contenidos educativos, son
esencialmente masculinos?, jhasta donde ef contenido de los libros de texto esta
cargado hacia lo mascufino? La mujer es excluida de la fiteratura, de la historia, de la
filosofia, de las matematicas, de la fisica, de la bioclogia, etc. De tal suerte que “/a
escuela convierte a las mujeres en un colectivo invisible a través de una seleccion de
contenidos que excluye de antemano...”®. ; Con que criterios se hara la seleccion de
contenidos en este contexto ? Sj hubiera coincidencia en las formas de seleccionar los

contenidos, de hacer educacién, la lucha debiera ser por arribar a conformar una

“ MORENO Monserrat (1999). Como se ensefia a ser nifia: el sexismo en fa escuela p. 29y30
* FERNANDEZ, Enguita, Mariano (1999 ) La escuela 8 examen p, 120
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escuela coeducadora, en la que se diera igual atencién y trato a las nifias y a los

nifios.

En lo que respecta a la educacion vista con una perspectiva de género, valdria la
pena revisar el 8vo. eje transversal propuesto en la prestacién del servicio educativo en
Espafia “educacion para la igualdad de oportunidades entre las personas de ambos
sexos* en el que se establecen como principios fundamentales: facilitar ef desarrollo de
las potencialidades en igualdad real de oportunidades entre alumnos y alumnas, la
eliminacién de cualquier prejuicio sexista, el disefio de un curriculo integrador que
atienda las necesidades de ambos géneros, superar la discriminaciéon en razén del
género, hacer un usc'> del lenguaje apropiado y que responda a los intereses de

atencion de los dos géneros.

C).- Educacion e identidad de género

La busqueda de la identidad es un problema presente en la mayoria de los
sujetos, puies como individuo se tiene la necesidad de adoptar un estilo de vida, un
‘conjunto de valores que le posibiliten elegir ante la pluralidad de opciones que cada vez
mas se multiplican en la medida que el mundo se hace pequero por el desarrollo
tecnolégico. Como  Individuo se tiene la necesidad de adoptar “un conjunto de précticas

- mas o menos infegrado...”*> como estilo de vida. Permitaseme la repeticion, adoptar

% GIDDENS, Anthony, Modernidad ¢ identidad del yo. Penfnsula Barcelona, 1997, P, 106
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una serie de “précticas hechas rutina**® en las que se contemplan fos habitos de comer,

vestir actuar, las formas de comunicarse con los demas, etc.

En esta lucha permanente por lograr una identidad, el sujeto puede
experimentar su diferencia de los demas independientemente de que los otros se fa
reconozcan; es decir, se moveria dentro de una identidad segregada, puede darse que
el sujeto sea percibido como diferente por los demés pero él no darse plena cuenta de
ello. Quizas desarrolle una identidad fijada por otros, o en el peor de los casos no
aceptfanr puseer alguna identidad, més sin embargo todo lo que se haga o se deje de
hacer esta mediado por un conjunto de valores y simbolos que evidencian una
identidad especifica, ésto es, el hecho de que no se tenga conciencia que se responde
a una identidad, en ningtin caso autoriza para afirmar que no se posea. De aqui que,
quienes estén inmersos an las tareas de la escuela, deben ser conscientes desde qué
perspectiva actian, con qué esquemas se mueven, qué valores orientan sus
decisiones, efc., dado que dependiendo de la posicion en que se esté, serd la postura
que se adopte frente a la realidad educativa. Congruente con esta idea se afirma que
“..la identidad es el valor central en torno al cual cada individuo organiza su relacién
con el mundo y con los demés sujelos... ““ sltuaclén que establece comportamientos
congruentes con esquemas determinados en identidades especificas. Ninguna
respuesta, de ningdn sujeto, s casual, todo obedece a rutinas, valores a través de los
cuales los sujetos ordenan sus preferenclas y orientan sus decisiones.

L.os docentes, en tal calidad, portan una identidad que Igual sea {nica, multiple,

reconocida, segregada, etc, influye en su practica y obviamente en sus resultados. En

% fdem

# JIMENEZ Gilberto, Materiales para una teorfa de las identidades sociales, Revista frontera norte, Vol, 9 Num 18
Jul-Dic de 1997,
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esta parte y en la realidad mexicana se puede afirmar que en educacion basica la

identidad del docente no es Unica, pues por un lado én preescolar la presencia del
género femenino es abrumadoramente mayoritaria, en primaria se da la coexistencia de
los dos géneros, aunque predominan las mujeres, y por el contrario, en secundaria se

da con mayor presencia el desempefio docente de los varones.

Vale la pena revisar la formacion de los docentes, pues la gran diversidad de
planes en que han sido formados los y las docentes sugiere que en su aplicacion se
refuerzan identidades diferentes, sea el caso de cuando la profesion docente era una
sub»;;rofesién o cuando ya siendo profesion los planes que se ponian en practica se
orientaban con criteribs diferentes. Lo que es aun mas cuestionable es que existan
docentes formados con una profesién universitaria, diferente a la del profesor, que
naturalmente actian con un referente que los ubica en una identidad docente
especifica. Si ademas se agrega en la discusion la extraccion de clase del sujeto que
ensefia, la ubicacién del centro de trabajo, lo urbano, lo rural, lo indigena, o marginado,

resulta que la identidad docente va a adquirir matices diversos en cada circunstancia.

Hoy en dia, como consecuencia de la globalizacion, de la politica econdmica
mundial, la guerra del mercado, etc., es comuin que en el discurso pablico o en los
medios de comunicacion se cuestione la eficiencia del docente y los logros de la
escuela; se ha concluldo que la escuela no esta cumpliendo con &l papel que le
corresponde, que la identidad docente no esta respondiendo a las necesidades
actuales, por ejemplo, hace pocos afios se capacité personal para una empresa

ensambladora automotriz, ubicada en el sur del México, misma que por razones de
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interés econdmico, decidid trasladarse a otro pais, situacion que de manera sorpresiva

provoco que la escuela redefiniera sus fines.

Se observa que los intereses nacionales se mueven con mucha facilidad, los
fines mediatos de la educacién también lo hacen, los criterios con los que hoy se exige
a la escuela responden a otro intencion, ya no es suficiente saber leer y escribir, se
necesitan una serie de cohocimientos, habllidades y destrezas que responden a otros
intereses, los det libre mercado, los de la giobalizacién. Por ofro lado, las “secuenclas
del aprendizaje pueden también manejarse segun los infereses creados de quienes
admi};istran el cuerpo de conocimientos’™. Sin embargo estudiosos del asunto hablan
de un malestar docenté y una frustracién del profesor respecto a su identidad en tanto,
‘reciben una critica generalizada que, sin analizar esas circunstancias, considera a los
profesores como los responsables inmediatos de los fallos del sistema de ensefanza™.
Circunstancias tales como el cambio social en el que vive la escuela de hoy en
comparacion a la de hace 20 afios, el aumento de las exigencias sobre el profesorado,
la incorporacidén masiva de la mujer a la vida laboral con la consecuente reduccién de
apoyo educativo familiar en esta cuitura con predominio de ideas patriarcales, el
incremento de agentes informatives, cambios en las relaciones profesor alumno, entre
ofros muchos que formarfan una lista amplia. De aqui que aunque se hable de esta
manera sobre el cumplimiento de la escuela y fa responsabilidad del profesorado, es

valido hacer la reflexién sobre la inmediatez de dichas afirmaciones.

** BERGER Peter y Luckmann Thomas, La construceién social dela realidad, Amorrotu, Bs As 1994 , P 177

® ESTEVE, 1. M., FRANCO, 8. Y VERA, J. Los profesores ante el cambio social, editorial Anthropos, U.P.N,
México 1995 p. 21 :



32
Ante la realidad de la politica educativa, por otro lado, que plantea equidad y

atencion a la diversidad emerge hoy la necesidad de reconocer que ya no son
suficientes los esquemas de clasificacion de género que sélo contemplan dos sexos
(varén y mujer). Hoy se debe pensar, al hacer educacion, en la atencién del nifio y de la
nifia, ademas de las diferentes posibilidades de Inter-sexos que son susceptibles de
presentarse. Surge asi la necesidad de entender que “ningtn esquema de clasificacion
podria hacer éino sugerir la varledad de la anatomia sex.ual con que se encuentra la
préctica clinica®, y en razén de lo anterlor hacer un reconocimiento implicito a la
diversidad de géneros y por tanto a la atencién educativa, lo cual explicaria la
obligé;cién de reconocer los Inter—sexds como una necesidad que responde a aspectos
de caracter bioldgico, 'anatémico, de funcionamiento, y que como individuos poseen el
derecho a la vida, a la alimentacién, a la educacion, entre otros muchos. De tal suerte
que esta postura adoptada desde la biologia impacte en las concepciones, relaciones y
practicas de los sujetos, particularmente de los que se desempefian en las escuelas, es
decir en el plano social, para de esta manera estar en la posibilidad de vivir una vida
congruente con la constitucion biologica del sujeto, integrandose a la sociedad con sus
posibilidades y limitaciones, pero siempre desde su particular identidad personal, quizas
no del todo constituida pero si con el pleno derecho a ejercerla, por lo que surge la

pregunta: ¢cuél es el tratamiento que el docente realiza al respecto de lo biologico?

El docente en su individualidad muestra compoertamientos que evidencian una
identidad con valores dicotomicos, pues castiga lo malo y premia lo bueno, asigna
diferentes tareas a sus alumnos seglin su sexo, ordena filas de nifios y filas de nifas

por separado, prohibe la practica de determinados juegos en las niias.

% ANNE Fausto-Sterling, Los cinco sexos
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El padre y fa madre de familia, influidos por un sin nimero de agentes,

construyen y reconstruyen permanentemente su identidad en funcion de lo que los
legitimadores de la cultura intentan formar en ellos, pues en la evolucidn econdmica e
historica de un pais como México han convenido cosas distintas y a veces hasta

contrarias.

Ei lenguaje influye poderosamente, pues contribuye decisivamente al desarrollo
de la identidad del individuo; El lenguaje da un reconocimiento al término vardn y lo
asocia a determinadas caracteristicas, lo mismo ocurré con el término mujer. Muchas
socie;iades atribuyen privilegios de algan _tipo para el varon y también de algin tipo
para la mujer, reconociendo la existencia unica de los dos sexos como las Unicas

formas sociales de existencia.

Los hombres, la masculinidad y Jas relaciones de género han cambiado de una
civilizacion a otra y a lo largo de la historia. El rol sexual masculino se ha establecido
como dominante en la mayoria de los grupos sociales, a los hombres se les identifica
como los proveedores y hasta se ha llegado a pensar que los hombres “se comportan
de una manera gracias a la testosterona, o porque tienen misculos grandes, o bien
porque ftienen un cerebro masculino’®’. Cabe reconccer que el género es una
construccion social donde se involucran relaciones de produccion, relaciones de poder
y en este sentido “la masculinidad del cuerpo masculino tiene importancia, no como

modelo de masculinidades sociales, sino como referente para la configuracion de

' VALDES Tersa y Olavaria José, El imperialismo y el cuerpo de los hombres en Masculinidades y equidad de
género en América Latina, UNFBA, SE, 8L, ST, p, 78.
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précticas sociales que han sido definidas como masculinas™. Asi a lo targo de la

historia ha habido marineros, soldados, gobernantes, etc., en su mayoria hombres.

Muchos de los padres de familia adoptan posturas muy masculinas, tendientes
o muy cerca de actitudes machistas, en las que el varon es el que habla, el que decide,
el que manda, el que provee, el que grita y esta educacion se la transmiten a sus hijos.
La imagen del macho ha ido evolucionando. A México se le identifica como el pals de
los hombres muy machos, pero sobre todo por la gran influencia que tuvo la época de
oro del cine nacional, de dicha imagen, presentando al mexicano como el hombre
arrogante vestido de charro, con pistolas, bravueon, borracho y mujeriego. Sin

embargo esta imagen ha ido camblando paulatinamente.

K,

x\
/

Los alumnos por su parte son susceptibles de adoptar la posicion que
predomine a través de simbolos y signos presentes en su medio; aprenden de su
familia, de la sociedad y de la escueia. Congruente con la idea anterior se afirma que
“..los individuos aprenden a expresarse y a descubrirse a través del lengugje...”® que
comparten con los miembros de la sociedad con que les toca convivir, bajo una
concepcion amplia del término lenguaje, entendido como “e! instrumento o medio de

comunicacién entre organismos o miembros de una especie™

Se sabe de inicio que todos y cada uno de los alumnos posee particularidades
que los hacen ser Gnicos, que cada uno tiene diferencias que lo identifican mas alla de

la forma tradicional de hombre y mujer. Aspectos que van desde el desarrollo fisico Y la

2 Idem, .p, 81
33 SRIDL. LR Vlctor 1., La sin razén masculina, UNAM, México 2000, P. 105
3 Diccionaria de las Clencms de In BEducacidn, Editorial Santillana, Madrid 1993
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apropiacion de la cultura, hasta el uso del lenguaje y la posiciéon econdmica. Sin

embargo hay quienes sélo establecen diferencias entre varones y mujeres en tanto
afirman que “Los varones tienen una realidad, las mujeres otra, y la cultura de las

mujeres puede desarroliarse como una actividad separada.’™

Vale decir que la lucha deblera ser no por la igualdad de los sexos, sino por e
reconocimiento de nuestras diferencias para fortalecer las retaciones y arribar a mejores
niveles de convivencia social. Reconocer las fortalezas del nifio y de la nifia, las
debilidades de ambos y de manera anménica hacer un mundo en gue la relaciéon sea de
recoﬁ.ocimiento a la diversidad en beneficio de una sociedad respetuosa de las
diferencias individualés. Mas si a lo anterior se le agrega que ademés de los traumas
que genera la pertenencia a determinado sexo, existe {a ubicacion en la sociedad, en la
geografia y en &l tiempo, admitiendo que “..el nifio de clase baja no sblo llegarsd a
habitar en un mundo sumamente distinto del de un nifio de clase alta, sino que tal vez lo
haga de una manera completamente distinta que su amigo vecino de clase baja"™®
habra que ser consientes que aceptando 1a misma realidad como igual es percibida de
manera diferente por diferentes sujetos. Conviene preguntarse 4cuél es la valoracién
que hace el profesor o {a profesora del contexto y su influencia en su lenguaje y en el
lenguaje de los demds, respecto a las alusiones sobre género?. Estas y otras ideas sin
duda se irdn fortaleciendo en la medida que se vaya operando este proyecto de
investigacion. En ese sentido se ¢continuara accediendo a nuevas investigaciones sobre

los conceptos que en este apartado se abordan y sobre otros que se requieran sobre la

marcha.

* MICHELE Barret, EI concepto de diferencia, Revista debate feminista, Nun 1 Sep 1990, P. 314
% BERGER Peter y Luckmann Thomas, La contruceién social deta realidad, Amorrotu, Bs As 1994 , P 167
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PROCEDER METODOLOGICO

Cuando se habla del analisis del proceso ensefianza aprendizaje en la escuela
primaria desde la perspectiva de género no hay consenso por parte de expertos,
docentes, directivos, padres de familia, alumnos, de como debe realizarse el proceso
ensefianza-aprendizaje atendiendo a la parspectiva de género, casi nunca existe un
acuerdo acerca de céfno debe asumirse. Por tal razon se plantea la presente
investigacién, entendiendo que investigacion “es una indagacién o examen cuidadoso

1

o critico en la bisqueda de hechos o principios; una diligente pesquisa para averiguar
algo™’; un proceso mediante el cual se puede obtener informacién relevante y fidedigna

para entender, verificar, corregir o aplicar un conocimiento.

Por esa razén la presente investigacion pretende ser al menos de tipo
interpretativo, ademas que se considera encuadrarla por su objeto de estudio como
inductiva en tanto se arrancard planteando una serie de afirmaciones sobre una
realidad concreta, para analizarlas y emitir una interpretacion en funcion de la literatura
especializada que para el caso se disponga. Se considera que sera posible iniciar de
esta forma y a partir de ella desarrollar una estrategia a fin de dar testimonio de la
manera como se presenta la realidad educativa desde sus diferentes componentes. Se
realizaran observaciones, encuestas, entrevistas; entendiendo la observacién como el
proceso a través del cual es posible recoger informacion de un fendmeno natural o
social aplicando todos los drganos de tos sentidos; la encuesta como una estrategia
metodolégica que permite recuperar la mayor cantidad de datos sobre la biografia y

trayectoria de los agentes sociales; la entrevista como la “conferencia de dos o mas

T WEBSTER'S, citado por Whitney, Elementos de investigacién, p. 19. Citado por Tamaye Tamayo Mario en, Fl
proceso do fa investigacién Cientifica p. 46
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personas es &f interrogatorio por parte del encuestador pregunténdole las cuestiones

refarentes al estudio sociologico y el negocio a resolver es la obtencién de unas
respuestas sinceras y llenas de contenido', 1a entrevista es un instrumento importante
de investigacién que permite obtener informacién mas completa. Cabe aclarar que seré
la observacion la estrategia metodoldgica central sobre la cuat giraran las aplicaciones

de fas diversas té¢nicas ya mencionadas.

El continuo andlists permitira una seleccion blen clara de cuéles categorias seran
tomadas en cuenta en funcidn del interés del terma para ser primero motivo de

investigacion y luega motivo de presentacion de un resultado.

Siendo asl, como instrumentos de recoleccion de la informacion, se establece
con precision que sera a fravés de registros de observacion, de entrevista y formatos de
encuesta como se concentre la informacion necesaria para su andlisis, por considerar
que siguiendo un método que haga uso de herramientas det enfoque etnografico serian
las mas adecuadas, dado que intentamos establecer un Ir y venir entre la observacion

de la realidad, recuperando lo esencialmente cualitativo

Muestra (sujetos y escenario).- Para el caso se intentard usar el proceso de
muestreo aleatorlo simple, considerando prudente hacerlo en funcion de que se
pretende noe influir en la investigacién con preconcepciones. Por razones econémicas y
de tiempo se plantea realizar la investigacién tomando como muestra, tres grupos de
cuarto grado de escuglas primarias de esta ciudad de Culiacan, los cuales tendran una

poblacion escolar cuyas edades fluctuardn entre 9 v 11 afios, predominando en los

* Ibid p. 38
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grupos la edad de 9 afios. En lo referente a la entrevista y encuesta se habra de

seleccionar, con el procedimiento arriba indicado, a seis nifias y a sels nifios de cada
grupo, con la intencién de que en el estudio se puedan presentar comportamientos de
ambos géneros en igualdad de presencia numérica. Se habra de poner en contacto
tanto con el docente del grupo, padres de familia, a fin de buscar elementos que
permitan enriquecer los hallazgos en esta investigacién ademas  se reallzara
observacion de aula y se entrevistard tanto a los directivos como a el profesor del
grupo, con la misma intencién. Si se observa que en alguna encuesta hay informagion
incompleta, dudosa o con doble interpretacion, implicara que se tenga que regresar al

campo y realizar una entrevista.

Interesa basicamente establecer la confrontacién entre 1o que dicen los
integrantes de la comunidad educativa acerca del tema de estudio y lo que realmente

hacen.

Como unidad de andlisis se establece que ser& 1a comunidad educativa, en la
cual se involucran directivos, alumnos, maestros y padres de familia por considerar que
asi estara recabando informacion de todos los integrantes de la comunidad gue influyen
o pudieran influir en el proceso ensefianza aprendizaje. La poblacion objeto de estudio
se ubica en una colonia de Cullacan, cuya poblacién cuenta con servicios de agua
potable, luz eleéctrica y drenaje. Hasta ella llegan rutas de camiones urbanos, hay
teléfonos publicos, pero son pocas las casas que cuentan con esé servicio en su
domicilio. Se sabe ademés que en cada hogar hay una television y que en casi todos

existe algan tipo de radio receptor.
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Las actividades que se relacionan en el cuadro guiaran el desarrollo de la
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investigacion, no se precisan fechas dado que seran fijadas de comdin acuerdo con el

asesor principal.

TIEMPO ENE FEB MAR

ACTIVIDAD SEMANA | SEMANA | SEMANA
1|2|3lals|l1|e|slalsl1|a|slals

1 DETERMINACION DEL TENA DE LA
INVESTIGACION X
2.~ REVISION DE LA BIBLOGHEARA x| % | x
3.- AEELABORACION DEL ANTEPROYED > 1%
TO DEINVESTIGACIONAGION
4. PRIMERA FEVISION BOR BL ABESOR x
PRINCIPAL
5.- COPBECCION DE LOS ERRORES Y x| %
DE FMEDACEIIAN
B.. AEVISION  DE NV, ANTERDRES
SEMEJANTES HKIXK XX
7.~ ELABOMACION OF ENCUESTAS % |
8. SEGUNDA  REVEION T POR  BD x
ASESOR PRINCIPAL

TIENMPO ABR MAY JUN
ACTIVIDAD SEMANA | SEMANA | SEMANA

1le2|zja|s|1ie|la|lalsl1lalzlals

857 CORRECCION — DE  ERAORES DE % [ [x
ELABORACION DE ENCUESTA
[0 TEACERA REVISION POR EL ASEOR
PRINCIPAL. [ ELABORACION  DEL XX XXX XX X
PROYECTO )
11,- CORRECCOION PE ERRORES DE XX
AEDACCION

1R2.-APLICACION OE ENGUESTAS

13,- DRSERVACIONES DE AULA A LA
E80, No, 1

14,- DBSERVACIONES DE AULA A LA
ESC. Nao, 2

15.- DBESERVACIONES DE ALLA A LA
ESC. No, 38

18.- RESUIMENES Y CONCLUSIONES

17.- ARPLICACION DE ENTREVISTAS

18.- ANALSIS E
ENTREVISTAS

INTERPRETACION DE

189.- PROCESAMIENTO DE LA INEFOR-
MACICON

20,- REDACCION PRELIMINAR
CAPITULANDO TODO EL TRABAJD

21.- CORRECCCION DE ERRCRES L&
REDACCION

28.- DAR CUERPO AL TRHABAJD

23- RECACCION DEFINITIVA,
TRABAJO

DEL
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APENDICES

2IAGRT



GUIA DE PREGUNTAS



Nombre.- Edad Sexo

1.- ¢ Crees que en tu grupo estan bien distribuidos nifios y niflas ? ¢ Por
que 7

2.~ ¢ A qué juegas a la hora del recreo en la escuela?

3.- ¢,Pone el profesor o la profesora la migsma atencion a nifos y nifias?

4.- $ Como son los castigos que usa el profesor con los nifios y niflas?

5.~ ¢ Te tratan igual los profesores que las profesoras ? ¢ por que?

6.~ ¢, Hacen los mismos trabajos en casa los nifios y las nifas ? Lporqué?

7.- ¢ Qué actividades realiza tu mama en un dia en tu casa?

8.~ ., Qué actividades realiza tu papa en un dia en tu casa?




9.- ¢ Qué te gustaria ser cuando seas grande ? $Porque?

10.-8i te dieran a escoger ¢ Qué te gustaria ser, hombre o mujer ? ¢ Por
que ?




GUIA DE PREGUNTAS



Nombre.- - Edad Sexo

1.- ¢, Esta conforme con la cantidad de hijos que tiene de cada sexo ? ¢ Por
qué ?

2.~ ¢, Qué trabajos asigha a sus hijos?

3.~ ¢ Qué trabajos asigna a sus hijas ?

4.- ¢ De que forma castiga a sus hijos?

2.- ¢, De que forma castiga a sus hijas ?

6.~ ¢ Hacen los mismos trabajos en casa los nifios vy las nifias ? iporqué ?
7.~ ¢ Queé le gustaria que fuera su hijo de grande? LPorqué ?
8.~ ¢ Que le gustaria que fuera su hija de grande ? ¢, Por que?

9.- ¢ Que diferencias encuentras entre la vida del hombre y la mujer ?




10.-Si te dieran a escoger ¢ Cuantos hombres y cuantas mujeres hubieras tenido como
hjos ? : LPor qué ?




