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1. DIAGNOSTICC
Toda practica educativa, supone un
concepte del hombre y del mundo.
(Fréire, 1992)
PLANEACION

La Universidad Pedagbgica Naciomnal presta servicios educati-
vos de tipo superior a profescres en servicio, ofreciendo actual-
mente ¥ en toda ia_gepﬁblica, el nivel de Licenciatura, actividad
en gque ya cumple dieciséis afios.

La funcién de docencia, es la que cubre casi todo el gqueha-
cer universitario, perc si se desez crecer COome institucién, sé
le debe dedicar también un espacio importante a la investigacidn
de 12 docencia como otro funcidn indispensable.

Se han atendido en los dieciséis afios de vida de la Unidad
UPN Zamora, mas de cuatro mil profesores en servicio, de los que
_casi 250 se han titulado y ceonstituyen, junto con ios propios ase
sores de la Unidad, toda vez gque la institucidén debe crecer tam-
‘bién hacia dentro, el campo prioritaric de la accidn edﬁcativa, v
més ahéra gue esﬁamoé inﬁersos en la Modernizacidn Educative ¥y en
elevar la calidad de la misma. S4lc asi se puede intentar salir -
del rezago educativo en gue la entidad se encuentra, y lo muestrsa
la preocupacidén de los egresados al inecidir probleméticamente‘ al
intericr del aula v en el contexto en que se encuentran, de tal
forma.qae se inicia el ascenso hacia un lugar gque no sea de ios
tltimos a nivel nacional.

Durante los afics de existencia‘de 1a Unidad se ha priorizade
ia atenciénbal'niﬁel licgnciatufa, sin existir un pr§g?ama concre
to de investigacién por falta de tiempo de los asesores, perc sSu
experiencia, su preparacidn profésional y los cbjetivos que la

universidad pretende; aparte de las politicas del Acuerdo Nacional
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para la modernizacidn de la Educacidn Bisica, impulsa a vislumbrar
otro futurc en el que se incluyen las maestrias que permitan re-
sclver probleméﬁicas reales y/o producir teoria, paré complemen-
tar los avances que en el dmbito psicopedagdgico se han estado ~
dando a grandes pasos.

Asi, 1la Maestria en Educacién campo Prictica Docente permiti
ra que el profesor-élumno-detecte problemiticas reales, las anali
ce, y llegue a la innovacidn en bien de la nifiez michéacana.

La Universidad Pedagogica Nacional tiene como lema “Educar
para Transformar". y no se ha podido aplicar plenamente, en la -~
maestria se retomari el mismo para que su prictica se haga reali-
dad y continie la trayectoria iniciada en las licenciaturas, por-
que llega el momento en que existe un estancamiento de aquellos

que realmente se involucran en transformarse y permitir que quie

nes ios rodean también se transformen.

Revalorando el rol que todo docente cumple, se harid un anili
sis critico de los fines, objetivos y funciones para los que ha -
estado encomendada la labor universitaria.

Los Supuestos basicos gque se tendrin serin los estipulados -

-

por la Universidad Pedagdgica Nacional.

Lo Epistemoldgico, en cuanto a lo que se pretende lograr, -

considerando el iema antes mencionado.

Lo“%kiolégico, al considerar los valores que orientan el gue
hacer de la institucidn universitgrié, sobre todo en los niveles
en gue se encontrard incluida la Mae§tria en Educaciéé,-campo Pric
tica Docénte.

Lo Teleolégico, al orientfr el cambio de la situacién real -

que esti prevaleciendo a otra de dimensiones dptimas para elevar



la calidad de la educacidén y la propia perspectiva del docente.

Lo Pragmiatico, para que su opefatividad se centre en las ne-
cesidades reales de los usuarios de la maestria,icon el fin'de -
que se logre una innovacidn en éi'campo educativo.

Lo Futuroldgico, en cuanto a gue si existe la posiblidad, ir
"poco a poco modificandoc el propio programa, ya que los referentes
tebrico-metodolégicos también estin sufriendo transformacionss -
continuas, pero si no existe una baée, no puede pasarse a una fa-
se superior. Se realizarad en funcion de 1la evaluacidn y segui-

miento de la propia maestria.

PROFGSITOS

Identificar problemas, necesidades y potencialidades de ilos
usuariocs del programa de maestria.

Describir las caracteristicas de quienes seran beneficiarios
de 1s Maestria en Educacidn, campo Prictica Docente, con el fin -
de definir en todas sus dimensiones el programa de maegtria.

Propiciar el cumplimiento del objetivo principal de la Maes-
.tria éh Educacidn que ofrece la Universidad Pedagdgica Nacional;
*formar docentes invesﬁigadores, capaces de contribuir a la reso-
iucidn de la problematica educativa ‘nacional y el avance del cono

cimiento cientifico en el campo de estudioc que tiene como referepn

te . la realidad sducatival.

MARCO KORMATIVQ
"La estrategia de modernizacidn del pais ¥y la reforma del Es
tado, reguieren gue se aceleren los cambics en el orden educati-

vo®, (1)

{1) Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la Educacidn Basica.
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La extensidén de la cobertursa de los servicios e&ucativos, —
permea todo el documentio y se prépene g.‘la reorganizacidn del sis-
tema educative, la reformulacidn de los contenidos yv la revalora-
cidén de la funcién magisterial® {(2).

Hace énfasis en la'pregaracién del magiéterio en servicio ¥
sefiala que “promcveré los servicios educativos gue faciliten a -~
los educadores su fErmacién ¥ constante perfeccionamiento y fomen
tard permanentemente la investigacién gue permita la innovacidn -
educativa®™ {2).

Sélo asi se lograrid la superacién profesional de los maes- -
tros en servicio, wtilizande, come ya lo ha hecho durante mucho -
tiempo la UPN, el aprendizaje personal continuc y la direccidén ha
c¢ia los problemas sducatives del aula.

Ya el articulo 2 del capitulo referente a disposiciones geng
'rales, del decreto gue crea la Universidad Pedagdgica Naéional se
‘ﬁaia gue tiene por finalidad "prestar, desarrollar y orientar ser
viciosﬂeduaatives de.tipo superior, encaminados a la formacidn de
profegsionales de la educacidn de acuerdo a las necesidades del -
pais®

Finalmente el Proyecto Académico de 19903 dice que "otra pro-
puesta comin es la demanda de apertura y continuidad de programas
de posgrado, para atender, tanto a maestros egresados de la UPN -

come a los de las escuelas normales® {4).

{2} Acuerdc XNacional para la Modernizacidn de la Educacidén Basica.
18 de mayo de 1992, Ernesto Zedillc Ponce de Leén.

{

~

3
{4

(&8

Cp ci

St Smart

UPN. Proyecto Académico. México 1993, p. 12
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Se guiere asi "impulsar programas y proyectos gque atiendan
las necesidades educativas locales, estatales y regionales“{ﬁ} v
"nromover el desarrolle académico de todas las Unidades, dando -

apoyvo especial a aquellias con mayores requerimientos derivados de

su contexto y desarrolio internc™ (6).

PROCESO BE BIAGNOSTI&O

Un acercamiento a lia realidad nos permitird comprender lo -
gque sucede en la regidén Zamora, con 250 mil habitantes, con méas
de 12 mil profescres de educacidn basica, ha de organizar su pro
pia maestria gue tome en cuenta los problem;s educativos regiona
les, elimin&do la centralizacidn en la generacidén del conocimien
to, para gue se apoye la aplicacién de recursos y las condiciones
que propicien el desarrolle de cada regidn.

Un reclamo nacional consiste en &l funcionamiento de un au-~
téntico federalismo, gue no centre toda la producciénm académica
y cultural en la capital del pais, sino que permita la participa
cién de los interesados en la construccidn de su propio Conoci-
mient§.

Pero un federalismo gue no esté "Siende empleado por caci-
ques locales {se les iiama gabernaé;res) para burlar la filosofia
antiautoritaria™ ¥ que ée sustituyva un gran feudo {nacional)} por
feudos estatales. S6lo con la accién de los profesores estudian
tes se puede lograr gue, produciendo, se limpien los caminos de
la actividad académica, gque permitan "atender las prioridades -

del desarrailo humano®.

{5} Proceso 0971 11 diciembre 1005 p-8 Carlos Fuentes,

{6} Campos, Julieta ";Que hacemos con los pobres™ citado por

Fuentes en Proceso.g071.
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Ya Michoacédn ha iniciado un camino gque de 1lo politico, pre-
tende incidir en lo educativeo. De las ditimas elecciones se ha de
rivado un mosaico for%ado por tres fuerzas, de proporciones simi--
lares: Un PRY con la Gubernatura, un PRD con la mayoria de presi-
dencias municipales v un PAN con las ciudades miés grandes, inclui
da ia capital.

En educacidn tendrdn que convivir las tres formas de ver la
situacidén, con los ojes oficialistas siguiendo los lineamientos -
nacionales, pero con las decisiones estatales con un impulso a la
privatizacidn, con el panismo ¥ €0Op un mayor apoyo a los pueblos

marginados, de acuerde cen la doctrina perredista.

De esta lucha tendri gue salir el nuevo Michoacin en que la
Universidad Pedagdgica Nacional, con leos maestros que forma, afir
marid su papel decisive. Sélo iniciando ya los trabajos de cimen;g
cidén en la superacidén profesional de los docentes, pasaremos de -
ser meros observadores del acontecer regional, 2 actores importan
tes del mismo.

Con el control de lo académico, ha considerado la Universi-
dad Pedagédgica ﬁaciénal, le permite que las decisicones politicas
para el sector educativo, se tomen en la Unidad Central, peroc el
trabajo concreto de influencia en los maestros, se tiene gue vi-
vir v hacer en las entidades federativas, de ahi la necesidad de
abrir va el gran cauce de las maestrias gue permitan avanzar al
México gue deseamos.

La Universidad Pedagégica Nacional tiene gue evitar el "mar-
char por su lado" {(como lo sefiala Aionse Raya, dirigente del - -
SNTE} (71}, ? debe apeyar la superacidn y actualizacidn profesio-

nal de los profesores en servicio.

{7} Proceso 1998, 18 diciembre 1005, p. 24.
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Zamora es una ciudad situada al occidente del estado de Mi-
choacan, que se ha distinguido por albergar en su sen¢ a una comu
nidad eminentemente agricola, siendo les servicios ¥ el comercio
las siguientes acti#idades econdmicas, peroc en el terreno educati
Vo cuenta con instituciones de nivel superior ya bieﬁ estableci-
das, como El Colegio de Michoacin, cuyos productos se han dade a
conocer a micro ¥ macroniyel; asi como la Escuela Normal Superior
Juana de Asbaje, cuya actuacidn laboral permite el egreso de do-
centes con nivel licenciatura paa educacidn bédsica, y la Universi
dad Pedagdgica Nacional, gue ha permitidec que en sus aulas se lle
ve a cabo la preparacidén de docentes en servicioce, para alcanzar -
el mismo nivel.

En lo que & maestrias se refiere, se cuenta con una del IMCED
y otra del ILCE, la primera en el edificic de UPN, y la segunda -~
‘en convenic con la ENSUJA., Ei entorno social y educativoe ha pre--
sentado gran demanda por elevar la calidad de la educacidn y con
el fin de implementar la maestria en la Unidad UPXN.

Dé acuerdo con la investigacidn bibliogrifica llevada a cabo
en las actas de examen de los egresados de la Licenciatura en Edu
cacidn Basica (LEB'79}, Licenciatura:en Educacidén Preescolar vy -
Primaria {(LEPEP'83}, v los problemas y necesidades que el docente
de 1a Universidad Pedagdgica Nacicenal presenta para poder obtener
el titulo, con sus propuestas pedagdgicas y problemas detectados
de manera empirica, se puede establecer gue:

De 120 casos revisados, casi el 40% presentan como su prohig
ma principal, cuestiones que se refieren al Admbito psicopedagdgi-
co, con asuntos como 1la indisciplina, la atencidn, la hiperactivi

- ." - -~ - - r
‘dad, el ausentismo, la desercidn, el liderazgo, la evaluacidn y



otETros.

Una cuarta parte del total de casos, elabora propuestas -
para resolver problemas con el lenguaje, sobre todo hacia la lec-
to-escritura y su comprensidn.

Un 15% con asuntos de Ciencias Naturales, tales como nutri-
ci6n alimenticia, ecologia, etc., un 10% de Matemdticas, tomando
aspectos de concepto de nidmero, las operaciones fundamentales, -
etc; casi un 6% de Ciencias Sociales, considerando la importancia
‘de abordar estas ciencias, para ubicar al estudiante en su reali-
dad.

Ante tal caracterizacidn, la Maestria en Educacidn, campo -
Prictica Docente, resolveria en gran parte las problemdticas prig
ritarias de los usuarios.

En tal virtud y de acuerdo con lo anterior, se trata de in-
tentar buscar solucidn a eétos problemas y necesidades que afec~
tan a }05 docentes de preescolar y primaria de la regidn, indepen
dientemente de que la Maestriz en Educacidn, campo Practica Docen
te, se pueda ofrecer a los trabajadores docentes en servicio que
se interesen en el Colegio de Bachiileres, ia Formal Juana de As~
baje o el Instituto Tecnoldgico Regional y de Estudios Superiorses
de Zamora.

Hav la seguridad de gue con mayor profesionalizacidn, con -
mejor preparacidn y mejores estimulos, es como el estado de Mi- -
choacdn saldrad del lugar niimero 31 en rezago educativo, a nivel -
nacional.

£l camino de la investigacidn es una de las opciones mas -

viables para avudar a2 mejorar la calidad de la educacidén en Mi-~



.chbacén} la gue al interior del programa seré' eje arti-
cﬁiador.

Ya en ei intérior del .programa de maestria, se ha-
ce notar gque sSe cuenta con el tipe y <cantidad de los
recursos humanos necesarios, es5 decir, hay <cinco asesores
de UPN con grado  académico de maestria vy nueve con 100%
de créditos, peroc se _ éeeesita, v este programa asi lo -
prevé, lograr 1a superacion de, al menos, doce a%ess—
res mis de ia institucidn, gque 1o alecanzarian comn esta
maestria.

La planta fisica y apoyos son suficientes, independien

temente de que. en el mes de diciembre del afic acfuai?

se entrego el edificic donde estarai ubicado el pos—~=-

grado. ‘ .
Respecto a la situacidén financisra se seﬁalé que  se

cubriri con los reecursos actuales de la Unidad, indepen-

*

dientemente de ue se utilicen los recursos dispenibles

q P
para posgrade en la Subsecretaria de Educacidn Media Su~
perior ¥ Superior, en Michoaciny entre lios dos computa

doras v una copiadora.

Considerando las prioridades de los docentes en ser-
vicio, que Son 2 guienes especificamente va dirigido el .
orograma, ‘én cﬁanﬁo a las cuaiidades, gue han de propi-
ciarse a1l interior del mismo,. que son de las gque 3&
ha de partir,ﬂ.se llevd a cabo ademés unajia%estiga—~'

cidén de eorte cuantitative, gue =no por ser de tal ti-

i

T
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po opaca a lo anterior, sino que al contrario, refuerza la posibi
'lidad de operar en la Unidad 16B ﬁna maestria, gque tanto se nece-
sita en una sociedad en constante cambio. Se involucraron los do
centes de la institueiéﬂ que asi lo consideraron prudente, en es-
pecial los coordinadores de centro y subcentros, aparte de los di
rectamente responsables del proyecto, manejando la socioclogia em-

pirica cuantitativa para esta fase del diagndstico {véase apéndi-

ce F).

Un estudio de prospectiva nos permite vislumbrar gue esta -
regién gquiere y puede lograr, con el apoye déciéiﬂé de la UPN,. -
profesores altamente capacitados que Bbtengan su Maestria en Edu-
cacidén, campo Priactica Docente, y apoyen la elevacidn de la cali-~
dad de ios serviciocs educativos en la regidn.

Se parte de los siguientes supuestos:

- Una gran cantidad de licenciados en educacidn se hén“ﬁranuncia~

- do por estudiar en la UPN un posgrado. )

- Los recursos con gue cuenta el docente no alcanzan para el fi-

‘ .

nanc%amienﬁo de una maestria con elevados costos.

-~ Las maestrias que se ofrezcan han de ser aquellas que unifiguen
teoria y prictica, de tal forma que sean aplicables a la reali-
dad'que vive el docente.

- Los docentes gue no se han rezagsdo, en.cuanto a2 superacidén se
refiere, tienen interés en continuar superéndoée.

- Un elevado porcentaje de profesores poseen grado de licenciatu-
ra.

Se formula la siguiente hipétesis: existe demanda potencial
para realizar estudios de maeétria en la regidén Zaﬁora, orientada

-hacia la practica docente.
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Se valora la importancia de abarcar esta regidn y en especizl
las comunidades 2 las que tiene acceso la Unidad UPN 16-B, que, -
cuentan con subcentro dependiente de 1a misma.
Para poder hacer uso de la estadistica como herramienta, se
trabaja desde dos perspéctivas:

~ La primers con el fin de considerar los porcentajes de profeso-
res con licenciatura a2 nivel nacional y su diferencia con la rg
gidn.,

Para ello se utiliza comoestadistico de prueba la Zc’ sobre dos
proporciones.

- La segunda, en cuanto a la importancia gue le dan ios profeso-
res a mejorar su prictica cotidiana. Una vez decidido el ambito,
se elabora un instrumento a manera de encuesta {(vdase apéndice
A}, cuyva aplicaeidn se lleva a cabo a partir de enero de 196G4.
La encuesta antes mencionada permite vislumbrar el iﬁﬁécto de -
la Maestria en Educacidén, campo Prictica Docente. Se untiliza co
mo e§tadisticc de comprobacidn la Kz, sobre dos propeorciones. -
Asi es como se encuentra la relacidn entre estudiar una maes- -
tria y el campo practica docente.

Una vez manejéda la estadistica, sé liega a las siguientes c¢on-
clusiones:

~ Se comprueba con un 95% de confiabilidad, con Zc; la necesidad
de que el docente de educacidén basica eleve su nivel académico,
pudiendo realizarse con una maestria.

- Tomando en cuenta el estadistico de prueba Xz, se comprueba la
relacién existente entre estudiar una maestria y.ei campo Pric-
tica Decénte,-

Por lo anteriormente expuesto se llega a las siguientes con-
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sideraciones:

La poblacidn magisterial de la regidn Zamora considera prio-
ritario elevar la calidad de la educacidn, y podri realizarlo con
la implementacidén de una Maestria en Educacidn, con campo en Pric
tica Docente.

El docente de Educacidn Bisica para cubrir con su propia feor
macidén y ademds cumplir con el marco normative de toda institu-~
cidn de la cual forma parte, necesita continuamente prepararse ¥y

la Universidad Pedagdgica Nacional preopicia tal hecho.
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2.1 PRESENTACION

“Los cambios no se lograrin a partir de
normas o decretos, aungque sean contra-
rios a los establecidos, sinoc de cono-
cimiento de la realidad escclar sn su
dimensidn cotidianal¥

- {Ruth Mercado, 1995}

El campo practica docente de profesionales de 1la educacidn -
considera al quehacer cotidianc como objeto de conocimiento y lo
refiere a la formacidén de los sujetos y su iéteféccién, evolucidn
histérica, tendencias, dificultades, proyectos, conceptualizacio-
nes, Come indica Ruth Mercado:

"Las determinaciones gue se han ido construyende en la dimen
sién cotidiana de la institucidn eseolar y que define de manera

fundamental el trabajo del maestro® (8), ademds de la aproxima- -

cidén del sujeto, no en enfogues estrechos gue lo aislen del con-

" texte, sine en las condicicnes concretas en que se desenvuelven.

#

‘Esta relacidn entre prictica docente ¥y contexto institucio-
nal, que aborda no s8lo las condiciones materiales de trabajo do-
cente, sine 1os sujetos que en ells ‘interactiian, con sus vaiores
propics y apropiados., asi como 1la historicidad gue permite compren

der la practica actual.

(8) ROCKWEL, Elsie y MERCADO Ruth, La Escuela, lugra d€ trabajo -
docente° D;Efclnvestav/l?k,,Fﬂadernos de Educacidn, México,
1089, P 63.-
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Si ha sido preocupacidén prioritaria del Estado el -~
formar profesionales de ia educacidén; se debe rectificar

esto con 1los programas de posgrado.

Pl

Con ello se ofrece una formacién articulada al Bis-
tema Nacienal de formacidn, actualizacién, capacitacidn v

superacidn profesional para maestros de educacién basica.

Unce de los compromisos de la UPN es el actuglizar
v superar profesionalmente a docentes de educacibén bési-
ca, ya gue 1la formacién de profesionales es un proceso

complejo, <continuo ¥ gradual.

Con 1la formacidn para v en la docencia Se pre-
tende promover la Formacién, actualizacidén y superacidn
profesicnal de los maestres en servicio de preescolar; -
_primaria vy secundaria, con la = finalidad de lograr su -

N - ¢ 5 o -
arraige e intervéncidn pedagégica en sus centros de

trabaijo. Una formacidn ara ia ractica educativa v
J P P ¥

la investigacidn.

Vista 1la actual proﬁiemética de ineficiencia, ine-—
ficacio, inequidad v Talta de relevancia, se necesi
ta iograr una eduacidn de calidad, para atender -
eficazmente la formacidn bésica de Ia poblacidén y cop
tribuir a  una ~distribucidn equitativa del ingreso, ac-

titudes y valores positives ante la salud, el ambiente, gue im-
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pulsa la capacidad productiva de la sociedad vy la superacidén de

sus instituciones econdmicas, sociales, politicas v cientificas.

Otro compromisc de 1a UPN es desarrollar investigaciones so-
bre los factores que inﬁluyen en la calidad de la educacidn y for-
mular propuestas orientadas a elevar su nivel en los dmbitos, lo-
cal, estatal, regional y naciomnal.

El ohjeto de 1a Mges%ria en Educacidn es "formar docentes -
investigadores,‘capaces de contribuir a la resolucidn de la proble
matica educativa nacional y el avance del conbcimiento cientifico
en un campo de estudioc que tiene como referente la realidad educs-
tivaf. {¢g)

La UPN tiene los siguientes lineamientos:

- Mejorar el nivel académico de los posgrados, consclidar la 1i-
nea de investigacidn en que se sustentan y apovar la formacidn
de asesores.

- Garantizar gque los posgrados atiendan las lineés mias urgentes;
Detectando ¥ pricrizanée necesidades
Desarrollande TRIE
Elaborando diagndsticos
Problematizando, teorizando v criticando la realidad educativa.

- Pﬁomover la interdiscipiinariedad problematizada, con lineas de
trabajo restringidas; v con el trabajo docente sobre objetivos
de estudio.

— Dinamizar la estructura y contenidos curricglares con:

La evaluacidn y actualizacidn permanente de los programas y bi-

blicgrafias de apoyo.

{3} Provecto de Maestria en Educacidén. Direccidn de Docencia.
UPN/SEP. 1990, Mimeo. p. 5 :
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La investigacién como estrategia del proceso enseflanza-aprendi-
zaje.
Créditos y estructura curricular flexibles y equivalentes.
Tutoria que se¢ adapte el estudiante.
Articular teoria ¥y prictica con los proyectos del estudiante o
lineas.

- Aprovechar 1os recursos huﬁanos disponibies.
Con los propios asescores, con acuerdos con UPN y la correcta dis
tribucidn de los cargos.

En la UPN Zamora, se ha formado un equiéo dé investigadores,
aspirantes al grado de maestria vy otros que ya lo poseen, gue tie-
nen como finalidad elevar la educacidn, estimular el pensamientc -
critico. Perc a seis afios de iniciados los cursos de maestria en -
UPN Ajusco; es ya tiempo que esta Unidad 16-B proyecte una &n -
. Prictica Docente, debiendc incluir también a la planta docente co-

mo estudiantes.
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2.2 JUSTIFICACION

lLa Universidad Pedagdgica Nacional en su programa de estudios
de posgrado, sobre todec la Maestria en Educacion, debe estar sus-
tentada en un riguraso grcyecto de investigacidn, gque tome en cuen
ta un marco de referencia logal y las necesidades sociales que a-
bordari el egresado.

Se haré necesario qﬁe iz linea a seguir abargue la satisfac-
cidn de las necesidades, que se investigue la prictica social de
la profesién y el campo laboral, la investigacidn de instituciones
afines; que se analice la normatividad educativa, la poblacidn es-
tudiantil y el equipo docente.

Si tomamos en cuenta gue la Universidad Pedagbégica Nacional
tiene como finalidad prestar, desarrollar y orientar servicios edu
_cativos de tipe superior, encaminados a la formacidén de profesionza
les de 1la educacidén, de acuerdo a las necesidades del pais, segin
"los sefiala el decreto de creacién;.debe insﬁruméntarse ﬁn pProgramna,
gque juntc con las li;enciaturas fundadas hace quince afios, permita
seguir profesionalizando al magisterio en servicio.

Se necesita poner en marcha acciones que afuden a elevar de
forma sustancial 1a educacidn; sobre todo en el nivel bésico, come
se sefiala en el nuevo proyecto académico en sus campos problemati-
COS.

El programa de modernizacidn educativa, promueve ia revalora-
cién de los profescores en servicio con el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de ia Educacién Bisica, con una mayer inversién de -
recursos. en bibliotecas y estudios de maestria.

Se desea que los estudiantes utilicen a su practica docente -
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actual como sﬁ objeto de conocimiento, asi es como Se denominari
el campo de la maestria; Maestria en Educacidn, campo Practica Do-
cente. Para que la escuela y el contexto complementen, por medio -
de la investigacidn educativa, su formacidn.

Los profesores en servicio han de trabajar los preoblemas edu-~
cativos y su futuro efecto, a partir de la realidad actual.

Michoacdn es el estado de la Repiiblica en que hay mayor efer-
vecencia politica, ccasionada por el descontento generado ante las
situaciones gque de hecho se le presentan al profesor. Una manhera
de aﬁenuar estoc es procurar la satisfaccidn de las necesidades de
superacidn,

La Unidad Zamora es la institucidn educativa dependiente de -
ia UPN que mas ha crecide en los dltimos afics, y que ha conservade
en este mismo lapso un clima de trabajo, que le permite aspirar a
‘mejorar los servicios gque presta en la regidn.

En nuestra ciudad hay dos programas de maestria, uno ya en -
funcionamiento, que la Normal Superior .Juzna de Asbaje, en conve--
nio con el Instituto Latincamericano de la Comunicacidn Educativa,
ha instrumentado desde hace dos afios. Tiene 19 estudiantes-pro
fesores, en su mayoria del sistema particular y con costos prdhibi

tivos que lo hacen inaccesible para la mayoria de profesores.

) .

El otro programa esti auspiciado por el Instituto Michoacanc
de Ciencias de la Educacidn, v concluyd el diplomado en francés co
mo punto de arrangue del curso propedéutico y la Maestria en Socig
logia de la Bducacidén. Los costos son un poco menores gue en el ca
so anterior, perc no s ilega todavia a la atencidén de profesores

en educacidn basica.

Lo anterior no satisface las necesidades actuales en el Admbi-
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to educativo de la localidad; ni tampocd es la oportﬁnidad de for-
macidn de docentes en su campo de trabajo, ni de los asesores de
UPN,

Mientras no mejore la educacidén bisica no mejorarid la educa-
cibén del pais. A ia raquitica investigacién en el subsistema de -
formacidn y actualizacién de docentes, se afiade la nula en preescg
lar, primaria y secundaria, de los profesores en servicio.

El programa de actgalizaciéﬂ del magisterio y la carrera ma-
gisterial, son instrumentos gque privilegian la preparacidn del do-
cente; pero mientras no existan instituciones donde éstos se for-
men, de nada servirid la posibilidad de mejoramiento econdmico y so-
cial, que sdélo se hard efectivo cuande en realidad el profesor pue-
da estudiar y actualizarse.

81 la Universidad Pedagdgica Nacional en Zamora no aprovecha
esta posibilidad, estd dejandec escapar su oportunidad, la que le -
did vida hace quince afios; la actualizacidn y superaciéﬁ del magis
terio en servicio.

Otras instituciones menos avanzadas, pero mas agresivas, es-—
tdn ocupando los lugares de superacign del magisterio, visto gue
1a UPN no lo hace por circunstancias diversas.

Se estdn perdiendo los escasos aportes por falta de sistemati

zacidn y organizacidn, que se dan en la educacibn local y regional,

v su nulo aprovechamiento a los programas actuales.



2.3 FUNDAMERTACIOR ACADEMICA

"Educar para TIransformar®, lema de la Universidad Pedagdgica
Nacional, se transportara z la préictica cotidiana del docente-
alumno, revalorando su guehacer. Analizando también los fines, -
objetivos y funciones gue han de prepiciarsg en tode universita-
rio.

La Universidad Fedagégica Nacieonal, en sus funciones sustan
tivas, diariamente auspicia la docencia y la investigacidn, las
que se verdn incrementadas con la implementacidn del programa -
Maestria en Educacidn, campo Prictica Docente.

El docente de educacidn bisica trata de dar solucidn a pro-
blemas de su cotidianeidad escolar, referidos al ambito sicopeda-
gégico o disciplinar, el camino que se propicia al interior del
_programa puede lograr que se cristalicen tales intentos, al ana-
iizar, valorar e innovar dicha practica.

Se fundamentard el programa de Maestria en Educacién, campo
Prictica Docente, toﬁando en cuenta a este profesor, el papel de
la Universidad Pedagdgica Nacional y la prioridad manifiesta del
contenidoe social en gue se encontrari inmerso.

Ademés, se le da solidez al programa con lo siguiente:

~Las investigaciones gue han llevado a cabo los asesores de
la VYnidad: con ellas profesores de UPN cobtuviercn el grado de Ma-
estria en ciencias de la Educacidn, con terminal en Investigacidn
Educativa. |

~Se coﬁcluyé el trabajc sobre la Lengua Nihua en la costa -

michecacana y otre sobre desercidn escolar. Existe ademas otro pro

vecto de investigacidn en proceso sobre asuntos ecoldgicos.
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~-Debe decirse gue en dtro nivel, varios de 105‘asesoresl de
UPN han obtenido su titule de Licenciatura en Educacidén Primaria
con trabajos de investigacidn sobre: el uso del lenguaje en 1a
escuela pri@aria, la ensefianza de 1a historia v otros; ademas -
de los que se han titulado con la opcidn de examen por conocimien
tos.

~Por otro lado, se han dirigido infinidad de investigaciones
con la finalidad de gue méds de doscientos alumnos de 1laz Unidad, -
en sus quince afios de existencia, se pudieran titular con las di-
versas opciones gue se aceptan ?ara ello, a saber; tesina, libro,
propuesta pedaéégica ¥y examen por conocimientos.

Todo ellso con los propios recursos académicos de la Unidad,
dado el apoyo que hasta la fecha ha otorgado al Unidad Ajusco. 3§
lo en dos casos de ha procurado tomar en cuenta a la Unidad Zamo-
"ra, una cuando se le invitd az la réunién nacional sobre.falleres

1992, ¥ otra cuando se le invité a

regionales de investigacidn,
un tallér regional de investigacidn en Guadalajara; Jal.

Esto guiere decir que si hemos avanzado algo ha sido por es-
fuerzos propiocs de la Unidad, v que si alge falta, ha de ser co-

participe en ello el programa institucional, que ha descuidads -

tanto a la Unidad Zamora.



3. CARACTERIZACION DEL PROGRAMA

e "La accidn educativa de la escuela ...
ofrece... utilizar % conocimiento,
también social e histdricamente cons-~
truido y condicionadc, como herramien
ta de andlisis para comprender mas
allé de las apariencias superficiales
del statu guo real®

(Angel Pérez Gémez, 1G95)

Les poesgrados san'puntss ﬁe vinculacidn con otras institucigc
nes y una oportunidad para el intercambio acg@émi;e, ¥a que la -~
masstria es un proceso formative por el cual se amplia el acerve
tedrico-metodolégico referido a un campo de ceﬁocimiénto‘

Elsie Rockwell y Ruth Mercado {10} hacen notar gue en la for-
macidn del maestro mexicano no se da la relacidn entre los conte-

nidos tedricos ¥y la prictica real. No hay muchas referencias al

+

contexto imstitucional, a donde se lleva a cabo el trabajé &ocenw
te, donde se posibilita y counstruye el conocimiento, desde la in-
teracc@én verbal, a nivel micro, hasta el papel que se desempeila
como parte del apartado idesldgico del Estado, a nivel macro.

En el aula s= llevaﬂ a cabo acc%anes de los maestros, res-

puestas de los estudiantes y todo e€llo puede ser de acuerdo a la

norma Yoficial?® o desviada.

Este contexto imstitucional incluye las condiciones materia-—

les del trabajo docente {aulas, patic de recreoc, etc.), las rela-
ciones con las autoridades inmediatas con el grupo de alumnos y -

las decisiones propias del profesor.

{10y ROCKWELL, Blsie v Mercado, Ruth. La escrela, lugar de trabajio

docente. Descripciones ¥ debates. DIE. México, 1989.

H
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El maestro de grupo tiene que tomar en cuenta el qué y como
renseﬁar, coémo integrar y generar nuevos conocimientos en el acer-
‘vo del estudiante, ¢dmo incluir sus propios saberes adquiridos a
io largo de su hisoricidad, con io actual gue le estd marcando el
Programa para la Modernizacidn REducativa. La ruptura debe ser asi,
con la conciencia del propic saber.

Si actualmenté se trata de gue el estudiante de todos los ni
veles comnstruya su propie conocimiento, de acuerdo con Piaget, to
mando en cuenta tanto el trabajo individual cemo_el gue sé CONnS~-~
truye en la interaccidn con la secieéad en que el sujeto se halla
inmerso.

Aqui se va reconstruyendo 1a propia préictica docente, y cri-
ticdndola, para mejorarla, adaptandose y adaptdndola a las nuevas
¢circunstancias, aprovechandoe 10s saberes acumulados a lo large de
"su vida docente. N

Se trata de que el profesor npo solo viva su quehacer docente
Yy pase én &l toda su, existencia, sin analizar su preopic trabajs.
Debe aprovecharlo en su formacidn profesional, evaludndolo y apro
vechando lo Ggil; para ello debe pasar de ser agente pasivo a ac—
tor principal, junto con el trabajoréel estudiante, gue deje de -
necesitar el ser autoridad, para manejarse con la autoridad naci-
da de su propia preparacidn y confianza en sus saberes.

L.a estructura curricular permitiri la estrategia més adecua-
da para formar docentes investigadores considerados en el ejerci-
cic mismo de 1la investigacidn, aéemés de tomar en cuenta ia reali

dad educativa en el referente dé todos los proyectos, precediends

a los productos ia constrL001en de un objeto de estudio.

‘du;aa fH.;
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Igual gque en Ajusce, se propone trabajar con céépos probie-
midticos que se transformen en lineas de trabajo, dividiendo en -~
cuatro semestres para lograr ma&or profundidad ¥y avanzar mejor, -
siendo los créditoes 92.

Se favorecera la flexibilidad curricular para aprovechar me-
jor los recursos humanos. Habrid un espacic para proporcionar los
elementos tedricos y metodoldgicos indispensables.

Se consideraradn los siguientes ejes:

EJE DE FORMACION GENERAL. Curseos y seminarios conteniendo -
los instrumentos conceptuales_teéricos ¥ metodolégicps basicos re
ferides a: contexto invéstigativo, conceptos, premisas ¥y argumen-—
taciones de las teorias actuales de ese campo y tematica epistemo
i6gica que le sirve de base.

EJE DE FORMACIOKN DE CAMPO. Integracidn de las diveras

pectivas tedrico-metodeldgicas para construir el objetn ée

‘dio y explicaciones de los procesos sducativos.

s
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EJE DE INVESTIGACION. Desarrollo del proyecto de investigacidn so-
bre un problema de su realidad educativa, para formarse como docen
te investigador. Los seminarieos deben recuperar la formacidn gene-

ral ¥y 1a de campo; ¥ formar al investigador.

MAESTRIA EN EDUCACION, CAMPO PRACTICA DOCENTE
{pos aRos)

F G Tres seminarios o cursos de formacidn general, unoc de dos
horas y cuatro créditos, otro de tres horas y seis créditos,

vy uno mas de cuatro horas y ocho créditos.

F C Seis seminarios o cursos de campo, tres de cuatro horas se-
mana semestre y oche créditos cada uno, y tres de tres ho-

F

ras semana semestre y seis créditos.

Tres seminarios de tres horas semana semestre cada uno y -

o]
A

g2 créditos

f

Totales: 72 créditos Tesis: 20

Las areas de conocimiento nos van a aproximar al objeto de es
tudio y se trabajaran comeo niveles dé ia realidad, articulable en
un proceso de construccidn tedrica rigurosa y cobjetiva para llegar
"al conoccimiento. Lz ruptura se apoyva en los intercambios grupalés
y las discusiones académicas, aparte del didlogo futuril.

El futuro serd el medio para formar sujetos capaces de expli-
car su realidad, criticarla y ofrecer alternativas de solucidn.

Se ocupa trabajo coiegiaéo en la planeacidén, desarrollo y eva

luacién del proyecto.



4. OBJETIVOS

¥Las précticas cotidianas en la escuela

no se definen por 1la <caracterizacidn
social de los sujetos, como directores
o padres, por ejemplo, sino esencial-
mente por los intereses sociales a los
que apuntan sus practicas'.

{Ruth Mercado, 1989}

El objeto de la Maestria en Educacién en la Universidad Peda
gbégica Eacionalles, *formar docentes investigadores, capaces de -
contribuir a la resoclucién de la prcbieméticéﬁeéﬁégtiva nacional
¥ al avance del conoccimiento cientifigo en un campo de estudioc -~
que tiene como referente la realidad educativa® (11)

Los objetivos de la Maestria en Educacidm, campo Prictica Do
cente son:

--Proporcionar‘al docente de educacidn preescolar v primaria una
formacidn tedrico-metodoldgica que permita la comprensidn, expli

'-cacién,y generacidén de conocimientos sobre su guehacer; la pric-
tica-é;ceﬁte.

~Proporcionar una formacidn tedrica que permita al maestro compren
der las dimensiones (hiétéricoésociél, filoeséfica~cultural), que
constituyen la practica docenﬁe, DaTa promover su pafticipacién
activa en el ambito institucional y social en gue desarrcila su
ilabor.

-Propiciar andlisis de los factores gue concluven en la realiza-

cidén de las pricticas educativas, con el propésito de contribuir

a la formulacidén de nuevas opciones pedagdgicas.

{11} Proyecto de Maestria en Edﬁcagiénr

&

¥
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~-0frecer una formacidn tedrico-metodoldgica en las dreas de cono-
cimientos que comprende la educacién preescolar y primaria, asi
como propiciar la reflexidén y andlisis de los problemas de la ep

sefilanza en estudiantes.



5. SUJETGS A4 QUIENES SE DIRIGE EL PROGRAMA

“No hay por gué pretender gue el alumno sustituya
su conocimiento cotidiane por el escolar, sinoc -
gue ambos pueden coexistir, yva que estén alimen-
tados por diferentes epistemologias®.

{(Maria José Rodrigo, 1004}

Los profesores alumncs que pretenden ingresar a la Maestria
en Educacidn, campo Practica Docente, son egresados de 1a Univer-
sidad Fedagdgica Nacional, de las diversas normales Superiores ~-
del pais, de una licenciatura universitariaz o de tecnolédgico.

Los alumnos probables ya estdn en servicio activo al momento
del ingreso, y necesitan mayor capacitacidén profesional para auv-
mentar la calidad del servicio educativo que prestan; para inves-
tigar su prictica decente“

Tienen indudables deseos de superacién v cumplen con los pre
rrequisitos, de manera tal gque tambhién puedan ser estimulados con
su ingresc o recategorizacidn en el Programa de Larrera Magiste-
rial.

Su edad es variable, va dese los veinte afies para los de re-~
ciente ingreso al servicio, hasta ioé cuarenta afios como edad li-
mite para iniciar la maestria, o tener ya algin tiempo activos.

Son las mujeres quienes suman el contingente mayoritario, -
tanto en servicio como en alumnos probables.

Su organizacidn personal de estudios les permitird trabajar
de manera individual en casa, de acuerdo con sus posibilidades ¥y
a su propio ritmo, y de manera cslecfiva en el aula, intercambian

do experiencias y conocimientos con sus compafieros y asesores.
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Los sujetos de la maestria son profesores en servicio de los
niveles preescolar, primaria, formacidn de docentes; bachillerato
¥y btecnoldgico. Adultoes casados en su mayor parte.

La problemdtica que enfrentan en su prictica docente fue de-
tectada en el diagnéstico y se refiere a cuéstiones gque tienen -
que ver con lia relacién.tEGTiénpréctica, con asuntos de corte si-
copedagdgico en una mayoria, asi como en el campo disciplinar, -
tales como problemas del lenguaje, de Matemiticas, de Ciencias Na
turales ¥ lo social,

Se requiere gue el sujeto de gprendizaje, es decir el alumno
que estudia la maestria, cambie de manera de peﬁsar como formador,
para asi modificar su propia préctica docente y valor e inmiscuir
se en los nuevos retos gue se requieren como profesional de la ~

educacidn.
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5.1 PERFIL DE IRGRESO

Un elevado porcentaje de docentes que se interesan én el in-~
greso a estudios de posgrado, en especial aMaestria en Educacidn,
campo Prictica Docente, son egresades de instituciones que ofre--
cen nivel licenciatura, por tantc poseen Formacidn diversificada
en cuanto a apertes.ﬁeériqos—metedclégices {cuestidn gque se media
réd en el curso propedéutico}. Se desempefian tanto en institucio-
nes piblicas como privadas. Asf{ que para ingresaﬁ habria que con-
siderarse:

- Profesores jivenes cuya edad fluctida entre 20 v 40 éﬁos, una -
gran cantidad de los mismos egresados de 1a U.P.K.

~ Una mayoria son inguietos y desean ingresar a unz maestria con

el fin de transformar su prictica docente, ya que hasta el mo--~

mento su cotidianeidad més bien se ha orientado hacia ig tecno-
logia educativa, éon base en el conductismo v 1o empirico; naci
dmsde!su propia historicidad.

~ Tienen indudables deseos de su?eracién ¥ esto los apoyara en la
ya mencionada carrera magisterial.

- Son profesores.én servicioc y gque haé manifestado interés en in-
vestigar su préictica docente, va que se les ha dificultado lle-
var a cabo lineamientes de tips curricular, a consecuencia del
verticalismo con que se manejan estos contenidos a nivel nacioc-
nal,

El estudiante de maestria, como profesor en servicio, ha es-~
tado participando en diversos cursos ée actualizacién, peroc de ma
mera infoémal,.ne por &1 mismo, sino porgue asi los organizan -

ios responsables de dichos cursos ¥y no le tiene casi ninguna con-
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fianza a lo que ahi va a aprender. De ahi que una organizacidn -
formal como la que representa la maestria, signifique algo concre
to, real y Gtil, para su trabajo docente.

Asi intenta mejorase come individuo, como trabajador y en 1o
econémico social, cumpliendo mejor su préctica docente que reali-

za en el aula.



E.2 PERFIL DE EGRES0

Los egresados tendrin una visidn humanista, cieﬁtifica vy sS0-
cial de manersz integrada, puesto gue leo fundamental es Formar pro
fesionales de altoe nivei, gque sean verdaderos investigadores en
el ambito educativo, de tal forma gque en los mismos exista inter-
accidén entre la investigacién y la problemdtica educativa a que -
se enfrenta, para resolverla. transformar y transformarse a si -

mismo, de ahi gue lo real serd que el egresadg posea:

~ Conocimientos sobre psicopedagogia, sociocantropelogia, sociopo-
litica, histdérico~filosdéficos y epistemolidgicos, articulados en

el campo practica docente.

~ Actitudes de compromisc para su comunidad y disposicién para -

promover el desarrollo, a raiz de innovar su propia practica.

- Habilidad para aplicar sus conocimientos a la realidad, proble-~

4

matizar y construir respuestas. Participar en equipos multidis-
ciplinarios, a fin de elevar la calidad de su practica cotidia-~

na escolar.

~ Elaborar disefios curriculares en sus propuestas de intervencidn
pedagbégica para su contexto ¥y realcionadas con problematicas -~
disciplinarias, ademis de capacitarse para Eos'nuevos conteni-
dos gue en 1o regional v 1cgal.se'inc1uyen en los actuales pro-

Eramas.



&. AMBITG BDE IMPACTO

El programa de Maestria en Educacidn, campo Practica Docente,
busca incidir principalmente en:
a2} Manejar conocimientos, andlisis y reflexidn sobre su practica -

docente.

)} Elaborar y/o disefiar estrategiaé curriculares para innevar la
practica cotidiana, adecuadas a la realidad y a la Moderniza---
cidn Educativa.

¢) Comprender vy analizar la metodologia propia ¥ confrontarla ted-
ricamentea.

Lo anterior sera en funcién de que el profesor vive problemas
con lo relacionade al interior del aula y su interés prioritario -
es solucienarlos.

Se trata pues de combinar, en la formacidn del profesor, ila -
priactica real, con lo tedrico.

Estamos inmersos en un estado con bastantes deficiencias en -
lo educativo, con muchos problemas en el interior, con dificiles re
laciones entre los docentes. una migracidén alta, un resentimiento a
flor de piel, con un caracter explosivo.

Ya se ha dicho que Michoacdn es un estado con rezago educati-

ve, ¥ por ello ha implementado programas COmO el PAREB y PARE a ni

vel bisico.

La situacidén en Michoacdn marca 3 vertientes: En cuanto a 1o
palitice, ss cuenta con gobernader del Partido Revolucionario Ins-
titucignal, 53 municipies del Partido de 1a Revoluciéﬁ Democratica

v los principales cabeceras municipales del estado en manos del -

partido Accidn Nacional.
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Las relaciones entre los docentes estin en un puntce de encuen
tro, previa lucha de los gue se autedenominan demccraticos vy los -
institucionales, que tienen una seccidén de composicidm hacia la -
Unidad que atin no se logra.

El estado de Michoagén tiene un défici enorme de plazas a ni-
vel bidsico, que cubre con programas como el de CONAFE y otres, por
gque los profesores abandonan sus plazas al no tener un salario dig
0o .

En la regidn Zamora, donde se aplicarid el presente proyecto -

de maestria, se notan deficiencias en la preparacién de los profe

sores en servicio; producto de los vicios que arrastra la educacidn
en general, ya gue al docente no le resulta muy atractiveo preparar
se mas, excepto ahora que ya le han presentado la posibilidad de la
carrera magisterial.

Por otro lade, no hay muchas opciones para superarse profe—--
cionalmente después del nivel de licenciatura, ya que se ha anota
do anteriormente, ninguna institucidn local tiene programas de pos
grago. ‘

De manera concreta s reguiere gque el estudiante de maestria
busque socluciones y iddneas a éus problemas de practica docente, V¥
para ello debe presentar, como se detalla en el apartado correspon
~diente, un proyecto de investigacién en esta linea, proyecto gue -
le servirad de base para ir avanzando de manera paralela en £l v en
ios contenidos curriculares que sdlo tienen su razdn de ser em ser
vir de apoyo a cada investigaciédn.

De esa manera, haciendo investigacién se requiere hacer inves

tigadores, para superar las maestrias gque toman como base sdélc un



35
ctmulo de conocimientos sin aplicacidn préctica. Aqui el estudian
te va haciendo investigacidn prictica, derivada de la teorfia gue
ie da sustenté v en contacte constante entre ambas.

Sabemos que por el tipo de egresados de las maestrias, esto
puede parecer utdpico, pero si existe el firme propbsito, los ob-
jetivos concretos, el pérscﬁal adecuado ¥ 105 alumnos interesados,
se puede lograr. De manera tal gue el término del trabajo con el
mapa curricular, signifigue también el término de la tesis. La ex
periencia de trabajo en la U.P.N. demuestra que esto es posible,
queremos intentarlo. -

Aparte de hacer investigacidn, y como consecuenciz de ella,
se intentaria resolver los problemas de tipo educacional que se —
presentan en el medio, con propuestas gue aterricen_en el trabajo
docente de cada estudiante, gue influiridn en la elavacidén de la -
calidad de 1z educacidén en la regidn.

Ser4n alternativas metodoldégicas que resuelvan necesidades
‘reales de los profescres en servicio, ¥ gue los inguietan para =~
que sean eternos buscadores de la ciencia en su cotidiano gueha~
cer, y asi podran influir en su escuela, zona escolar o sector c¢o
rrespbndiente.

La séliida forma;ién adguirida les permitiri ver siempre ha-
cia el futuro y esc 1o po&rén compartir con sus compafileros de -~

prictica docente diaria.



7. MAPA CURRICULAR DEL PRGGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACIOR,

CAMPO PRACTICA DOCENTE

FORMACION GENERAL

EDUCACION Y SOCIEDAD

EN MEXICO

No. horas ' 2

Créditos 4

ANALISIS Y EVALUACION

DE LA PRACTICA DOCEXNTE

No. horas 4

Créditos 8

TECRIAS DE
APRENDIZAJE

¥o. horas 2

Créditos 4

FORMACION
METCDOLOGICA

FORMACION

DE CAMPO

INTRODUCCION A LA
INVESTIGACION

¥o. horas 3

Créditos 6

PRACTICA DOCENTE
Y CURRICULYUM

¥o. horas 2

Créditas &

LA COMUNICACION
EN EL AULA

¥o. horas 4
Créditos 8

TECNICAS Y RECURSOS
DE APOYO A LA
INVESTIGACION

No. horas 3

Crédditos 6

No. horas 4

Créditos 8

EL SUJETO EDUC.
Y 8U38
INTERACCIONES
Ne. horas 2

Créditoes 4

SEMINARIC DE
TESIS

No. horas 3

Ctéditos 6

PENSAMIENTO PEDAG.
CONTEMPORANEQ Y
MODERNIDAD

¥o. horas 4
8

Créditos

DIDACT. ESPECI-

FICA (OPTATIVA:
PREESCOLAR,
PRIMARIA}

~

No. horas 3

Créditos ¢

TESIS DE GRADO

Créditos 20

CONCEPTOS
Seminarics
Tesis

Total

CREDITOS

72
20
G2



8. PROGRAMAS SINTETICOS

La vida cotidiana no esti "fuera" de la
historia sino en el Ycentro' del acae-
cer hiztédérico: es la verdadera "esencia®
de la sustancia socizl.

{Agnes Heller, 1045}

"La maestria conducente a un grado academémico, profundiga -
en un amplio campo discigiinario vy se orienta a la doecencia o a
la investigaciodon. Tiene como obietivo {primordial)} desarrollar en
el profesional una amplia y alta capacidad innovadora y formarlo
en los métodos de la investigacidn, asi como preparar docentes de
alta calificacidn® (12). '

Con las investigaciones se forman recursos humanos en docen-
cia e investigacidn de alto nivel para la cracidn de la infraes-
tructura necesaria gue permita un despegue.

“La maestria es el proceso formativo por el cual se amplia
el acervo tedrico-metodolégico referido a un campo de conocimien-—
to. La mestria en UPN se orienta a formar docentes aptos mediante
la invéstigacién para participar en el anilisis, evaluacidn, in-—
tervencidn, critics de 1la realidad educativa, asi como para pfaw
blematizar, indagar, sistematizar y utilizar los preoductos de- la
investigaecidn cientifica-humanistica y tecnoldgica en la construc

cidn de respuestas a los problemas en el Zmbito de la educacidn®

a

@

-

(iZ} Lineamientos basicos para el desarrolleo de la investigacidn y
el posgrado en las Unidades UPN. 1989 (mimeogradiado)}.

{13) Programa de posgrado 90-G4, agosto de 1900, UPN.
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La investigacién es una actividad sistematica de la UPN.

E1 futurc serd el medio para formar sujetos capaces de expli
car su realidad, criticarla y ofrecer altermnativas de solucidn.

Se necesita trabajo colegiadco en la planeacidn, desarrvolio ¥y
evaluacidn del proyecto-y su socializacién mediante la producciédn
y difusidn académica y el trabajo dialogal comn el estudiante.

Por lo anterior y considerandc come meta el formar profesio-
nales de la educacidén que vinculen su practica docente con 1a in-
vestigacidén y el contexto sociocultural educativo, para investi-
gar y mejorar la calidad educativa regional en el propio campo de
trabajo y con él.

Con el fin de no ser repetitivo, el aspecto metodolégico se

indica como predmbulc de los programas sintéticos.,

METODOLOGIA DEﬂ TRABAJO DOCENTE
De acuerdo con la experiencia de quince afios de la UPN, =ze
propone utilizar los Lres momentos de trabajo general, ampliade -
elic con el trabajo colegiado de 10s asesores, qﬁedando de la ma-
nera siguiente;

1. Estudio personal en casa, en ¢l tiempo que el estudiante le de
digue a la maestria, con los materiales bhiblicgraficos gque 58
le sugieren en el propio campo de trabajo, leyendo y reflexio-
nando sobre aspectos tedricos gque utiliza para su trabajo de
investigacidén y como consecuencia, la elaboracidén de productos
que presentarid en las sesiones grupales.

~r
T 2

2. Invercambio grupal con el asesor y compafieros en el espacio
sico del anla, con el fin de modificar ¥ rectificar lo elabora

do.
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Habri atencidn individualizada de un tutor para cuatro o seis
estudiantes, donde se plantearidn y resolveran los.problemas gue
éste encuentre en el trayecto de su proyectc de investigacidn.
Esta opcidén seri cada que el estudiante lo solicite.

3. Reelaboracidén del trabajo fimal, con el apoyo del tutor, corri-
giendo lo incompleto éel anterior.

4. Colegio de tutores. Se organizaria para gque los asesores de los
cursos acuerden los trabajos semanales e intercambien opiniones

sobre el proceso ¥ evaluacidn del mismo.

EVALVACION

Es inherente al proceso educativo, ya gue tiene por objeto va
larar las diferentes manifestaciones del proceso de aprendizaie
que desembogue en la acreditacién:

-~ Debe responder a los objetivos del curso y del proyecto.

=~ Propicia la accidn coordinada y conjunta de maestros y alumnos.

-~ Valora las diferentes manifestaciones del proceso de aprendizaje
para asignar calificaciones.

Se evaluard con: ensayos, exposiciones grupales, eximenes es5-—
critos, més la calidad de la aportacién en las sesiones con su -
asistencia regular y activa, y su probia autcevaluacidn.

Deberd manejar contenidos del programa, habilidades y progre-

sos en la investigacidn.



8.1 CURSO PROPEDEUTICO

El cursc propedéutico tienme la finalidad de seleccionar a los
aspirantes a cursar el grado de maestria, y tratar de gque todos -~
los estudiantes que irigresen tengan, mis o menos el mismo nivel.

Dos seran las lineas de trabajo. Una de ellas es la teoria so
bre la investigacidn y la. otra serd la propia investigacidn.

Serid necesgrio presentar un esbozo de proyecto de investiga-
¢idén al inicio del curso propedéuticoe. para ir modificando el obje
to de estudic en su trayvecto y tener al términe del mismo un pro-
yecto concreto de investigacidn, para gue este sea el producto gue
permita seleccionar a quienes deseen ingresar al curso de masstria

Toma en cuenta la formacidn previa del alumno, pero la homoge
neiza con la de los demis. Debe cumplir previamente, con los requi
sitos formales de ingreso.

Son tres los cursos que se estudiaran: en uno se daran las ba
ses epistemoldgicas para afinar su proyectc de investigacidn; en
2]l segundo se tratari sobre los objetos dé investigacidn y sus mar
cos, v en el tercerc se trataran asuntos como la manera de redac-
tar, diseflos para la recopilacién ¥ tratamiente de la informacidn.
La metodolegia a2 utilizar serd la misma de todo el programa de ma-
estria, es decir, estudio individual, intercambio general y elabo-
racién de ensavos, terminandec con la asesoria tutorial directa.

Serin aceptados al curseo de Maestria en Educacidn, campo Pric

tica Docente, los alumnos gue hayan cumplido con la presentacidon -

de! esbozo de proyecto, 1o hayan contrastado con los materiales de

'mln

estudioa, comentado con sus compafieros y asesor, y lo hayan modif

>
2

cado, de manera tal que sea un proyecto de investigacion que reun

o]
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los requisitos de viabilidad, importancia. bien planteado, gue ten
ga (al término del mismo) previstas aportaciones concretas para el
mejoramiento de la prictica docente. Ademas de cumplir con la asis
tencia, estudio previo, intercambio, etc.

Si se guiere que ei estudiante de maestria logre terminar ade
cuadamente su proyecto, el curso propedéutico le permitirad reafir-
mar sus conocimientos v habilidades en investigacidn, mismas gue
desarrollari en el transcurso de la maestria.

Dard inicio el dia i de noviembre de 1995, con duracidén de -~
cuatro meses, concluyendo en febrero de 166G35.

En la presente fase se manejaridn elementes fundamentales ds
cardcter formativo en el &rea de investigacidn en cumplimiento de
1o marcado por la UPN en el programa de Posgrado, ya que el objeti
vo es formar docentes investigadores capaces de contribuir a la re
solucién de 1a problemidtica educativa nacional.

Para el ingreso a esta fase, se requiere que el estudiante po
sea el perfil enunciado para todo el programa; asi como cumplir -
con los requisitos de ingreso.

El cumplimiento de esta Tase propedéutica permitiria determi-
nar valorativamente la seleccidn de alumnos que se incorperen 51 -
programa. Seri criterioc fundamental el siguiente:

- El producte final, gue consistird en un preoyecto de investiga- -

cién bien definido.
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8.2 FORMACION GENERAL

EDUCACION Y SOCIEDAR EN MEXICO
2 horas semana semestre, 4 créditos.
OBJETIVOS:

Ubicar la importancia que para el Estado tiene la formacidn
de maestros.

Contrastar los diferentes modelos pedagdgicos a partir del -
plan de once afios, con el usado en la actualidad, de tal forma -
que se defina el papel del docente al interior de los mismocs.
PROBLEMATICA: )

;Qué es para el Estado la educacién? ;Por qué el Estado for-
ma 2 los docentes? ;Qué significa la educacién en una democracia?
iPor gué 1la escuela reproduce las relaciones de produccidn? ;Qué
es un modelo pedagdgico? ;Cuadl fue el modelo pedagdgico del plan
de once afics? ;Cudl fue el modelo de la reforma educativa? JDué -
modelo propone la modernizacién educativa?

UNIDADES:

i. Estado y formacién de docentes

2. Democracia y educaciodn

3. Reformas educativas y su modelo

4. La modernizacidn educativa
PRODUCTO:

Ensayo que se utilizard en el marco tedrico de la investiga-
cidn.

METODOLOGIA:

Indicada anteriormente
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EVALUACEGN:: 
Producﬁg:escrito
ADOYOQ éljavance grupal
Ensayoifinal
BIBLIGGRAFYA:
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ALLO MARTINEZ, Victor. Definicidén y antecedentes de la peclitics
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GONZALEZ COSI0, Arturo. Los afios recientes 1964-1976. en Historia
de la Educacidn Piblica en México. Comp. Fernands Solana, ME
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cional de Educacidén, Cultura, Recreacidén v Deporte (1984-
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ANALISIS Y EVALUACION DE LA PRACTICA DOCEKTE

4 horas semana semestre, 3 crédites.

GBJETIVO:
Elaborar una

te.

PROBLEMATICA:
;Qué tipo de

practica docente?

docente? ;Por gué

critica reflexiva sobre la propia préctica docen

mexicanc se desea formar? ;0ué se entiende por -~
i . I'd P - L 4
(Dué categorias han de analizarse en la practica

la necesidad de ubicarse en la realidad? ;Cuiles

son los fundamentos juridicos de la préctica docente? ;Qué implica

ciones tiene la prictica docente?

UNIDADES:

1. Conceptualizacidn de priactica docente {contexto, procesos

ensefianza-~aprendizaje, lo implicito y lo explicito}.

2. Categorias gue intervienen en la prictica docente.

2. Implicaciones de la gréctica docente. Disefio de -un modelo.

Evaluacidn.

-

4. Coherencia y usos metodeldgicos. Articulo Tercero Comsti-

tucicnal y Ley General de Educacidén. Modificaciones y cons

tantes.

PRODUCTO:

Elaboracidn de un ensayo gue caracterice el contexto sociceco

nomico donde se llevarid a cabo.

BIBLIOGRAFIA:

CARRIZALES RETAMOZA, César. Alienacidén y Cambio en la Prictica Do-
cente. en Pedagogia, Vol. 2 No..3, México, 1933, pp. 25-38.

COL, César. ;Loémo

Ensefilar? o El1 Procblema de la Metodologia de la

Ensefianza, pp. 154-158.
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MERCADO, Ruth. El Trabajo Cotidiano del Maestro. en Cuadernos de
Educacidén. D.I.E., ‘1986, México, pp. 58-61.

PRIMERO R. Luis E. El Concepto de Vida Cotidiana. en Luckacs y -
Agnes Heller. en Pedagogia Vol. 5 No. 14, 1988, pp. 57-74.
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ROCKWEL, Elsie. Pemsar lo Cotidiano, un Ejercicia'Cotidianc.
México, UPN, 1691,

ROCKWEL, Elsie. La Ensefianza Implicita en el Quehacer del Maestro.
en Ser Maestro, Estudios sobre ei Trabajo Docente, Elsie Rock
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TECGRIAS DE APRENDIZAJE
ZIhéras semana semestre, 4 créditos.
OBJETIVO:

Reflexioﬂa} géﬂfe las corrientes actuales del apfendizaje.
PROBLEMATICA:

:Cuiles son las dosdcorrientes clisicas del aprendizaje? :;Qué
cqrrientes actuales se han pressntadoe? ;Qué es el cognoscitivismo?
;Qué aportes nos preseﬁta'la corriente sociccultural de Vigotzkyv?
:En gué consiste el humanismo? |
UNIDADES:

1. El cognoscitivismo

2. El constructivismo de Piaget

3. E1 humanismo

4. La corriente sociocultural
_PROEUCTO:

Marco tedrico del proyecto de investigacién con los siguien-
tes aspectos: teoria, aplicacidn, relaciédn.

BIBLIOGRAFIA: ’
AGUILAR VILLALOBOS, Javier. Algunas contribuciones de 1a.Teoria Cog
nitiva a la Educacidn. en Ponencias del Seminario Internacioc-

nal de Tecnologia Educativa, México, 10904, p. 195-206.
HERNANDEZ ROJAS. Gerardo. Paradigmas de la Psicologia Educaﬁi%a,

en Maestria en Tecnologia Educativa, Editorial Promesup, OEA,

TL.CE, México, 1991.

UPN. Teorias del Aprendizaje. UPN, Méxicc; 1085.

CARR W. y 8. Kemmis. Teoris Critica de 1la Ensefianza, Barcelona, -
Ediciones Martinez Roca.

CISE. Sistematizacién de la Ensefianza. México, UNAM, 1979.

ESPELETA. Modelos Educativos, notas ﬁara un Cuestionamientc. en
Cuadernos de Formacidn Docente, No. 13, ENEP-Acatlan, UNAM.

PANSZA,SM. Fundamentacidn de 1ia Eidéctica, México, Edit. Gernika,
1986.
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QUESADA C. R. La Diddctica Critica y la Tecnologia Educativa, en
Perfiles Fducativos No. 4%-50, CISE UNAM.

ROSALES. Didictica, Nficleos Fundamentales, Madrid, Narceo, 1958.



8.3 FORMACION DE CAMPO

-~ PRACTICA DOCENTE Y CURRICULUM

2 hoPas semana semestre, 4 créditos.

OBJETIVO:
'lénalizar'iafpréctica docente a partir de los modelos curricu-

1353§ 3;1a¥teQri%'qﬁe sub?ace en los mismos, con el fin de recon-

ceptualizar la cotidiancidad escolar.

PROBLEMATICA: = .

:Qﬁé:és 1afféar{a curricular? ;Como es ?isté-la prictica do-
cante dﬂsée ?as perspectivas de ra01oﬂal1dad instrumental, sociold
glca y:pﬂax1alag1ca’ ;Por qué la necesidad de una reconceptualiza-
c;en.dgzla practlca cotidiana del docente?

UNIDADES:
. ;. i;}Teoria ﬂqrficuiar
2. ﬂé_préctica docente en el gurriculum} desde las .perspecti-

. wass:

]

-y

~ Racionalidad Instrumental

b

Socializacién critica

Praxicldgica

P

Paeﬂﬁﬂrce-

Ensaye_acerca de su practica docente ¥ la contrastacidn con

1os madeigs currlculazesn
EVALﬁACIGN*

Ayﬂve ai avanﬂe en su investigacidn.

BIELIGGRRFIE*

 GIMEH§ SACRIST$ ,§Jose. El curriculum: una reflexidn sobre la pric
- tzca. Madrld EdltcP131 Morata, 1988. 416 pp.
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GIMENGC SACRISTAN, José y PEREZ GOMEZ, Angel. Comprender y transfor
mar la ensefianza. 4a. edicidn, Ediciones Morata, Madrid, 19905,
448 pp. '

KEMMIS, Stephen. El curriculum: més alla de la teoria de la repro-
duccién. Ediciones Morata‘_Madrid, 1988, 176 p.

GRUKDY, Shiriey. Pfoducto ¢ praxis del curriculum. Ediciones Mora-
' ta. Madrid. 19¢1. 278 pp.

-

HISTORIA CURRICULAR Y CONTROL S0CIAL. Tomado de: Apple, M."Ideclo-
gy and curriculum®. Routledge and kegan Paul. London 1970 ~-
{Traduccidén Verdnicz Edwards).

JACKSON, Ph. W. La vida en las aulas, Ediciones Morata. Segunda Edi
cidén. Madrid, 199C. ZiZ2 pp.

UNDGREN, U.P. Teoria del curriculum v escolarizacién. Ediciones Mo
rata. Madrid 1992. 128 pp.

TABA, Hiida. Elaboracién del curriculo. Buenos Aires, Editorial Trg
gquel. 1876,

TYLER, R. Principics Bédsicos para la elaboracidn del curricule. -
Bdic. Troguel. Buenos Aires. 1073.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALCA. Curriculum, racionalidad y conoci
miento. Monigue Landesman {compiladora). Editorial UAS, 14856,
180 pp.



53

DISENO CURRICULAR

4 horas semana semestre, 8 créditos.
OBJETIVO:

Lograr un andlisis sobre metodologia del proceso ensefianza-
aprendizaje, desde los diferente modelos curriculares, con el fin
de aplicarlas a la“cotidianeidad escolar.

PROBLEMATICA:

;0ué metodologia usa el docente y por qué? ;Como se desarro-

11la el proceso de aprendizaje en el aula? ;Por qué la importamncia

de traspolar ios distintos modelos scurriculares al trabajo docen-

te en este campo? ;Cémc se evalda en cada uno de los mdédulos? -

- ;Las evaluaciones a2l interior del trabajo cotidiano, se asemeizan

a los manejados tebricamente?
UNIDADES:
1. Metodologia en el trabajo docente, desds las diferentes -
perspectivas,curricalares.‘
2. Estilos educativos en el auvla.
3. El disefio curricular en la formacidn del docente.
4. Cémo se evaliia al interior éel aula.
PRODUCTG:

Elaboracidén del contexts escolar para la investigacidn final.

BIBLIOGRAFIA:

COLL. Los niveles de concrecidn en el disefio curricular, en Cua-
dernos de Pedagogia No. 139, 1986.

COLL SALVADOR, César. El anilisis de. la practica educativa: Refle
xiénes y propuestas en torho a una aproximacién multidisci-
plinar, en Ponencias Seminario Intermacional sobre Tecnolo-
gia Fducativa en el Contexto Latincamericano. México, marzo

1994, pp. 14-18.



DIAZ BARRIGA, Frida. Et al Metodologia del disefic curricular para
la educacién superior. Méxice, Trillas, 19G0.

GIMENG, SACRISTAN, José. unz reflexidn sobre la prictica. Médpid,
Editorial Merata, 1988.

GIMENO, SACRISTAN, José y PEREZ GOMEZ, Angel. Comprender y trans-
formar la ensefianza. 4&.. edicidn, Ediciones Morata, Madrid,

1995, 448 pp.

POSTMAN, Heily Charles Weingarthner. Ensefiar como actividad subver
siva,en antologia PROAM, Cursos 1004-05, Educacidn Media Basi
ca, Michecacan.

REMEDI, Eduardo. *"Curriculum y accionar docente' ern: Encuentro so-
bre disefioc curricular, ENEP-ARAGON, UNAM, 1982.

STENHCUSE, Lawrence. Investigacidn y desarrclle del curriculum. 3a
edicidn {dirigida por Gimeno Sacristén)}. Ediciones Morata, Ma-
drid, 1991, 320 »p.

UGRUNDY, Shirley. Producto o praxis del curriculum. Ediciones Mora
ta. Madrid. 199!, 278 pp.

TYLER, Ralph W. Principios bdsicos del curriculum. Ediciones Tro-
quel, 5a. BEd. Buenos Aires, Argentina, 1986, 136 pp.

TABA, Hilda. Elaboracién del curriculo, Ed. Troquel, 7a Ed. Buenos
Aires, Argentina, 1987, 662 pp.



CARRIZALES RETAMGZA, César. Modernidad y modernizacidén en la forma
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PENSAMIENTO PEDAGOGICS CONTEMPORANEG Y MOEE%NID&D
4 horass semana semestre, 8 créditos.
OBJETIVO:

Investigar el pensamiento pedagdgico del México modernc.
PROBIEMATICA:

:Qué pensamientos pedagdgicos se han concebido en México y -
América Latina? ;Hasta dénde es viable el nuevo proyecto de la mo-
dernizacién educativa? ;Qué propenen los pensadores de fin del si-
glo pasado y principios del actuzl? ;Qué implica la modernidad en
educacidn?

UNIBADES:

=

i. El pensamiento pedagogico de fines del siglo XIX y princ
pios del XX.
2. La pedagogia nacional en las épocas de fines del siglo an-
tericor y principios del actual.
3. La realidad mexicana.
4. Educacidn ¥ modernidad en la educacidn, sus retos.
PRODUCTO:
Fichas de trabaje gque apoyen 1&xinvestigacién.
BIBLIOGRAFTA: - PATRRLR RN

BELL, Daniel. Las contradicciones culturales del capitalismo.
Alianza Bditorial, Madrid, 1976G.

BOBBIC, Norberto. E1l futuro de la democracia. Fonde de Cultura Eco
némica (FCE), México, 1085,

BORDIEU, P. (Trad. Monique Landesmann}. L0S tres estados del capi-
tal cultural. Actes, de la Recherche en Sciences sociales.

Paris, 1979.

CARPIZ0O, Jorge. El presidencialismo mexicano. Sigle XXI, Ed. Méxi-
co, 1G87.

cidn de profesor:s. en Pedagogia, vol. 8 No. 1, p. 34-46.
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COMISION NACIONAL MIXTA SEP-SNTE. Carrera Magisterial. Fotecopias
documentos fundamentales. México, 1992,

DRUCKER, Peter. Las nuevas realidades. Ed. Hermes, Buenos Aires,
198¢. . :

DUSO y otros. (Rivero Martha, Comp.) Pensar la politica, Ed.
IIS-UKAM, México, 1990.

FOUCAULT, Michel. Microfisica del poder. Ed. La Piqueta, Madrid,
1879.

HABERMAS, J. La modernidad inconclusa. En escritos politicos, Ed.
Peninsula, Madrid, 1988. ’

-]

HABERMAS, J. Dialéctica de la racionalizacidn. En escritos politi-
cos, Ed. Peninsula, Madrid, 1088,

HABERMAS, J. Problemas de legitimacidn en el capitalismo tardio.
Amorrortu, Ed. Buenos Aires.

GAMES, Hugo S. Et al. Un acercamiento a la efectividad escolar.
En ponencias del Seminario Internacional de Tecnologia Educa-
tiva, ILCE, OEA, México, 1004, pp. 417~428.

ade y los partidos politices en Mé

-

GONZALEZ CASANOVA, Pablo. El est
xico. Ed. BEra, México, 1083

GRUNNER, Eduardc. La crisis del estado benefactor. En las transfor
maciones politicas v econdmicas en el mundo contemporianeo,
Edit. SNTE, México, 1690.

LABASTIDA, M. del C. Julio-. {Coordinador)}. Los nuevos Drocesos So-
‘ ciales ¥ la teoria politica contemporinea. Sigle XXI Ed.-~ IIS
UNAM. México, 1986.

LOYO, Engracia. (Antologia) La casa del pueblo ¥ el maestro rural
mexicanc. Ed. El Caballito, SEP, México, 1985.

MONROY H. Guadalupe. Politica educativa de la revolucidn.
Sepsetentas 203, Ed. SEP, México, 1975.

MORENQ M., Prudenciano. La politica econdmica de la modernizacidn
educativa. En Pedagogia, Vol. 8 ¥e. 1 p. 6-21.

PALACTOS, Jesds. Criticas y alternativas. En La cuestidén esecolar,
Edit. Madrid, 108 .

QUIRCZ P., Miguel y GUTIERREZ H. Lucino. Otras razones en el ejer-
cicis del poder en Méxice. Ed. UAM-4. México, 164QZ.

R. DOS SANTOS, Mario. {Comp.) Concertacidén Politico-Social ¥ Demo-
cratizacidn. Ed. Consejo Latinocamericano de Ciencias Sociales
{CLACS0}, Buenocs Aires, 1G87.
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SALINAS DE GORTARI, Carlos. Plan Nacional de Desarrollo 198$-1904,
' Poder Ejecutive Federal, Ed. Presidencia de la Reptiblica.

SALINAS DE G., Carlos~-BARTTLET D., Manuel. Programa para la Moder-—
nizacidén Educativa, Poder Ejecutivo Federal, 1989,

SEF. Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la Educacidn Bisi-
ca, Ed. SEP., México, 1942,

SIERRA DE M., Teresa (Coord.) Cambio Estructural y Modernizacidn
Educativa, Ed. UAM-A, COMECSO, México, 1991.

TALAVERA, Abraham. Liberalisme y Educacidn, Sepsetentas 104, Ed.
SEP, México, 1973. 2 t.

TIRADO SEGURA, Felipe. Una crisis en 1a crisis. La calidad de 1la -
educacidén en México, en Pedagogia Vol. 3 .No. 8, 1986, pp.
5-24. :

TOCQUEVILLE, Alexis. La democracia en América. Biblioteca de Poli-
tica, Economia y Sociolegia, Ed. Orbis, Barcelona, 1985.

TOLEDO, P., Alejandro. Las transformaciones del Estado Mexicano,
en Teoria y Politica, Revista, Ed. Juan Pablos Ed., Afioc IV,
No. 10, México, abril-junio, 1083.
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LA COMUNICACION EN EL AULA
4 horas semanz semestre, 8 créditos,
OBJETIVO:

Comparar el proceso ensefianza-aprendizaje con la comunicacidn.
PROBLEMATICA:

:Es lo mismo hablar de comunicacién que de informacidn? ;Cdémo
desentrafiar ¥ analizar un mensaje? ;Qué elementos integran la comu
nicacién? ;Teorias de la comunicacidn o solamente un acercamiento?
;Comunicacidén versus educacidn?

UNIDADES:

Conceptualizacidn, comunicacidn, informaciédn; elementos -

Toush
.

que intervienen en la comunicacidén. Andlisis de mensajes.

I~

« Teorias de laz comunicacidn.
3. Comunicacidn-educacidn,

PRODUCTO:

Siendo la comunicacién de caricter interdisciplinaric, se ob-
tendrd un apoyo para el proyecto de investigacidn a la luz de la -~
misma. Se aprovechari dependiendo del enfoque de cada proyecto.
BIBLIOGRAFIA:

APPLE, Michel W. :Es la nueva tecnologia parte de la solucidén o -
parte del problema en educacién? en Maestros y textos, Uma -
economia politica de las relaciones de clase y de sexo en edu
cacidén. Paidds, Barcelona, 1089, pp. 149-171.

.BARNES, Barry. Tradiciones de investigacidn., y La base de la co-
munidad., en T. 8. Kuhn y las Ciencias Sociales. Fondo de Cul

tura Econémica, México, 1986, pp. 21-46 v 224-234.

BENAVIDES, José Luis. Teorias funcional-conductistas, en Maestria
en Tecnologia Educativa, Médule Comunicacidn, ILCE, OEA, 1951
pp' 23—33’ .

BENAVIBES, José Luis. Teorias criticas en el campo de la educacidn.
Escuela de Birminham. Teorias criticas latinoamericanas.

Op. cit. pp. 35-47, 51-38 y 63-77.
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CORTES R., Carmen. El andlisis y el aprovechamiento de los mensa-
jes de cine v TV en la escuela., En Pedagogia, Vol. 4 No. 2,

1987, pp. 77-81.

CROVI DRUETTA, Delia. Teleeducacidn en América Latina, en Ponen-
c¢ias del Seminaric Internacional de Tecnoclogia Educativa, Mé-

xico, 1994, pp. 85.

ECUO, Umberto. El hdbito hace al monje, en Eco, Dorfles y otros,
Psicologia del vestir, Editorial LUMEN, Barcelona, 1676, po.
0-23. ‘ '

ECO, Umberto. ;El piiblice perjudica a la televisidén? en M de Mora-
gas, Op. cit, pp. 286-303.

ELIHU KATZ, Jay G. Bt al, Usos y gratificaciones de la comunica-
cidén de masas. en M de Moragas, Gustavo Gili, 2a. edicién,
Barcelona, 1985, pp. 252-285.

FATNHOLC, Beatriz. Una ver més como la tecnologia educativa, en Po
nencias del Seminario Internacional de Tecnologia Educativa,
México, 1994, pp. 57.

FREIRE, Paulc e Ira Sher. ;Qué es el método dialdgico en enseéflanza?
:0ué es la pedagogia situada y el empowerment? en Mede e Ousa
cia, 0 cotidiano do professor, Pax e Terra, Brasil, 1987, pp.
121-137.

FREIMAN, Algirdas-Julien. La semidtica y la comunicacidn social,
en M de Moragas (Ed)} Socioclogia de la comunicacidn de masas,
Gustavo Gili, Barcelona, 1982, pp. 136-148.

LOWENFELD, Viktor v W. Lambert Britlain. Desarrollo de la capaci-
dad creadora, Edit. Kapelusz, Buenos Aires, 1973, pp. 1-19.

MARCUSE, Herbert. Introduccidn, y Las nuevas formas de contrel.
en El hombre unidimensional, Joaguin Mortis, Méxiceo, 7a. re-
impresidn, 1981, pp. 11-190 y 23-40.

MARTIN BARBERG, Jesifis. De los medios a las préacticas. En Cuadernos
de comunicacidn practicas sociales, No. 1, Universidad Ibero-
americana, México, 1980, pp. 9-13. -

OROZCG, G. Guillermo. Modelos lineales en educacién y comunicacidn,

v Modelos interactivos, M.T.E., Médulo comunicacidn, ILCE-OEA,
1991, pp. 9-18 y 21-38. '

PACKARD, Vance. El estudic en profundidad. En Las formas ocuitas -
de la propaganda, Editeorial Sudamericana, Buenos Aires, 14a.
edicidén, 1978, pp. 9-16.

PRIETC CASTILiD, baniel. Elementos para el anélisis de mensajes,
Editorial ILCE, México, 1682, pp. 105-114 y 123-127.

PRIETO CASTILLO, Daniel. Discurso autoritario y comunicacidn alter
nativa, Bdicol, México, 1980, pp. 25-28.
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PRIETO CASTILLO, Daniel. Imagen y educacion. En Expresidén y Comu-
nicacién, UPN, México/SEP, 1088, pp. 262.

PRIETO CASTILLO, Daniel. ;Qué puede ofrecer la comunicacidn a la -
educacidn? En La Fiesta del Lenguaje, UAM Xochimilico, Méxice,

9186, pp. 59-75.

SALVADOR, Roberto. Tecnologia educacional. En Ponencias del Semi-
nario Internacional de Tecnologia Educativa, México, 1944,

SIMPSON GRINBERG, Maximo. Comunicacidn alternativa: dimensiones,
limites, posibilidades. En Comunicacidn alternativa y cambio
social, I. América Latina, Com Maximo Simpson Grinberg, UNAM
México, 1081, pp. 100-126. '
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£L SUJETOC EDUCATIVO Y SUS INTERACCIONES

2 horas semana semestre, 4 créditos.

OBJETIVO:

Construir los nuevos roles que la sociedad mexicana ha pro-

porcionado en los sujetos educativos, con el fin de que se lleve

‘a efecto la interaccidn, entre los mismos, acorde a la realidad.

PROBLEMATICA:

;Quiénes interacté&ﬁ en la escuela? ;Cémo se van a ir cons-
truyende los nuevos roles en cada uno de los miembros de la comu-
nidad educativa? ;Es el trabajo docente, productc eminentemente -
praxiolégico? ;Qué estilo utiliza el docente para apropiarse del
conocimiento?

UNIDADES:
1. Sujetos escclares
2. E1l docente ¥ sus saberes

3. Loas estudiantes y la apropiacidn del conocimiento.

- PRODUCTOS:

Parte del marco tedrico para el proyecto de investigacidn.

BIBLIOGRAFIA:

BARBA, José y ZORRILLA, Margarita. Un trabajador llamado maestro,
en Pedagogia Vol. é No. 19, UPN, México, 1980, pp. 29-46.

CARR, Wiifred y Stephen Kemmis. Teoria critica de la ensefianza.

La investigacidn, accidn en la formacién del profesorado.
Barcelona, Martinez Roca, 1088,

DOMIKGUEZ, Caroliina. Et. al. El actuar docente. Formacidn contra
informacién, en Pedagogia Vol. &, No. 1¢, UPN, México, 1989
pp. 81-82. .

HUERTA IRARRA, José. Maestrfis en Tecnologia Educativa. Médulo:
Fundamentos del desarrocllic de la T.E. Unidad Z, Pedagogias

del conocimiento. DEA-ILCE Méxice, 1863, 98 pp.
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L ' 8.4 FORMACION METODOLOGICA

IﬁTRGEEﬁCEGW R LA iNVESTI“ACIGH

e g N iy

haras semana semestre, 6 créditos.

OBJETIVO:

-

Lograr un acercamiento a la teoria de la investigacidén. Valo-

rar la investigacidm al interior del sujete que ia realiza.

PRCBLEMAT;CA:
;Por gué y;para gué elegif un ohjeto ée‘invesﬁigacién? cOné -
problemas han enfrentado investigadores al 11@%3}‘§‘cahe'trabajes
de este‘tipo?iégué paradigma utilizar? ;Qué iﬁvéstigar?-&Por'qué?
¢Para qué? |
UNIDADES:

I. Objetivos de investigacidn, desde la intéffeiacién empliri

e

&

me-constructiviqns v etnegr*?la. - Bt

3

2. Fraﬁlematlca enfrentada pcr 1nvebt1gadsres.

<

FRO&UCTQ‘

-

Evénee de la investigacidn: Definicidn del obhjeto de estudio
¥ afinacién del protocelc.

BIBLIOGRAFIA: - - o s
OPFER, Karl R. La ?agaca de la investigacidn Cleﬁtlflca. Tecnes?
Madrid, 1973.

SANCHEZ VAZQUEZ, AéeLfe. La filosofia de 1a praxis. Edit,‘§ri§ iko
MEXLCG, 3936 ' ' ' A )

SAN EMETERIG Ea. de jos ingeles, £i problema de la objetividad-
subjet 1v1ﬁaé en la construccidn del cangaxmlente 61ent1f1ce,
en Pedagogia Vcl, 5 Ho. 15, ¢§88

%GT& Se: pﬁepeﬁéra R 31513 de caﬁf&ﬁenclas de 13vestlﬁadﬁres reco
nocidos, tanto de la regién como a nivel nacional, com el -
fin de valorar problemdtica que han enfrentado taﬁtq_en pro-
yectes, comc Gurante los procescs de sus investigaciones.

2



&5
. | TECNICAS Y RECURSOS DE APOYOC
- o - A LA IRVESTIGACION .

3 horas semana semestre, 5§ créditos.

OBJETIVOS:
Anaiizar las diversas técnicas y recursos de investigacidn pa

i

ra aplicarias en el producto gue se esti elaborando.

Afinar ¥y profundizar el trabajo de investigaéién@‘§
PROBLEMATICA:
 ¢Qué técnicas y recursos utilizar, de adlierdo al epfoque? -

¢Por qué es asi? ;Qué instrumentos hay gque utilizar en la investi-~

gacidn?

UNIDADES:
1. Prictica de investigacidn

2. Diseifio, pilotec y aplicacidén de instrumentos, !

foque seleccionado.

3. Interpretacidn y reporte de resultados.

»

PRODUCTO: | - - i
Proyecto de investigacidn

s

BIBLIOGRAFIA:

GAMEZ COX, Fernando. Fundamentos bédsicos para el planteamiento de
proyectos. ILCE, México, 19924, mimec., Unidades 6y 7.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Introduccidn a los métodos esta- -
dig€icos. México, SEP., 198 pp. : B

NOTA: Se usari ademids la biblicgrafia del curso propedéutico.

e 0k

e}

e
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SEMINARIO DE TESIS

3 horas semana semestre, & créditos,
OBJETIV(O:

Desarrollar y consclidad ¢l trabajo de investigacidn. -
EVALUACION:

Debe contener los reguerimientos minimos

- Indice

- Resumen y abstract

~ Supuestos tedricos

- Contexto

~ Aplicaciédn

- Resultados

- Notas

- Anexcs

~ Apéndices

- Bibliografia
PRODUCTO:

Aprobacidn del trabajo de investigacidn.

-

& la bibliografia propia de cad
1 propuesta anteriormente par

iy

I investigacidn,

NOTA: B¢ wutilirarx
«
“ormacion Metodo-

ademis de 1
idgica.

o
e



9. REQUISITOS Y PROCEDIMIETOS

-9.1. REQUISITOS DE INGRESO

Si'bien la Maestria -en Educacién, Campg Préictica Docente, ha -
de abarcar la régién Zamera; la que se ha distinguido por albergar
en sSu Seno a hambres'ilustpes, ¥y tiene como propésito elevar la ca
1idad de la educacidn, todo profesor que desee ingresar al posgra-

do ha de cubrir los siguientes reguisitos:

Nivel de Formacidén educativa: ok

- Profesores en servicie docente ¢ investigacidn,
~ Profesores con titulc de licenciatura come minimo, en especial,

en el campo educative.

Pimensidn social-institucional.

™~

~ Hébitos de estudio, andlisis y reflexién.
~ Capacidad para trabajo grupal.
~Presentar un preyecte de investigacidn.

Dimensidon aulica.

- Due justifigue su interés para el ingreso z la maestria y gue su

situacidén persconal le permita contar con tiempo disponible.

w
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‘9.4 PROCEDIMIENTO PARA TITGLACION
Para obtener del Grado de Mae estria seré'nécesario:

b . . - .
aber cumplido, satisfacteriamente con el respectivo curri

‘El maﬁejn de una informacidn suficiente.y actua;izada se
bre el tema de ng se trate.
.La'incorgoracién'de la bibl¥ografia suficiente y actuali
?ada'sebre el tema de que se trate..

 La inca;gofacién de la bibiiografia o‘materiai-documen-
fal &isponibie sobre el tema y basarse en fuentes prima-
riés o en textos originales cuandc el tema 10Mraqgiera.

i

"E1 planteamiento riguroso de los nrobiemas o dificule

IS

des gueé presente el tema escogido ¥y ¢anur1bu1r a su fun-—
damentacién v desarrclle cen.investigacianés_propias v -
 uaa reflexidén personal

}Una interpretacién, argumentacién ¥ critica consistiﬁtesq
:ée modo gue se supere el nivel de una siﬁpie exposicidn.
uétentar an un examen oral la defénsa de la tésis.y que -

*

sta defensa sea satisfactoria a juicio del jurado designa
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‘Aéticule 7° E1 alumno éue concluya sus estudios de ﬁaestria, debe-~
.Ta cﬁmplir con. las actividades académicas complemeﬁtarias gue le
sean fijadas por el Comité Tutaral'designadé para el caso por el

Comité de Posgrado respectivo.

Articulo 9¢° Para la elaboracidn de las tesis de Maestrias que pro-
ponga cada alumno, se.deéignaré un Tutor por el Comité de Posgrado
réspectifﬁ, paré_la direccidén y asesoria de los trabajos correspon
dientes. E1 Tutor de la tesis se designari cogsfdefanﬁo ia propue§

ta del Comite de Posgrade de referenc#a.

Articulo 10° La seleccidn o asignacién de los temas de tesis de -

Maestria requieren de:
a} La aprobacidén del comité de Posgrado respectivo a propues-

- ta del Tutor. ' -

b} Su inscripcidn en el registro de tesis de posgradg.'ﬂiche
.registro serid supervisado por el Comité de Pcsgrada_respeg
tivo.

Articulo 11° El tema de tesis o provecto de investigacidn po@fé
ser cambiado por el alumno, previa autorizacidn del comité Tutoral.

El nuevo tema deberd ser inscrito en el registo aludido en el Ar-

ticulo anterior.

Articulo 12° El alumno de Maestria podri publicar parte de su in-

vestigacidén, previa a 1a obtencidén del grado, siempre -y cuandc es-

e

pecifique en dicha publicacidn gne 4sta forma parte de la tesis pa

ra la obtencidén del grado. Al publicar su tesis o parte gde ella el
alvmno aparecerd como autor.
¢
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Articulo 13° Una vez que el Tutor apruebe el trabajo final del a-
1uﬁno, ei Comité de Posgrado respectivo nombraréial'iuradc que  se
encargari de aprobar o rechazar la tesis y fungir como sinodaies -

en el examen oral.

Articule 14° El tutor éntregari un ejemplar de la tesis a cada -
uno de los sinodales, quienes deberan dar por escrito su voto de -
aceptacidn, sugerif.las modificaciones necesarias o rechazar la te
sis, fundamentando sus razones y lo hari en un plazo'no mayvor de

un mes natural despnés de recibirla.

Articuloc 15° En ningiin caso se permifird la elaboraeidn de tesis

conjuntas en los estudios de Posgrado.

Articulo 16° Los eximenes de grado para la Maestria contarin con

tres sinodales titulares. Habri dos sinodales suplentes, los cua-

les también deberin entregar su voto en el plazo fijado.

‘Articulo 17° Los sinodales para el examen de grado deberin tener,

por lo menos, el grado gue vayvan a otorgar.

“Art{icuio 18° En los exdmenes de .grado, el Jurade podra otorgar -
= - I 3 # 3 A - 3
mencién honorifica tGnicamente cuando se cumplan los siguientes re-

quisitos:

a) Que el alumnc cumpla con las actividades académicas y 1la

“opinién positiva del comité Tutoral.

i

b) Due la tesis sea una investigacién de alta calidad a crit

ric de los integrantes del Jurado.

¢} Que su defensa en el examen oral haya sido plenamente sa-

tisfactoria. :

:

d) Las menciones honorificas séloc podrin otorgarse por unani-

i

midad de votos. 5
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Avticule 1¢° El jurado se integrari de la siguienﬁe manersa:
a) Parsa 1es.exémenes'de Maestria:
— Un presidente.
- Un secretario.
- Un vocal.
En la designacidn para estos puestos se tomaran en cuenta los gra-
dos académicos, el prestigio ?rofesional ¥, de ser necesarioc, la -

antigiiedad en la Universidad.

Articulo 20° Una vez concluido el examen de grado, el Jurado se-—
sionarid enm privado y considerard como elemen?gs.de Juicioc:

- La calidad acadé#ica del trabaje de tesis.

-~ La originalidad.

- La calidad de la réplica; ¥

- La calidad de las alternativas y acciones propuestas.
Con base en éstas y otras apreciaciones gue se realicen en forma -

‘especifica, se emitiri el dictamen correspondiente.

-

‘Articulo 21° Los resultados del examen de grado-serén anotados en
el Libro y Acta correspondiente con la calificaciédn de:

a} Aprobado con mencidn hanérifica.

b} Aprobade por unanimidad.

¢} Aprobado por mayoria; &

d} Suspendido.

Articule 22° Concluida la deliberacidn del Jurado se comunicarid -
al sustentante el resultadc de su examen. Si resulta "aprobado? se
tomarid la protesta de Ley y se levantari el acta respectiva. Si el

resultado del examen es "suspendido" tendra derecho a la tramita-
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cidén de un segundo y dltimo examen ante el Comité de Posgrado re
pectivo, quien fijarid la fecha de dicho examen considerando los

problemas que el sustentante tiene que resclver.

NOTA: Tomado del Reglamento para la obtencién de grados en la Un

versidad Pedagdgica Nacional.



16. INFRAESTRUCTURA

"Las necesidades humanas se hacen
siempre conscientes en el indivi
duo como necesidades del yo",

{Angeles Heller, 1989)

La Unidad 16B de Zamora, Michoacin posee instalaciones pro-
picias para el servicio que esta prestando. Consta de tres edifi-
cios. El primero para oficinas administrativas (Direccidn, Jefatu
ra Administrativa, Sala de Reuniones, Bodega,'Almacén de Libros,
Sanitarios y 16 cubiculos para atencién individualizada.

En el segundo edificio existen cuatreo aulas, sala audiovi-
sual y cafeteria.

El tercerc es igual que el anterior y serd para el posgrado.
. Todas las Instalaciones se pueden aprovechar para Iaborar -
con un grupo reducido de alumnos de maestria, aprovechéqdolos de-
bidamente.

Ei'equipa fisico con que se cuenta es suficiente para lo gue
se solicita; existen mas de 300 butacas, 20 mesas personales, cua
tro equipos de cémputo, incluyendo el impresor; siete miguinas de
escribir, diez pizarrones, cuatro rotafolios, un proyector de -
- Cuerpos opacos, un proyector de transparencias, un equipo de vi-

deo, un proyector de cine, y biblioteca, a la que habri gque com-

plementar con mias bibliografia, existe también fotocopiadora.
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10.1 RECURS0OS HUMANOS

PERSONAL ACADEMICO
- Un coordinador de la maestria
- Cuatro asesores de tiempo completo, con grado de maestria.

- Dos asesores auxiliares con 100% de créditos.

PERZSONAL ADMINISTRATIVO
~ Un bibliotecario

- Una secretaria

La totalidad de los trabajadores ya laboran en esta Unidad -
PN 16-B, sdlo se procurarid mejorarles la plaza u obtener una com-

pensacidn.

PROPUESTA DE PLANTA DE ASESCRES

1. Roberto P. Mateo Séanchez .
Maestro en Ciencias de la Educacidn, con terminal en Investiga-
ciéin BEducativa {(titulado)
Tiempo completo, dictaminado.

2, Ma. Loreto Avala Manzo
Maestria en Pedagogia (titulada)
Tiempo completo, dictaminada.

José Yafiez Rangel

Maestria en Ciencias de la Bducacidn, con terminal en Adminis-
tracidn Educativa {titulado}

Tiempo completo, dictaminado

a}
.

4. José de .Jesils Valdovinos Capistran _
Maestria en Ciencias de la Educaciéﬂ, con terminal en Investiga
cidén Educativa (titulado)

Tiempo completo, dictaminado.

Rebeca Reves Archundia
Maestria en Tecnologia Educativa (100% de créditos)
Medio tiempo, dictaminada.

A
4

6. Roberto Diaz Contreras _
Maestria en Ciencias de la Educacidn, con terminal en Investiga
cidn Educativa {(titulado}
Tiempo completo, dictaminado.
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i¢.2 PROYECTOS




PROGRAMA DE INVESTIGACION

Oamo nnﬁ de los pxlafes de’ la maestrla ;# la lnvest1g301on,

‘4._ s e,

_ ex1ste un programa de la ﬂnlver51dad Pedagoglca Wa01enai 'ﬂ.7su

_ﬁnldad Zamora, organlzado en’ ias llneas que a contlnua'ian se sefia

'~1an, con 13 flnalldad de que todos los asescres de 1& maestrla, de

manera 51multanea a su practlca dacente, llg?e&ifa ,cabolsu proplc

ppayecto_de 1nvest;ga¢1on;

~

'Estas iineas~geﬁerales son:

'a} Problemas de ensenanzamaprendlzaje, con 1aw'1nvest1gac1an del

”“Anallsis causal de la reprcba01onvﬁe les alumnos del CBTKS 52¢

’

b)uClEQClaS Natura4es con "Los aprendlzages $1gn1flcat1vos en Fisi

o

cayel ﬂstadlo de desarrollo del estudlante, en ia escuela se-

i

:Qundaria“. Ademds, "La educacidn ambiéntal'en.Santiag9jTangama§

dapio®.

P e

- ¢) Los prdcesos de formacidn y actualizacidn de docentes con, *For

. _mapién_de.dccentes. Estudio de'éhso: Rita Arana Barajagn y "E1

café@tef innovador dg.la-LEfgi eg;igrformacién de 1oéiestudian—
tes de 1a LE! 94"
d}_Lenguage ¥ ceﬂtexto con “Elementos llngulstlcos con mayor carga

s1gnlflcat1va y de uso'vomun en la reglon nahaa de Mlchoacan“

e}'Evalu301on,can} "Bvaluac1on v segulmzentc de la Haestrla en Edu

cacidn, c&mp&.?ractica Docenta",
Se“ampliaré el'pfagrama-con 1as'investigaciones dé3losfestu~

dlantes ﬁe la maestrla. Por lo pTGntO se anotan lcs proyectos de

les as&saresgren el qrden senala§g1g

[
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ROYECTC Ne. 1

ITULO: "El caracter 1nnovador de 1ia LE'Q& en la formaC1an profe-

1995~-99".

ESPONSABLE: Mtro. Roberto P. Mateo Sénchez

ROBLEMA DE INVESTIGACION:

:Es el proceso de formacidén del estudiante de la LE'Q4, capaz
e provocar un cambiq significativo en la préctng docente, tal -
fgue adquiera la dimensidn de innovadoi'en suqéuehacer cotidiano ¥
que por lo tan%o responda a las nuevas circunstancias sociocultura

es que el propio .docente pueda enfrentar a nivel nacicnal, esta-

tal, regional y local?

MARCO TEORICO: - : R
El marco tebrico gue sustentard el presente estudic estard -
permeado por el dmbito institucional en virtud de que es fesponsa*

bilidad. de la misma, el disefio, operacidn y evaluacidn de la cu-

ricula de 1a L.E. 94. Este marco sin embargo, como el proyecto en

~7®u conjunto serd susceptible de modificaciones y reconstrucciones,

fﬁe hecho se emite como un virtamal anteprovecto.

MARCO CONTEXTUAL :

El problema planteado,'se inscribe en e‘ Plan'Instifucional -
con 13 connotacidn operatlva del Prgyecto Acadénmico de la UPH en
la U-16B de Zamora, chhoacan. La‘lnvestlgaCJQn que se pretenée a- -
-”bsrdar se reflpre a la "Invest1g301oﬂ como campo preblematlco ¥ <o

: mo eje sustantlvo.del Preyecto-%oademlco de la propla institucida,
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nacién de la L.E. 04).

La U-16B de Zamora, Michoacén, sita.en Privada 20 éé Noviem-
bre'No. 1 Oriente de la misma ciudad, se localiza en él cenfro oC -
cidente del estado a 150 km. de la ciudad de Morelia. Cuenta con -
extensiones ¢ Subcentros en las poblaciones de Cheran, La Piedad,
Jiguilpan, El Ranchiteo y La Plagita. El area de influencia compren-
de entre 35 y 40 municipiocs del estado v otros seis mas de los es-
tados de Guanajuatoy quima_y Jalisco. Su matricula se aproxima a
los 600 estudiantes. '

En cuanto a los apoyes institucionales se prevén esfuerzos de
asesores involucrados en esta licenciatura, dé.la.Bireccién de la
Unidad, del Depto. de Unidades U.P.N. en Michoacin, asi como de la
Subsecretaria de Educacidn Superior via "Plan Maestro de Investigé

cidént de 1la S.E.E.

METODOLOGIA:

.

Se propone aplicar la estrategia sustentada por la etnografisa
gritica que parafraseande a Bradlev*Ai. Levinson en *Una Etnografia
de 1os,gstudiantes Universitarios™". La etnografia critica pretends
una mejsr comprension de los fendmenos educativos; se apoya en una
postura definida en la bisqueda de‘la:democratizacién de la univer
sidad, contintta diciendo que es una forma sistematica de obser?ar
una situacidn compartida v de registrar, analizar y cambiar percep
‘ciones en un ir v venir después de acumular mas experienciaé.

Se prevé un estudio longitudinal sincrénico gque comﬁrende des
de el I hasta el VIII semestres que abarca el plan de estudios de
ia L.E.$4 en un 1apéo de cunatro afios £;995-1999}.

Dicho periodo se dividiri en tres momentos:

1695-Referencial exploraterio.




g1

1997-Intermedic de observacidn y fundamentacidn.
1990-Final de resultados.

En cuando a disefic y manejo de instrumentos de captacidén de -~
informacidn:
De rigor del estudiante:
~ Diario de campo
- Registro anecddbico
- Actividades finales ée cada curso
e asesores:
~ Evaluacidn y seguimiente de cada grupo pgr’Seméatrea
- Evaluaciones por Subcentros
~ Bvaluaciones de Unidad
~ Evaluaciones regi&ﬂaies
Del investigador:
~ Guias de observacidn e
*rRegistra-de campo {diaric}
— Encuestas: a) Directivos, bj Pr&%eseres est&diantes d) Profeso

res ne estudiantes.

OBJETIVOS:
GERERAL. Verificar de facto, 21 nivel de transformacidn de la

rictica docente de los profescores-estudiantes que como base susten

je]

"ta la Licenciatura en EBducacidn Plan 64 {(L.E. 84}, a través de la

articulacidén de elementos tedricos y metodoldgicos ceon la refliexidn

continua de su quehacer cotidianc, provectando este proceso de conyd

. s . . , . . . b s
truccidn hacia la innovacidén educativa y concreténdola en su ambi-

. » + + L4
to especifico de accidn.

PARTICULARES:

- Demcstrar cualitativamente la tendencia innovadora de la practica



g2

@

¢

docente de los profescres-estudiantes de la L.8. 94 a parﬁiw el
primer semestre hasta concluir su carrera v obtener el grado.
Incidir en la toma de conciencia de los profescres por lograr ia
transformacidén de su préctica docente gue se sustente en la vaio
racién y vecupefacién‘de la tradicidn pedagdgica, er la indaga-

n de alternativas ¥ la creatividad permanente.

1=
On

e

Arribar a propuestas gue permitan la reformulacién de la L.E. ¢4.
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PROYECTO No. 2

TITULQ}E“La Educacidn Ambienﬁal'en Séntiago Tangamandapio®
RESPONSABLE: Mtra. Ma. Loreto Ayala Manzo

MARCO TEORICO:
Plahes ¥y programas de éducacién'bésica'y-teorias derivadas -
del detericro ambiental.
METODOLOGIA:
Bociclogia empirica.
TECNICAS UTILIZADAS:

Encuesta a la poblacién en funcidn de un cuestionario come -

instrumento.

OBJETIVO:

Determinar hasta qué gradoc la -poblacidén de Santiagc Tangaman-
dapic conceptualiza la educacidn ambiental, y cudl podrd ser la so

Iucidén a2l deterioro ambiental en dicha comunidad.
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PROYECTC No. 3

TITULO: "Anidlisis causal de 1a reprobagiéq;de lb$ g%uﬁﬁds:&gl

CBTIS-62"
RESPONSABLE: Mtro. José Yifiez Rangel

PROBLEMA DE INVESTIGACTION:
Causas de reprobacidn de los alumhos.ﬂei CBEISfS:-:.
MARCO TEORICO: N S e
Sociclogia empirica cuantitativa¥

MARCO CONTEXTUAL:

Zamora v su regién de influencia.

METODOLOGIA: P A

Encuesta y entrevistas.

OBJETIVOS:
Encontrar soluciones al problema*de ﬁgpfnhaCién.de los

mos en el plantel indicado.

Tmis—



PROYECTO Ne. 4
TITULG: Formacidn de docentes. Estudio de Caso: Rita Arana Barajas

RESPONSABLE: Mtro. José de Jesis Valdovinos Capistran

PROBLEMA DE INVESTIGACION:
Hacer un estudio de una profescra gue dedicd treinta afios a -

la formacién de docentes, para recuperar la memoriz histédrica.

MARCO TEORICO:
Vida de la profesors, la educacidn de Su,épﬁca, el modelo de

educacidn con que trabajé, sbras, oposiciones.

MARCO CONTEXTUAL:

Su lugar de trabajo, sus tiempos.

METODOLOGTIA:
Téenicas de observacién de campo, entrevista, investigacidn -

documental.

OBJETIVOS :

Conocer la vida profesional de una formadora de docentes.
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PROYECTO No. 5

TITULO: "Low aprendizaijes significativos en fisica el estadio
3
desarrollo del estudiante®. Se lleva a cabo en la Escusl;

Secundaria Federal de Tlazazaleca, Michoacén.
RESPONSABLE: Mtra. Rebeca Reves Archundia

PROBLEMA DE INVESTIGACION:
(Cémo construye el alumno de secundaria su propio aprendizais

ante contenidos de figica?

MARCO TEORICO:

T - - Ll - d Wy
Los supuestos gue subyacen a la teoria psicogendtica:; Jeasn -
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TECNICAS UTILIZADAS:

Observacidn desde la perspect

Encuestas con instrumentos de

OBIETIVGS:

Comprender el procveso que sigue el estudiznte de educacidn mo

dia bédsica pava la apropiacidén de conocimientos bisicos de fisica,

bajoc la perspectiva psicoldgica de Jean Piaget.

NOTA: Proyecte financiadd por Conacyi.
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TITULO:

*Elementos longilisticos con mayor carga significat
uso comiin en la

iva v do
egidén niahua de Michoacan®.
Provecto de investigacidn etnografica-participativa.
RESPONSABLES: Mtro. Roberto Diaz Contreras
Profr,
PROBLEMA

-
L

Rubhén Dario Ndfiez Solano
tle

(Cémo lograr preservar

fianza de la

|t

ia lengua materna en el medio

hua de Michoacén? ;De gqué
ecto~escritura

gua materna?

MARCQO CONT

indi
FEXTUAL :

a9

ena

. » - .
manera lograr el interés por la snse-

en los alumnos de primaria en su len--
El universo de trabajo estara

ey
1 & d T s 1 BT b # 4
nuas e ia ©cOosca de mirenpoacan, (S
MARCGO TEORICG:

conformado por los grupos na-
municipio de Aguila.
Se analizardn las teorias de J
Ausubel,
tegorial L:

fean
tanto en
la metodologia.

Piaget, H. Wallon, B
Maria Meontessori y otros gue den sustente al entramado
s estructura,

av

v‘ié
METODOLOGT!

A

i)

Se hara

¥

fo

como en su contenido,

asi cono
uso deil

en

}

ETIVO

-
M

H

o
o
e

la investigacidn, tomando en cuenta la es
OBJ

ma
Recabar los elementos con mayor carga significativa y de uso

comin en la lengua nihua, con el propésito de conformar un libro -
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de texto para la ensefianza de la lecto-escritura y su consecuente
libro de lecturas populares.
Conformar un banco de informacidn iconogrifica, que dé testi-

monio de los lugares més hermosos y representatives de la regidn.



PROYECTO No. 7
TITULD: Proyecto de Fvaluacidn y Seguimiento de la Maestria en Edu

cacién, campo Prictica Docente.

De acuerdo con las condiciones particulares de la Unidad UPY
16-B, ¥ siguiendo los lineamientos de normatividad cficial, es in-
dispensable que todo programa, de inicio o va implantade, planifi-
que las modalidades gue utilizard para llevar la evaluacidn v el -
seguimiento de los mismos. |

En la Unidad Zamora se ha organizade la Comisidn Interna de -
Evaluacidén y Seguimientoe de la Maestria en Educacién, campo Pricti
ca Docente. La encabeza el Coordinador de Maesiiria ¥ participan de
manera activa los asesores v los propios estudiantes v se tiene -
contemplada una evaluacidn externa, que en este caso seri la Coor-
dinacidén  de Posgrado de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Se trata de conocer la problemitica que se va presentande en
el transcruso de la puesta en prictica de la maestria, de podar ha
cer, al momento en gque se necesiten, las adecuaciones que permitan
mavor eficiencia en el propio trabajo.

Comc estian involucrados todos los participantes, se dispondra
de la informacidn sitematizada indispensable.

Entre las cuestiones que habrid que detectar es el impacto so-
cial de la maestria, para ver su utilidad en el medio donde estamos
inmersos.

Este provecto tendrd los siguientes aspectos:

Preparacidn., Incluyve la informacidén documental que se recabe, -

et
»

las entrevistas con los asesores ¥y con los propios estudiantes,

) -
1 maestria.

et
Ay

previa a su ingreso a

Ay
o

2. Formacién de la Comisidn de Evaluacidn y Seguimiento, con
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®
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[

participacidn del coordinador de la misma, los asesores, los -
estudiantes vy la prevencidén de una comisidén externa.
Delimitacidén de preguntas y objetos de evaluacidn, obtenidas
en entrevistas con el grupo en general, (las cuesticnes basi-
cas seran: expectativas, intereses, finalidades). Se obtendra
un borrador que se monitoreard y luego de aplicard de manera -~
formal.

Disefic de la estrategia de evaluacidn, redactando el documenta,
incluyendo temas, categorias e instrumentos.

Evaluabilidad de la estrategia, en ella se tomardn las decisigp
nes sobre los alcances de la modalidad, el documento guia, las
autorizaciones, la calendarizacidn de las etapas ¥y los recur-
508 para su puesta en practica.

Anidlisis de la informacidn para poder planear y corganizar el -
programa, incluyendo el curso propeddédutico, los asesores con -
grado, 153 recursos, la elabecracidén de los materiales de estu-
dio & iniciar el proceso de reconocimiento ¥y ?alidez-cficial,
con -la decidida participacién de la Coeordinacidn de Posgrado
{u Srgano pertinente}.

Iinformes preliminares semestrales, en los que se tome en cuen-
ta la redaccién y_preseﬂtacién, planeacidn vy organizacidn, -
plan de estudios, materiasles de estudio, asesores, estudiantes,
cendiciones materiales.

Monitoreo y seguimiento de la implantaéién con aspectos como -~
la organizacidn, validacidn, respuesta de los estudiantes, par

ticipacidn de los asesores, redaccidn de informes y prospecto.

N

Monitoreo y seguimientoe del impacto social, con visitas de ob-

servacidén a los lugares de trabajo del estudiante, la organiza



o1
cién general de la maestria, ia validacién de 1a metodologia,
la intervencidn en el medio v la prospectiva.
10. Elaboracién del informe final de la investigaciodn, incorpo-
randc los anexos necesarios, presentén&olo en los foros per-

tinentes y publicando y difundiendc los logros.

RESPONSABLES:
Eduardo Rosales Vizguez
Rebeca Reyves Archundia

”

José de Jesiis Valdovinos Capistrin

!



10.3 CONDICIONES ACADEMICAS

El personal gue actualmente labora en la Unidad UPN Zamora, -

€s como a continuacidn se presenta:

- Con el grado de maestria, cinco asesores:
Tres en Ciencias de la Educa01on con termlnal en Investigacidn -
Educativa, uno en Pedagogla ¥ uno en Adminlstra01on Educativa.
De los primeros, los tres son de tiempo completo dictaminados, -
Titular "B“ ¥ Asociade ¥Y(Ch,
Los demds son de tiempo parcial, dictaminados ¥ uno cen plaza de

contrato.

- Con 100% de créditos existen nueve asesores mas, que han conclui
do sus estudios de maestria en Ciencias de 1a Educaciéﬁ con ter-
minal en Investigacidn Educativa, sdlo les falta preseﬂﬁar su -
examen de grado para titularse, en este proceso se encuentran -

dos de ellos.



11. CONVENIGES Y APOYOS INSTITUCIONALES

¥La estructura social es un elemento esencial
de la resglidad de la vida cotidiana™.

{Berger y Luckmann, 1979}

En el estado de Michoacén existe una institucidén que tiene -
como objetivo primordial atender los posgrados, desgraciadamente
’no_tcdas las lineas que atiende son las prioritarias de UPN, ni -
puede llegar a prestar los servicios necesarios de este nivel a
todo el estado. Es ahi donde se involucra 1a.ﬁnidéd’163 de la Uni
versidad Pedagdgica ¥acional, en Zamofa.

Existen fundadas posibilidades de firmar un convenio de in-
tercambio académico con el Instituto Michoacano de Ciencias de 1z
Educacidn "Jose Ma. Morelos', de Morelia, Michoacén, para que apo
¥e nuestro programa de maestria; dadas las buenas relaciones ins-
titucionales gue se han mantenideo en un nivel de mutua coopera- -
cidn. Ya se sefialé gue el IMCED en convenio con esta Unidad UPH,
manejé ;na maestria hace cuatro afios y en este momento se estéd ma
nejando otra.

Estos convenios pueden removarse y estrechar atn mis en beng
ficio del magisterio'de la regidn, ya que la presencia de la UPE
-es innegable.

También se solicita el apoyo de la propia Unidad Ajusco, por
medio de alguna modalidad que permita la figura de un investiga-
dor visitante (o algo parecido}, como sustento a nuestra maestria.
Este apoye sera durante 1 tiempo que la propia ﬁPN considere pru
dente. |

La Secretaria de Educacién en el Estado se encuentra en la -
mejor disposicién de apoyar el programa de maestria, con las sel:

citudes de convenios interinstitucionales gue sean necesarios.
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11.3 MATERIALES DE APOYO

Es necesario prever el conjunto de apoyos, que manejari el o¢
tudiante a lo largo de la maestria.
Se propone una guia de trabajo v una gufa del asesor.
Los documentos tendrin las siguientes carvacteristicas:
- Permitiran recuperar }a.experiencia docente y saberes de estu-
diantes.
- Ofrecen distintas opciones de estudio.
~ Apoyan el tfabaju individual y grupal.

- Utilizan la interaccidén y el intercambio.

La guia del estudiante contendrd informacidn sobre:
~ Introduccidn a la maestria.
- Plan de estudios.
- Modalidades de estudio.
- Programa analitico de cada asignatura.
~ Guia de trabajo por unidades, incluvendo actividades de aprendi -

zaje v finales.

La guia del asesor tendrid los mismos aspectos que la del estu

diante, haciendo énfasis especial en las modalidades de estudio.



i2. APENDICES

A. Encuestla preliminar para el proyecto estrategias posgrado-
I ‘ .
maestrila.

B. Nivel de escolaridad de docentes en servicio del Sector 21,

en Zamora, Michoacin.

C. Escolarﬁdad de docentes en servicio, Sector 03.

B. Escolaridad de docentes en servicie de Preescolar, regidn
: -

Zamora.

?

1

BE. Coﬁbent?ade de escolaridad de docentes en servicio, Zonas

Escelargs 21 v 03.
| l

F. Datos de la investigacidn de campo.

'
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UMIVERSILAD RPEDAGURICA MATIGHAL

UNILAL 188 ZAaMORa MICHUAGAN

ENCUESTA PRELIMINAR PARA EL PROYECTO ESTRATESICO:

RGSTGRAD&MAESYREA
Nombre @ R
Domicilior e ‘ Tei:
4

Poblacidn e
Edad: - Bexor e
Centro de trabajor _ e e E;ugew e
1= NIVEL DE ADSCRIPCION

ECUN { }0Te0C

{ JPREESCOLAR ( PRIMaRIA () SE¢
2~ NORMALISTA TITULADG |
€ ) si | { ) nO
3= LICENCIATURA BN EbUcAGION BASICA
o (3N ¢ 3 LA

4~ TITULADD Ewn EDUCACION Basica

€ 3 U.P.N, { )} OTRa INETITUCION

5= LICENCI&TURA EN EDUCACION MEDTA BASICA, TITULADO

{ )} 84 { ) No { )} rASANTE

G+ TIENE EN PRCOYECTO ESTUDIAR

{ ) st {3} NG

~ed
f

RAZONES POR LAS CUalLEs wno SE HA ESTUDIADD

{ } Faita ge institucionas { 1 Eaita de recursos

que ofrezcan ol nivel, CRCondmicos,

{ ) otro e




8- St TIENES EN PROYECTO ESTUDIAR, QUE NiVEL TE GUSTARIA
( JLICENCIATURA  ( JESPECIALIZACION  ( )DIPLOMADG { IMAESTRIA

S~ EN QUE CAMPO TE INTERESARIA ‘
{ JEDUC. PRIMARIA { JEDUC. SECUND. { JADMON, { IOTRO

10~ $t LA U.P.N, emsmea@uw'gesmaaac, TE INTERESARIA ESTUDIAR
{ 3 S " { } NO PORQUE?

11— 81 TE INTERESA ESTUDIAR, ¢ QUE TIEMPO PUEDES DEDICAR ¢
{ JTODOS LOS DIAS { J1SABADCS { )2 DIAS POR SEMANA
{ JOTRC -

i2- DE LA SIGUIENTE LISTA DE ESPECIALIZACICNES ¥ MAESTRIA, ENUMERAL%%
CADA RELACION DEL ' AL 3 LAS QUE PREFIERAS &N ORDEN DE IMPOR~-

L

aANCEﬂt
SPECIALIZACIONES ' MAESTRIAS
* COMPUTACION Y EDUCACION - ® HISTORIA DE LA EDUC.
* ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITER, * FORMACION DOCEMTE
* FORMACION DE EDUCADORES DE ALBULTOS ¥ FORMACION DOCENTE EN
* ORIENTACION EDUCATIVA ° ‘ EL AMBITO REGIONAL
PROYECTS CURRICULAR EN LA ¥ DISENC CURRICULAR
FORMACION DOCENTE ¥ PRACTICA DOCENTE
* PROTOTIPOS EDUCATIVOS PARA LA ®* PRACTICA DOCENTE E
EMSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES - INVESTIGACION CULTURAL

* INTERVENCION PEDAGORICA
Y APRENDIZAJE
PRACTICA EDUCATIVA
PRACTICA DOCENTE EN
EDUCACION SUPERICR
EDUCACION AMBIENTAL
EDUCACION DE ADULTOS
INFORMATICA Y EDUCACION
EDUCACION MATEMATICA
DOCENCIA ¥ DIVULGACION
DE LA HISTORIA
“"ADMINISTRACION DE LA
EDUCACION .

4 u

LN
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DATOS SOBRE LA PREPARACION BE LOS MAESTROS QUE PURTENECEN AL SECTOR No. 21
CON CABECERA EN ZAMORA, MICIl. |
Z0MAS QUE LO INTEGRAN:. 037,.086, 154, 156, 166, 167 ¥ 218

No. DE MAES

Hoo DE MAES

No. DE MAESTROS

ZONA Y NUMERD DE | TROS  SIN TROS CON CON TOTALES
LUGAR MAESTROS NORM. PRIM. NORM, PRIM. LICENCIATURA
037
JACONA 108 H 54 53 108
0de
TANGAMARD, 50 3 37 £ 59
154
CHAVIADA 59 K 35 24 59
56 )
JACONA 114 0 88 26 - 114
1Ho .
ZAMORA Py 0 50 65 15
167
ZAMORA 106 1 66 16 106
218
ZAMORA 116 o 67 49 116
TOT AL 677 7 e 269 677

S
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DATOS ESTADISTICOS DE ESCOLARTDAD DR PROFESORES CORRESPONDIENTES AL SECTOR 03

RO SO

ZONAS| MUNTCIPIO | PROFESORES B S5 € 0 L A R 1 D A D ,
H M T N S NN PR Y L.CoPJ L.T.] M.T.| M.T.
005 | ZAMORA 57 | 70 2 47 5 24 25 6 15 it 1 -
046 | TANGANC. 44 | 20 - 25 po 12 11 5 6 5 - -
063 | CHILCHOTA 75 1 62 ! 92 8 12 7 13 : 2 - -
072 | ZAMORA 43 | 48 I 49 2 G 13 4 3 9 1 -
059 ZAMORA 27 t 49 49 ! 8 9 3 3 2 1 -
112 ECUANDU - 57 | 41 5 51 t 18 10 0 5 1 - -
REO
129 | ZAMORA 19 | 33 u 25 1 | 3 9 3 8 1 -
140 | IXTLAN 64 | 41 ; 67 L6 3 13 4 - 1] - -
152 | TANGANC. 56 | 42 - 50 7 1 10 18 3 11 - -
TOTAL 442 427 ¥ 455 51 88 101 7l 38 50 4 -
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ESCOLARIDAD DE DOCENTES EN SERVICIO DE PREESCOLAR

REGIOR ZAMORA

1
i
Nei, D Roo. D Mor, 13 N, ok Ko, N ;
MIRAS. | MIRAS, MIRAK, MTRAS.
2 g
MIRAS. | giw C/NOMB. C/NOMB. CoN
ZONA Y LUGAR NOMBR, | PRIMARIA | PREESC. LICEXC.
082
FCUANDURRED 23 0 3 G 8
071
ZAMORA g0 i 15 64 18
022
ZAMORA 107 45 7 48 7
06¢
COTIIA
TINGUIKDIN 40 10 6 04 12
TOCUMBG
TOTALES 260
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CONCENTRADD DE

ESCOLARIDAD DE DOCENTES

EN SERVICIO

REGION ZAMORA, SECTORES 21 Y 03

SIN KORM,

PRTMARIA CON CON CON
O CURSAN-| NORMAL | LICEN- MAES- T O TAL
ZONAI L U G AR DG KIVEL [ PRIMARIA| CIATURA | TRIA

037 | JACONA R 54 53 | 108 é
OR6 1 TANGAMAXD. 3 37 10 56

154 | CHAVIXNDA 3 33 21 59 |
156 | JACONA 0 88 28 i14
166 | ZAMORA 0 50 65 115
218 { ZAMORA o f7 40 116
005 | ZAMORA 2 58 75 1 136
046 | TANGAKCIC. 40 34 74
0621 CHILCHOTA 1 P13 23 137
072 1 ZAMORA 1 35 34 1 g1
099G | ZAMORA 53 22 1 76
112 ECUANDUREC 5 61 34 153
120 | 2AMORA | 23 13 ; 32
149 1 IXTLAN 1 87 17 105
152 | TANGANCIC. 7 23 o8
167 | ZAMORA 1 60 34 106

T OTAL 19 877 346 4 1546 E
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£ UNIDAD UPN-16B
L UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA .
NACIONAL _ _ ZAMORA, MICHOACAN.

INVESTICACION DE CAMPO ~

FASE DEL DIAGNGSTICO

José de Jesiis Valdovinos Capistran
Eduardo Rosales Vézqaez:;

Rebeca'ﬁeyes Archundia

ZAMORA, MICH. MAYO DE 1904

i
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. PRESENTACION

La Universidad Pedagdgica Nacienal, en su Unidad 16-B ubicada
en Zamora, Michoacédn, tiene como pricridad, dade el gran avance -
psicopedagdgico que dia con dia $e presenta, la implementacidn de

la Maestria en Educacidn, campo Préctica Docente.

Esto permitirid que la caiidad de la educacidn mejore en cuan-
to a gue los decentes tengan un mayor acercamiento hacia la cons-
truccidn de alternativas para resolver la problemiatica que se les
presenta en su guehacer cotidianoc. ‘

Por tante, se valora la importan;ia de este hecho ante la co-
munidad universitaria, llegdndecse 3 concluir en una investigacidn
de campo en que se utiliza como heframienta de anélisis e interprg
tacién la estadistica, lo que se realiza desde dos perspectivas.

1. La preparacidn profesgional a nivel fegién v naciéﬁai. Usan-

do la Zc sobre dos proporcicnes. . .

2.»Sobre 1z importancia de implementar una maestria y su rela
cidn con la practica cotidiana. Usando Xg, sobre dos pro-
perciones.

Una vez reaiizado el analisis y;ia interpretacidn, en cada e
parte se dan a conocer los resﬁltados, gue permiten estadisticamen

te hablande, comprobar que se hace necesario una maestria en la re

gidén Zamora de parte de UPH,



1. VARIABLES Y MUESTRE(

?ara recoiectar la informacidn se acudid al muestreo sistemi-~
tica, ya Qque se tomaron en cuenta profesores de preescoelar, prima-
ria ¥ secundaria, en los diversos lugares de esta regidn neracci-
dental del estado,.procurands que 1a muestra cubriera las microre-
giones como: La Piédad; Zamora, Santiago Tangamandapio,A3iquilpan,
Los Reyes, Jacona, Cherdn, Vista Hermosa y otros lugares.

Se implementd come técnica de recocleccidn de datos, la encuesg
ta, ¥y como instrumento un cuestionario de preguntas cerradas, va -
gue lo deseable en esta fése del proyvecto es recabar la informa- -
cidén lo mads fidedigna posible.

Se llieva a cabo en un segundo momento la realizacidn de la a-

plicacidn de la encuesta a los profesores que trabajan en la re--

gidn de Zamora, considerando las siguientes variables (las cuales

se anotan en el instrumentoj.

 INDEPENDIENTE DEPENDIEXNTE
~-Preparacidn ' ~Estudios superiores
~Antigiiedad &n el servicio ‘ ~Tipo de maestria que se

reqguiere.
INTERVINIENTE

~Bconomia familiar

Una vez elaborado el instrumentsd, se piloted en la reunidn -

[N
o

académico~administrativa del 11 de noviembre de 1693, guedando

.acuerdo la mayoria en la gue se les presentd a los encuestados -

{ver apéndice No. 1}



Se toma como muestra representativa a 400 docentes de la re-
gién, para ser encuestados, de los cuales sélo regresan 1los iﬂStri
mentos 381, con los que se realiza el anidlisis de la informacidn.

5i en esta regidén existen profesores de primaria, secundaria
¥ preescolar, considerando a Rojas Soriano, la muestra es represe:n
tativa.

De los anteriores, 126 pertenecen al sexo masculine y 155 al
femenina.

También para conocer si existe relacidn entre 1a proporcidn
de profesores que poseen licenciatura a nivel nacional, con la re~
gidn, se efectud un estudio de los sectores de preescolar y prima-
ria, para conccer de cerca con gue demandsa potencial contamos.

Los datos zportados son de los sectores 03 ¥ 21 de primapria
el regional de preescolar, gue abarcan: Zamora, Jacona}'Tgngamandﬁ
pio,; Chilchota, Chavinda, Tangancicuarc, Ixtlén, Ecuandufe@, Coti-
‘ja v Tingiiindin.

EYX total de profesores gque conforman los soctores es des

Preescolar 260
Primaria 1548
Total 18086

Biferenciade a la vez en cuanto a nivel de estudics, segin se

indica en los cuadros b, 2oy 3,




CUADRO No. 1

NIVEL DE ESCOLARIDAD DE PROFESORES QUE PERTENECEN
A LOS SECTORES 21 Y 03 DE PRIMARIA, REGION .ZAMORA

_ESCOLARIAD STN NORMAL | NORMAL .fLICEN¥ff jﬂj
LUGAR PRIMARIA PRIMARIA'.CIA?HRA- MAESTRIA
Zamora 5 387 '296' ' 4
Jacona 1 142 76 0
Tangamandapio ¥y o R
Chavinda 6 72 49 = &
Chilcheota y e _
Tangancicuaro 1 228 30 O
Ixtlan y - ' '
BEcuandureo 6 148 51 o
Totales 19 977 546 4 1546
CUADRO No. 2 s

NIVEL DE ESCOLARIDAD DE PROFESORES QUE PERTENECEN
AL SECTOR DE PREESCOLAR QUE CORRESPGNDE A ZAMORA

ESCOLARIDAD SIN NORMAL NORMAL

: " PRIMARTA  PRIMARIA O . '

LUGAR PREESCOLAR LICENCIATURA
| Zamora 46 134 a7
Ecuandureo 8 13 R

Cotija, Tocumbeo ¥

y Tiggﬁindig i¢ 13 12

Totales 56 167 37 . 260




CUADRO No. 3

COMPARACION DEL NIVEL BE ESCOLARIDAD
ENTRE PREESCOLAR Y PRIMARIA

ESCGLARIDAE SIN NORMAL NORMAL 'LICENéIA—
NIVEL PRIMARTA PRIMARIA | TURA MAESTRIA
Primaria . 10 _ 977 546 4
Preescolar 56 167 - 37 0
Totales 75 1144 583 4 1808

Como puede apreciarse, con casi dos mil profesores los que ia
boran en las ceréaﬂias de Zamora, de los cuales spon demandanies po
.tenciales aproximadamente 500, sclamente de estos niveles. Los pro
fesores que_cuentan los licenciatura en Michoacin son 7521 {ver
cuadro No. 4 y gréifica No. 1}, de ﬁn total de 3600 de preescolar ¥
23,063ﬂde primaria. A nivel nacional se reportan 588,196 profeso-
res én servicio en‘educacién preescolar y primaria, divididos a la
vez ent

Preescolar 106,268

Primaria 479,692



2. METODGS ESTADISTICOS UTILIZADOS Y CALCULOS

En la nueva licenciatura de la Universidad Pedagégica Nacio-
nal, en el proyecto que se presenta a la Comunidad Universitaria
para su andlisis, aparecen datos sobre la escbléridad de docentes
a nivel preescolar y primaria, presentados a la vez en el cuadro -
No., 4 ¥y 1a grafica No. 1. No muy lejos de la realidad estid 1a.re~
gién Zamora, ya que de 1546 docentes de primaria, solamente 550 -
cuentan con licenciatura, pero si se toman en consideracidn propor
ciones, encontramos que hay siempre una diferencia, ya que a nivel
nacional es de 27.9% v en la regidn es de 35.5% (ver.gréfica No. I
¥ cuadro No. 43.

Estadisticamente se parte del hecho anterior para utilizar la
prueba de hipdtesis sobre dos proporciones y encontrar si existe o
né diferencia o semejanza entre las obtenidas en los seéfcres v 1a
nacional.

La hipdtesis de investigacidn es: hay diferencia entre las -
proporciones poblacicnales de docentes que tienen licenciatura a -~
nivel primaria naciconalmente v los datos obtén;dos en los sectores

que conforman la regidén Zamora.

riinv: Py 7 Py



Es estadistico de prueba y condiciones para su uso:

B, - B, B (1-8) + B (1-p)
Z = =/
c
a, n,
T, oA + N, a
donde: p= s Py < Pa
n. o+ n,
Condicicones para su usoc:
Dehe cumplirse que;
n By > 5 ., n) (1) > 5 y
ny Pp s 5 5 ny, (1-P,) > 5
operaclones: si »n, = 481216 n, = 1545
A = 0.370 B, = 0.353
(481219)  (0.37) > 5,  {481219) (1-0.237) > 3
187675 > 5 293543 3 5

(1546)  (0.355) {1546) (1-0.355

50 > 5 906 N 3

Por tanto se cumple, 1a condicidn.
24

U
w

[y

6.



~3

Regla de decisidn
Se toma alfa (€} = 0.05 {para que se pueda habar de un U3%
de confianza, en dos colas, ya gue el Area central serid la regidn

de no rechazo y los extremos los de rechazo).

- 1.068 2 ,1.96
& el
Rechazo de HO nc rechazo de Ho Rechazo de Ho
—————— B P
Calculos:
nl = 4812109 ng = 1546
ﬁi = 187672 = 0.37 52 = 550 0.3557
481210 1546
ZC = 0.3 - (.3557

/(0.389} (1-0.380) + (0.380) (1-0.380)

481219 1546
= 0.0343
(0.4 x 10”6} + {153.7 x 10"6} A
Z,= 2.76
p = _{481210}) (0.37) + (1546} (0.3557)

481319 + 1546

)
]
]
L)
(V]
e
o



. Interpretacidn:

-

Comc se rechaza la hipétesis nula, hay evidencia suficiente -
-?ara ccnsiﬂeraﬁééésn un 95% de confiabilidad, que es diferente la
propéfcién manéjéda a2 nivel nacional y la.de la regidén. Eso indica
que de un 33% a un 39% ﬁay diferencia entre el nivel nacional y el
de la regidn Zaﬁérg, en cuestidn de escolaridad, en profesores de
primariaj por taéto se necesita elevar él nivel con una maestria.

Lo ahﬁeriéfhen cuénto a nivel se refiere.

En otro sén#ido, al realizar el andlisis .y la interpretacidn
de 1a encuestaééi?vada a cabo a profesores de los ﬁiyeles educati-
vos con los qué%ée cuenta en la regidén, para mayor acercamiento a
lo contestado,‘éé“encentré lo siguiente:

-~ La edad proméﬁio de los encuestados, oscila entre;
Sexc femeninc;: 20 a 40 afios e
Sexo masculi#ﬁ: 30 a 40 zfics

— Del ﬁotal.de éﬂcuestadcs, 69% laBoran en primafié; 13-en secunda
ria;aﬁi en p:géscolar ¥y un 5% en otro nivel (llimese preparato-
ria o superior}.

- Un 835% va se t;ﬁulé como normalists, pero en Licenciatura en Edu
cacidn bésicé;isumaéog a los. de secundaria, son aproximadaménte
un 51%, de EoélCuaies ftienen en proyecto estuadiar 79.5%, v son
dos las causaé principales por las cuales no lo han rgalizado:

- Falﬁé de.inéﬁituciénes gue ofrezcan el nivel.
. Falta de ré@uﬁsos econbmicos.

La diferenqi& én porcentajes es minima en estos dés'rubros,

- Sin im?ort&r%ﬁg preparaci6ﬁ ccg gue se cuenta, respondieron qué

nivel les gustaria estudiar:




NIVEL '%
+ Licenciatura 22.5
Espécializaciég 15.0
Biplomédo‘ . 1.0

Maestria 52.5%

Ademds de gue el campo que mis les interesdé fue continuar su
. > ) P 2 -
preparacion en algo parecide a practica docente.

En cuanto a estudiar en UPN, un 76% se interesa en hacerlio ¥y
lo corroboran las llamadas que realizan para conocer la fecha en -
que inicia la maestria. w

El tiempo disponible para estudidr, en un 73.0%.se inclina hs

cia los sibados.

Otra comprobacidn gue se realizs es en cuanto a dos variablies;
deseo de estudiar, y el campo en ei cual hay preferencia.

Asi gue para encontrar 1a relacidén entre estas dosmgggéébles
se utiliza 1la estadistica cén prueha de hipdtesis sobre -dos propor
ciones y la %2 (jiucuadradaj.

Se‘parte del supuestc de gue existe relacidén entre estudiar
‘en UPN una maestria y el caépa prégtica docente.

£1 trabajar estas dos variables en la encuesta se encontraron

ios siguientes datos:

- CAMPO - '
INGRE3SO UPHN PRACTICA DOCENTE OTRG SUMAS

ST - 197 92 289

XQ 31 61 92

TOTALES . 228 . 153 381



10.
Problema: ;La variable a estudiar ésté relacionada con el cam

po de formacidn?
Estadistice de prueba

2 a{ |l sv-tu]-4%n y2

(s+t} {12ev} {s+u} {t+v}

Condiciones para su uso: todas las frecuencias esperadas sean

mayores gue 5, lo que se anots a continuacidn y come se cumple,

puede usarse el estadistice.

CAMPO PRACTICA DOCENTE 0T RO SUMATORIA
INGRESC UPH © e o =
‘ SI | 197 172 92! 11¢ ~- 289
NGO 31 55 61 36 .9z
SUMATORIA 228 153 383

Regla de decisidn

regién de no rechazo

rechazo de Ha-

&




ii.

El valor de é§ en la distribucidn con un grado de libertad -

x?;) = 3.841, y a partir de este valor éncentﬁamas las regiﬁnes de
rreéhazo ¥ no rechgzo de 1la hipétesis nﬁla‘

Calculos:

?* 381 s= 197 t= 92

u= 31 v= 061

X2 - 381 [(19?} (61) - (92) (31) - % 381} 2
c = s

(197492} (31+61) (167+31) (92461)

-

33.0853

Decisidn estadistica: como el valor del estadistico es de -
33.085 y se cuenta en el intervales que corresponde a la regidén del
rechazo de la hipdtesis nula: o sea gue 8i 33.085%5 E£3.84, c%fb 3

se rechazaz la hipdtesis nuls. —

»

Se puede decir con un 65% de confianza que estin relacionadas

ngresc a maestria y el campo priactica docente al -

-ias variables
que seaﬁesea ingresar

RESULTADOS :

. :
Se cenfirman cuatro de los supuestes de los cuales se parte:
~ Un 76% tiene interés en'estudiar posgradoe, en especial una
maesktria.

- Les interesa una maestria que vayz encaminada a la deceﬁciéu

~ Un 75% prefiere estudiar los sibados.

- Se comprueba gue va e inmiﬁente la implementgcidn de una - -

-+ - . - - P .
maestria gue posea las siguientes caracteristicas:

.De financiamente no muy elevado.

+Que permita vincular teoria-praxis,

5
g
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(3]

.Que permita elevar el nivel de calidad en la educacidén ba-~

sica.

La maestria que cumple es la gque ofrece la UPN Zamora, en Edu

cacidn, campe Prictica Docente.




RESUMEN

MAESTRIA EN EDUCACION, CAMPO PRACTICA DOCENTE

El presente proyecto de investigacidn, dlspnaﬁerpara ponerse

choacén, consta de los siguientes apartados.

Er la fundamentacién se presenta el hecho de'que la Unidad
UPN Zamora va tiene guince afics de existencia, y &ua-ﬁbﬂha—ofreci—
do a sus estudiantes ninguna maestria, a pesar de que Bﬁ el decre-

to de ¢creacidn se sefiala que esa es una de sus func;anes de docen-

cia., Ante la necesidad de promoever la formacidn, act‘alizacién v

onal tiene -

superacidn profesional, la Universidad Pedagégicaiﬁaé'
que apoyar a los profesores en servicieo, para que é§fﬁé30f§11a ca-
lidad ée la ééucacién que se ofrece.

U#a maestria apoya, al preparar mejor al dacepgélf%uﬂéévalori
’zacién;sccial,y su mejoramiento ec&némico. L

Eﬁ‘la Unidad UPN Zamora ya existen una serie7dé pr¢yec£as de
investigacién, gue 1le sirven de antecedente a estéﬁ@@egtrié, va -
gue a ia fecha se han desarrollado nd menocs de seis:iﬁvgstigacio—
nes por personal docente de la misma, ¥y se han difigidéfméﬁ'de dos
_cientaé con los estudiantes de las licenciaturas,jesﬁéh&a'éu pro-
yvecto actualmente un poce més de cien propuestas pedagog&cas en -
ios d¢versos subcentros.

Eﬁtre los objetiveos del proyecto destaca el quﬁé?cidﬁar una
formacién teérico—éetodolégica al profesor en ser;‘:;Jnlgﬁe;le per
mita a#alizar su practica docente y transfermariaﬁ

Er el diagndstico se sefiala que hay en Zamora mds de doce mil
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superior, aungue actualmente se ofrecen dos maestrias (una del -
ILCE y otra del Imced), éstas son insuficientes para las necesida-
des de preparacidén de los docentes de la localidad. Se toma el de-
creto de creacidn de la UPN, el Acuerdo Nacional para la Modernizg
cién de la Educaciédn Bééica v el Proyecto Académico, como los docu
mentos oficiales gue le dan sustentacidn juridico-técnica.

Las microregiéﬁes que cubrid la muestra seon: La Piedad, Zamo-
ra, Santiago Tangamandapio, Jacona, Jiguilpan, Los Reyes, Cherén,
Vista Hermosa, Ixtlin y otros lugares cercanos.

Se inclufe una investigacidn bib}iogréfica sobre las necesida
des de los profesores egresados de la UPN Zamora, defectadas en -
las propﬁestas de investigacidn con que se han titulado o estdn en
proceso.

Se hizo una encuesta con un cuestionario de preguntas cerra-—

-

das para facilitar el tratamientc estadistico.

Las variables base fueron dos .de tipo independienté, tres de-
pendiegtes ¥ una interviniente.

La muestra incluyd 381 cuestionarios. La interpretacién de -~
los resultados permite conocer que se necesita elevar el ni;el de

.
preparacidon de los profesores de la regidn, con una maestria en su
propia practica docente,

De los perfiles, el de ingreso seflala que deben ser profeso-
res en servicio, com titule de licenciatura, ademéds de hdbitos de
estudio y tiempo suficiente para hacéz-lo=

El egresado deberd tener una visidn humanista, cientifica ¥ o-
social integrada, y una éerie de'CGnO;imiEHtOS; habilidades y acti

tudes, ademas del dominio de una lengua extranjera.



La estructura curricular propone un trabsajo en campos proble-
maticos, gque se cursard en cuatro semestres y con un total de 92
créditos.

Los campos son: de Formacidn General, con tres areas de cono-
cimiente, de dos horas semana mes v cuatro créditos: Fducacidn v -
Sociedad en México y Teorias de Aprendizaje. Con cuatro horas vy -
ocho cféditos, Aﬁélisis y-Evaluaéién de la Practica Docente.

La Formacidn de Caﬁpo incluye seis areas de cuatro horas sema
na mes y ocho créditos cada una: Pensamiento Pedagdgico Contempora
neo ¥y Modernidad; Educacidn y Préctica Bocente y La Comunicacidén -
en el Aunla. De dos horas y cuatro créditos: Teoria sobre Disefio Cu
rricular ¥ E1 Sujeto Educativeo v sus Znteraéciones, v de tres hé-
ras y seis créditos, una Optativa, Didécticé Especifica de Preesco
lar o Primaria.

. La Formacién en Investigacidén con tres &reas de tres horas se
mana mes y cuatro créditos cada una, tiene: Introduccidn a la In-
vestigacidn, Técnicas v Recursos de Apoyo a la Infestigacién ¥y Se-
minario de Tesis.

Se incluyen aqui los Programas Sintéticos, Metédolsgia del -
Trabaijo Docente y la EvéJHacién} gune serid por productos para sﬁ' -
prevecto de investigacidn personal.

Habra un curso propedéutico de cuatro meses, en el qué el es~
tudiante presenta un esbozo de proyecto de investigacidén y lo defi
na, como reguisito de inscripeion a la maestria.

Cada programa sintético tiene:‘Probiemética, Unidades de Tra-
bajo, Producte y Bibliog;afia.

Entre los requisitos de p;rmanencia esta el acreditar todas

las Areas de cada campo de formacidn y el plazo miximo para cubrir

"
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los estudios serd de cuatro afios.

Para la obtencién del grade se debe aprobar el total de cur-
so0s de la estructura curricular, un trabajo de investigacidén inno-
vador, aprobado por su asesor ¥ presentar una réplica oral ante un
Jurado, designado por la Coordinacidn de Posgrado.

El programa de investigacién de la Unidad UPN Zamora se ha di

vidido en lineas:

a) Problemas de ensefilanza-aprendizaje, con 1la investigacidon de

"Andlisis causal de 1a reprobacidn de los alumnos del CBTIS-352

b) Ciencias Naturales con "Los aprendizajes significativos en Fi-
sica v el estadio de desarrollo del estudiante, en la escuela -

secundaria". Ademds, "La educacidén ambiental en Santiago Tanga-

mandapiol,

c) Los procesocs de formacidn ¥ actunalizacidn de docentes, con: -
"Formacién de docentes. Estudio de caso: Rita Arana Barajas®.
"E1l cardcter innovador de la LE'G4 en la formacidn de los estu-
dianﬁes de la LE'94". "Evaluacidn y seguilmiento de la Maestria

en Educacidn, campo Prictica Docente!.

d} Lenguaje v contexto con "Elementos linguisticos con mayor carga

cativa v de uso comlin en la region nihua de Michoacin'.

ity

signif

Se ampliara el programa con las investigaciones de los estu-
diantes de la maestria. Por lo prontoe se anotan los provectos de
los asesores, en el orden sefalado.

La Unidad Zamora de la UPN cuenta con la infraestructura sufi

ciente para atender los servicios de maestria, aungue sufre las ca

rencias normales de nuestras instituciones.




Los recursos humanos con que se cuenta son: cinco maestros -
con grado v nueve con 100% de créditos, mds un bibliotecario y una
secretaria.

Los materiales de trabajo serdn: una gufa del asesor, una -
guia del estudiante y los programas analiticos.

El cronograma de operacionalizacidédn tiene las siguientes fe-
chas: septiembre, presentacién del proyecto a la UPN Ajusco para -
St aprobacién definitiva; octubre, curso propedéutico; febrero, -
inicio de la maestria.

El documento incluye seis apéndices: la encuesta preliminar,
@l nivel de escolaridad de docentes de primaria de los sectores 21
¥y 03, el nivel de scolaridad de los docentes de preescolar en Lamo
ra, el concentrado de escolaridad de docentes de primaria vy los da

tos de la investigacidn de campo.

AU TORES::

EDUARDO ROSALES VAZQUEZ
JOSE DE JESUS VALDOVINOS C.

REBECA REYES ARCHUNDIA




