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INTRODUCCION

La educacién, es un proceso sistematico y una necesidad imperiosa de la
estructura econémica del pais, proceso a través del cual, el individuo tiende a
desarrollar sus facultades humanas y creadoras, expresa sus intereses, pensamientos
y opiniones en forma oral y escrita.

Actualmente, en la fabor educativa, el aprendizaje implica una modificacion en
cualquier accién que emprende para contribuir a la transformacién inherente de la

vida del ser humano.

El universo de esta investigacion educativa, se enfoca al nifio de primer grado
gue asiste a una escuela primaria multigrado, y la problematica que presenta en la
produccién de textos literarlos especificAndonos en una de sus funciones como son
los textos descriptivos; manifestidndose en el panorama de lo cultural y
sociocecondmico en el que se encuentra inmerso. El papel que juega la familia en la
conformacién del nifio, es muy importante, porque es ahi, donde se obtienen los
primeros conocimientos, y ademas cdmo influye la familia en el desarrollo del ser
humano, ya que se encuentra sumergido en la vida social, transforma su inteligencia
y el lenguaje.

Este documento se encuentra estructurado en 4 capitulos, que se describen a
continuacion.

En el primer capitulo, se destaca la importancia de la problematica que
enfrentan los nifios que asisten a una escuela multigrado en la produccion de textos

literarios (descriptivos,) ocasionado ésta por el bajo nivel socioecondmico y cultural,
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En el capitulo dos, se da a tonocer a fondo la problematica a la que se
enfrenta el nifio de escuela multigrado y que vive en una zona marginada. También
se contempla la teorfa constructivista y sus aportaciones en el terreno educativo, se
maneja lo referente a ia produccion de textos, y aparece la metodologia, la
presenta un enfoque de investigacidn accion, que nos permite llevar un seguimiento
légico de lo que se realiza dentro de ella, y se presenta la reflexion de los analisis
criticos de la problematica de estudio.

En el tercer capitulo, se encuentra la descripcidon de cada una de las

estrategias utilizadas en nuestro proyecto.

En el capitulo cuarto, se detallan fos resultados obtenidos en el proyecto de
innovacion, y por Gitimo, se plantean las conclusiones y las sugerencias de lo tratado
en el mismo.

Es asf, como se encuentra estructurado todo el documento de proyecto de
innovacién, el cual nos brinda una fuente mas de informacién para las futuras
generaciones; maestros, padres de familia, y para todas aquellas personas que se
encuentran inmersas en la educacién, y para las que se interesen por saber mds de
los hifios que asisten a escuelas multigrado, y la repercusion en su produccion de
textos literarios (descriptivos).
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1.1 Contexto socioecondmico dé las comunidades

La comunidad de El Salado, Elota, Sinaloa, fue fundada en terrenos donados
por el Gobierno Federal en el afio de 1930.

Su significado nace por ser sus propias tierras saladas y en la actualidad
cuenta con 520 habitantes.

La mayoria de las viviendas estdn construidas de concreto y tabique, por lo
que se puede observar cuenta con los recursos necesarios. Esto permite decir que las

personas de esta comunidad son de clase media baja.

Las principales actividades a que se dedican los habitantes, son la agricultura y
la ganaderfa, la mayoria de ellos se dedican al cultivo de una gran variedad de
semillas, como son: maiz, frijol, sorgo, ajonjoli, cartamo, en relacién a la ganaderia
los animales que se crian son: bovinos, vacunos porcino y algunas especies de corral
como son: gallinas, patos, etc...

En lo que respecta a los medios de transporte, cuenta con carros particulares
en los cuales se trasladan a las diferentes comunidades y a la cabecera municipal, La
Cruz, Elota.

Como fuentes de trabajo se encuentran el comercio, ganaderia, agricultura y
una carbonera.

Los servicios publicos que existen, son: agua potable, luz eléctrica, alumbrado
plbtico, caseta telefénica y drenaje. Los habitantes de esta comunidad para recibir
atencién médica se trasladan a la cabecera municipal que es la Cruz, Elota, asi como

también a las ciudades de Mazatldn, Culiacan, Villa Unién y a la comunidad de E!



Saladito Elota y sus medios de comunicacidn, son: la radio, teléfono plblico y
television.

En cuanto a la flora, la vegetacion que existe en la comunidad corresponde a
la del bosque de hoja caediza, ya que su aspecto varia durante todo el afio, la
comunidad se encuentra rodeada de un sinn(imero de &rboles, como son: frutales,
plantas de ornato y arboles silvestres. En lo que concierne al medio familiar en que
se desenvuelve el nifio, varfa de acuerdo a las condiciones de vida al grupo familiar y
por eso varia su comportamiento, puesto que cada familia crea su propio universo.

En lo que respecta a los centros recreativos y culturales, en este conteﬁo
existen campos de fitbo!, voleibol y un barque recreativo a donde acuden los nifios y
los jovenes de Ia localidad a conversar, jugar o a practicar algiin deporte, ya que no
cuentan con ningin centro donde divertirse.

La segunda comunidad participante, llamado Loma de Tecuyo presenta
caracteristicas similares a la anterior; la mayoria de sus habitantes se dedican a la
ganaderia y agricuitura, la diferencia de esta comunidad, es que no existen centros
recreativos, sus vias de acceso estan en buen estado.

La tercera comunidad, ilamada San Miguel de las Mesas, presenta también
caracteristicas similares, sus habitantes se dedican a la agricultura, por ser una zona

serrana, sus vias de acceso son dificiles que en: las comunidades anteriores.

1.2 Contexto Institucid_nal

En lo reférente a la educacion, esta comunidad cuenta con un Jardin de Nifios
del Sisterna Federal y una primaria del Sistema Estatal, ambas instituciones funcionan
en el turno matutino., |



La institucién educativa donde se encuentra ubicado el problema, es la Escuela
Primarfa Gral. Ignacio Zaragoza, con clave: 25EPRO254G, ubicado en el Km. 8 a
partir de la cabecera municipal, turno matutino, Sistema Estatal Rural, que por su
funcionamiento de cuatro docentes, es considerada “Escuela Multigrado”.

El edificio escolar es de una sola planta y los materiales de construccidn que se
utilizaron fueron: ladrillo, cemento, varilla, cal, arena, puertas de hierro, ventanas con
protecciones, el piso de concreto y en su exterior encontramos una explanada del
mismo material y un campo de fatbol, lo bastante amplia para que los nifios puedan
jugar y descansar.

Tiene muy buena ubicacién, ya que se encuentra casi en el centro de Ia
comunidad. Per sus condiciones materiales, este centro educativo presenta, muy

buen aspecto fisico, y por su cerca perimetral, brinda seguridad al nifio.

En lo que concierne a las unidades sanitarias, éstas se encuentran divididas;
hay para nifios, niflas y maestros, habria que decir que regularmente se encuentran
en condiciones higiénicas.

Con relacién al personal; laboran cuatro maestros, incluyendo al director, ya
que éstos a su vez desarrollan diferentes actividades, como: Educacién Fisica,
Artistica, Tecnologfa y Conserjeria. - -

En lo que respecta al aspecto técnico de la escuela; cuenta con un Consejo
Técnico Consultivo en el que se discute y analiza la problematica que se genera en la
escuela.

Los maestros realizan su.planes diario y semanalmente. Eval(an, observando

cémo trabajan los alumnos.y -haciendo cuestionamiento de las actividades que se
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estdn realizando (individual y grupal), asi como por medio de la aplicacién de un
pequefio examen bimestral.

A través de algunas entrevistas y observaciones del proceso
ensefianza-aprendizaje, se puede decir que existen diversas problemdticas en las
respectivas areas. Enfocandonos en una de ellas que consiste en la produccién de
textos descriptivos, en la cual se puede decir que no es de mayor importancia para el
maestro, puesto que lo aplica de una manera superficial, situacion que repercute en
el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que los alumnos de la Escuela Multigrado no
desarrollan la habilidad para producir textos descriptivos, Io que genera que la
comprension de la realidad, sea deficiente y poco significativa.

La institucién educativa de Loma de Tecuyo del municipio de Elota, presente
caracteristicas similares a la anterior; estd construida de una sola planta y utilizaron

material de concreto para su construccion, presentando buenas condiciones.

La institucion educativa de la comunidad de San Miguel de las Mesas, se
encuentra ubicada en zona “serrana del municipio de Cosald. Presenta buenas
condiciones, estd construida con materiales de concreto y por su funcionamiento de 3

maestros, es considera escuela primaria multigrado.
1.3 Diagndstico pedagégico:

Para el desarrollo del presente trabajo de investigacion, se tomd como base
una serie de entrevistas a maestros que laboran con primer grado en las escuelas
primarias muitigrado, como también de observaciones y experiencias vividas con el
proposito de partir de datos concretos.

La problematica principal de interés es “La produccién de textos literarios

(descriptivos) en los nifios de primer grado de escuelas multigrado.”



A través de las entrevistas, se observd, que la produccion de textos
descriptivos, no es una tarea recurrente en las aulas, esto también puede ser o bien
coincide con las observaciones que de manera particular se han hecho en nuestro
ejercicio diario, ya que en el aula donde laboramos, hemos visto gue el nifio de
primer grado, presenta grandes dificultades para producirlos, puesto que redactan

ideas muy cortas, sin coherencia vy utilizan muy pocas palabras.

Lo antes mencionado repercute en los educandos, no permitiendo un mejor
proceso ensefianza-aprendizaje, considerando que en el avance programatico y en el
libro para el maestro de espafiol, primer grado, se le otorga gran importancia a la
produccion de textos descriptivos en los nifios de primer grado.

Haciendo hincapié en la importancia que se le da a la produccién de textos
descriptivos, en el libro para el maestro de espafiol, primer grado, se dan una serie
de sugerencias de manera flexible para realizar esta actividad y quiza, si el maestro le
diera la debida importancia y las aplicara, obtendria resultados favorables, aunque de
antemano se sabe y nos damos cuenta, que la realidad es otra, tomando en cuenta

algunas entrevistas realizadas, siendo asi como se detectd la probleméatica existente.

Por lo tanto, a dicha problematica, se pretende dar un seguimiento de
investigacién para buscar posibles soluciones a la misma, ya sea, brindandole mas
importancia durante -la problematica docente ‘para producir textos descriptivos, lo
que a su vez facilitaria el avance del proceso ensefianza-aprendizaje y los
logros de los objetivos programaticos de grado y nivel.

1.4  Definicidn y delimitacion. del problema

Sin duda, estas Ultimas situaciones de que el docente no utiliza las estrategias

marcadas en el libro del maestro, para trabajar los textos descriptivos, son los puntos
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de partida para argumentar el o los porqués de las problematicas tomadas como
objeto de estudio.

Para darle un seguimfento a dicha problematica existente, se pretende aplicar
diferentes estrategias para mejorar la practica docente y a la vez se presenta la
necesidad de que los alumnos adquieran de la mejor manera, los conocimientos
basicos que le permitan desarrollar la habilidad para producir textos literarios
delimitandonos en una de sus funciones que son los descriptivos, logrando con esto
que el alumno comprenda ia realidad de una manera eficiente y significativa.

Se sabe de antemano que en el proceso ensefianza-aprendizaje, existen
infinidad de problemas, entre ellos la hiperactividad, valores, higiene, etc., pero se
escogi6 este objeto de estudio para tener mayor realce en la actualidad, y porque
somos maestros que trabajamés en el aula.

Ei presente trabajo de accién docente, lo ubicamos en el proyecto de
Intervencién Pedagdgica, ya que éste busca precisamente promover a través de
estrategias diversas, en las que el sujeto escolar asuma una accién dindmica en la
construccién de los saberes, la capacidad y/o habilidad para resolver, crear y
enfrentar de manera auténoma, libre, espontanea y creativa las exigencias sociales
que se le presenten..

Dicho trabajo se realizard. en 3 escuelas primarias multigrado, que son de las
comunidades de El Salado, Loma de Tecuyo y San Miguel de las Mesas, en nifios de 6
afos, que cursan el primer grado de educacién primaria.

Para dar sustento al presente Proyecto de Innovacion, se retomaron aspectos
de Ia teorfa constructivista de Jean Plaget.’



1.5 Justificacion

De acuerdo a los avances tecnolégicos y culturales existentes, una gran
variedad de necesidades que el hombre debe enfrentar y mejorar para lograr un
buen desempefio en su vida cotidiana y el &mbito educativo.

De acuerdo con el Articulo 3° constitucional, en el Sistema Educativo, se
implementa una educacién basica, gratuita y obligatoria para todos los mexicanos;
que en la realidad educativa no se da, por la gran pobreza en la que estamos
sumergidos, por o que no todos tenemos acceso a esa educacion que tanto se
pregona, siendo esto mas palpable en las zonas marginadas, que arrojan una gran
cantidad de nifios que trabajan por las necesidades que tienen, de sustentar los
gastos econdmicos y educativos.

Tomando en cuenta las necesidades y carencias econdmicas, familiares y
educativas de estos infantes, nos interesamos en investigar la problematica que
presentan en la produccion de textos descriptivos, en los nifios que asisten a escuelas
multigrado y que viven en zonas marginadas.

~ Por esa razén, decidimos enfocarnos en dicha problematica, ya que en las
escuelas donde laboramos, los nifios presentan esas caracteristicas y dificultades para
redactar un texto. El realizar este tipo de trabajo, permite conocer los elementos que
pueden faciiitar una mejor atencién a estos nifios al momento de estar interactuando
con el proceso educativo.

A través de esta innovacidn, se pretende obtener las bases necesarias para
atender de manera mas eficaz su probiemdtica, y que ésta les sirva para la
realizacion de posteriores trabajo, y de concientizar a los futuros docentes de las

necesidades educativas que presentan los nifios, en especial los que trabajan.

10



En esta I6gica, también resulta indispensable dialogar constantemente con el
padre de famifia, para que su participacidn sirva de apoyo en este trabajo de
innovacion. Desde una visién particular, los resultados que arroje la aplicacién de la
alternativa, pueden ser elementos'feéricos, metodoldgicos que ayuden a fortalecer el
trabajo docente. Este aspecto ha sido descuidado desde hace un buen tiempo, por lo
gue se considera que no ha sido favorecido como debe de ser, ya que aparece en el

nifio de manera espontanea, un cierto grado de dificultad, al momento de producir un
texto fiterario (descriptivo).

1.6 Obijetivos
Con esta investigacion se pretenden los siguientes:
1.6.1 Objetivo general

¢ Dar cuenta de qué manera produce textos literarios (descriptivos,) el
nifio de primer grado de educacién primaria, que asiste a una
escuela multigrado.

1.6.2 Objetivos especfﬂ(::o.s‘ |

0 Investigar qué facilidades y difi cultades tiene el nifio que asiste a
- una escuela mu!tlgrado para la produccmn de textos literarios
(descriptivos). - o : -

- ¢ Desarrollar en los alumnos estrategias adecuadas para mejorar Ia

ﬂtﬁidez de su expresion en textos literarios (descriptivos).

1t



CAPITULO 1l

MARCO TEORICO



2.1 Caracteristicas del nific de las escuelas primarias multigrado

Cuando los niflos llegan a ia escuela, traen consigo aprendizajes, creencias,
valores, habitos y actitudes adquiridos en el ambiente cuiturali de la familia y la
comunidad. Estas formas de ser se manifiestan en el establecimiento de relaciones

con los demas, con el entorno en general, y en la disposicién hacia el conocimiento.

Las caracteristicas que presentan los nifios de escuela multigrado al llegar a
ella, son: “No adquieren conocimientos complejos, ni desarrollan habilidades
analiticas y verbales, aprenden muy poco el manejo de una serie de instrumentos y
técnicas, ademas, no interiorizan una serie de normas y roles que permitan el
funcionamiento del centro escolar en general, y del aula en concreto, y que actGan
como guta en su conducta”.

A lo largo de la etapa escolar, el nifio, con la ayuda del maestro, va
desarrollando y adquiriendo todos los aspectos antes mencionados, para que puedan
encontrarse los alumnos en una situacion plblica de interaccidon con otros individuos,
permitiéndole consolidar el concepto de si mismo y moldear sus actitudes hacia las
demas personas y hacfa el mundo.

2.2 Fundamentos. psicoldgicos - -

Para sustentar esta investigacion, se ha hecho necesario abordar la teoria

cognitiva de Jean Piaget. -

" Esta trata de la construccion ‘del conocimiento, es decir, cémo el nifio se
apropia de él, tomando-en cuenta que Piaget al sugerir “que los mecanismos basicos

del aprendizaje (los esquemas) cambian con el desarrollo y ia experiencia. Segtin él,
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en todos los nifios se presentan en el mismo orden, una serie de etapas

cualitativamente distintas, organizadas en perfodos y subperfodos” *

Por ser esto un texto acerca del aprendizaje, nos limitaremos a resumir las
etapas por las cuales ha de pasar una persona, hasta desarrollar los procesos
mentales de un adulito.

Las etapas describen formas generales de pensamientos, no son etiquetas que
pueden aplicarse directamente a los individuos. Las etapas son acumulativas,
conforme se da fa adquisicion, cada tipo de pensamiento se incorpora e integra a la
etapa siguiente.

Las cuatro etapas del desarrollo cognoscitivo que plantea Piaget, son:

Sensorfomotriz, Preoperacional, de Operaciones Concretas y Operaciones Formales.

La primera etapa por la que ha de pasar el individuo para su desarrollo mental,
es la etapa sensoriomotriz. Se llama asi porque el desarrolio del nifio se basa en
informacién obtenida por los sentidos, (sensorio) y de las acciones o movimientos del
cuerpo motriz. | | ' -

“Esta etapa abarca los dos primeros afios de vida, durante este tiempo, las
reacciones del recién nacide a la estimulacion ambiental, son reflejos naturales. El
nific elabora a este nivel, el conjunto de la subestructuras cognoscitivas, que serviran

de punto de partida a sus construcciones perspectivas e intelectuales ulteriores™

' UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. AB. Construccién Social del Conocimiento v teorias de Ia
educacin. SEP/UPH. México, 1987. p. 208-209
? Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Ed. Santlllana Madrld Espafia. 1983. p. 1266
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“La segunda etapa que es la preoperacional, abarca de los dos a los siete afios
de vida, se caracteriza por dar un cambio importante en la capacidad intelectual para

actuar, al dar una representacidn interna de la accién™.

En este momento, los nifios empiezan su independencia de las actividades

motoras y desarrollan su funcionamiento cognoscitivo mas complejo cada dia.

Conforme el nifio pasa por el estado preoperacional, la capacidad de pensar en
los objetos en forma simbdlica, permanece limitado al pensamiento en una
direccién (l6gica unidireccional-pensamiento en e sentido de la actividad, sin
posibilidad de revertir los pasos).

“La etapa de las operaciones concretas, abarca desde los siete afios a los doce
afios aproximadamente, conforme se va desarrollando el nifio, en esta etapa, su
inteligencia va madurando. Lés operaciones concretas versan sobre los objetos que el
nifio manipula o ha manipulado™.

Las caracteristicas basicas de esta etapa, son:
Darse cuenta de que los elementos pueden ser combinados o transformados y
alin asf, conservan muchas de sus caracteristicas originales y entender que estos

cambios son reversibles.

De acuerdo con Piaget “a capacidad de un estudiante para resolver problemas

de conservacién, dependen de la comprension de los tres aspectos bdasicos del

razonamiento: Identidad, compensacion y clasificacion” °

? Ibidem

* Ibidem o o

* UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Corrientes Pedagégicas contemporaneas. SEP/UPN. México
1967. p. 62
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IDENTIDAD.- “El estudiante sabe que si no se afiade o quita algo, el material
sigue siendo el mismo™®.
COMPENSACION.- “Con fa comprension de la compensacion, sabe que un

cambio aparente en una direccién, puede ser compensado por un cambio en otra
direccién”.

CLASIFICACION.- “Depende de la capacidad del estudiante para concentrarse
en una sola caracteristica de los elementos de un conjunto y agruparlos de acuerdo

con esta™.

La capacidad de revertir mentalmente un proceso, permite al estudiante que
se encuentra en la etapa de las operaciones concretas, apreciar que hay mas de una
manera y luego reclasificarse de otra, como también de crear un arreglo ordenado,
de mayor a menor y viceversa.

Con la capacidad de manejar operaciones.como: conservacion, clasificacion y
seriacidn, el estudiante de las operaciones concretas ha desarrollado finaimente un
sistema complejo y légico de pensamiento.

El nifio en esta etapa, no es capaz de deducir una cosa de otra, o de razonar
sobre problemas hipotéticos abstractos que requieren de la coordinacién de muchos
factores simultineamente, pero adquiere cierta capacidad de entablar una
conversacién con uno o varios sujetos y aceptar el punto de vista de sus compafieros,
empieza un desligue del egocentrismo. En esta etapa, el nific necesita tener el objeto
de estudio enfrente de él para manipularlo y asi aprender, también se empieza a

manifestar una reversibilidad del pensamiento dgico-matemaético.

® Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Ed. Santillana. Madrid, Espafia. 1983. p. 297
7 Ibidem
* Ibidem
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La etapa de las operaciones formales se extiende entre los 11, 15 6 16 afios
aproximadamente, momento en que se alcanzard el nivel intelectual adulto. La
caracteristica mas importante de esta etapa es que el sujeto se libera de la
independencia, de lo concreto, de lo inmediato, y pasa a considerar lo real como un
subconjunto de lo posible. Esto supone que el adolescente es capaz de razonar, no
s6lo sobre hechos, sino también sobre hipdtesis. Esta forma de razonamiento es la

propia del pensamiento hipotético-deductivo, caracteristico de la ciencia moderna.

Es claro que todos los nifios alcancen esta etapa final del desarrollo, pero no
en todos los aspectos de su vida.

Como podemos observar en cada una de las etapas, se van formando nuevas
estructuras y en cada etapa el desarrollo trae poderes nuevos, mas refinados de
pensamiento. Después de haber analizado las cuatro etapas de desarrollo
cognoscitivo, se ha logrado dasiﬁcar a los nifios de la muestra, en una de ellas, como
es la etapa de las operaciones concretas, y parte de la preoperacional, por la edad en
que se encuentran (6-8 afios) por lo que se profundizard mas en la etapa de las
operaciones concretas.

“El nifio después de los 6 afios, adquiere cierta capacidad de cooperacidn. Las
explicaciones entre nifios se desarrollan en el propio plano del pensamiento, y no sélo
en el de la accién material. Eluienguaje “egocéntrico” desaparece asi por entero y los
discursos espontaneos del nifio, atestiguan por su misma estructura gramatical, la
necesidad de conexién, entre lfas ideas y de justificacidn 10gica. Los instrumentos
mentales estan constituidos por la operacidon en lo que concierne a la inteligencia y
por la voluntad, en el plano afectivo.” ®
En el lenguaje de estos nifios que se encuentran en las operaciones concretas,

se observé que son mas accesibles para aceptar las opiniones de los demds,

? PIAGET, Jean, Seis estudios de Psicologia . Ed. Seis Barral. S. A, México 1987. p. 62
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organizan su conocimiento y modifican su estructura a través de los procesos:
asimilacidén y acomodacion.

Para Manuel de Vega “la asimilacion, es el proceso por el cual se alteran los
elementos del ambiente, de modo que pueden incorporarse a la estructura mental
previa del sujeto, la acomodacion supone una tendencia a modificar las estructuras

cognitivas en respuestas a las demandas ambientales.”*°

Los nifios de esta edad son capaces de comprender y expresar ideas, de
comunicarse mediante el uso def lenguaje escrito, mas sin embargo, el nifio que

asiste a escuelas primarias muitigrado, presenta dificultades en estos aspectos, por el

~ bajo nivel econdmico y cultural en que se desenvuelve.

Al igual que el desarrollo, el aprendizaje se logra a través del proceso de
asimilacién y acomodacion.

*Ningtin aprendizaje conoce un punto de partida absoluto, Yya que por nuevo
que sea el contenido a conocer, éste serd necesariamente asimilado por el sujeto y
segin los esquemas asimiladores a disposicién, la asimilacion serd mds o menos
deformante. No hay semejanzas en los objetos presentados, ‘@ menos que haya

semejanza en los esquemas asimiladores que tratan de interpretarlo™*

~ Los procesos invariantes referidos a la asimilacion y acomodacion, exigen, a su
vez, proceso de equilibrio, fo que permite la existencia de una coherencia entre los
esquemas. La asimilacion de un esquema, implica la acomodacidon de ur nuevo
esquema, con respecto a los otros esquemas previamente establecidos. La diferencia
de esquemas, implica una serie de reacciones perturbadoras, y que gracias a un

proceso equilibrado v a la organizacion que de esquemas previos puedan tener, éstos

0 PIAGET, Jean, cit, por Manuel de Vega, Introduccién a la Psicologia Cognitiva. Ed. Alianza, 1984. p. 40,.
Y PIAGET, Jean. cit. por Gémez Palacio, Margarita. 1989. p. 48.
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varian con el fin de facilitar la acomodacion de los nuevos, a manera de una
respuesta compensatoria.

El procese ensefianza-aprendizaje, es interpretado en términos de
construccidn, revisién y coordinacién de esquemas, en primer lugar se suscita la
cuestién del desfase ptimo entre los esquemas de conocimientos del alumno y del
objeto de conocimiento propuesto, cuando estd sucesivamente alejada de los
esquemas de que dispone el sujeto, éste no podra atribuirle significacion alguna vy el
proceso ensefianza-aprendizaje, sera incapaz de desembocar en un aprendizaje
significativo.

Para Piaget, “El esquema es un grupo estructurado de acciones que permiten
al individuo repetirlas en una situacion dada, y aiin mas, aplicarlas y utilizarlas a

nuevas situaciones” 12

, Con esté enfoque, el aprendizaje es un proceso dialéctico, en el cual la
transformacién de 'esquemas cognitivos se da a lo largo del desarrollo bioldgico,
social y psicoldgico del individuo, como producto de las practicas sociales, bioldgicas
y econdémicas que caracterizan a una clase social determinada. E! proceso, es decir, la
transformacion de esquemas mentales, se da como una: consecuencia de sus

practicas sociales, lo que a su vez produce la transformacion de éstas.

Aungue Piaget, nunca ha escrito nada sobre produccion de textos, es
importante conocer la teoria, porque permite comprender cémo el nifio construye su

conocimiento a partir de diferentes procesos cognitivos.

2 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Construecién_social del conocimiento v Teorias de la
Educacidn, SEP/UPM | México 1987, p. 240 ' ‘
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La produccién de textos, es una tarea de gran complejidad, fruto de la
interaccién de diferentes procesos cognitives, que tiene como resultado la

construccidn de una representacién mental.

2.3 Fundamentos lingtiisticos

El hombre es un ser social, y a través de la historia ha utilizado la lengua,
como el instrumento fundamental de comunicacién y de transmisién de la
experiencia, y todo el quehacer de una comunidad.

Las teorias del lenguaje enuncian el supuesto de que éste surgid en el proceso
de la comunicacion laboral, durante la cual aparecié en el hombre la necesidad de
decirse algo unos a otros. En las primeras etapas, el lenguaje constaba més de
exclamaciones entrelazadas en el sistema de gestos y operaciones de trabajo, que de
palabras con un significado estable permanente.

Segtin Eugenio Coserio “El lenguaje, es una actividad humana universal que se
realiza en cada casa, de acuerdo con determinadas tradiciones histdricas propias de
las comunidades lingliisticas y por individuos particulares que actlan en situaciones

particulares.”™

El lenguaje se concibe como una actividad comunicativa verbal, se realiza de
dos formas: oral y escrita, mediante cualquiera de ellas podemos lograr Ia
comunicacion y expresar nuestras emociones, deseos, conocimientos, necesidades,
etc.

En ambas se intercambian significados. Las dos formas tienen una misma

gramatica subyacente y utilizan las mismas reglas para relacionar una estructura

Y FORS CRUZ, Marfa Esther. ETAL Compilacién, Lecturas sobre Didéctica de Ia Lengua v Literatura,
Universidad Auténoma de Sinaloa. 1977. pp. 15-16.
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superficial con otra estructura profunda. La diferencia entre ellas, radica en las
circunstancias de uso: fa forma oral se utiliza para comunicarnos con un receptor que
esta presente, y la escrita, nos sirve para llevar a cabo una comunicacion con agentes

interpretantes que generalmente estan ausentes en el tiempo y en el espacio.

La adquisicion de la lengua, implica el desarrollo armdnico de las cuatro

habilidades lingtisticas basicas: hablar, entender, escribir y leer.

Tanto el lenguaje oral, como el escrito, tienen un proceso productivo y un
interpretativo. En el oral, el productivo se realiza cuando se habla, y el interpretativo,
cuando se escucha. En el escrito producimos cuando escribimos e interpretamos. Por
medio de la lectura podemos afirmar entonces, que hablar y escribir, son actividades

psicolingiiisticas interpretativas.

“La escritura, es la representacion de las ideas con los simbolos escritos de
una lengua dada. En cierto sentido, es lo opuesto a la lectura, que es la comprensién
de ideas expresadas con los simbolos escritos de una lengua dada. La escritura sirve

para muchos fines.”* .-

Escribir es una actividad retérica,__ cuando escribimos es porque queremos
conseguir algo, queremos solucionar un problema que se nos ha presentado: pedir

trabajo, expresar un sentimiento de pésame, aclarar dudas.

El problema retdrico, es el conjunto de circunstancias que hacen que nos

pongamos a escribir. Lo gue escribimos en el texto, es la respuesta.

" FORS CRUZ, Marfa Esther y Juan Manuel Castafieda Velarde (1994)
Lecturas sobre Didactica de la Lengua y la Literatura . Universidad Aut6noma de Sinaloa. 1997. pp. 15-16
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2.3.1 El texto

Halliday, define el texto como: “Todo lo que se dice o se escribe en una
situacion especifica, y entiende como situacidn, el entorno en el que el texto surge a

la vida™>

Durante este proceso mental, el nifto piensa activamente en el tema sobre lo

que tiene que escribir, explorar las distintas ideas que tiene, y busca una imagen o

un modelo para su texto.

Si el nifio descubre activamente su tema, puede aspirar a producir un buen
escrito, si se limita a copiar las ideas de los demds y le da pereza explorar el mismo
el tema, o no sabe hacerlo, dificiimente podrd escribir un buen texto.

“Para lograr que un buen texto sea comprensible hay que conocer y dominar
ciertos elementos de la escritura, pero estos elementos no llegan a conocerse ni
dominarse, sino a través de un trabajo y de una reflexion cognitiva sobre el lenguaje

por parte del nifio."*®

2.3.2 Caracteristicas del téxto literario (descriptivo)

Este tipo de texto tiene un caracter comunicativo, porque es el resultado de
una actividad lingistica fundamental de interaccidn social, tiene caracter
programatico, porque el emisor de un texto tiene una intencién al enunciario y lo
produce en una situacion particular, tiene cierre semantico o comunicativo, porque no

puede establecer dependencia con otros textos para entenderse como integro:

" HALLIDAY, H. A. K.. El Lenguaje como Semidtica Social, Ed.. Fondo para la Culiura Econémica. México
1982.p. 13 : o

'* GOMEZ Palacio, Margarita, Psicologfa Genética v Educacién, “Compiladora SEP” OEA, México 1987. p. 87
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debe ser una unidad seméntica independiente, mediante la cual se intercambian
significados.

"El texto posee coherencia, porque estd constituido por un conjunto de

proposiciones relacionadas entre si; éstas preposiciones se codifican  en

creaciones”.”’

El texto, es pues, una secuencia Iégica de proposiciones expresadas en
oraciones que se tinen entre sf por medio de elementos sintacticos. Lo anterior nos

lleva a establecer la distincidn entre coherencla y cohesion.

"La coherencia es de naturaleza semdntica y nos remite a un significado global
de texto, depende de la manera como el autor de un texto desea organizar ias ideas
que va a expresar. La cohesi6n se refiere a los elementos sintacticos, gue relacionan
entre si los componentes del texto: éstos contribuyen a la interpretacién del texto por
parte del receptor, es el descubrimiento de la coherencia por oyente™®

Para crear textos cohererites y: cohesivos, es necesario gue el nifio exprese de
manera clara, Jas relaciones semanticas, de tal manera que el lector pueda recuperar
estas relaciones entre los distintos personajes (ya sean éstos, personajes, cosas o
relaciones de lugar y tiempo) ademas, necesita dar informacion suficiente para crear
un texto gque se pueda interpretar, independientemente de las imagenes que se
proporcionan para redactar, por lo que el niﬁo debe utilizar recursos sintacticos que
describan lo mejor posible, estas relaciones semdanticas textuales. "La informacion

sintactica, es el conocimiento que el usuarlo tiene sobre las reglas que rigen el orden

7 FORS CRUZ, Maria Esther, E'I‘A‘L,"‘C.ompiladora Leciura Sobre Didéctica de la Lengua v_Ja Literatura.
U.A8. 1977, pp. 15-16. ' '

" BERNARDEZ, George Introduccién a la Lingitistica del Texto. Madrid, Espafia, Calper, 1982, p. 15
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de la secuencia de palabras y oraciones. La informacién semantica, son los conceptos
relativos del tema de que se trata en el texto.”®

Con todo esto, quiere decir, que la escritura de un texto, requiere de
coordinacién y dominio de varios aspectos lingiiisticos simultidneamente (sintacticos,

semanticos, lexicales) para lograr que éste sea comprensible (cohesién y coherencia).

“Es importante aclarar que no todos los nifios logran establecer estas
relaciones, y sobre todo, realizarlas con éxito. Esto es debido, a que en muchos
casos, se echa mano de recursos extratextuales, o bien, porque aln utilizando
recursos textuales, no se logra establecer la identidad en las cadenas referenciales. %

En este sentido, producir un texto, implica manejar todos estos elementos y en
particular, desligarse del apoyo situacional, cuyo uso favorecié la introduccion de
ftems. Por lo que es muy imbortante se ejercite pronto en la elaboracion y correccion
de sus propios textos, ensayando la redaccién de mensajes, cartas y otras formas
elementales de comunicacion.

2.3.3 Funciones del texto literario
Se pueden distinguir tres tipos de texto: Descriptivo, narrativo y expositivo
A través de esto se puede hacer una distincion entre los tipos de texto y de

alguna forma le ayuda al lector a predecir fa organizacion de un escrito y se le facilita
mas la comprensidn de lo que se fee.

¥ GOODMAN Cit. Por Gémez Palacio Margarita, Pedagogia General y Diddctica de la Lengua Escrita, OEA,
1989 p. 48

®GOMEZ Palacio, Margarita, La Comprension de la referencia en la Lectura y la Escritura. SEP. OEA. México
1988. pp. 160-161
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Los textos descriptivos: “Se refieren a las descripciones estaticas, fisicas y

perceptibles.”*!

La descripcién le ofrece al lector, la facilidad de que al momento de estar

leyendo un texto, se vaya construyendo una idea e imagen de las caracteristicas
fisicas de un objeto o persona.

Los textos narrativos “cuentan una historia y estdn organizados en un patrén
secuencial que incluye un principio, una parte intermedia y un fin,"?

Normalmente, en las narraciones largas, como las novelas, suele escribirse en
tiempo pasado, (imperfecto o indefinido). En cambio, en los cuentos breves, es
preferible el presente, sin que se trate de una narracién actual.

En el cuento clésico ("Frase una vez...”) en el que la accidn se sit(la en época
remota, es casi preceptivo utilizar el tiempo pasado.

“El modo de organizar la informacién en un texto expositivo, depende del tipo
y el objetivo que busca dicha informacién.”?

La estructura de estos textos, deben presentar claro el contenido para que el

lector pueda diferenciar la informacion expositiva de la narrativa y la descriptiva.

La funcion del texto narrativo, es la de entretener, y la del expositivo, es
informar, por lo cual, la narrativa es mas facil de comprender.

* LEON Coscén , José A. Cit., por Garcla Madruga Juan A. Comprensién de Textos e Introduccion. 1980. p. 56

? COOPER, David J. Cémo mejorar la Comprension Lectora. Editorial Aprendizaje, Virus, Madrid 1986 p. 2

» COOPER, David J. Cémo mejorar la Comprensién Lectora. Editorial Aprendizaje, Virus, Madrid 1986 p. 2
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"“Se describe dtilmente escribir, como un proceso, como algo que muestra un
cambio continuo en el tiempo, como e! crecimiento de la materia organica.”?!

El individuo que habla g esté escribiendo, elabora el texto a partir de las ideas
que recuerda, que tiene almacenadas en la memoria. Reproduce las informaciones
que le son dtiles, que seguramente adquirié hace tiempo, con Ia comprension de
otros textos. La reconstruye a partir de las presuposiciones y de los conocimiento del
mundo que posee, finalmente Ias elabora de nuevo, para producir un texto final.

Para producir un texto escrito, el nifio realiza un proceso comunicativo, en el
cual tiene una intencion comunicativa que nace de un interés especifico, selecciona
un referente sector de la realidad natural o social acerca del cual va informar algo,
define el tema del texto, o sea, la Informacion fundamental o contenido seméntico
que quiere transmitir al receptor.

"Se entiende por informacién fundamental, aquello que debe captar el
receptor, para que el escritor considere que su texto fue satisfactorio o tuvo éxito,
porque cumplié su intencién comunicativa.”

El escritor determina la superestructura, o sea, la ordenacién de las categorias
que forman el tipo de texto que se va a elaborar (narrativo, descriptivo o expositivo).
Posteriormente elabora un plan global del texto, para ello, el escritor construye el
nivel del significado, o sea, la estructuracion semantica; descompone el tema en

subtemas o subtextos y éstos en proposiciones, que son la representacién abstracta

** GORDON Rohman. Cit. por Cassany, Describir el Escribir. Ed. Paidos, Barcelona, Buenos Aires, 1965
p. 101

** BERNARDEZ, George. Introduccién a la Lingiiistica del Texto, Calper. Madrid, Espafia 1982. p. 17
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de la informacion, “a proposicién definida por Van Dijk, como algo que puede ser
verdadero o falso en una situacién determinada.”?®

Las proposiciones estdn constituidas por conceptos de forma general o
abstracta, en la que existen los objetos, las cualidades, los eventos y las relaciones
gue se dan entre ellos.

Realiza fas operaciones necesarias para expresar lingiiisticamente el significado
y expresar los niveles léxico gramatical y fonolégico del texto. Construye entonces la
estructura superficial, microestructurando como estructura formal del texto. Para ello
parte de su visidn del mundo condensado en la accidn- figuracion semantica vy Ia

proyecta en una configuracion morfosintédctica, utilizando una lengua que sabe.

El escritor codifica el texto por medio de signos lingtiisticos y produce el texto
escrito. Conforme a la comprension del texto, se puede clasificar en: prosa de lector
0 prosa de escritor

Cuando el texto cae en prosa de lector, -se puede decir que escribe para que
alguien entienda, para comunicarse, cuando se formula el contexto que queremos
decir. Y por lo contrario, la prosa de escritor, es cuando se escribe para uno mismo,
que sdlo se quieren escribir y guardar las.ideas, cuando se usan palabras que tienen
un significado ésbecial para el escritor, aunque sepa que nadie entendera.

De acuerdo con tedo lo antes _dichp, las etapas para la produccion de un texto
escrito, son: el escritor debe terer una intenci(')n comunicativa, informar, convencer,
divertir, etc. Para ello, se elige un tema y se procede a construir una macroestructura
semantica o contenido del texto: se debe componer el tema en subtemas y éstos en

proposiciones constituidas por conceptos. Con. esta macroestructura se procede a

% VAN DUK Teun A. Estructuras y Funciones del Discurso: Una introduccidén interdisciplinaria de la Lingiiistica
del Texto y a los Estudios del Discurso. Ed. Siglo XXI, México, 1994 p. 17
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redactar el texto, expresando los conceptos por medio de sintagmas, con los cuales
se construyen oraciones que son la expresion de las proposiciones, Estas oraciones se
interrelacionan entre si, por medio de conectores y signos de puntuacién y forman
unidades superiores que son los parrafos mediante los cuales se expresan los
subtemas o partes en que se ha dividido el tema. Un conjunto de pérrafos

interrelacionados, da como resultado, un texto escrito.

2.4 Metodologia

En toda investigacion, es necesarfa una metodologia, que permita llevar un
seguimiento i6gico de las actividades que se realizan, al igual que todos los

instrumentos que se utilizan para la obtencién de resultados.

El método de investigacién-accion, es un proceso de reflexién y andlisis sobre
la dindmica de! aula, que tiene por objeto, la solucién de problemas especificos, a
través de cambios en las maneras de ser y actuar.

La investigacion-accién, es conocida como investigacidn participante y se
caracteriza porque el docente, "es investigador, y al mismo tiempo, sujeto de

investigacién, pues forma parte de la dindmica que se estudia. -

El investigador, es un participante comprometido, que aprende durante la
investigacidn, y se compromete con la transformacion radical de la realidad y el
mejoramiento de la vida de las personas implicadas, pues los beneficiarios de la
investigacion, son ios alumnos de la escuela.

Las técnicas con que se desarrolla son: la observacion, el registro de eventos y

disenos de estrategias.
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En la presente investigacion, fue necesario darle un enfoque de
investigacidn-accién, por considerar que es el que mas se adecua, ya que este
consiste en entablar un didlogo con los nifios, para encontrar explicaciones
relacionadas con su actuacién en el aula, y por el cual se pretende perfeccionar la
habilidad para observar la realidad; es decir, las situaciones que en principio parecian
parte natural de la realidad, se comenzaron a cuestionar y tomaron sentido como
evidencias que permiten explicar y comprender mejor el diario acontecer escolar en
lo que se puede encontrar mas cosas que coadyuven a realizar la investigacion con
mayor claridad y controlando con un rigor preciso, todas las participaciones del sujeto
experimentador.

La muestra fue seleccionada aleatoriamente, considerando a 3 grupos de
pfimer grado, que asisten a las escuelas primarias multigrado, turnos matutino,
ubicados en zonas marginadas de la ciudad de La Cruz, Elota y una en la ciudad de
Cosala. |

El material de evaluacidn lo - constituyen 3 instrumentos: la técnica
imagen-produccion, participacién- del alumno y el registro de observacion
(expediente).

La tecnica imagen-produccién, fue una forma de darle nombre al
procedimiento que se seguira-en la bilsqueda del objeto a lograr, en el cual se
apoyara todo el andlisis de la produccién de textos descriptivos que realizaron los

nifios de la muestra, a través del disefio de 14 estrategias.

El Registro de Observacidn (expediente), recaba los datos mediante los cuales
pueden ser comprobados la hipdtesis de investigacién, o solucionar la problematica
de la investigacion y ademds da cuenta de los procesos de ensefianza y

aprendizaje que tiene lugar en nuestro safon de clases.
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Durante y al finalizar la técnica imagen-produccion y el registro de observacion
(expediente), se realizard un andiisis de lo que cada nifio hizo, para interpretarlo y as
conocer si los nifios de primer grado que asisten a las escuelas primarias multigrado,
ubicadas en zonas marginadas de fa ciudad de La Cruz, Elota y Cosala, presentan
problemas, al producir textos literarios (descriptivos).

La ejecucidn del presente proyecto de intervencion pedagdgica, se
llevara a cabo durante el periodo del mes de septiembre del afio 2000, a junio
def 2001, a través de la metodologia mencionada.

2.4.1 Analisis critico del objeto de estudio

[

Karla Azucena Campana Calderdn

Naci un 4 de febrero de 1980, en La Cruz, Elota, en la cual mis padres me
bautizaron con el nombre de Karla Azucena.

Mi familia, son: mi pap4, mi mamé y mis seis hermanos; siendo la pen(itima
de ellos. Todos ellos me han brindado carifio y apoyo durante todo el transcurso de
mi vida. '

Tuve una nifiez tierna, alegre y divertida. En ese tiempo, era la Gitima de mi
famifia; mi hermana menor adn no nacfa. Elia nacié cuando yo tenfa 5 afios de edad,

y‘ mis padres y hermanos me cuidaban y me dejaban hacer lo que yo querfa.
A raiz de ello, me converti en una nifia traviesa y desobediente, pues no

obedecia las érdenes de mi familia, ya que cuando se es nifia, todo se nos hace facil,

y asf creci con esa libertad que ya me habian dado.



A partir de esos 5 afios, nacié mi hermanita menor y cambiaron las cosas para
mi. Todos se ocupaban de mi hermana pequefiita, y a mi me tuvieron que mandar al
Jardin de Nifios, 'pues mi mama ya no nos iba a poder atender; tenfa que ocuparse de
las cosas propias del hogar y de la nifia. Quiza fue debido a eso que no tuvo tiempo
para ensefiarme cosas referente a la escuela, o leerme algtn tipo de texto.

A pesar de lo anterior, mis papas siempre se han interesado en que
estudiemos y salgamos adelante; al igual que mi hermana mayor, ya que ella en sus
ratos libres me ponia trabajos y a mi me gustaba'. Eso me ayudd mucho, y aprendi
muchas cosas, pero ella tampoco me hablé sobre lo que era hacer un texto, pues a
ella le interesaba que aprendiera a escribir mi nombre y algunas letras, colores y
nimeros.

Cuando empecé a asistir al Kinder, me emocioné mucho, pero nada més asisti
muy poco tiempo, ya que rﬁe sacaron para inscribirme en la escuela primaria, pues
iba a perder un afio, debido a que cumplia los 6 afios hasta febrero, pero en ese
tiempo, las cosas que me ensefiaba la maestra del Kinder, yo ya me las sabfa; a ella
le interesaba lo mismo que a mi hermana: no nos. dejaba trabajos de investigacion,
algo  que hiciéramos nosotros mismos, siempre nos daba los trabajos ya hechos,
“para no batallar”, decia elfa y nunca nos habld con respecto a los textos de lectura.

Cuando me lievaron a ffa escuela primaria, 1a maestra le dijo a mi mama, que
me iba a recibir, pero que no le aseguraba que me quedara, porque el ciclo ya habia
empezado, pero que si pasaba la prueba, me dejaba, aparte tenia muy pocos
alumnos, ya que era una escuela multigrado.

Se liegé el dia del examen y como siempre fuf muy dedicada a los estudios,

saqué buena calificacién, mejor que la de los demds nifios que ya estaban, y que

habian cursado el Kinder, y me llevaron a concursar a la Cruz, porque mi escuela

31



[

e —— e e i S e e e e e e T e e e e e e S e

estaba en la comunidad de El Salado, Elota, y ahi viviamos. Saqué el primer lugar y

desde entonces, obtuve un buen lugar en todos los grados de educacién primaria.

Como la escuela era multigrado, el maestro tenia que repartir su atencién
entre dos grupos, y nos dio en la clase, lo esencial de educacion primaria, casi no nos
dejaban participar, pues se desesperaba, debido a que cuando ya estaba trabajando
con un grupo, el otro lo interrumpfa; nos callaba, y nos ponia a trabajar en ejercicios
del libro. Nunca me dejd expresar mis ideas en el grupo, y jamas aplicd ningtn tipo

de juego 0 estrategia que no vinieran en los libros.

Por lo anterior, creci sin esa actitud tan importante en la vida, y no aprendi a
describir con detalles de todo lo que me rodeaba, ni mucho menos desarrollé la

habilidad de imaginacién para inventar alguna historia o algiin texto descriptivo.

Cuando ingresé a la éeg:undaria, casi a medio afio de estar alld, nos mudamos
a una zona urbana. yo pensaba que el funcionamiento de la escuela, iba a ser igual
que en la primaria, pues nunca nos habia dicho como iba a ser, y ni yo preguntaba a
mi hermana mayor; pues siempre llegaba muy tarde al rancho y no me podia dedicar
su atencién, puesto que llegaba haciendo sus tareas.

Pero al momento de ingresar a la secundaria, me di cuenta de que no era asf;
tenfamos un maestro para cada -materia, aunque. algunos no nos dejaban

expresarnos, pero la mayor parte de ellos, trabajaba muy bien.

Fue hasta entonces cuando empecé a producir pequefios relatos, pues nos lo
dejaban de tarea por equipo. Investigaciones donde nosotros mismos teniamos que

expresa nuestras ideas y escribir un texto.

Aungque al principio, para mi fue un poco dificil, a causa de que era la Unica del

salon que no hahia trabajado con eso.
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Cuando ingresé al bachillerato, seguimos trabajando con el mismo sistema,
nada mas un poco extenso, porque era una educacidn de mas alto nivel y con mas
responsabilidades.

Desde el inicio de tercer afio de preparatoria, el maestro encargado de la fase
especializada nos visité para asesorarnos con respecto a la carrera que ibamos a
seguir, yo todavia no me decidia qué iba a estudiar hasta que nos explicé varias de
ellas y me decidi por ésta que es la de maestra.

Asi que me inscribi en Psicologla y Técnicas de Investigacion, donde nos
ponfan a hacer trabajos de crear textos para exposicién, diarios de campo,
entrevistas, a raiz de ello mas me fue gustando esta carrera. Se llegé el fin de cursos
y saqué un promedio de 9.5 me senti emocionada porque me habian dicho que ese
promedio no iba a ser dificil ingresar a la Normal.

Cuando fui a presentar el examen me encontré con otra responsabilidad, el
promedio no existia, ni el examen que habfa presentado, pues por un solo punto que
me hizo falta, no quedé inscrita. '

Me senti muy desmoralizada, pues nunca habfa batallado para quedar inscrita
en una escuela, al grado de que no queria estudiar, si lo que me gustaba no iba a
estudiar, pero mi hermana mayor me convencié de que estudiara otra cosa y me
inscribi en Licenciada de trabajo social, pero nada mas duré 2 meses, porgue a mi
hermana Rocio, le dijeron que podfa entrar a la Universidad Pedagdgica Nacional, ya
que ella estudiaba ahf y me buscé trabajo en el Proyecto Alternativas de atencion a
Educacion Preescolar, me interesé mucho, porque al fin iba a trabajar y estudiar en lo
que a mi me gustaba.

Dentro de esta etapa de estudio, he aprendido a convivir con personas de
experiencia en lo que respecta al ambito educativo, y he aprendido a desarroilar un
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poco mas la creacion de textos, que en los niveles anteriores, aunque sigo teniendo
algunas dificultades, ya que al momento de abordar algunos temas para elaborar
pequefios textos, no me liaman la atencién, pues a veces son temas sin interés para
mi, por lo cual tengo que darles varias leidas hasta que lo comprendo y lo entiendo y
asi poder elaborar un escrito.

El estar en esta escuela, me ha hecho mucho bien, porque he aprendido a
través de mis maestros, asesores y compafieros de grupo, que para elaborar un
buen texto es necesario leer y reflexionar detenidamente sobre un tema, pero
también si observamos detenidamente un objeto, ilustracidn, y le damos sentido a Io
observado, también podremos obtener textos descriptivos al igual que lo hacemos
por medio de la lectura.

Ana Enriqueta Lépez Acosta

En un ranchito lejano del pueblo de Cosald, Sinaloa, México, nacf un 15 de
julio de 1973; a los pocos meses me bautizaron como Ana Enriqueta Lépez Acosta.
Desde entonces, gracias a Dios, formo parte de una'gran familia, que en la actualidad
estd integrada por: mis padres y 14 hermanos, incluyéndome a mi, ocupando el

onceavo lugar.

Recordando mi nifiez, divertida y a veces triste, la cual la vivi en el rancho Las
Lajitas, del Municipio de Cosald, Sinaloa, hasta los 7 afios. Mi padre y mis hermanos
mayores construyeron una casa en el Pueblo de Cosald y nos mudamos, ya que mis
hermanos mayores tenian que trabajar para poderle ayudar a mis padres en el
sustento de la casa y la familia. O sea, los hermanos mas chicos, razén por la cual
ellos no pudieron estudiar. '

Pocos meses después, nace mi hermano Sabino. A Verdnica mi hermana y a

mfi, nos inscribieron en la escuela primaria, a ella en sequndo y a mi, en primero.



Teniendo ya 7 afios de edad, llega el verano, mis papds nos sacaron antes de
que ef ciclo escolar terminara y nos fuimos al rancho donde naci, porque era
necesaric. Mi papa tenia que sembrar y cuidar del ganado; pues mi abuelo ya habia
fallecido. A veces nos tbamos en marzo y otras, en mayo, porque ya estdbamos en
otros grados y los maestros platicaron con mi papa para que no nos sacara antes, Y
no perdieramos el ciclo escolar, como me sucedid en primer grado.

Fue asi, como mi papé, mi mama y mis hermanos, se iban primero al rancho, y
después mandaban por los que nos quedabamos en Cosald. Una vez se quedd mi
mama, porque ya iba tener otro bebé; a mi hermano Isabel Rolando, pero siempre le
tocd tenerlo en el rancho.

Platicando un poco de mi educacidn primaria, recuerdo que era una alumna
sobresaliente; participativa y muy dedicada. Cuando no le entendia a las tareas gue
me dejaban en la escuela, me ponia a llorar, porque mi hermana que me ayudaba a
hacerla, tampoco le entendfa, y para que no llorara y no quedar mal con la maestra,
me ponfa una explicacién en el cuaderno, pero jamas los maestros y mi hermana, me
hablaron o explicaron acerca de los tipos de textos, por lo que yo ni siquiera me di
cuenta que existian.

Al ingresar a la secundaria, tuve otra hermanita y fue la Gitima; ella nacié en
Cosala, porqgue mi mamé tuvo problemas durante el embarazo y no deberfa de
trabajar tanto, por lo que ella se qued6 con nosotros y mis hermanos mayores se

iban al rancho con mi papa.

Mi papd, siempre ha sido un hombre con responsabilidades y obligaciones; a él
le hubiera gustado que todos sus hijos hubieran estudiado, pero, desgraciada o
afortunadamente, yo fui la dnica en obtener una carrera profesional, porque yo le
prometi @ mi padre que si entraba a la secundaria, iba a salir adelante, y me iba a

hacer cargo de mis gastos diarios. Fl lo pensé mucho para dejarme entrar a la
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secundaria, a causa de que en ese tiempo, la mayoria de las chamacas que estaban
conmigo en la primaria, se casaron y entre ellas, mi hermana Verdnica, y otras,
salieron embarazadas, pero mas por lo de mi hermana Verdnica, mi papéa se oponia.
El decia que no iba a terminar de estudiar para cuando me casara 0 que a lo mejor
salia embarazada.

Entre mis hermanas y yo, convencimos a mi padre de que me dejara entrar a
la secundaria y asi, fue, entré a la escuela, y luego me puse a trabajar, de lunes a
viernes cuidaba dos nifias y un nifio, hijos de maestros, sébado y domingo trabajaba
en casa, y por las noches le ayudaba a mi hermana, la mayor de todas a hacer

helados y las gelatinas, y a veces gorditas y tostadas, porque vendia cena en la casa
de ella.

Asf fue transcurriendo el tiempo, no me di por vencida; aungue algunas veces
se me hacfa muy pesado, ﬁo me sali de fa escuela, porque yo sentfa ganas de salir
adelante y cumplir con lo que le habia prometido a mi padre, y mas porque yo
aspiraba a llegar a ser doctora 0 maestra, alin no tenia bien definido mi-profesion.

Durante la- educacién media superior, los tres primeros meses, tardé para

adaptarme al ritmo, organizacion, horario, pues todo era diferente a la primaria.

En el transcurso del tiempo, tuve problemas no muy serios con uno de los
maestros, porque no le entendia y a‘la hora de hacer la tarea se me dificuitaba, hasta
que &l estudid mi caso, y comprendid mi comportamiento y el incumplimiento de
tareas. Desde entonces el maestro fue mas comprensivo, y nos dejaba menos tarea,

y légico, yo ya no tenia tantos problemas en su clase.,

Gracias a este maestro, segui estudiando, él me aconsejaba, me ayudd
bastante. En su clase aprendimos la mayorfa, a escribir los diferentes tipos de texto y

a expresarnos con mas libertad y sin miedo, a comunicar nuestros sentimientos.
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Culminé la secundaria, nos hicieron una fiesta en grande, donde fue la familia,
nos entregaron ios documentos, y por la noche, hubo cena y baile, fue donde inicié a
bailar, pues ya tenia 16 afios cumplidos.

Mis padres, y algunos de mis hermanos, se fueron a vivir al Ejido de Arroyitos
de La Cruz, Elota, Sinaloa. Yo no me quise ir con.ellos, porque queria seguir
estudiando. Estaba segura de que si me iba con ellos, no iba a seguir estudiando,
pues con miles de batallas convenci a mi papd para que me dejara, y asi fue, me
quedé en Cosala con mi hermana Ramona.

Para inscribimos en la Preparatoria, tuve algunos disgustos con mi primo
Rigoberto; él, sin que yo supiera recogié mis documentos en la Secundaria, en lugar
de mi hermana y fue y me inscribié en el COBAES, pues él queria que a fuerza
entrara al COBAES, a mi no me gustaba, porque eran los maestros que me daban en
la secundaria, y por otras coéas mas.

Gracias a mi primo, iba yo a formar parte de la escolta del COBAES, y yo sin
saber, paso el tiempo, yo me:anoté en la Preparatoria de la UAS, asi nada més, hasta
que se llegd el tiempo de que el director iba a entregar documentacion y me exigi6
los papeles necesarlos para quedar formalmente inscrita. Fui con Rigoberto, v le pedi
mis papeles y le expliqué los motivos, pero ni alin asf quiso entregarmelo, entonces lo
que hice fue que le platiqué al director de la UAS, Profesor Marcos Crecenciano, en
ese entonces. El fue y se los pidié a Rigoberto, y no le queds otro remedio mds que
entregérselos y desde entonces Rigoberto no me mira con buenos ojos, porque para
él fue una ofensa y una humillacién que le hice ante el Profesor Marcos.

Ya quedando formalmente inscrita en la UAS, esa etapa se me hizo
maravillosa; el primer afio llevé el banderin de la escuela, en el desfile del 20 de
Noviembre, conoci nuevos maestros o mas bien, caras nuevas. Hice nuevas amigas,
porque las que tenia ingresaron al COBAES.
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En segundo grado, fui integrante de la escolta en el desfile del 20 de
noviembre del siguiente afio, y en tercer grado, formé parte de la banda de guerra,
slendo yo la capitana, recuerdo que éramos las que siempre haciamos mejor papel,
en los desfiles del 20 de noviembre.

En cuanto a lo académico, no tuve problemas, se puede decir que redactaba
mejor los textos que me pedfan los maestros en todas las materias. Sali bien y con
mis maestros y compafieros siempre la pasdabamos de lo mejor, y no se me hizo tan
pesado como la secundaria, aunque también a nivel preparatoria, trabajaba cuidando
nifios.

Para irme a Culiacén a estudiar la Normal para Maestra de Primaria, me fui sin
pefmiso, yo les avisé a mis padres cuando ya estaba inscrita; presenté el examen
obtuve el promedio requerido de la escuela, y me admitieron. Cuando les platiqué a
mi padres, ellos se opusieroﬁ al principio. Me dijeron que era peligroso, que no iban a
poder apoyarme econdmicamente, en fin, luego se les pasé, me brindaron su apoyo,

y me dieron algunos consejos que jamas me olvidé.

Fue una etapa dificil, porque Yo ya habia superado el no estar diariamente af
lado de mis padres, como también estaba acostumbrada a trabajar y estudiar a la
misma vez, cuando cursaba estudios de Normal, trabajé en casa cuidando nifios. En
el tltimo afio de mi preparacion ya no, porque no podia por la falta de tiempo para

hacer fa investigacion y sacar adelante el trabajo recepcional.

Sacamos a tiempo el trabajo, se llegd el dia del examen. Las cinco integrantes,
salimos bien, pues aprobamos el examen.

Durante julio y agosto, me dediqué a buscar trabajo, pues queria trabajar lo
mds pronto posible. Me fui a la Sierra de Choix, a un ranchito Hamado Huillachapa,

ahi trabajé hasta diciembre. Regresando de vacaciones me cambié a otro ranchito
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llamado Tabucahui, perteneciente al Municipio de Choix, actualmente presto mis
servicios en la comunidad de El Salado perteneciente al municipio de Elota, Sinaloa.

El 17 de diciembre de 1999, me casé con José Arturo Aragén, luego encargué
un bebé; durante mi embarazo tuve algunas complicaciones, pero gracias a Dios, al
apoyo de mis padres, de mi esposo y a la atencién médica, todo salié bien, y tuve
una nifia preciosa, el 17 de septiembre del afio 2000.

Durante mi solteria vivia con mis padres, y mi trabajo me quedaba a unos 10
min. de distancia en carro.

Ahora, de casada, me trasladé a vivir en la cabecera municipal, al lado de mi
esposo y mi tesoro mas preciado, que es mi hija, Ana Guadalupe Aragén Lépez, y
aln permanezco trabajando en la misma comunidad, en la Escuela Gral. Ignacio
Zaragoza, atendiendo segundo grado, y es una escuela multigrado, voy vy vengo
diario con mi hijita, alld me la cuida una sefiora que vive enfrente de la escuela;
trabajo tres dias por la mafiana, y por la tarde los otros dos, en el turno. matutino.
Llego a mi casa haciendo el quehacer, y por las noches hago algunas tareas de la
U.P.N. o trabajos pendientes de la escuela, como por ejemplo, la planeacién, entre
otras cosas.

Los sabados acudo a la escuela (U.P.N.) en la comunidad de El Espinal,
perteneciente al municipio de La Cruz, Elota, me acompafia mi hija, regreso de Ia

escuela. Por las tardes me dedico a hacer el quehacer doméstico.
En los dftimos meses de la U.P.N. me he sentido presionada por el trabajo

recepcional, desesperada por terminar la escuela y atender mejor mi casa y a mi

familia, y cansada por mi rutina de trabajo. -



Afioro porque se llegue‘el dia del examen recepcional, terminar la U.P.N. y [a
flesta de graduacién, para tener los momentos de tranquilidad y descanso y de
armonia al lado de mi familia, principalmente con mi hijita Ana Guadalupe, porque
ella me ha acompafiado a todos lados. Ella tiene 5 meses y asiste a reuniones
sindicales, juntas de rﬁaestros, a la comunidad donde trabajo, a los cursos taller de
PIARE y a la escuela de U.P.N. los sabados. Por lo tanto, ella también merece

tranquilidad; descanso y mas atencion por su madre y mas ahora que esta pequefiita.

Ya para terminar, en el trayecto del trabajo recepcional sobre la produccion de
textos descriptivos; puedo decir que ya no me resulta tan dificil, pues existen
diferentes maneras, es decir, estrategias, dindamicas para encausar al educando, para
la facilidad de producir textos descriptivos. |

Ojala y todos ios maestros las aplicaramos y las aprovecharamos, para asi no

encontrarnos con esas dificultades en el proceso ensefianza-aprendizaje del alumno.
José Luis Hernandez Alcaraz

Mi nombre es José Luis Hernandez Alcaraz, naci el 05 de septiembre de 1962,
en una Sindicatura del municipio de El Rosario, Sinaloa,-que se llama El Pozole, este

poblado es vecino de la comunidad de Chametla.
Parece que fue ayer, pero no, ya ha pasado algo de tiempo, pero no el
suficiente como para dejar de seguir preparandome, y terminar con esa lucha tenaz

de seguir adelante en el afio 2000 y en los proximos afios venideros.

Se dice facil, pero se requiere de un gran esfuerzo, que al final viene siendo

recompensado, y ustedes, compafieros, ya saben cual, porque con ansias la esperan.
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En mi infancia nunca tuve la oportunidad de que me hablaran de algin tipo de
texto, por parte de mis padres, pues ellos apenas habian cursado los primeros dos
grados del nivel primaria, y mal se ensefiaron a leer y escribir, siendo esto una

limitante para que me pudieran hablar o platicar sobre algtn tipo de texto.

Cuando llegué a la edad de Preescolar, no asisti a ningtin jardin de nifios, pues
en la comunidad ne habfa. En ese tiempo se oia decir que en la cabecera municipal,
si se contaba con Jardin de Nifios, pero para mi era imposible asistir, ya que el
trasladarse a la cabecera municipal, era problematico y muy costoso. Se manejaba
que solamente asistian al Kinder, o mas bien en ese tiempo, parvulito, lo que tenfan
la manera econdmica de solventar los gastos que esto ocasionaba. No teniendo pues
la oportunidad de relacionarme o conocer algo sobre la produccion de textos
descriptivos, en la etapa de parvulito.

Al ingresar a la primaria y cursar de primero a sexto ano, lo recuerdo tan bien,

que casi aseguro narrar cada uno de ellos, pero no tan bien como el primer afio.

Cuando asisti por primera vez para cursar: el primer afio, para mi fue
inolvidable, pues ese dia cumplia mis 6 afios, los cuales necesitaba tener, para iniciar
a ese nivel.

Y de eso, algo que me recuerda a mediados del primer afio, fue cuando la
maestra Maria .Engracia que a espaldas-de ella le deciamos “LA MAESTRA GORDA”,

pienso que le decfamos por carifio.

Nos dijo: voy a pasarlos al pizarrdn de uno por uno, vamos a practicar el
dictado, y el que no me escriba completo, ie voy a dar 5 reglazos por letra gue se
coman. Cuando me tocd el turno, la maestra me dijo: “usted me va a escribir mama,
¥y yo nada mds puse mam, me faltaba una ietra que era la a y me puso 5 guantadas

en la espalda y a querer o no, pues la letra (a) que es la que faltaba para completar
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la palabra {(mama), y me dijo: éno que no? entonces ahora pienso que ese dicho de
que las letras con sangre entran lo sacaban de ahi, pero lo triste del primer afio, fue
que a medio periodo se cerrd la escuela y tuve que trasladarme a la cabecera
municipal y asf terminar mi primer afio, y cursé los otros 5 afios de primaria, pues en
ese tiempo, los maestros trabajaban con la pedagogia tradicionalista y se hacia nada
mas lo que elios decian; pues ai alumno se le escuchaban sus producciones, no
teniendo asi la de saber lo que podrfan ser fa produccién de textos descriptivos en el
nivel primaria, lo que si recuerdo gue toda la ensefianza estd enfocada a la

memorizacion y no a la reflexion.

Cuando cursé el nivel secundaria, recuerdo que los maestros nos dejaban
tareas de investigacién, para luego exponerios en clase; trabajabamos mucho en
equipo, y eso ayuda a desenvolverte, y ahi fue donde tuve un poco de conocimiento
Y a empezar a conocer y a elaborar algunos textos; pero lo hacfa con muchas

dificultades, ya que se practicaba muy poco sobre la redaccién de textos.

Mis estudios de preparatoria no los realicé, pues para ingresar a la normal no
necesitaba estudiarla, de secundaria pasé a la Normal, realizando mis estudios
normalistas en la escuela Normal, “Profra. Beatriz Padez Mora de Escuinapa, Sinaloa.

Durante el transcurso de los cuatro afios de educacidon normal, tuve la
oportunidad de analizar algunos tipos de textos, pues en ese nivel hay mas
oportunidad de interactuar con algunos conocimientos relacionados y encaminados a
la reflexion, teniendo pues, la oportunidad de acercamiento a la produccién de
algunos textos. Estas oportunidades las teniamos cuando nos tocaba alguna
exposicién, investigacidn o tareas extraescolares. Logrando con esto un mejor
acercamiento a la redaccion.

En el transcurso de la Licenciatura en Educacion, a través del desarrollo de los

trabajos, me he dado cuenta que existe una gran diferencia en la forma de como se
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analizan los trabajos, ya que esta Licenciaturs, desde su inicio, se trabaja con control
de lecturas, fichas, restimenes, reflexiones, etc.

Y en base a la forma en que se trabaja en esta Licenciatura para el desarrollo
de sus contenidos, y el estilo de realizar algunos tipos de textos, nacié la inquietud de
realizar un trabajo sobre la produccién de textos descriptivos en primer afio en
escuelas muttigrado.
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CAPITULO Il

LA ALTERNATIVA
DE INTERVENCION PEDAGOGICA



3.1 Definicion de la Alternativa

La alternativa esté@ compuesta por 14 estrategias, que se desarrollardn con
nifios de primer grado de escuelas primarias muitigrado.

Con la aplicacién de estas estrategias se pretende ayudar al nifio, a desarrollar,
comprender y producir textos descriptivos.

Esta alternativa, esta basada en la teorfa constructivista de corte Piagetiano,
ya que ésta sostiene que el nifio adquiere su propio conocimiento y ademas, nos
muestra las caracteristicas en que se encuentra cada nifio.

En esta explicacién, la participacion que se tuvo como autores del proyecto,
fue el de guiar las actividades, el de proponer al nifio qué hacer y sugerir el cdmo, sin

imponerio,

Los nifios, desempefiaron un papel dindmico en las actividades, fueron ellos

quienes resolvieron las problematicas planteadas.

3.2 Descripcién de las estrategias
Estrategia NQ.' 1
"A describir obje_tog fuera‘ del Aula.”
OBJETIVO: Lograr que los alumnos describan objetos qué estén fuera del saln.

ARGUMENTACION PED{\GOGI_C_A; Con esta estrategia didactica, los alumnos

desarrollaran habilidades para describir objetos que se encuentren fuera del aula.
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RECURSQOS: Diversos juguetes de 10§ rifios, hojas blancas, lapices.

TIEMPQO: 2 hloras

PROCEDIMIENTO:

»
e

.,
"

(7
000

L7
£

Un dia antes, el maestro ie pedird a los nifios que lleven un juguete de su
agrado al saldn.

El maestro, coloca los juguetes en diferentes lugares fuera del aula.

Invita al grupo a buscar los objetos los objetos fuera de! aula, para que
posteriormente los describa en la hoja blanca que el maestro le
proporcionara,

En el saldn de clases, el maestro solicita a los nifios que coloquen el
juguete sobre la mesa, (frente al grupo).

Por turnos, cada 'alumno' teerd su descripcion, mientras el resto trata de
adivinar a que juguete se refiere, y el que adivine, pasara al frente a

recogerlo, para al final ver quién adivind mas descripciones de juguetes.

EVALUACION: La habilidad para describir en forma escrita. Para ello se utilizara la

escala estimativa.

Estrategia No. 2.

‘' “A describir obietos”

OBJETIVO: Lograr q‘ué'lors alumnos deScrfberi 'obj'etos que estan dentro del aula.
ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con esta estrategia los aluminos manejarén la

capacidad para observar y describir objetos que se encuentren dentro del aula.
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RECURSOS: Diversos objetos, hojas blancas y lépices.

TIEMPO: 2 horas.

PROCEDIMIENTO:

*,
s

Un dfa antes, el maestro cambia de posicion algunos objetos dentro del
salén.

&
0’0

Fl maestro invitard a los alumnos a observar el salén, haciéndoles las
siguientes preguntas: équé diferencias encuentras? éte gusta como estan

ordenados los objetos del salon?

e

*

Cada alumno elige un objeto y lo cambia de lugar.

&,
000

Después de haberse acomodado los objetos, el maestro solicita a fos

alumnos que seleccionen uno de ellos y lo describan en la hoja blanca.

*
ot

Cada alumno comentara su trabajo ante el grupo.

EVALUACION: La habilidad para describir en forma escrita. Para ello se utilizara la
escala estimativa.

Estrategia No. 3

““Describamos nuestro salon de clases”

OBJETIVO: Lograr que los alumnos describan verbal y por escrito, su saldn de clases.
ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Al realizar esta estrategia didactica, los alumnos

ejercitaran la pronunciacion y la fluidez en la expresion oral y escrita.

RECURSOS: Hojas blancas, lapiz, salén de clases.
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/

/" TIEMPO: 2 horas.

/

PROCEDIMIENTO:

< El maestro y los alumnos observaran el saldén donde trabajan.

< El maestro saca a los alumnos del saldn.

< Solicita a los nifios que recuerden lo que observaron en el salén, para que
lo describan verbalmente.

< El maestro entrega hojas blancas para que hagan su descripcién en forma

escrita.

R/
0.0

Cada alumno comentard su trabajo ante el grupo.

EVALUACION: Se evaluara la habilidad de cada nifio para realizar descripciones con
detalles de o que le rodea, para ello se utilizard la escala estimativa.

Estrategia No. 4

“Juguemaos a inventar”

OBJETIVO: Que los alumnos construyan un texto descriptivo a partir de lo que se

retiene en la memoria.
ARGUMENTACION PEDAGOGICA: ‘Con la aplicacién de esta estrategia didactica, los
alumnos desarrollaran la habiidad de retener, recordar y rescatar lo ocurrido para

elaborar un texto.

RECURSQS: Historias contadas bOr la familia, hOjas"biancas ¥ una caja de cartdn.
TIEMPQ: 1:30 horas



PROCEDIMIENTO:

Se les deja de tarea que le pidan a su mama que les cuente una historia y

&
e

se les dice que pongan mucha atencidn, porque ellos lo van a redactar en

el saldn, pero con sus propias palabras.

S

)

El maestro les solicitara a cada alumno, que comente la historia que le
platicd su famifia.
< Cada alumno escribira en una hoja blanca la historia, después la deposita

en una caja de carton.

»,
hd

El maestro leera el escrito, y el duefio de la historia pasard a recogerlo.

EVALUACION: Interés y participacién del alumno, registro de observacion
(expediente).

Estrategia No. 5

“Vamos a observar”

bk i e e cma e amw

OBIETIVO: Que los alumnos desarrollen la capacidad para observar detalles.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con esta estrategia didactica, los alumnos tendran
la capacidad de observar los detalies que existen en diversas fotografias.

RECURSOS: Fotograffas de familiares, hojas blancas y lapices.

TIEMPQO: 2 horas,
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PROCEDIMIENTO:

4
"

Se les pedira a los alumnos que lleven una fotografia de un miembro de la
familia, de no tenerla, podra traer la de un amigo o conocido

*,
"

Pedirle a los alumnos que observen durante unos minutos, la fotografia.

*
A

Solicitarle que describa en una hoja la fotografia

+
0’0

Leer al grupo, la descripcion realizada.

EVALUACION: Se evaluard la capacidad para describir con detalles, para ello, se
utilizara una la escala estimativa.

Estrategia No. 6

“E objeto chusco”

OBJETIVO: Utilizar su imaginacidn y creatividad para producir o redactar textos
graciosos.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con la aplicacién de esta estrategia, el alumno

desarrolfaréd su imaginacion para la elaboracién de textos breves.

RECURSOS: Lammasytaqetas ho;as biancas Iaplz
TIEMPO: 1:30 horas. ‘

PROCEDIMIENTO:

< Se muestra al grupo, diferentes laminas y se da libertad para que escoja la
de mayor agrado.

*,
"

E! maestro le solicitarg a los nifios que redacten un texto breve, claro y
gracioso sobre las-faminas observadas.



< Los alumnos comentaran la forma del objeto que describid, para que cada
hifio o vaya adivinando y coleccionando cada lamina, ganando el nifio que

mas de éstas haya adivinado.

EVALUACION: Se evaluard la habilidad de creatividad del nifio para la redaccion de

textos, para elio se utilizara el expediente o la observacién.
Estrategia No. 7

“Dime gue sabes de Mi”

OBJETIVO: Que los alumnos amplien su vocabulario y construyan un  texto

descriptivo sencillo y breve,

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con el desarrollo y aplicacion de esta estrategia, los

alumnos despertaran la imaginacién para describir un objeto e inventar un texto.
RECURSOS: Tarjetas con ilustraciones.
TIEMPO: 2 horas

PROCEDIMIENTO:

El maestro reparte las tarjetas con dibujo a los alumnos.

L/
0."

L/
9‘4

Forma los equipos cuidando que no se repita el dibujo.

&
0”

El maestro pide a los nifios, que describan el objeto, en la misma tarjeta,

sin que sus compafieros lo vean.

o,
0.0

Por turnos, los niftos leeran a sus companieros, la definicidn, sin que vean

el dibujo, para gque lo pueda adivinar.
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&
f"'

Luego se refinen todas 1as tarjetas del equipo, junto con las ideas de los

nifios para producir un texto,

7
L]

El texto se leerd al grupo.

4.
000'

Se pediré a los nifios que hagan comentarios.

EVALUACION: La produccién def texto det nifio.

Estrategia No. 8

“El orden de lgs hechos”

OBJETIVO: Mejorar en el alumno, su capacidad de rescatar (recordar) lo que fue
lefdo, para desarrollar de manera escrita, lo que él recuerda.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con esta estrategia, el alumno recordard y

reflexionara sobre algin hecho ocurrido para que lo pueda plasmar de manera
escrita.

RECURSOS: Un cuento con flustraciones continuas, hojas blancas para los alumnos y
lapiz.

TIEMPO: 1:30 Horas.
PROCEDIMIENTO:

< El maestro les proporcionard a los Alumnos, tarjetas con las ilustraciones

de un cuento, para que traten de ordenarlas.
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*
0‘0

Un aiumno pega las ilustraciones en un lugar visible de manera ordenada,
(cudl va primero, después y al Ultimo), de manera grupal comentar sobre

lo que ellos observan y se imaginan.

#,
A

Lectura de un cuento por medio de las ilustraciones sucesivas por parte del

maestro.

‘.
000

Que los alumnos describan de manera verbal y escrita, lo que ellos
recuerdan del cuento y al terminar, entregaran sus producciones al
maestro.

EVALUACION: Participacion del alumno. Registro de observacién. (expediente).

Estrategia No. 9

“Juguemos a armar”

OBJETIVO: Lograr que el alumno desarrolle la capacidad de imaginacion y

creatividad, en la produccidn de textos breves.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con la aplicacion de esta estrategia, el alumno
desarrollara habilidades y destrezas para armar imagenes a través de secuencias, y

posteriormente, redacte un texto brevé.

RECURSOS: Imdgenes que pueden ser: revistas, dibujos que sean del interés del

nino.

TIEMPO: 2 horas.
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PROCEDIMIENTO:

< Se mostrara al grupo una lamina en forma de rompecabezas para que lo
observe detenidamente.

L
+H

Se le entregard a cada nifio, las partes de la Idmina en rompecabezas
para que lo arme.

N
"

Una vez armado, se les pedirad que redacten un texto breve de acuerdo a
la ilustracion que le tocd.

s

Por Ultimo, se leera al grupo, un texto de algin nifio.

*

EVALUACION: Se evaluard el procedimiento de fa actividad y registro de sus
producciones en el expediente.

Estrategia No. 10 |

“iQué aventural”

OBJETIVO: Que el alumno Iogre" desarrollar sus habilidades para efaborar textos
descriptivos a través de ilustraciones.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con la aplicacion de esta estrategia el educando
disefiard estrategias para realizar textos descriptivos de una manera mas clara y
precisa. |

RECURSOS: Cuento, hojas con ilustraciones para los alumnos.

TIEMPO DE DURACION: Nivel grupo; 2 horas.
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PROCEDIMIENTO:

*
"

Motivacion: ¢Qué es una aventura?

*
9"

Comentarios sobre aventuras que hayan tenido.

./
"

Pegar las llustraciones en el pizarrén o en un lugar visible para los
alumnos, a fin de que puedan describir de manera verbal lo gue
ellos observan o se imaginan.

< Describir de manera escrita en su hoja con ilustraciones, el texto de

manera individual.

L/
0,0

Que algunos alumnos compartan con sus compafieros, el texto que
elaboraron.

EVALUACION: Participacion del alumno. Registro de observacion (expediente)

Estrategia No. 11

“iInventa pronto!”

OBJETIVO: Que los alumnos construy;é'n colectivamente, una historia, a partir de
imagenes. '

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con esta actividad, el alumno desarrollard Ia
habilidad de creacion escrita tohsecutiva de una historia.

RECURSOS: Un grupo de cai’tas de loterfa.

TIEMPQO: 2 horas

i
e
S
o, ¥
byt
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PROCEDIMIENTO:

< Se divide el grupo en equipos y se les entrega una carta de loteria a cada
integrante de equipo.

Y
b

Se les invita a crear un relato a partir de las imagenes de Ioteria, pero éste
tiene que ser consecutivo.

*
0.0

Se les dice a los nifios, que tienen que estar atentos, a lo que va diciendo
el compafiero, para gue lo relacione con la siguiente carta de loterfa que se
le proporciond, hasta elaborar un texto entre todos los del equipo.

EVALUACION: Se evaluara el registro de observacion de sus producciones en el
expediente.

Estrategia No. 12

“Una historia espontanea”

OBJETIVO: Lograr en el nifio, la redaccion de historias originales e inesperadas.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con esta actividad, los alumnos despertardn Ia

creatividad e imaginacion, al participar en la elaboracion espontanea de textos.
RECURSOS: Hojas blancas, lapiz, laminas con ilustraciones.

TIEMPO: 1:30 horas
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PROCEDIMIENTO:

< Se les muestran las ilustraciones a los nifios y se les pide que escojan la
que mas les gusten.

L
"y

El maestro les pide que inventen una historia de acuerdo a las ilustraciones
que les gustaron.

>
e

Cada alumno escribira su historia en una hoja blanca.

»,
o

Por ditimo, se leera una de las historias al grupo.

EVALUACION: Se evaluard la imaginacion y creatividad, al momento de redactar la
historia, para ello se utilizard el expediente de cada nifios con sus

registros.
Estrategia No. 13

“Inventa una historia a traves de ilustraciones”

OBJETIVO: Propiciar la reflexion y‘ concentracién de los nifios en el contenido y Ia
forma de texto (que decir y como decirlo).

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con el desarrollo de esta actividad, el nifio

desarroliara estrategias para poder realizar de manera precisa, el texto descriptivo.
RECURSOS: Ilustraciones para todo el grupo. Hojas blancas para los alumnos.

TIEMPO DE DURACION: Nivel grupo: 2 horas.
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PROCEDIMIENTO:

L/
0.0

Invitar a los alumnos a realizar la actividad y explicar en qué consiste.

*,
0’0

Mostrar las ilustraciones y pegarfas en un lugar visible para los alumnos.

&
0‘0

Ayudarlos a establecer el orden planteado por medio de interrogantes:
éQué pasd primero? ¢Después? y éQué paso al final?

Dirigir Ia atencidn de los nifios hacia la formulacion de un texto breve y

+,
o

adecuado a la secuencia de ilustraciones.

»
"

Con las respuestas de los nifios, se conformara la historia que ellos
escribirdn luego, en hojas blancas.

EVALUACION: Conducta de los nifios, procedimiento de la actividad (expediente).
Estrategia No. 14

“iA redactar cuentos!”

OBJETIVO: Estimular la imaginacion y creatividad de los nifios, en la produccion de
cuentos sencillos y breves.

ARGUMENTACION PEDAGOGICA: Con la aplicacién de esta estrategia didactica el

nific demostrara su habilidad para ordenar, y su capacidad para armar y redactar un
cuento. |

RECURSQS: Ilustraciones, pegamento, hojas blancas y lapiz.

TIEMPO: 2 horas.
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PROCEDIMIENTO:

4, 7
0‘0 0.’

.
-

A
O‘Q

Mostrar a los nifios las flustraciones desordenadas para que las observen.
El maestro les solicita a los nifios que digan oralmente el cuento.

Los nifios ordenaran las ilustraciones, para que hagan por escrito su
cuento.

Por (ltimo, que lean frente al grupo sus producciones.

EVALUACION: Se evaluaré la habilidad para producir cuentos, para ello, se utilizardn

los registros de sus producciones en el expediente.



CAPITULO IV

RESULTADOS DERIVADOS
DE LA APLICACION DE LA ALTERNATIVA



4.1 Evaluacion inicial

Durante todo proceso de ensefianza-aprendizaje, es necesario hacer
evaluaciones al educando, para observar qué problemas y qué facilidades presenta
en el ambito educativo, afectivo, social, etc.

Dentro de nuestro proyecto, disefiamos algunas estrategias para promover en
el nifio, la produccidn de textos descriptivos, puesto que los alumnos donde hicimos

la observacion, presentan dificultades para ello.

Una primera evaluacién se realizo utilizando las tres primeras estrategias del
Proyecto en escuelas primarias multigrado, de comunidades rurales de El Salado,
Loma de Tecuyo y San Miguel de las Mesas, y los resultados fueron los siguientes:

L.}

En fa comunidad de El Salado, se observd poca participacion en los nifios, en
el momento de hacer las descripciones por escrito, las realizaron muy sencillas,
utilizando pocas grafias y sin coherencia.

En la comunidad de Loma de Tecuyo, se detectd poca disponibilidad por parte
del alumno para participar oralmente, y en producciones se observé que no saben
escribir correctamente, es decir, que aln no tenian la relacidn sonoro-grafia, por fo
que sus escritos requerian de fluidez y coherencia. - '

En la comunidad de San Miguel de las Mesas, los nifios demostraron apatia en

las actividades que se realizaron, por lo que sus participaciones fueron pocas y en lo

que concierne a las producciones de texto, las realizaron con escasa escritura.
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4.2 Segunda Evaluacion

Continuando con el proceso de evaluacion de la aplicacion de las estrategias
de innovacidn, el equipo de trabajo da a conocer el producto de la aplicacion de las
cinco estrategias siguientes sefialadas en nuestro plan de trabajo.

Puede decirse que, con la aplicacion de estas estrategias, se observo en los
nifios de la comunidad de El Salado, Elcta, un cambio en sus producciones, el cual
consiste en que ya utilizaron mas grafias, hubo un poco mds de coherencia y
mostraron su interés por participar en cada una de las estrategias, esto se puede

constatar con el resultado de las mismas.

En la comunidad de Loma de Tecuyo, Elota, hubo mucha disponibilidad por
parte de los alumnos, para participar de manera oral y escrita, y en las
producciones las presentaron con texto breve y poca coherencia, utilizando un poco

maés de palabras, esto se debe a la familiarizacién con la escritura.

En la comunidad de San Miquel de las Mesas, Cosala, los nifios presentaron
interés en todas las actividades que se realizaron, observando en sus producciones
.un poco de coherencia y fluidez, manejo de mas palabras y claridad en su ‘escritura.

o -

4.3 Evaluacién final
!

Para culminar con el proceso de evaluacién de la aplicacion de las estrategias
de innovacién, se aplicd el resto de las actividades contempladas en el plan de
trabajo, obteniendo los resultados finales en cada una de las comunidades, los cuales
se pueden constatar en las producciones de los nifios, la escala estimativa y el

expediente.
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En la comunidad de El Salado, Elota, se observo que ios nifios adquirieron un

cambio en fa produccion de textos, ya que lo realizaron con mas facilidad e interés.

En la comunidad de Loma de Tecuyo, Elota, los alumnos presentaron sus
producciones con claridad y coherencia, es decir, con un seguimiento adecuado a lo
que contienen los textos de produccidn.

En la comunidad de San Miguel de las Mesas, Cosald, se observo que las
producciones de los nifios, ya eran mas claras, coherentes y fluidas, debido a esto se
puede decir que los nifios ya han adquirido una mayor habilidad y concientizacion de

lo que es un texto literario (descriptivo).

De manera general, se puede decir que los resultados obtenidos fueron los
esperados desde el inicio. ya que a lo largo de todas las aplicaciones de las
estrategias, los nifios adquirieron las bases adecuadas para elaborar sus escritos con
mayor precision, se-observé un cambio radical ya que al principio los nifios no sabian
lo qgue era describir, y al final, no querian hacer otra cosa mas que elaborar textos
literarios (descriptivos), aunque hubo unos nifios que se quedaron en un nivel medio,
(comunidad E! Salado), esto qufzé por la falta de ayuda del padre de familia,
repercutiendo esto en el aprendizaje y formacion social del nifio.

Cabe mencionar gue los padres de familia asi como el docente, juegan un
papel fundamental en el seguimiento y aplicacién de las estrategias, ya que también

son colaboradores activos en el desarrollo del proceso educativo.
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4.4 Cambios y actitudes que se generaron en nosotros

Analizando el procesc de nuestro proyecto de innovacion, nos dimos cuenta de
la gran importancia que sefiala el plan y programa de estudio sobre la produccion de
textos.

Los contenidos que se enfocan a la produccidn de textos literarios
(descriptivos) en primer grado, no son abordados como debe de ser, por lo que nos
dimos cuenta en el diagndstico que realizamos, el cual nos dié a conocer que la
mayor parte de los maestros, no le brindan la importancia requerida, como también
observamos en la aplicacién de la primera evaluacion, en la que nos dimos cuenta de
que el nifio no sabia exactamente qué era describir, ya que nunca se les habia
hablado de ello. |

Con la segunda evaluacion y a través de algunos trabajos, los nifios y las
nifias, fueron adquiriendo un cambio en beneficio de la produccion de textos literarios
(descriptivos) y en la (ltima evaluacidén ya sus producciones las realizan con mas
facltidad. -

Aunado a lo anterior, podemos mencionar gue en base a lo que vivimos, fue
una gran experiencia para nosotros, que nos sirvid para mejorar nuestra practica
docente; utilizar estrategias adecuadas y darle la importancia que esta requiere. Todo
este cambio, es ocasionado con la finalidad de que el nifio demuestre més interés y
seguridad, al momento de escribir un texto, u otra situacién que se le presente,

referente a dichas produccionés er su diario acontecer.
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4.5 Recomendaciones que se hacen para reestructurar la alternativa

En toda actitud, el pensamiento creativo y socializado, se puede evaluar y
concientizar, tanto en la calidad de sus productos, como en el seguimiento que
flevamos para tograrlo.

En este sentido, podemos decir que, las actividades que se aplicaron fueron las
adecuadas, asf también el tiempo que se contempld desde el inicio. Ademas, los
materiales o recursos aue se emplearon fueron los adecuados. Aclarando, que estas
actividades, se pueden relacionar con otros contenidos que marca el plan y programa
de estudio.

Haciendo mencidn de! tiempo proporcionado para elaborar el marco teorico y 1a
aplicacién de este proyecto-de innovacién, podemos decir, que no fue el suficiente,
ya que no se ha concluido, y se nos pueden presentar dificultades mas adelante. Con
lc anterior queremos sefialar, que debemos tomar conciencia y adqumr un grado mas

de responsabmdad al desarrollar un tema pendiente.

Por lo que es recomendable brindarle al nifio, pensamientos, conocimientos,
actitudes y habilidades, que le ayuden a producir textos literarios (descriptivos) de
‘manera factible, en cualquier momento que se encuentre dentro de su contexto.

4.6 Perspectiva de la propuesta.

La presente propuesta de innovacion, que lieva por nombre: “La produccion de
textos fiterarios (descriptivos), en nifios de primer grado de escuela primaria
multigrado”, puede mencionarse que tiene 3 finalidades centrales, que vienen

siendo: con los padres de familia, maestros y con la sociedad en general.
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En lo concerniente al padre de familia, podemos decir, que ha adquirido una
actitud positiva de colaborador activo en el progreso educativo del infante, ya que
esto se refleja en fas conductas vy en ias producciones de los nifios; mostrando mayor
interés y seguridad, al momento de escribir un texto u otra situacion que se le
presente.

Con respecto a los maestros, esta propuesta le brinda informacion y
sugerencias, que le pueden ayudar, ya que van acordes a la capacidad de los nifios;
asi mismo en el desempefio de fas estrategias, todo esto, con la Unica finalidad, de
que el docente mejore y enriquezca su préctica educativa, ademéas de su formacion
personal.

No podemos olvidar, que para la sociedad es de gran utilidad, contar con
individuos capaces de producir un texto descriptivo, habilidad que le permitira

resolver y enfrentar soluciones, gue acontecen en su vida cotidiana.

Consideramos que esta propuesta, le sirve al. lector para que conozca y se
involucre en la formacidn del nifio. Todo esto aunado al significado verdadero de sus
actitudes, conocimientos, y el de saber comunicarse de acuerdo a sus propios
intereses y necesidades, ‘ya que un nifio que presenta un comportamiento seguro,
espontaneo y directo para con los demds, es una persona auténtica y decidida en sus
logros y cambios.

Representa ~ una satisfaccion, €l. haber contribuido a desarroliar en €l, una
actitud o habilidad para la produccién. de textos descriptivos. Observar y recibir los
cambios en su manera de produccidn y enfrentar la vida, nos da la certeza de decir,
que sf se puede contribuir para desarrollar en los sujetos escolares, cambios

sustanciales en su forma de realizar y producir textos descriptivos.
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4.7 Dificuitades encontradas en el proceso de aplicacion del proyecto
de innovacion.

Las dificultades presentadas a lo largo del trabajo, son las siguientes:

En cuanto al tiempo para aplicar las estrategias hubo ocasiones que por
cuestiones de trabajo o traslado, no las aplicabamas, por lo cual se cargaba el trabajo
para la siguiente semana.

Con respecto a ia Informacién que se tenia de la manera de producir un texto
descriptivo, no era el suficiente, por lo que tuvimos que documentarnos, consultar y
comentar lo necesario para elaborar nuestro trabajo y confrontario con diferentes

puntos de vista de los autores en conjunto con nosotros.

En lo concerniente al diseﬁb de las estrategias se puede decir, que nos costd
trabajo elaborarlas, debido a que contdbamos con pocas referencias en cuanto al
tema a desarrollar, sin embargo, nos organizamos y pudimos elaborar una serie de
actividades de las cuales seleccionamos las adecuadas, éstas al ser aplicadas, no
mostraron los resuftados esperados en un inicio por lo que la actitud de los nifios
mostraba inseguridad y desinterés al producir un texto.

No fue facil que los alumnos aceptaran rapidamente nuestro proyecto, sino
que poco a poco obtuvimos los resultados esperados, de igual manera, en la
evaluacion hubo discrepancia en los resultados obtenidos, ya que cada nino
presentaba su trabajo de forma diferehte, dado que cada quien lo realizé de acuerdo

a su grado de madurez.
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4.8 Aspectos que facilitaron la realizacion del proyecto de innovacion y
la elaboracién del informe

Al iniciar la realizacion del proyecto de innovacion, la elaboracién del informe y
de las estrategias, cada uno de nosotros se sentia con temor. No imagindbamos
cual serfa la reaccion def grupo, o si la informacion recopilada era la adecuada para
concluir nuestro informe.

Sin embargo, cuando se trataba de trabajar, ya sea investigando para la
informacion, o trabajar en grupo, - ahi estdbamos - dispuestos a proyectar y
aportar lo mejor de nosotros mismos para escoger las estrategias adecuadas para

su aprovechamiento fisico, integro y mental.

Ademds, muy pocas veces se sentia un silencio en el grupo, porque los
trabajos que se realizaban eran de manifestarse, dando a conocer puntos de vista,
la comunicacién amena siempre siguiendo un interés en la libertad y disponibilidad

que se sentfa al momento de cada participacion.
Lo antes mencionado, también se presento en el equipo de trabajo, ya que la

comunicacion era indispensable para ponernos de acuerdo y asi decidir cual serfa la

informacién necesaria y adecuada para concluir este documento.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

En toda sociedad, la educacidon forma la base primordial, porque una
humanidad sin cultura, es una sociedad sin expectativas. La familia, en el fomento de
la cultura, es un factor importante, pues la formacidn académica de los padres,
permite imponer un tono cultural a sus hijos, lo cual fe ayudara en el desarrollo y
desenvolvimiento dentro de una sociedad.

Aclarando, que en las zonas marginadas no se logra esto en su totalidad, por
el simple hecho de que en las familias, existe un bajo nivel econdmico, que provoca
que los padres de familia, en la mayoria de los hogares, tengan que salir a trabajar
por periodos relativamente largos, por lo que la interretacién con sus hijos, es nula, y
si ademds aunamos a esto, que algunos nifios tengan que trabajar y asistan a la
escuela, esto a su vez les ocasiona una serie de problemas educativos, como la
ortografia, escritura, lectura, produccion de textos, etc.

Por lo que se ubica a esta investigacion en un dmbito escolar, enfocandola en
uno de los problemas educativos, como es, la produccion de textos que se le
presentan al nifio de primer grado; en las escuelas multigrado. Es asi, como se llegé a
fas siguientes conclusiones:

Los resultados obtenidos, permiten decir que se lograron en mayor parte, ios
objetivos planteados.

Por lo que respecta al objetivo general, se puede comunicar, que el nifio de
primer grado de educacidn primaria que asiste a una escuela multigrado, sf
presentaba dificultades para producir textos. Esto se fue solucionando a través de la
aplicacién de las estrategias adecuadas, para facilitar al nifio la construccién de textos

literarios (descriptivos), por lo que al final de la aplicacién de las alternativas, se
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obtuvieron resultados favorables, ya que a través de las observaciones, la
participacion del disefio de estrategias de produccidon imagen-texto, y del registro de
evento, nos ayudd mucho en nuestra investigacion; facilitando un mayor
acercamiento con los nifios, para darnos cuenta de la problematica, y asi poder
ayudarlos a superarla.

Por lo que también podemos argumentar que la teoria constructivista de Jean
Piaget, fue la adecuada para que el equipo investigador comprendiera como es que el
nifio construye su propio conocimiento, en o que respecta a la produccion de textos
literarios (descriptivos).

Otro de los elementos que facilitaron la observacion y comprensién de las
producciones por parte de los nifios, fueron los textos que se analizaron vy
contemplaron en nuestro proyecto de innovacion.

Ante la impactante realidad social y académica, que se presenta en los nifios
insctitos en las escuelas multigrado con ciertas caracteristicas: trabajan, viven en
zonas marginadas, y presentan dificultades para la produccion de textos literarios

(descriptivos), se sugiere para su posible solucion, lo siguiente:

< Que el docente haga ver a los padres de familia, la forma en que les
perjudica académicamente el salir a trabajar a estos  nifios, y la falta de
apoyo y comprension de su parte.

% Que el docente intervenga en el dominio de estrategias para ayudar al
nifio a realizar un texto literario (descriptivo)

% Que en los hogares de estos nifios se encuentren documentos
escritos, para que éstos se familiaricen con ellos, y asi se les facilite la

tarea de producir un texto literario {descriptivo).
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Arite esto, se recomienda que los maestros de educacion primaria, lo utilicen
durante su practica docente, y puedan detectar la problematica gue se le presente en
una labor cotidiana ante las necesidades, caracteristicas y actitudes de los nifios.

Se le sugiere al docente que utilice técnicas adecuadas para concientizarlos de

la importancia de trabajar con eﬂos, y especialmente en la produccién de textos
descriptivos.
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HOJA DE TRABAJO #2






LA NINA INQUIETA

Habfa una vez, una nifia muy inquieta y traviesa, un dia le pidié a su mama un
dulce, pero no habia terminado su tarea, asi que su mama le dijo que era el ditimo

dfa que le daba un duice.

La nifia no se quedd con las ganas de seguir comiendo dulces, y desobedeci6
io que su mamd le habia dicho, y como era muy inquieta, se fue en busca de los

dulces, sin pensar en lo que le podfa suceder.

Alegre de haber encontrado los duices, y pensando que todos iban a ser para ella, no
se fij6 en que el lugar donde estaban los dulces, era peligroso, asi que sufrid un

accidente, a tal grado que jamds desobedecié las 6rdenes de su mama.
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HOJA DE TRABAJO #5
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HOJA DE TRABAJO #7



HOJA DE TRABAJO #8



HOJA DE TRABAJO #9






ESCALA.ESTIMATIVA INICIAL

UTILIZA GRAN| UTILIZA NO UTILIZA
CANTIDI}D DE POC@S GRAFIAS
NOMBRES GRAFIAS GRAFIAS
NQ.

1 |Alarcon Ayén Lucas Aurelio v

2 |Alarcén Gonzalez Rosario Alberto v
3 |Alarcon Trujillo Brenda v

4 |Barraza Villela José Ezequiel v

5 |Bafuelos Salazar Nora Guadalupe v

6 |Ceballos Espinoza Griselda \/
7 |Ceballos Molina Aidé Guadalupe v
8 |Ceballos Rios Jesis Jovahny v

9 |Cebreros Aguiluz Antonio v
10 |Cervantes Noriega Adriana v

11 |Cervantes Rios Daniel v

12 |lbarra Alarcon Elvia v

13 .Rob!es Gracia.Eduaﬂ.ib v
14 |Robles Gracia Luz Marta v
15 |Ayén Meraz Emesto- v
16 _|Ayon Salcido Briceyda Elizabeth v
17 |Campafia Aguiluz Itzel Amairany v

18 |Castro Montiel Luz Irene v
19 |Flores Martinez José Adrian v
20 |Garcia Chaidez Martin® v

-Nota: A los sujetos observados se les nominé con un nimero progresivo




No.

NOMBRES

UTILIZA GRAN
CANTIDAD DE
GRAFIAS

UTILIZA

POCAS
GRAFIAS

NO UTILIZA
GRAFIAS

21

Garcia Valenzuela Laura Patricia

22

Juarez Parente Jhordy Alexander

AN

23

Martinez Ay6n Maria del Mar

AN

24

Meraz Sanchez José Clemente

x

25

Meza Félix Yaritza Guadalupe

26

Osuna Campafia Mileydi Guadalupe

27

Picos Retamoza Carlos Ulises

28

Ramirez Salcido José Rubén

29

Salcido Ayon Mary Carmen

RN ENIEN

30

Valenzuela Ramirez Mariela C.

31

Zamora Meraz Yaser Masiel

32

Baldenegro Castafieda Manuel A.

33

Barraza Madrigales Mireya

34

Espinoza Baldenegro José Crispin

35

Ledn Félix Gilberto Alejahdr'o

36

Madrigal Sanchez Rolando

37

Madrigal Torrecillas Victor Ramén

38

Melchor Félix Edith Mariana

NIANIANI AN AN AL ANE RN AN

38

Torrecillas Pefia Sejisfredo

<

40

\

Velazquez Aleman Diego




ESCALA ESTIW?ATIVA INTERMEDIA

UTILIZA GRAN UTILIZA NO UTI!.IZA
CANTIDA?;D DE POCI’\S GRAFIAS
NOMBRES GRAFIAS GRAFIAS
NO.

1 v

2 v
3 v

4 v

5 v

5 v

. v
8 ’/

9 v
10 v

11 B | v

12 v B

13 v
14 v
15 v
16 v

17 v

18 v

19 v

20 v

Nota: A tos sujetos observados se les nomind con un nimero progresivo




NOMBRES ‘éi‘fﬁié‘fé‘s: Ugétf: "gR‘g}g;A
GRAFIAS GRAFIAS
No.
21 v
22 v
23 v
24 v
25 v
26 v
27 v
28 v
29 v
30 v
31 v
32 v
33 v
34 v
35 v
36 v’
37 v
38 v
39 v
v

40




ESCALA ESTIMATIVA FINAL

UTILIZA GRAN UTILIZA NO UTI!.IZA
_CANTID@D DE PGC#’\S GRAFIAS
NOMBRES GRAFiAS GRAFIAS
NOG.
1 v
2 v
3 v
4 v
5 v
6 v
7 v
8 v
9 v
10 v
11 A
12 L =
13 B v
14 v
15 v
16 v
17 v
18 v
19 v
20 v

Nota: A los sujetos cbhservados se les nomind con un nimero progresivo




 UTILIZA GRAN

UTILIZA

NOMBRES | cracis | GRS

No.

21 v

22 v

23 v

24 v
25 v

26

27 v

28 v
29 v
30 v

31 v

32 v

33 v

34 v

35 v’

36 v
37 v

38 v
39 v

40 v




