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INTRODUCCION

El haber sido autor de la presente propuesta genera una satisfaccion profesional y un
bienestar como persona, porque prestar un servicic en el campo educativo resulta
gratificante ademas que permite realizar aspectos de gran importancia que influyen
directamente en el proceso ensefianza aprendizaje, como se hizo en el presente
trabajo. El contenido de este se ha estructurado en cuatro capitulos que se
consideran fundamentales.

Capitulo 1.- E! planteamiento de! problema y para esto requirié hacer un
andlisis de la préctica docente donde se enconiré una gran variedad de dificultades
gue dieron forma a lo que llamaremos problematica, donde se tuvo gue delimitar uno
que fuera de carécter pedagégico, con alternativas de solucién. Ademés de que su
campo de accidn no fuera muy amplio, todo esto con el firme propdsitc de hacer
posible su puesta en préctica, se optdé en esta ocasién por la “comprensién de ia
lectura”, pensando que ésta determina la relacion maestro, alumno, contenido y en
muchos casos la apropiacién del conocimiento.

Capitulo IL.- Se refiere al estudio del contexto sccial vy escolar donde se
desenvuelve el nifio, en un primer momento se dedicd en su mayor parte a los
aspectos que influyen al entrar al desarrollo de actividades y construccién del
conocimiento del nifio. Pero ya delimitado el problema también se depuraron los
factores sociales y escolares, tomando sélo aquelios que influian directamente en Ia
deficiente comprension de la lectura en cualguier tipo de textos.

Capitulo lll.- En este se contempla el aspecto tedrico que es sin duda de
relevante importancia ya que por la misma estructura del trabajc hizo necesario
revisar a fondo las teorias psicoldgicas y pedagodgicas se analizd la relacion que han
mantenido a través de {a historia. Con esto queda de manifiesto que dia a dia =l
maestro debe estar en constante relacién con la teoria y la practica.

Obteniendo de esto la {area de mantener un cuestionamiento del trabajo en el
aula, modificando a favor del alumno el planteamiento metodolégico y la blsqueda
de estrategias didacticas donde se manifiesta el trabajo y la creatividad en el



Maestro, generando de manera continua situaciones de aprendizaje a través de
diferentes actividades donde el juego debe ser un compafiero inseparable en el
abordaje de todo contenido. |

De acuerdo con las perspectivas de este trabajo quizds sean ambicicsas ya
que pretende llegar a ser leido por maestros en servicio, después, que Ios invite a
realizar cambios ya necesarios en la practica docente por (itimo que se apoyen en
esta propuesta para ponerla en practica; pero lo mas significative seria gue buscaran
en forma constante estrategias didacticas para el tratamiento de ofros problemas
pedagogicos, para velar porgue el logro de objetivos sea realmente satisfactorio,
donde el nifio logre la construccién del conocimiento.

Se plantea la metodoiogia contemplando tres momentos: actividades de
iniciacion donde se debe rescatar cuales son los conocimientos con los que cuenta
el nifio, esto servird para poder llegar a las actividades de desarrollo planteadas en
funcidn de lo que el nifio sabe, lo que desconoce y lo que se pretende que asimile sin
perder de vista la evaluacién ya que es de vital importancia, pues esto nos llevaré a
buscar estrategias que se habrén de aplicar en Iz retroalimentacion.

En el marco de conclusicnes se manejan diversos planteamientos producto de
la informacién documental y de campo scbre el tratamiento de contenidos y en
especial sobre la comprension de la lectura, encontrando sobre todo que el nific es
un ser inteligente ratificando que sus aprendizajes serén mejores en tanto asi sea la

ayuda que se le proporcione,



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Dificultades en el acceso g la lectura

La problematica en educacion es amplia, por una parte ia que originan los maestros
al no interesarse por conocer el Plan y Programas y los diversos materiales de apoyo
conscientemente, en los alumnos las inasistencias lo que propicia la reprobacion y la
desercién escolar, en los padres de familia la falta de apoyo en el proceso
ensefanza aprendizaje.

Por otro iado la imagen que la sociedad tiene de la escuela, personas de la
comunidad cuestionan el trabajo escolar, argumentan que ésta no garantiza
actualmente el porvenir y bienestar social del individuo.

Aspectos como los anteriores limitan el buen desarrollo de la comunidad
manteniendo vigentes los problemas de inasistencia, reprobacién y desercidn
escolar, por lo que alin en la poblacién la gran mayoria de la gente adulta, al no darle
importancia a la escuela y por consiguiente a la lectura; no logran llegar a ser
lectores en potencia es mas, no los hay en forma asidua. Sélo se lee en caso de
necesidad, es decir cuando reciben algln citatorio, aviso, recado o carta.

De acuerdo con el censo escolar que se levanté para el ciclo escolar 1996—
1997 se reporta el 80% de la poblacion alfabetizada, el 20% restante no logréd
apropiarse de la lengua escrita, no leen ni escriben, este porcentaje es ocupado por
la poblacion analfabeta, es mas, dentro de éstos hay algunos que so6lo hablan la

lengua Hiiahfiu por consiguiente se encuentran mas lejos de la alfabetizacion, es



decir este porcentaje no logré la castellanizacion, ademas como esta gente ya es de
edad avanzada, no representa para ellos ningtn interés la escuela y sus objetivos.

La responsabilidad quiza, no sea sélo de ellos en fa apropiacion de ia lengua
escrita, los procesos a que nos someste la escuela son diversos y en su mayoria
quedan sujetos a eventos donde se reprime ¢ se modera el accionar del alumno:
esto no en todo individuo se refleja como apoyo en el proceso ensefianza —
aprendizaje.

La lengua hablada por su parte se desarrolla en el seno familiar dentro de un
ambiente totalmente libre donde la comprension estéd casi siempre presente, en lo
gue el nifto dice.

Ademas acompafiada de acontecimientos de su ambiente cotidianc, donde con
sus vivencias experimenta, enriqueciendo constantemente su aprendizaje, cosa que
no sucede en la escuela con la apropiacién de la lengua escrita. Ademés en el
ambito familiar no se dan apoyos que favorezcan este proceso, ya que el comprar
libros o tener acercamientos con elios no es algo muy comin dentro del hogar, en la
comunidad los anuncios pubiicitarios son muy escasos al igual que su informacion,
por lo tanto la lectura deja un espacio muy grande por faverecerse, sobre todo sus
procesos dentro del grupo escolar.

En el aula de acuerdo a los trabajos que realizamos constantemente sobre la
lectura ya sea en forma individual, colectiva, en silencic 0 comentando fas ideas
centrales del texto no parecen encontrarse en los criterios del nifio, reduciéndose
ésta a la memorizacion de uno o dos renglones; aunque esto no sucede en todo
tipo de lecturas, por ejemplo si ia audicion fue sobre cuentos fa reestructuracién de la
misma es aceptable en la mayoria de los comentarios que hace el alumno. Esto se
atribuye a los programas televisivos como medios de comunicacion masiva ya que
ahi son presentados en dibujos animados o peliculas, ademés de haber contado
con narraciones alusivas realizadas por algunos de sus hermanos mayores,
familiares e Incluso amigos.

Generalizando el frabajo de comprensién de la lectura, en las asignaturas que
complementan el 5°. Grado se pueden encontrar deficiencias muy grandes, los textos

que normalmente se ftrabajan no son sintactica o semanticamente dificiles o



inapropiados para los nifios, pues la informacion contenida en los libros se esta
manejando a lo largo de la educacién primaria en forma progresiva, el problema se
agrava cuando hay que rescatar las ideas principales de un texto amplio de donde
pudiera vertirse una gran cantidad de informacién tal es el caso de las asignaturas de
historia, geografia, ciencias naturales y educacién civica, esta lfima por &l lenguaje
que se maneja en nuestra constitucion politica.

Otro factor que incide en esta situacién problematica es el manegjo inadecuado
que se hace de los idiomas espafiol y hiiahiiu que cotidianamente se mezclan dentro
de sus conversaciones, denotando el uso de articulos en masculino con sustantivos
en femenino y viceversa, articulos en plural y sustantivos en singular, las deficiencias
de manejo en el lenguaje que se encuentran en su hablar, son llevadas a la lectura,
ademas esta problematica tiene carencias de fondo muy marcadas tfales como: el
silabeo en algunos casos, sustitucién de palabras, entonacién inadecuada al no
incluir en su lectura los signos de puntuacién, con las anteriores carencias el
significado original del texto se pierde.

Reduciendo el campo de accién del problema dentro de los textos en donde
tengan que seguir instrucciones, es muy comin que en estos casos los alumnos no
cumplan con la indicacién dada, por ejemplo en examenes bimestrales si el texto
dice “subraya” algunos tachan, otros encierran incluso hay quienes contestan con la
respuesta que consideran fa opcién correcta, permitiendo observar las dificultades
para interpretar la informacion.

En los libros de texto que se utilizan para reafirmar y verificar el conocimiento,
cuando los frabajos son realizados en casa suelen tener unas respuestas que estan
fuera de la realidad de la pregunta, Ia confusién o desatino se agudiza en la lectura
de simbolos matematicos y geogréficos que al combinarse, la problematica se
incrementa. Dentro del grupo escolar comentamos los contenidos y se refieja en
gllos que cuentan con el conocimiento, perb que no fue expresado cuando se les
requirid. Pudiera ser que no comprendan las indicaciones en forma escrita para
realizar el trabajo ya que al socializar el conocimienic denctan que cuentan con &l

acercza de lo cuesticnado.



Por otra parte de acuerdo al proceso de lectura, existen estrategias como:
muestreo, prediccion, anticipacidn, inferencia, confirmacion y autocorreccién no se
atendieron debidamente.

B. ¢ Eslalectura reaimente un problema ?

De acuerdo con investigaciones realizadas en el proceso de lectura puede
encontrarse que, aun cuando las estrategias muestran variedad prestan poca
atencion al aspecto psicoldgico, tal es el caso del método onomatopéyico, el de
analisis estructural. Métodos de marcha sintética que se inician con el aprendizaje de
los elementos del sonido - fetra. Alfabético, sildbico y fonético. ¢Por qué el nifio
puede resistirse a este proceso ensefianza aprendizaje a pesar de las ventajas que
le ofrece ?. Estos estudios se enfocan encontrar causas fisicas como: trastornos
visuales, el reconocimiento de letras o el sistema nerviose central que no permite
realizar una lectura adecuada. Casi siempre se refiere a un nific que no quiere leer,
encontrandose que se emiten puntos de vista al respecto por parte del adulto, en
limitadas ocasiones el maestro se pregunta: ;Qué siente el nifio?, ;Qué importancia
se da a lo que siente?. A cuya pregunta se le proporcionaria una respuesta gue
partiera del punto de vista del nific tratando de que el resultado liegue realmente a
encontrar sus intereses de esta manera podria proporcionarsele ayuda adecuada.
Actualmente cualquier sujeto en edad escolar y en condiciones normales aprende a
leer, algunos con mas deficiencias que ofros, pero no todos con el sentido de
comprension, por lo que es un nimero muy reducido el que aprovecha los beneficios
que esta ofrece en el futuro,

La realidad es que muchos nifios no aceptan la lectura porgue no la sienten
atractiva, ya que por otra parte dentro de su cotidianidad escolar se les presenta una
realidad: la lectura se convierte en una actividad de descifrado que no lo conduce a
leer comprendiendo lo gue ocasiona en los grados superiores una practica con las
mismas caracteristicas y es que hay asignaturas donde se vierte mucha informacién
donde el nific vuelve a mostrar inconformidad, descontento y desanimo por llegar a
rescatar las ideas principales de un texto determinado.



La negativa del nifio a la lectura podria deberse a que se ejerce mucha presion
sobre él por parte de ios padres. Por resentimiento a esa actitud y &l intento de
buscar su independencia, su inconformidad se manifiesta al intentar llevar la
contraria a sus padrés y al profesor por el proceder que adoptan para que el nifio
lea. Asi que el aprendizaje de la lectura no se logra con el sentido de comprension
cuando se convierte en una tarea impuesta, ajena a sus intereses.

En el analisis de la practica docente la informacidon tedrica sobre la
comprension de la lectura se considera que este aspecto debe tener una atencion
especial, por lo que con esa base se plantea el siguiente problema: ;Como favorecer
ja comprensién de la lectura a partir de la revision de las estrategias que utilizan los
alumnos del 5°. Grado, Grupo “B” de la Escuela Primaria “Ignacio Zaragoza “ de San
Pedro Capula?

C. Delimitacién del objeto de estudio

En el grupo donde se realiza la practica docente, la mayoria de los alumnos
presentan dificultad para expresar con sus propias palabras el contenido de textos
después de haberlos leido, ademas de que sblo tienen acceso a los libros
proporcionados por la Secretaria de Educacion Publica.

Por su parie el maestro tiene la facultad de seleccionar y dar el uso que
considere adecuado de los métodos y técnicas en que basara el proceso ensefianza
aprendizaje, aprovechando esia flexibilidad a que hace referencia la institucionalidad,
da pauta para que se de uso de ia liberiad y en ia creatividad del profesor para el
desarroiio de sus actividades, tomando en cuenia ios saberes propios dei aiumno en
relacién con la lengua oral y escrita para poder llegar a los propdsitos que se
plantean en el Plan y Programas de estudio que va desde la apropiacién de la lectura
y la escritura, hasta que al poner en practica estas habilidades lingliisticas se
cumplan con la funcién de comunicar ya sea que el alumno al presentarse como
autor pueda darse a entender a través de la redaccion de un texto y como lector
interprete el mensaje recibido; la promocion del desarrollo de la competencia en el



uso del lenguaje gira en torno a algln contenido en cuyas actividades permiten la
participacién amplia del alumno, donde las actividades o juegos estan siempre
presentes.

En el Plan y Programas de estudio vigente a partir de 1993 en ia asignatura de
espafiol encontramos el eje tematico denominado “lengua escrita” y dentro de ese
las habilidades que se proponen desarollar son: diccion, fluidez, volumen y
entonacion en ia lectura en voz alta; 1a identificacion de relaciones causales descritas
en diferentes tipos de textos, la elaboracion y uso de resiimenes gue es donde radica
el problema. Este es real y propio de la asignatura de espafiol “la comprensién de la
lectura” a la que los alumnos parecen no tener facil acceso.

El problema enunciado existe y esta inmerso en los contenidos de la asignatura
de espafiol, porque en todos elios el comprender con claridad ia informacién que
contiene el texto es paso fundamental para continuar la secuencia de las actividades
planeadas. La utilizacion de estrategias que favorezcan la comprension de Ia lectura
y su relacién con los demés ejes es cercana; asi la lengua habiada, recreacion
literaria, refiexidn sobre la lengua pueden establecerse en el tratamiento de un
mismo contenido aungue parecieran cuatro apartados independientes, normalmente
no se abordan por separado son ejes de trabajo complementarios.

A o largo del desarrolio de la practica docente existe un apoyo mas, las
actividades permanentes como son: el trabajo en biblioteca mejor conocido como el
acercamiento a los libros del rincén de lectura, audiciones, narraciones, seguimiento
de instrucciones, redacciones, correccion de textos, elaboracion de albumes,
boletines, juegos y escenificacionss. Por lo que se comprende que la dimension
curricular esta abierta para que el maestro pueda profundizarse hasta donde
considere pertinente.

El nivel de importancia es mayor al reconocer que ain cuando el problema nace
y se trata especificamente dentro de la asignatura de espaiiol y de manera mas
directa en uno de sus ejes; su existencia ya presente es transportada al desarroilo
del trabajo escolar en general.

En el caso de las demés asignaturas al no interpretar el contenido de un texio,
el alumno se confunde; por lo que sus respuestas suelen ser nc adecuadas y en



ocasiones sin relacién con lo que se le pregunta asi la manifestacién de impotencia y
desesperacion lo sitlia en una tensién palpable a simple vista, el desequilibrio al que
Hlega no parece ser facil de superar.

Después de trabajar éste problema en el grupo busqué el intercambio de ideas
con otros docentes, y se vislumbran situaciones parecidas, pudiera ser que la
institucion y los docentes no estamos apoyandonos y avanzamos sin tener un
acuerdo en comin, parece no tener el conocimiento de la teoria que explica el hecho
educativo actualmente, desconociendo las etapas de desarolio del nifio y el proceso
de aprendizaje con base en ellas.

Dentro de la cotidianidad teoria y practica no estan siendo llevadas en nuestro
trabajo docente, por una parte la institucion crea y da alternativas para la
actualizacion docente, el maestro en servicio en muchos casos se mantiene
trabajando denitro de modelos conductuales, se ubica en esta corriente, pero sin
tener claros los propésitos que ella manegja, pues la planeacién estaria en funcién de
la misma, de ahi que el logro de objetivos queda por debajo de lo aceptable muchos
nos preguntamos la causa, la buscamos sin detenermnos para analizar nuestra
practica docente. Quizas la escuela a través de la historia se ha visto rebasada en

cuanto a los requerimientos, convertidos a2hora en demandas sociales.

D. Justificacion

El tratamiento de este problema es relevante para todos los profesores , ya que
muchos de ellos manifiestan io preocupante que resulta el bajo aprovechamiento de
los alumnos en cada uno de sus centros de trabajo, el contexto escolar basico,
representa el cimiento de la educacion en México. En 1920 se registra el nacimiento
de la “Escuela Rural Mexicana” presentando objetivos claros tales como: Ia
castellanizacion y el aprendizaje de la lectura, aunque de ésta, el concepto era
diferente al actual, sin embargo los objetivos fueron cubiertos y la educacion
atravesd una época brillante, recordada con admiracion hoy en dia.
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En la actualidad los objetivos también son claros, desarrollar arménicamente en
el individuo sus capacidades fisicas y mentales proyectdndolas a la obtencién de
mejores condiciones de vida del individuo y el progresc de la sociedad; dando
prioridad al desarrollo de sus facultades para adquirir conocimientos, la capacidad de
observar, analizar y llegar a la reflexion critica, se apoya ademas en lo social que
tedricamente también esta sustentando el ofrecimiento de situaciones de
aprendizaje.

Dentro de la asignatura de espafio! el objetivo es propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacion de los nifios para abordar los distintos usos de la
lengua hablada y escrita. El periodo de transicién se superé, mas parece ser que la
escuela ha guedado en desventaja ante el avance vertiginoso de la ciencia y la
tecnologia, la funcidn de la escuela parece haberse perdido, no queda claro ante los
ojos de la sociedad quién dia a dia le reclama y le culpa del fracaso del alumno. En
la década de los 70 y 80 los investigadores tanto de la ensefianza vy la lingiiistica,
tecrizaron sobre como comprende la lectura el sujeto, es a través de ellos que se
concibe el fendmeno de la comprension como un proceso a través del cual el lector
elabora un significado en su interaccion con el texto. !

Por lo tanto en la escuela y la comunidad, es decir el contexto social, la lectura
esta presente siempre pues la necesidad de leer y redactar recados, cartas vy
telegramas es una actividad que aungue no muy a menudo si se realiza, por lo que
la comprension debe ser la condicion indispensable para cumplir con una
comunicacién efectiva.

Esta propuesta lleva la intencidon, de mejorar la practica docente, beneficiando
sobre todo a los alumnos gque son quienes requieren de aiencidén, ademas de que
posibilite su aplicacion y solucion del probiema para otros docentes.

Al elaborar fa propuesta pedagégica surge la necesidad de anaiizar la practica
docente, de cuestionarla encontrando los motivos del bajo aprovechamiento,
buscando alternativas, posibilitando al alumno para que supere sus deficiencias en
todos los frabajos que realice dentro y fuera del aula, favoreciendo asi la apropiacién

del conocimiento en forma gradual.

' Canton Arjona Valentina, et al. Coleccion, corree del maestro. Bd. Uribe y Ferrari editores. México 1998 p.7
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Dentro de ia comunidad servira como cimiento preparando al nifio para ser un
buen lector desde la infancia, trayendo como consecuencia que [ogre una
comunicacion eficaz por medio de ia lengua escrita con el autor de cualquier tipo de
texdo, fungiendo incluso &l como autor, de esta manera dotaria zl nifio de
herramientas para resolver problemas propios, denfro de su vida cotidiana.

El presente trabajo no tiene la calidad como para servir de base en el desarrolio
de una teoria, mas bien se remite a algunas de elias para fundamentar la propuesta
que aqui se elabora, se ha recurrido al apoyo de varios autores que han realizado
investigaciones profundas sobre el tema, proporcionando ayuda para comprender
mucho de io que esta pasando dentro del saion de clases, lo cierto es que como
docente permite adoptar nuevas actitudes, bajo el andlisis de lo escrito y con criterio
propio sobre gue conviene o favorece al grupo.

El analisis de la problemética escolar brinda ia oportunidad de localizar y
formular problemas de otras asignaturas, proyectandose asi como trabajo a futuro,
con la altemativa para adaptar el presente frabajo a diferentes contextos donde
posiblemente se realice mi practica docente.

El desarrolio de un lenguaje comunicative y funcional en los distintos usos de la
lengua es una prioridad del Plan y Programas de estudio de Educacion Primaria
para la asignatura de Espafiol, sin embargo en la realidad de las aulas escolares no
sucede asi, de las cuatro competencias esenciales: Hablar, escuchar, leer y escribir;
la atencion de la comunidad escolar se dirige al aprendizaje de las dos dltimas que
ademas en muchos casos aun se hace a través del descifrado y se descuida la
ensefianza formal de la lengua hablada. Trabajando las cuatro competencias de la
asignatura de espafiol el personal docente estaré en posibilidades de ayudar al nifio
a hacer mejor uso del idioma, pues éste en combinacién con la lengua hiiahfiu dentro
de la comunidad se ha visto distorsionado, llegando a una falta de dominio para la
puesta en practica aun en conversaciones informales entre ellos, los nifios.

De esta manera desde la educacion primaria el alumno podra comprender y
dialogar con sus compaferos, profesor y consigo mismo, dentro de esta
comunicacion podra leer todo tipo de texios a que tenga acceso.



e T e e N e g

12

Parece dificil creer que el problema exista, pues como sabemos el hombre con
caracteristicas como la socializacién hace uso constante de la lectura, ésta también
comparte el hecho pues ayuda en gran medida a que fa sociedad comprenda y
ademas se pueda dar entender con sus semejantes. Estédn ahi con una aparente
relacion cercana y aunque el contacto es continuo, todo apunta a que solamente en
caso de extrema necesidad la relacién se hace estrecha, a medida que avanza el
tiempo la historia se escribe y la necesidad de que el hombre este mejor preparado
para competir en ia obtencién de mejores oportunidades de trabajo, el uso de Ia
lectura siempre ha representado la base fundamental en la apropiacion de
conocimientos, por lo tanto tendra que acercarse a ella cada vez mas y aprovechar
su enorme colaboracién en beneficic propio y de la comunidad.
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E. Objetivos de aprendizaje

A

Obijetivo General

Reconocer y favorecer las estrategias que propicien la comprensién de lectura

en los alumnos del 5° Grado, Grupo “B” de la Escuela Primaria “Ignacio Zaragoza”

de San Pedro Capula.

2

Objetivos especificos

a. Fortalecer la realizacién de la lectura con sentido de comprensién.

b. Propiciar y generar la habilidad en el alumno para que se exprese con un sentido

de relacion y continuidad, fransparencia y sencillez, llevandolo a mejorar la fluidez
de su lectura en forma gradual.

. Verificar en las audiciones de lectura que realizan los alumnos, el dominio que

tienen sobre las estrategias propuestas por Yetta Goodman.

. Disefiar situaciones didécticas que favorezcan las estrategias de lectura como:

muestreo, prediccion, inferencia, confirmacion y autocorreccion.

. Favorecer la comprension de la leciura al acceder a diversos textos.

f. Fomentar el cumplimiento de objetivos apoyéndose con trabajos en binas, equipos

y grupal aprovechando al méximo los recursos de facil adquisicion y manejo.

. Hacer del juego compafiere inseparable en el disefio de situaciones didacticas.



CAPITULO li

REFERENCIAS CONTEXTUALES

A. El contexto comunitaric

La comunidad es e grupo humano que vive en un determinado lugar, que se
desarrolla en condiciones fisicas o materiales homogéneas con un alto grado de
interrelacion y cohesion y un fuerte sentimiento de solidaridad comin; esta se
conforma por las cosas materiales que la rodean ademas de ofros aspectos como el
social, politico, econdmico y cultural que de manera conjunta dan forma a la
ideologia y la cultura de los habitantes del lugar, de esta manera las nuevas
generaciones crecen bajo la influencia cultural ahi desarroliada y como es sabido la
socializacién es inseparable de la humanidad, muchos conocimientos son heredados
de generacion en generacion, asi los nifios de un determinado lugar comparten un
mismo lenguaje, forma de vestiir y de pensar.

La escuela ha venido a acelerar el proceso de conocimiento en los sujetos de
cualquier contexto mejorando su forma de vida, valiéndose de métodos y técnicas
bajo los conocimientos de ifeorias haciendo obsoleta la simple transmision de
conocimientos, de ahi la importancia de l2 comunidad en el contexto escolar, pues
dentro de la poblacion encontrara ia escuela los elementos necesarios para que su
funcion sea aceptable. Esta optimiza su labor al servicio de la comunidad, y nos
proporciona un panorama general de dependencia y servicio mutuo quedando de

manifiesto la relacion esirecha entre escuela y comunidad.



15

1. San Pedro Capula, una comunidad de Ixmiquilpan.

El conocimiento de la ubicacion del contexto donde se realiza el {rabajo es
determinante para comprenderioc por lo que se haré un reconocimiento partiendo del
Estado de Hidalgo, éste cuenta con 84 municipios. ixmiquiipan ocupa el nimero 29
de acuerdo al orden alfabético en que son presentados, y dentro de ésle, se ubica la
comunidad de San Pedro Capula, marco contextual de este trabajo. (Ver anexo A)
Desde 1964 tiene representatividad ante la cabecera municipal, adoptando el nombre
en honor a un “santo’ de [a religién catélica. San Pedro Capula limita al Norte con la
comunidad de Nequetejé, al Sur con Bangandho, al Este con Capula y al Oeste con
Remedios y Arenalito. Las caracteristicas del lugar son las de una comunidad rural,
cuenta con calles amplias que carecen de pavimento donde el transito de animalas y
las corrientes de agua que se escapan de los constantes riegos para las tierras de
cultivo las tienen en mal estado.,

Partiendo de la cabecera municipal habradn de recorrerse aproximadamente
ocho kildmetros en direccidn al poblado de Capula, a seis kildmetros de recorrido
por carretera pavimeniada se toma la desviacion hacia la izquierda y por una
carretera de terraceria a dos kilémetros mas, por un camino muy deteriorado y de un
solo carril se liega al lugar.

2. Vivienda

El delegado municipal y el comisariado ejidal coordinan las actividades de
desarrollo comunitario, de alguna manera han influido para dar ubicacion a las
viviendas, promoviendo la construccidén de casas con pagos sumamente comodos,
de esta forma las alinearon y trazaron calles en ia falda de una colina, alin asi, se
observa un distanciamiento considerable enfre una vivienda y ofra, esto se debe a
gue cada una cuenfa con una parcela donde encierran animales domésticos. Los
materiales de construccion de las viviendas, en su gran mayoria son de block con
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techos de concreto; normaimenie se componen de dos piezas una para el servicio de
cocina comedor y la otra como recamara.

La mayoria de ellas no estan terminadas les faltan en diferentes casos: pisos,
aplanados, ventanas y ninguna cuenta con servicio de drenaje, las necesidades
fisiologicas se hacen en letrinas o al aire libre. Los habitantes de esta comunidad en
muchos casos tienen que dommir hacinados en una sola pieza, pues normalmente las
familias son numerosas.

3. Economia

Las actividades agricolas son la base econdémica, la mayoria de las familias
cuenta con mas de una hectadrea de tierra de cultivo con sistema de riego en
propiedad comunal, se comparte el ejido con otras comunidades. El poblado se
localiza dentro de lo que es la region altamente productiva del valle del mezquital, en
épocas de escasa actividad en el campo combinan el trabajo con la albaiileria y el
comercio, pues esta es la forma en que venden sus productos para obtener el dinero
con que cubren los gastos del hogar; las mujeres realizan los frabajos de casa, pero
también colaboran en la obtencién del sustento, utilizando una gran parte del dia en
el pastoreo y cria de animales domésticos.

Aun con la buena produccién de la tierra y pastoreo las condiciones econdmicas
de los habitantes no se manifiesta en el bienestar de la familia, pues los
intermediarios, la ley de la oferta y la demanda en el mercado y la hegemonia
oprimen constantemente al productor, manifestada como el dominic de una seccién
de la pobiacion sobre ofra, concretamente los que tienen el poder econémico sobre

los gue carecen de él.
4. Estructura y servicios

Dentro de los servicios plblicos con que cuenta el lugar se tiene la energia
eléctrica, pero como el area donde estan distribuidos los hogares es amplia; existen
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varias viviendas que no tienen el servicio ademas de que éste es exclusivo para el
hogar, careciendo del alumbrado publico. En cuanto al servicio telefénico se realiza a
través de una caseta con horario de 8:00 a 20:00 horas facilitando la comunicacion
con sus familiares en e} extranjero, pues gran parte de la juventud emigra a los
Estados Unidos de Norte América en busca de mejores oportunidades de trabajo, o
mejor dicho de trabajo mejor remunerado.

El agua potable llega con una temperatura bastante agradabie, pero como la
mayoria de las viviendas se localiza en lo alto de una loma y la presidén no es
suficiente para subiria, ocasionando que muchos hogares carezcan del servicio. En
relacion al transporte, este servicio lo presta sélo una unidad con horario irregular y
sin tener la certeza de contar diariamente con él, debido a la malas condiciones del
terreno el propietario de la unidad no realiza recorridos en los dias de poca afluencia
de pasaje hacia Ixmiquilpan, pues resulta incosteable; para trasladarse ia poca
gente que tiene la necesidad de hacerio sale caminando hasta la carretera
pavimentada y ahi espera el paso de ofras camionetas.

5. Espacios recreativos

No existen centros de esparcimiento, las canchas de basquetbol se encuentran
dentro del area escolar, ésta normalmente permanece cerrada, los juegos infantiles
columpios y resbaladillas estén dentro de las instalaciones del Jardin de Nifios; la
falta de espacios ha generado la creacion de grupitos de jovenes e incluso de nifios
que han formado pandillas. Los j6venes experimentan a temprana edad el sabor del
cigarro, cerveza y puique; que en las obscuras calles es facil ocultar, al igual que la
identidad de los pequefios imitadores. Una de las causas podria ser la falta de
jugares para la recreacidn, diversién y deporie; ademas de continuar con la forma de

vida que observan en €l lugar.
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6. Costumbres y tradiciones

Por otra parte en cuanto a las costumbres y tradiciones hay un gran arraigo y
devocion por una llamada: *La quema de los aceites”™ es un rito mezclado con la
religion catdlica, se realiza durante los Gitimos dias de preparacién de la tierra que se
va a sembrar. Después de toda la ceremonia que se ha realizado con profundo
respeto y seriedad, comparten los alimentos con las personas que los acompafiaron
ya que fueron preparados exclusivamente para la ocasion.

En cuanto a la celebracién del dia de muertos se da con muy poco arraigo
dentro de sus habitantes. Hacen un altar poco vistoso, colocan en él los alimentos
que preferian sus difuntos pues se cree que el uno y dos de noviembre de cada afio
regresan al hogar en busca de comidas y bebidas de su preferencia.

Deniro del aspecto religioso como en cualquier poblado del pais también
celebran a su Santo Patrono “San Pedro”, el 29 de junio pasa a ser un dia en el que
nadie en la comunidad trabaja, todos lo dedican a las actividades religiosas vy a
compartir los alimenios con los visitantes, que en este caso son familiares gue ese
diz arriban al lugar.

La religion catdlica es la predominante sélo algunas familias manifiestan
pertenacer a la de los Evangélicos, aungue éstos cuentan con su templo, los fieles
vienen de comunidades vecinas.

El uso de la lengua materna por la gente adulta es ofra de [as tradiciones, es
comun en ellos que la combinen con e! espaiiol y al ser constantemente escuchada
por los nifics, ésios la hablan aunque no con dominio absoluto, situacion que limita el
buen desarrolio del espafiol quitan 0 aumentan fonemas a algunas palabras, en
muchos casos cambian la enfonacion.

Las fiestas decembrinas vienen a ser la fradicibn que se vive con mayor
intensidad contando con la participacién de toda la ciudadania sin distincion de
credos, la alegria se desborda en cada uno de los hogares para llegar a las calles
donde se realizan los canticos en los que se pide posadzs, los nifios son quienes las

hacen lucir, con su entusiasmo.
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7. Aspecto educativo

Las instituciones educativas dentro de cualquier comunidad brindan oportunidad
de mejorar las condiciones de vida de sus habiiantes. San Pedro Capula cuenta con
el Jardin de Nifios “El mezquital” dando atencién a 90 alumnos en edad preescolar,
la Escuela Primaria  “ignacio Zaragoza” cuenta con un toial de 251 alumnos y la
Escuela Telesecundaria “José Vasconcelos® que atiende a 151 estudiantes, en
cuanto a la atencidén educativa puede decirse que se tiene lo necesario, pero la
mentalidad de los habitantes del lugar no les permite ver en elia el apoyo suficiente y
decidido como para que les proporcione el bienestar familiar y comunitario, pues el
factor econdmico juega el papel prioritario para ellos.

Asi que ahora la juventud de ambos sexos opta por emigrar a los Estados
Unidos de Norte América en busca de trabajo, econémicamente resuelven parte de
sus problemas. No asi en lo afectivo, la distancia y el tiempo en muchos casos

desintegran a la familia.

B. El contexto institucional y escolar

La Escuela Primaria ‘ignacio Zaragoza” se funda en el afic de 1968
perteneciendo al medio rural, fue construida dentro de una parcela ejidal, que
recientemente se documentd como propiedad privada ante notario publico.

La clave que identifica a este centro de trabajo es 13DPR1216G, pertenece a la
zona escolar 152 de San Antonio, Ixmiquilpan; del sector 07, de primarias generales,
funciona en el turmno matutine. Ocupa una extensién estimada en 5589.5 metros
cuadrados, con un perimetro fotal de 344 metros, se encuentra toialmente bardada
con block, para el acceso tiene una sola entrada, un portdn de 4 m. de largo por 2.5
m. de alio que se abre por la mafiana a las 7:30 y se cierra a las 13:00 horas. (ver

anexo B)
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1. El edificio escolar

Cuenta con ifrece aulas de tipo de construccion que maneja el comité
administrador de programa federal de construccion de escuelas (CAPFCE), once de
ellas son utilizadas para el trabajo docente una como direccion y rincén de lecturas y
una mas como bodega donde se guardan todo tipo de materiales gue se utilizan en
la escuela y que en ocasiones son excedentes o que con el uso han sufrido algan
deterioro.

Las aulas tienen ventanas amplias que permiten la iluminacién y ventilacion
adecuada, los acabados no son completos ninguno de los techos tiene aplanados.
En cada saldén se encuentra un escritorio, silla, archivero y un pizarrén de los blancos
con el cual se suprime el uso del gis, implementando el de los marcadores. £l
servicio electrico presenta continuas fallas; de las cuatro lamparas gue tiene sélo
una o dos son las que encienden, en forma general dentro del plantel se nota la faita
de planeacién para su instalacion; tres aulas cuentan con butacas el resto utiliza el
tradicional mesabanco binario que a fravés del tiempo se ha ido deteriorando, mas
aln, se encuentra en condiciones aceptables de servicio.

En el patio de juego estan dos canchas de basquetbol, un pequefio espacio que
se utiliza para jugar fatbol, pero es insuficiente para el nidmero de alumnos que
intentan integrar los equipos gue contenderan. Los sanitarios cuentan con tres tazas
para nifias, para los nifios hay dos y un mingitorio, ambos en muy mal estado pues
los acabados son de aplanado ristico que permite la proliferacidon de hongos, el
sistema de agua no funciona. También se tiene una casa para el maestro que
actuaimente es habitada por ia conserje, ahi junto se localiza la cisterna donde

almacena agua para el uso de los escolares y riego de las jardineras.

2. El personal docente y la organizacion escolar

En cuanto a la plantilla del personal se encuentra el director comisionado sin

grupo, once maestros de los cuales siete avalan su preparacion profesional con
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documentos de Normal Bésica, dos como pasantes de Normal Superior, uno con
Normal Superior incompleta y dos pasantes de Licenciatura en Educacién Primaria.

Las relaciones en esta institucion no son del todo favorables debido a que
algunas decisiones son fomadas sin consultar al personal docente, afectando en
ocasiones a los intereses personales, la manifestacion de algunos compafieros de
aislamiento, la superposicion de barreras ante el didlogo no permiten llevar una
buena relacidbn de amistad. En cuestion de trabajo todo lo propuesto por las
comisiones se apoya con acciones sugeridas en los planes de trabajo presentados,
el total de ellas suman cuatro con el fin de colaborar en los trabajos del plante!l:
técnico pedagoégica, de superacion profesional, extensidn educativa y de obras
materiales.

De acuerdo al plan de trabajo presentado por cada comision colaboramos en lo
que se propone 0 se nos pide por ejemplo: la comision de asistencia y puntualidad
solicitd se estuviera antes del toque de entrada tanto alumnos como profesores y
todos estamos participando en su peticion. An asi no se tiene un ambiente de fotal
cordialidad en el que se pueda sentir completamente a gusto, aunque tampoco se
han presentado discusiones acaloradas en cuestion de desacuerdo con las
actividades, en su caso se platica y unifican criterios para dar paso al trabajo

organizado.

3. Los padres de familia

En la relacion con elios se dan a conocer los avances y limitaciones de los
alumnos cada fin de bimestre recalcando sobre lo valioso de su colaboracion en el
proceso de ensefianza aprendizaje de sus hijes, aqui si es visible que las relaciones
son buenas pero la participacién queda muy por debajo de lo acepiable, elios no dan
la importancia regquerida a la escuela, no depositan en ella su confianza para
asegurar el porvenir, comentan que no existen fuenies de trabajo para los

profesionistas y de encontrarlos, no perciben honorarios justos.
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Como la escolaridad de los padres de familia en su gran mayoria es de primaria
incompleta, la lectura y la escritura son muy deficientes por io que el apoyo
académico a sus hijos también es limitado vy en algunos casos inexistente, con el fin
de que se integren los padres al trabajo de los nifios se realiza la compra de una
revista diferente cada semana procurando que el contenido amplie ia cultura
general, promoviendo la lectura en casa ofreciendo la oportunidad de gue padres e
hijos compartan el trabajo escolar y se ayuden mutuamente. La escolaridad de ios
adultos y la perspectiva que presentan de la educacién, la colaboracién resulta nula;
la idea que prevalece es que los nifios aprendan a leer, escribir y hacer cuentas y
con eso pedran encontrar trabajo y lo mejor que conseguirédn asi serd como peones
en el campo 0 quizéds ayudantes de algin comerciante, estas actividades son las

mas comunes en el lugar.

4. Analisis de la practica docente

Dar una revision a la forma de llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje
es algo no muy comin en el maestro, por lo que muche tiempo se ha trabajado
incurriendo en desaciertos que han perjudicado a muchas generaciones, asi que
realizarla es de vital importancia atendiendo a2 los enfoques actuales analizando los
objetivos a lograr. La relacidn con los contenidos de aprendizaje se fundan en
actividades participativas, donde el trabajo en grupo es nutrido, pero como los
conocimientos gue poseen y donde se han de engarzar ofros nuevos no han sido
bien asimilados, la construccidn del conocimiento se torna lenta y no muy firme.

Ya dentru del aula la relacidn maestro-alumno se ha logrado dar confianza para
propiciar el acercamiento y la comunicacién tanto en horas de clase como en la hora
de recreo, de esta manera he logrado saber la forma de vida que llevan algunos de
mis alumnos que para estos representa un verdadero problema. Algunas de las
actividades que realizan los nifios en el contexto escolar influyen en el desarrolic de
la practica docente; el tiempo de que disponen por las fardes es ufilizado en las

labores del pastorec en la mayoria de los alumnos y un caso mas especial de un
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nifio que ha tenido que trabajar para ayudar con los gastos de su casa, al ver un
apoyo mas claro e inmediato en los veinticinco pesos gue recibe por un jornal a
perdido interés por la escuela.

Los hombres demuestran el arraigado machismo mexicano, el respeto hacia el
sexo femenino esta ausente, viéndose con normalidad que un hombre pueda tener
dos 0 méas esposas con quienes comparten las carencias a que es sometida la
familia. En si varios de los alumnos de esta escuela sufren las consecuencias graves
a causa del proceder de sus padres que ademés en su mayoria son asiduos
consumidores de pulque, aqui se da tanto en hombres como en mujeres, lo cual ha
provocado enfermedades que a través del tiempo v el consumo originan dafios
irreversibles, dejando caer las consecuencias sobre ios nifios quienes sufren la
carencia de afecto, atencion y sobre todo de apoyo en cuanto a la realizacion de sus
tareas en casa, unos huérfanos y otros que enfrentan la desintegracion familiar.

La refacion alumno-alumno se ve favorecida con la rotacién cotidiana de lugares
y compafieros, diariamente los alumnos ocupan un lugar diferente dentro de las tres
filas en que estén formados los mesabancos, haciéndose acompafiar de un nifio o
nifia diferente dia a dia, agrupandose en equipos segtn el requerimiento del trabajo
a realizar.

Muchas de las vivencias de los nifios, se manifiestan de alguna manera en e}
salon de clases, esa timidez sobre todo en las nifias, la inseguridad al hablar a nivel
general es un indicador de cémo los contenidos no descansan sobre bases firmes,
es decir sobre dominio de los contenidos anteriores, mostrando como los
aprendizajes a largo plazo son escasos por Io que los nuevos no tienen donde
engarzarse. Es notorio que a nivel general el grupo donde se realiza la practica
docente no cuenta con un buen nivel de aprovechamiento, se promueve aungue no
siempre el tratamiento de contenidos por medio de actividades itdicas.

Esto absorbe mucho tiempo por lo que se combinan con exposiciones por parte
de los alumnos, frabajos en equipo, en binas y algunos expositivos, al abordar los
contenidos el mayor problema lo representa el tiempo, han transcurrido semanas que
parecen bastante pequefias para llevar a cabo las actividades contempladas en el

plan semanal.

189684
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5. El grupo escolar

Se atiende el 5°. Grado, Grupo “B” integrado por veintitrés nifios, seis nifios y
diecisiete nifias, la mayoria de los cuales muesiran timidez al hacer uso de la
palabra, por lo que su volumen de voz resulta muy bajo, en el trabajo se permite la
participacion del total de los que estamos en clase, desde luego, esto no siempre se
da con la misma frecuencia.

Las inasistencias han sido casi siempre en dos casos: un nific de catorce anos
que normaimente ayuda con su trabajo a cubrir los gastos del hogar, por lo que es
obvio sus intereses ya no se encuentran en la escuela, y una nifia que por cuestiones
de salud se ausenta continuamente, los alumnos en general son constantes y llegan
antes del toque del timbre que marca la entrada.

Encontramos que una de las limitantes en el proceso ensefianza-aprendizaje es
la desintegracion familiar que juega un papel determinante en el desarrofio de
actividades escolares, los motivos méas comunes son: la poligamia, madres solieras o
emigracion al ex{ranjero.

Con los padres se realizan reuniones periddicas, una al inicio del curso donde
se les da a conocer el plan de trabajo, ademas de pedir su colaboracion para que
apoyen en el proceso ensefianza-aprendizaje de sus hijos doténdolos con los
materiales necesarios para que puedan participar en las actividades propuestas,
ademas de hacer algunas con elios en casa, es decir colaborar con los nifios en ia
realizacién de sus tareas, las otras reuniones seran cada fin de bimestre tratando
siempre de mantener la relacién maestro-alumno-padre de familia, informando los
avances 0 estancamientos en relacion con el avance en el proceso ensefanza-
aprendizaje de los alumnos.

“El propésito central de los programas de espafiol en la educacion primaria es
propiciar el desarrolio de las capacidades de comunicacion de los nifios en los

distintos usos de Ia lengua hablada y escrita “. 2

2 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan v prosramas de estudio 1993, Educacién Basica
Pomaria. Méxaco, 1993, p. 21.
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Tomando en cuenta que la lectura abre los espacios para ampiiar la cultura
general de cada sujeto que hace uso de ella y gue en cuestidn no sélo académica
brinda la oportunidad de conocer las causas y consecuencias de un hecho, es
prioritario que se aborde con un gran seniido de responsabilidad sobre todo en ia
educacion basica y que el maestro genere situaciones que apoyen decididamente al
alumno siguiendo de cerca su desarrollo para lo cual habra de conocer el proceso,
para que sea comunicativo y funcional desde la apropiacién de la lengua escrita,
acompafiada de la comprension en la lectura, para posteriormente utiizar todo su
conocimiento en la busqueda de informacién que habré de valorar, procesar y
emplear en la construccién de sus saberes cotidianos. La organizacidn que presenta
para el manejo dia a dia en ¢l aula se da a través de cuatro ejes: lengua hablada,
lengua escrita, recreacién literaria y reflexién sobre la lengua; cada uno concuerda
con alternativas de trabajo en apoyo a las posibles actividades a realizar para &l logro
de objetivos, se enuncian como situaciones comunicativas permanentes.

ta forma en que se lieva directamente el trabajo con los nifios conlleva a
abandonar la forma tfradicional del trabajo adoptando el constructivismo, aunque mi
formacién desde la Educacién Basica hasta la Normal, fue bajo el método tradicional
de frabajo, la practica docente durante doce afios fue llevada bajo este modelo, los
constantes desaciertos y desssperacion al ver que los resultados no eran eficientes
obligaron a buscar informacién para lograr un cambio en fa practica docente. Ahora
que he encontrado ese apoyo en la Universidad Pedagégica Nacional puedo
acercarme al constructivismo tratando de no liegar a una rutina monétona, haciendo
amena la estancia del nific dentro del grupo y el logro de objetivos més clarcs.

Habréa de considerarse el trabajo colectivo, que despierte el interés de ios
alumnos en el que tenga sentido la expresién oral y escrita, que refleje realmente el
producto de su afan por comunicar ideas y sentimientos, apoyado con el uso de
recursos como: transparencias o videos, incluso con ia palabra hablada sobre temas
que despierten interés en los alumnos, esto lleva al logro del objetivo propuesto.

Todo lo anterior encuadra bajo la metodologia propuesta en los contenidos de
actualizacién del Programa para Abatir el Rezago Educativo que propone ftres

momentos: recuperacion, anélisis y evaluacién de la experiencia. La evaluacion
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juega un papel relevante en el desarrolloc de la practica docente pues pone al
descubierto los desacierfos que habran de conducir a la reafirmacion del
conocimiento.

Para su elaboracion retomo el Plan y Programas de estudio 1993 de Educacién
Basica Primaria, avance programatico, el fichero de matematicas, libros de texto,
libros para el maestro y los contenidos de los cursos de actualizacion sobre el
manejo de los materiales, ademas algo muy importante ia reflexion sobre la practica
docente en el transcurso de los estudios realizados en la Universidad Pedagdgica
Nacional. Pero la problematica existe, es real, debido a que muchos padres de
familia se quejan sobre los conocimientos que el nifo logra obtener en la
escolarizacion, manifiestan que no son de gran utilidad en la vida adulta aclarando
que eflos no aspiran a que sus hijos leguen a ser profesionistas y este grupo no es
la excepcidn.

La correlacion entre las asignaturas, no siempre se lieva a cabo pues en
ocasiones parecen tan forzadas que al trabajarlas el tiempo se convierte en el
principal adversario, aunque en el alumno guedan conocimientos mas claros, la
apropiacion se realiza en un lapso mayor de tiempo, provocando el atraso en el
cumplimiento de objetivos. Un aspecto de gran valor, es la libertad que no he logrado
manejar lo suficientemente con los alumnos en el procesc de aprendizaje, ellos la
coniunden con €l juego sin control dentro del aula generalizando el desorden, por lo
que ésta se condiciona. Quien genera desorden: riega el jardin, recoge la basura del
saldn o del patio, limpia las ventanas, entre otras.

El alumno tiene la facultad de salir del aula en el momento que lo desee sin
pedir permiso; normalmente lo hacen para ir al bafio, pero no deben hacerlo
acompafiados o mientras alguno de sus compafieros esta afuera, la razén es sencilla
cuando salian acompafados en algunas ocasiones soélo lo hacian por salir a
caminar, por platicar comodamente o simplemente por salir.

En atencion a esa inquietud por sentir libertad y olvidarse la tensién que pudiera
provocaries el encierro en el salén, dentro de la planeacién algunas actividades se
contemplan fuera del aula como dinamicas para formar equipos, la observacion del
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medio que nos rodea ¢ el desarrollo de algln contenido que pudiera llevarse a cabo
en el patio.

Es indudable que todas lzs cosas que vive el nifto dentro de su hogar determina
un buen o mal desarrollo dentro del proceso ensefianza-aprendizaje y al parecer
aqui, es mas lo que tiene en contra que a favor al menos en cuanto al apoyo en
relacion al aspecto educativo y afectivo. En consecuencia dentro del aula se trata de
brindarles afecto y confianza con lo cual el trabajo se ha hecho ameno y compartido,
de esta manera llevarlos a apropiarse de buenos habitos y costumbres que como
parte de la formacion del individuo son también fundamentales, ya que en la
educacion primaria se forjan los cimientos de los futuros profesionistas y esto es
reaimente importante, por esto los contenidos a desarroliar deben ser apropiados a
largo plazo y aplicables a la realidad sirviéndoles para resolver problemas a los que
se enfrentan, en este aspeclo se priorizd a la lectura desde su apropiacion
incluyendo a los procesos pues ella les abre las puertas a cualquier tipo de texto es
decir es el enlace entre todas las asignaturas.



CAPITULC HlI
MARCO TEORICO

Para entrar al conocimiento del marco tedrico es importante mencionar que en este
capitulo se habran de exponer las investigaciones, y muchos trabajos que
estudiosos en la materia de educacién han volcado toda su fuerza y dedicacion, que
viene a formar la teoria dentro de la propuesta pedagdgica, por lo tanto se hara un
paréntesis para decir que la teoria viene siendo el conjunte de conocimientos
especulativos sobre una ciencia o temna, considerados con independencia de toda
practica, son leyes o principios deducidos de la observacion de cualquier campo de
estudio y en base a ello se puede dar una explicacion o la relacion ai interior de ia
ciencia o fendmeno estudiado.®

Este capitulo representa un alto grado de importancia, porque lleva a la revisién
de las diferentes teorias, haciendo referencia de las personalidades que fungieron
como maximos exponentes, con la intencién de comprender sus investigaciones,
estudios y hasta experimentes que a través de la historia han dado forma a las
teorias educativas vigentes que ademés dan sustento a los nuevos enfoques en
cuestion educativa para conducir a los objetivos de la educacion en el presente. Por
lo tanto son la base de la investigacion documental requerida para fundamentar Io
expuesto en la presente propuesta pedagégica. Se pondra especial interés en los
antecedentes y consecuentes sobre las feorias psicolégicas, pedagégicas y los
apories tebricos en relacion al objeto de conocimiento con la finalidad de realizar un
anadlisis y llegar a comprender las relaciones entre las diferentes teorias y sus

aportaciones a la practica docente.

* Gonzalo Pontén et. al. Diccionario enciclopédico. Ed. Grijalbo. Barcelona, Espafia 1986. P. 1795.
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A. Estudios sobre psicologia en educacion

Teorias psicolégicas

De acuerdo a los aspectos psicolégicos que el sujeto manifiesta durante su
desarrollo fisico y social dan pauta para que los especialistas en la materia den forma
a teorias que expliquen el aprendizaje y sus procesos.

tncluso aigunos sin considerar el aspecto psicoldgico tal es el caso de los
conductistas, puesto que entienden el estudio del individuo en su conjunto
reduciendo la vida mental a un mecanismo de refigjos.

1. El conductismo

“El instrumentalismo es una teoria behaviorista del pensamiento y del conccimiento. Esto
significa que conocer es, literzimente, aigo que hacemos; que, a fin  de cuentss, el
conocimiento es fisico y active, y que en su calidad [égica los  significados son puntos de

vista, actitudes, métodos de conducta ante jos hechos, Es decir los actos del conocimiento

constituyen respuestas naturaies dei organismo o derivan ingeniosamente de elias”. 4

Generalmente dentro del conductismo se afirma que el comportamiento
humano es en gran medida un conjunto de respuestas que obedecen a estimulos
ambientales, a través del tiempo se da una division apareciendo el conductismo
clasico y el neoconductismo.

a. Conductismo clasico.

Este fue inspirado en una filosofia pragmatista apoyandose en investigaciones
empiricas con perspectivas objetivas, el méfodo general que establece es &l
experimental apoyandose en técnicas como la observacidbn con o sin control
experimental, los méiodos del refiejo condicionado, el de informes verbales y los

fest.

4 Hans Aebli. Una didictica fundada en la psicologia de Jean Piaget. Ed. Kapelusz Buenos Aires. Argentina
{1958} p. 32
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Dentro de o que se refiere el aprendizaje la relacidén estimulo-respuesta se
fortalece por la ley de la frecuencia y la resencia; en la primera se afirma que cada
vez que hay un estimulo se provoca una respuesta donde {a relacion se fortalece, la
ley de la resencia es tomada como la sucesion de un cuento donde la conexién entre
el dltimo estimulo y la (itima respuesta fortalecen asi el conocimiento de lo cual
resulta un aprendizaje manifestado como un cambio de conducta mas o menos
permanente.

En el nifio también se espera ese cambio de acuerdo al objetivo o0 sea Ia
conducta que se esperaba del sujeto; el papel del maestro se basaba en perfeccionar
la conducta deseada, era algo asi como entregar un frabajo acabado por o que se
dedicaba a estimulario con el fin de provocar y fijar en el alumno esos
comportamientos, confiando en que la forma de abordar los contenidos los llevara a
ello, por lo gue el maestro seleccionaba una serie de femas que daba en forma de
secuencia apuntando mas a lo que el creia que el alumno deberia saber sobre todo
buscando enfatizar en la discipiina, la metodologia se manifestaba como dar, explicar
los temas mientras los estudiantes tomaban nota, esto con el fin de preparar su
evaluacion, control o examenes que intentaran medir su aprendizaje.

b. Neocconductismo

Es una derivacion que aparece como consecuencia de las divergencias de
acuerdo a la conceptualizacion de propiedades dinamicas e intrinsecas de Ia
conducta denominando a la seccidn separada, conductismo metodolégico
presentada como la version psicolégica del positivismo Iégico u operacional haciendo
hincapié en que, jamas dos observadores coincidiran en lo que sucede en el mundo
de la mente. |

Apoyaba la tecnologia en la educacién proponiendo amplios repertorios de
conducta verbal donde la produccion y la accidon generaban un enorme interés
manifestado como deseo de aprender.
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Propone las maquinas de ensefiar ofreciendo ventajas exiraordinarias debido a
que se recibe refuerzo frecuente e inmediato, donde el alumno goza de libertad para
avanzar a su ritmo natural y sigue una frecuencia coherente.’

Segun esto, el aprendizaje tomaba velocidad de acuerdo a cada sujeto que
utilizara la maquina, en cuanto al estimulo-respuesta menciona que la primera
relacién enire ambas se llamaban reflejas, precisamente porque se accionaban
mediante los reflejos del sujeto, las segundas que encontrd en ella eran llamadas
operantes porque sabia que iba a pasar y en base a elio manipulaba la maquina de
manera que hiciera lo que el sujeto ya esperaba.

Asi el aprendizaje era llevado a cabo con la manifestacién de un cambio de
conducta, corroborado a través de una operante ya que no es s6lo un segundo
encuentro con la maquina sine una serie que termina con la fijacion del conocimiento.

Cada uno de estos aspectos podia variar en cada sujeto aun con el mismo
objefo, este hecho se entiende mejor cuando se habia de que en un mismo salén se
realiza una clase expositiva, la conducta molar radica en que en ese momento todos
cuentan con la misma atencién por parte del profesor, en todos los casos Ia
uniformidad del significado era estandarizada. Mé&s, cuando en lugares aislados
cada sujeto de conocimiento ante algin problema a solucionar recurre a sus
aprendizajes previos, la conducta molar es interrumpida y el aprendizaje se
manifestaba con una marcada desiguaidad entre cada uno de ellos.

2. Las corrientes Cognoscitivistas

Nacen a raiz del conductismo, cuando éste ya no pudo explicar el aprendizaje
del nifio & la luz de los nuevos descubrimientos; son mdltiples y variados pero todos
convergen en que los procesos de aprendizaje juegan un papel central en el
desarrollo del ser humano. En cuanto al aprendizaje se interesa por los procesos de
cambio que ocurren como resultado de la experiencia de esto, especialmente en ios

3 R.D. Strom. Aprendizaje escolar v evalyacion. 2da. ed. Ed. Paidos mexicana, México 1997 p.25




psicologos quienes desde su inicio propusieron leyes y principios que regulan los
procesos de aprendizaje, aparecen aproximadamente por los sesenta, dandose a la
tarea de erradicar el uso de conceptos mentalistas cambidndolos por otros, tales
como pensamiento, memoria; aunque supera al asociacionismo aun no toma en
cuenta los factores sociales y biolégicos del nifio que influyen en la adquisicién del
conecimiento y que inciden en el tratamiento de la informacion.

E! pensamiento del profesor sigue orientando y dirigiendo aunque no de manera
exclusiva en su practica profesional, confundiendo esta relacién al llevarios al
pensamiento y a la conducta. El enfoque psicogenético es presentado como una de
las teorias mas avanzadas dentro de las Cognoscitivistas, se enuncia como la teoria
evolutiva de Jean Piaget ésta reconoce que hay un proceso de adguisicidén del
conocimiento, bajo el sustento tedrico del constructivismo se da en funcién del
desarrollo psicoldgico del individuo, juntamente con la psicologia genética manejan
diferentes operaciones donde las esfructuras mentales se van generando cada vez
con mayor grado de complejidad, partiendo desde la infancia hasta ia edad adulta
actuando como determinantes de la adquisicién y evoiucion def conocimiento.

Dirige su atencion principalmente a la inteligencia y proceso de razonamiento
aunque su teoria no excluye el aprendizaje humano. Dadas las caracteristicas del
nuevo enfogue en educacién primaria que se apoya en el conocimiento de
estructuras mentales dando un lugar importante al aprendizaje social y significativo,
por lo que el presente trabajo se apoya fuertemente en la teoria psicogenética.

Esta teoria presenta una especial atencién al nifio escolar sobre todo en su
desarrollo psicologico, ademas de aprovechar las condiciones naturales y sociales de
donde se encuenira dejando ver claramente como el sujeto parte de estructuras
organicas preestablecidas y al interactuar como su medio natural, genera nuevas
estructuras mentales que aumentan gradualmente determinando la evolucion del
conocimiento individual. Esto lo hace objeto de estudio de muchos docentes e
investigadores en sus trabajos realizados sobre educacién, encontrando apoyo en
ello, pues las caracteristicas de cada estadio van acompafiadas de estructuras

mentales congruentes, marcando el desarrolio de! nifo.
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a. Piaget y la psicogenética

El estudio psicogenético postulado por Jean Piaget se apoya en ftres
caracteristicas relevantes que se derivan de él: la dimensién biolégica que se aboca
a la comprensién del desarrolio psicolégico del nifio, la interaccién sujeto—objeto de
conocimientos y la psicogenética que muestra cdmo a partir de la interaccién se da
generacion a nuevas estructuras. Maneja la asimilacion de la informacién de manera
objetiva y analitica valiéndose del procesc que le lleva a la acomodacion y
equilibracién, permitiendo la comprobacion experimental de hipdtesis apoyandose en

una teoria de la medicidén para cuantificar los procesos.

b. Estructuracion del conocimiento

Segun Piaget el grado en que el nifio puede adquirir el conocimiento depende
de cdmo estan estructurados y organizados los conocimientos previos, dado que ve
al aprendizaje como la construccion de estructuras mentales generativas a partir
siempre de una anterior, es un proceso continuo asi que entre mayor sea el niimero
de estructuras la adquisicién de nuevos conocimientos sera mas rapido y facil.

Por eso Piaget toma en cuenta: la dimension bioldgica vista desde la psicologia
como desarrolio, ésta trae como consecuencia la aparicién de las funciones
cognitivas en el sujeto, es decir pone especial interés sobre el desarrollo psicolégico
del nific dando algunos parametros tentativos de él, a los cuales llama estadios sobre
todo porque los asocia a los procesos del conocimiento del sujeto.

La interaccién sujeto-objeto forma la tesis principal de Piaget aludiendo al
conocimiento adquirido como dependientes de la organizacidn entre los dos,
elevandolos a [a misma categoria de importancia.

Piaget reconoce también tres clases de conocimientos: conocimiento fisico
donde se aboca a reconocer las caracteristicas del objeto color y peso valiéndose de
sus sentidos; el conocimiento Iégico-matematico, estos progresan coordinando ias
relaciones simples creadas con anterioridad en base a ctros objetos; el conocimiento
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social, este se adquiere en la relacion con sus'semejantes con quienes de aiguna
manera convive diariamente.

Robert Gagné identifica procesos mediante los cuales se realiza el aprendizaje,
el primero llamado motivacidn como condicidn necesaria para que ocurra, en el
segundo momento enmarca la atencidon y percepcion selectiva con la funcién de
transmitir y fransformar la informacion partiendo del registro sensorial hasta Ia
memoria a corto plazo a donde llegard mas informacién para configurar la memoria a
largo plazo o simplemente desecharla al no encontrarie utilidad, en el tercer
momento esta la generalizacion y transferencia verificando como fue aimacenada,
estructurada y organizada la memoria a largo plazo.

...{ ) el trabajo tedrico de Gagné-Briggs (1979) se inicia con la definicidn de una
taxonomia de tipos de aprendizaje que incluye las siguientes: informacion verbal,
habilidades intelectuales, esfrategias cognitivas, actitudes y habilidades motoras;
propugnando que a cada uno de estos tipos de capacidad humana le corresponde un
tipo diferente de productos o resultados de aprendizaje y, ademés requiere un
conjunto diferente de condiciones, internas y externas, para optimizar e} aprendizaje,

la retencién y la transferencia.®

c. Como el sujeto construye el conocimiento

Para Piaget el aprendizaje es visto como adquisicidén de conocimientos
mediante un proceso inicidndose con la asimilacién, requiriendo como consecuencia
de la acomodacién y lievandola al proceso de equilibracion, en este Gltimo momento
los esquemas anteriores pierden importancia realizan ajustes en ellos para aprender,
originando de esta manera el desarrollo de nuevos conceptos cognitivos.

La asimilacién es el procaeso por medio del cual los elementos del ambiente son
incorporados a la estructura cognitiva por lo tanto supone los términos sujeto y objeto

donde e! primero somete, asimila los esquemas de actividad de que dispone; si

®César Coll, et al. Desarrollo Psicologice y Educacion 11, Psicologia de la Educacién. Ed. Alianza. Espafia
{c 1995)p.5
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estos fueran abundantes, la riqueza de experiencias que el sujeto puede acumuiar
depende directamente de la dimension y la calidad del repertorio de esquemas de
asimilacion. -

La acomodacién se refiere a la manera como el individuo modifica su mundo al
ir incorporando experiencias nuevas y alternando respuestas a los objetos de
conocimiento, asi la equilibracién es entendida como el descanso momentaneo pues
el proceso de conocimiento se va intensificando en todo momento sobre todo el
desequilibrio de los dos pasos a que precede, aqui se da la compensacion activa del
sujeto, es un proceso activo de autorreguiacion gue lleva directamente a la formacién
de nuevas estructuras.

El sujeto es concebido como dinamico, activo interactuando constantemente
con objetos de conocimiento a quienes aplicara pruebas, formulara hipétesis;
modificando consecuentemente las estructuras mentales de forma permanente,
dandole a éste el punto central y de partida en el proceso de aprendizaje y al objeto
de conocimiento relevancia -considerable en cuanto motive al alumno a asimilar aigo
de él.

El objeto por su parte interactuara en ocasiones con varios sujetos a la vez,
reflejando en sllos diferentes niveles de asimilacion, esto quedara determinado de
acuerdo al desarrollo de las sstructuras que cada uno de ellos posea. Por lo tanto el
proceso de aprendizaje se muestra como un proceso complejo donde se pondra en
juego constantemente la pericia del sujeto, ademés de que los alumnos en edad
escolar atendidos por profesores que manejan este enfoque, sus funciones
quedaran delimitadas a crear situaciones en las que acerque al sujeto con los objetos
de conocimiento cotidianamente, sdlo asi podré lograrse un aprendizaje significativo
en el sentido de que represente relevancia para el nifio, asegurando que dentro de
sus caracteristicas aparezca la de que sea duradero o a iargo plazo, mantendra la
conviccion de ser renegociable en la formacién de conceptos cognitivos que deberan
servir para solucionar problemas en situaciones reales en el future ya sea mediato o
inmediato.

Piaget para explicar la construccién del conocimiento parte de cuatro aspectos:
la maduracién como presentacién heredada de patrones organicos que permiten
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realizar diversas acciones como caminar ¢ hablar, con la seguridad de gue cuanto
mayor edad tenga el nifio, el nimero de estructuras sera mayor actuando éstas de
manera organizada.

La experiencia fisica con los objetos determina; por un lado, el descubrimiento
de las acciones logicas y por otro ia abstraccidn de las propiedades fisicas del objeto
promoviendo asi un mejor conocimiento en ellos.

La transmision social se amplia a las caracteristicas del ambiente familiar,
escolar, compafieros, maestros e incluso de los medios de comunicacion
proporcionandole informaciones que pudieran meterlo en una contrariedad de
acuerdo a las hipétesis que el sujeto ya se formuld, proporcionéndole diferentes
efectos como: enojo, confusién e incluso sorpresa al comprobar en una manipulacion
de objetos que el hecho demuestra lo contrario a una hipbtesis sostenida, esto le
permitira acercarse a la objetividad donde el “conflictc cognitivo” favorece la
construccién de conocimiento.

El proceso de equilibracién se da como resultado de la interaccién de los tres
factores anteriores, volcdndose en la coordinacién superior de acciones de
inteligencia, entonces el desarrolio es un estado de equilibracion y de mejor
adaptacién a las circunstanciés segun Piaget.

d. Los periodos del desarrolio del nifio

Una vez revisadas las diferentes aportaciones psicolégicas, de acuerdo con la
teoria psicogenética que postula Piaget, por sus avances en investigaciones y los
importantes aportes que a dado a la educacién. Se retoma para fundamentar esta
propuesta “las estrategias de lectura que favorecen la comprension de textos® ya
que ofrece bases sélidas para realizar este trabajo.

En esta teorfa, él demuestra como desde lo que considera el primer pericdo de
desarrollo del nifio, este se manifiesta como un ser activo, dando forma a su mundo,
buscando siempre la relacién existente entre lo que observa y manipula; rechazando
o aceptando hipbtesis de acuerdo a los resultados que obtenga dando de esta
manera una relevante importancia al escribir y explicar las operaciones mentales
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priorizadndolas por este hecho en todo momento, asi el nifio a partir de estructuras
establecidas y su contacto con el medio constantemente esta dando forma a nuevas
estructuras mentaies cada vez mas complejas.

Piaget conceptualiza la palabra desarrollo con el proceso mediante el cual el
sujeto forma estructuras menfales donde se ponen en juego esa identidad psiquica
con el conjunto de actividades del pensamiento 16gico y representacional, linglistico
y psicomotriz; posibilitandolo para realizar y elaborar el conocimiento de su medio vy
mediante la socializacién provocara su interminable transformacion.

En cuanto al objeto de conocimienio se dice que puede ser todo lo que en
determinado momento despierta interés en el sujeto, obteniendo por esa sifuacion el
caracter de activo por lo tantoc en la interaccién con &l habran de obtenerse
conocimientos. El sujeto de quien hemos hecho la observacion de su incansable
actividad desde el momento de su nacimiento en su acercamiento con cualquier
objeto manifiesta sentimientos, valoraciones y la gran infinidad de formas de relacién
con el entomo. Cumpliendo de esta manera la imporiante caracteristica del
aprendizaje mostrandolo como significativo y a largo plazo.

De acuerdo con Piaget ef desarrollo comprende las siguientes etapas: primer
periodo de inteligencia sensorio-motriz e! nific se adapta & su medio incorporando
nuevos objefos a otros ya percibidos, asimilados y transformando sus esquemas de
accion que en lo sucesivo seran de mayor amplifud, por ejemplo si el objeto que
encontrd es para chupar, golpear o simplemente palpar, el mismo cuerpo esta
asociado al mundo exterior por lo que Piaget hace referencia al egocentrismo
integral, durante el primer afio de vida accedera a otros procesos de conocimiento
como categorfas del objeto: espacio, tiempo y causalidad, iniciando asi la
descentralizacién del “yo”.

“La plenitud de la inteligencia sensorio-moiriz se produce entre el afio y medio y
los dos afios, (Sexto estadio de este periodo). El nifio comprende de golpe las
soluciones, ya no tantea, y coordina de forma rapida, procedimiento que todavia no

conoce.”’

7 Jean Piaget. Psicologia y pedagogia Fd. Los grandes pensadores. Espafia. 1883 p. 13
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Se considera que el nifio puede interiorizar un objeto, construirlo aunque no sea
visible, en este lapso de tiempo comienza la organizacién espacio temporal y causal
del universo préctico, estas categorias se manifiestan al mismo tiempo que la
organizacion y el establecimiento de esquemas cognitivos a medida que el nifio se
aleja del egocentrismo propio de esta etapa, pero todo esto sirve como base para
entrar al siguiente periodo.

Preoperatorio, en esta etapa el nifio descubre el lenguaje y es capaz de un
pensamiento simbdlico, maneja imagenes, simbolos, aunque estos no estan
necesariamente organizados en conceptos y reglas que estén firmemente
articulados.

Tiene una perspectiva egocéntrica y comienzan las operaciones prelégicas, asi
como una mejor integracion social. Su pensamiento irreversibie no puede “ir Y venir
mentalmente” como por ejemplo “hacer y deshacer”, considerar a un objeto como
perteneciente a una clase y al mismo tiempo a otra, relacionar clases entre si.®

Es comun que no pueda percatarse de las condiciones de su pensamiento, no
necesita dar explicaciones logicas de sus respuestas, su manejo de ia realidad
externa no le permite pensar desde diferentes puntos de vista, esto como una
extension del periodo anterior a lo que Piaget llama egocentrismo aunque es un
nivel diferente, su razonamiento no llega a ser deductivo oscita de o particular a lo
particular sin llegar a la generalidad, por eso sus conclusiones parten del estado
terminal y no de la transformacion que lo llevo a ese punto, a medida que se
superan estas limitaciones o mejor dicho reguiaciones le permiten descentrarse cada
vez mas originando que las estructuras que se mantenian estaticas ahora se
movilicen, anunciando asi el paso a la siguiente fase.

Periodo de las operaciones concretas. Va de los siete a los doce afios
aproximadamente las operaciones del pensamiento son concretas porque s6lo
alcanza la realidad que puede ser manipulada. De este modo el nifio entiende el
carécter reversible de acciones como combinar, disociar, clasificar pero sélo con

¥ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Propuesta para la adquisicidn de las nociones matematicas en
Educacién Preescolar, Hidalgo 1994 p, 12
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objetos concretos, ello le permite  establecer relaciones de orden temporal antes y
después, coordinandolas con ias de duracidon mas largo ¢ mas corto.

Desarkolia un nuevo conjunto de reglas, llamadas agrupamientos, que poseen
especiales cualidades l6gicas; existen sentimientos morales, autbnomos, de justicia,
igualdad, respeto mutuo y la intervencién de la voluntad como conservacién de
valores.

Aparecen en él nuevas formas de organizacién completando ios esquemas del
periodo anterior, su liberacién del egocentrismo se acentlia, su pensamiento se hace
mas estable con movilidad y flexibilidad ya que sus acciones internas y los esquemas
perceptuales se encuentran organizados en un sistema lbgico operacional, las
conductas cognitivas se relacionan mediante acciones concretas fa conducta social
del nifio comienza su desarrolio en el plano del pensamiento que al usar frases
espontaneas manifiestan una conexion entre ideas y justificacion légica innovando
las actividades cognitivas del infante. Es en este periodo donde la reversibilidad
consigue logros significativos para el aprendizaje apoyandose en la movilidad logra la
formacién de uno de los conceptos fundamentales en ef desarrolio que es el
concepto de conservacion. Con esto, ahora el nifio sabe gue hay un todo y ademas
que pueden modificarse alguna de sus partes.

Periodo de las operacicnes formales se da a partir de los doce afios en
adelante el nific puede razonar sobre las propiedades, fos hechos y fas relaciones
que tengan que ver con los objetos y pensamientos reales, denotan cuatro
caracteristicas fundamentales en &l. La inclinacién a razonar acerca de situaciones
hipotéticas con la capacidad para hacerlo, Ia blsqueda sistematica y completa de las
hipdtesis, las reglas de orden superior y una disposicion mental para encontrar
incongruencias en las proporciones. Cuenta con un pensamignto puro en cuanto que
independientemente de la accién puede operar sobre un material simbolico como el
lenguaje y las matematicas.

De acuerdo a las caracteristicas de los alumnos de 5° Grado y su desarrolio
fisico se encuentran en el periodo de las operaciones concretas, para su estudio y
mayor comprensién se realizé un reconocimiento por los cuatro estadios de
desarrolio segun Piaget con el propésito de asimilar la relacién existente entre
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evolucion al paso de su edad, periodo de desarrollc y conocimiento que pudiera ser
favorecido, para gue de esta manera el camino que los alumnos deben recorrer en la
construccion del conocimiente con el propésito de obtener aprendizajes significativos
y a largo plazo pero sobre todo que sean funcionales dentro del desarrollo cotidiano
de sus actividades.

La adolescencia es una stapa dificil debido a que el alumno todavia es incapaz
de tener en cuenta todas las contradicciones de la vida humana, personal y social,
razén por la que su plan de vida personal, su programa de vida y de reforma, suele
ser utdpico e ingenuo. ®

Para el enfoque psicogenético el aprendizaje en el nifio debe ser una constante
interaccién entre el sujeto y el ob}eto para llegar a ia equilibracion, lograndose ésta
en el momento en que el sujeto atribuye significado al objeto de conocimiento, sdélo
asi lo llevara a la revisién, modificacién y enriguecimiento en los esquemas
permitiendo encontrar funcionalidad en los contenidos.

E! papel del maestro eskriba en crear situaciones donde &l sujeto que aprende
interactue con el objeto de conocimiento posibilitando [a incorporaciéon de los nuevos
esquemas a los ya asimilados. Para gue esto pueda llevarse a cabo es necesario
que el contenido sea claro, coherente y organizado en las estructuras internas
ademas de la existencia de conocimientos necesarios para construir otros nuevos y
de motivacion en el sujeto para posibilitar el logro de las estructuras.

Para David Ausubel el aprendizaje es significativo cuando el nifio se encuentra
en disposicidon de relacionar de manera sustancial el nuevo material con las
estructuras cognitivas, de manera que el sujeto que aprendio pueda valerse de él en
situaciones gue se requieran para resolver algiin problema deniro de la cotidianidad.

Por otro lado el maestro debe tener conocimienio de las necesidades y
competencia de los nifios, las intenciones educativas es decir los propositos y el
conocimiento pieno de los contenidos para poder facilitar el acceso al nifio y sobre

todo tener claro el concepto de aprendizaje. Procurando yz sobre la marcha que el

? UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia - Desarrolio del nifio y aprendizaje escolar. 4 ed.
México 1993 p.111
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desarrollo de los contenidos se valga de actividades que sean llevadas a cabo en un
ambiente de confianza y respeto mutuo.

A través del tiempo, la historia registra los cambios que en educacion obligados
por la infuncionalidad ante el desarrollo y los avances sociales, politicos y
econdmicos; asi las teorias psicologicas fueron evolucionando consecusntemente,
las pedagégicas también obedecian a estos cambios que por I6gica deberian ir a2 la
par, asi fue como el conductismo sirvié de fundamento a la escuela tradicional y
aungue hoy se cuestiona tuvieron un espacic importante en la educacién, ya que en
su momento cubrieron las expectativas, respondiendo a las necesidades de fa
sociedad. Ei hecho de realizar el recorrido por las teorias psicolégicas y pedagdgicas
permiten identificar las caracteristicas de las teorias cognoscitivistas posibilitando su

aplicacién al proceso ensefianza-aprendizaje

B. Aportaciones tedricas de la pedagogia a la educacion

Durante siglos el conocimiento se ha heredado de generacion en generaciéon y
de las formas mas diversas esto representa una importancia considerable porque asi
se dio forma a la cultura de ios pueblos desde la época prehispéanica.

A medida que pasa el tiempo llegd la escolastica quién desde su aparicion
también ha tenido infinidad de cambios producto de su avance manifestando a
través de las distintas corrientes educaiivas tales como: la escuela tradicional,
tecnologia educativa, didactica critica, escuela nueva, constructivismo y pedagogia
operatoria. De las cuales se dard un bosguejo, una explicacion para clasificar el
péﬁgfama general de los conceptos que manejaban en cuanto al rol del maestro-
alumno-conienido y aprendizaje, llegando al constructivismo del que se hard un
andlisis mas profundo, pues sobre sus postulados descansara el presente trabajo, la
propuesta pedagogica. Esto dard un panorama general sobre como se dio la practica
docente en diferentes momentos a través del tiempo, dando pauta para conocer sus
avances y limitaciones, los roles que jugaron maestro-alumno-contenido y ia

conceptualizacidn que se les dio, incluyendo lo que podria llamarse el resultado
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presentado como aprendizaje, la escuela por io tanto se refleja como un producto
histdrico, una organizacién social, que ha reproducido, creado y recreado Ia cuitura,
como tal ha sufrido transformaciones radicales frente a las viejas estructuras
educativas, esto como consecuencia de los nuevos y cada vez mas ambiciosos

propdsitos.

1. La escuela tradicional

“...( ) La ensefianza tradicional, al aislar de modo arfificial lo que deberia ser
relacionado, impide al nifio comprender y le obliga a recurrir a la memorizacién de
férmulas verbales.”'°

Los alumnos aportan a ia ensefianza un interés directaments proporcional a la
actividad que se le permite af abordarlo, por lo tanto aqui el interés en algunos casos
es nulo, puesto que la actividad en &l es minima. El nific carece de la posibilidad de
moverse libremente dentro de un sistema de ideas, debe memorizar y repetir los
resumenes, definiciones y enunciados de leyes tales como fueron dados debe

invariablemente aplicar los mismos procedimientos para hallar soluciones.

2. Escuela nueva

Dentro de la modernizacion en esta época se deberia tomar en cuenta la
actividad, vitalidad, libertad e individualidad; aspectos que estan ligados entre sf,
oponiéndose al memorismo bajo el argumento fundamentado de que el alumno
realiza proceéos que no van de acuerdo a sus intereses ni acordes a su edad,
manteniéndolo en un esquema ajeno a su realidad.

A principios del siglo XX ante las desventajas que los criticos de la época
observaban en la escuela tradicional, ademas de buscar ! tipc de escuela que

Op.cit. p. 19
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respondiera a los adelantos convertidos en reclamos sociales ante las
transformaciones econdémicas y demogréaficas gue se daban a grandes pasos. El
nombre se le debe al hecho de que centraba la importancia en las actividades del
alumno. ,

Aunque los ponentes de esta corriente educativa se desempefiaban
profesionalmente como médicos o psicolégicos, su propuesta denotaba un cambio
radical en el papel del alumno y el maestro, éste por ejemplo se daba a la tarea de
crear condiciones de trabajo que llevaran al alumno al desarrollo de sus aptitudes,
realizando reformas en la adopcién de la organizacién escolar, los métodos vy las
técnicas pedagodgicas.

Los rasgos distintivos de esta cormiente son: el verticalismo, autoritarismo,
verbalismo e intelectualismo.

A la disciplina se aludia con el detenimiento del desarrollo social, la
domesticacion y el aplazamiento del desarrolio afectivo para un futuro determinado,
el verbalismo y autoritarismo dado que la autoridad es ejercida por el que posee
mayor jerarquia determinando y tomando decisiones sociales y de trabajo, agui el
alumno carecia de poder.

El verbalismo mostraba clases totaimente expositivas, donde el maestro fungia
como mediador entre el alumno y el objeto de conocimiento, aplazando la cuestién
afectiva del nifio dificultandole su desarrollo en las relaciones sociales; el
intelectualismo priorizaba el desarrollo de la inteligencia, minimizando la importancia
del afecto a la conducta humana.

...{ ) Esta escuela se concebia al margen de las desigualdades sociales que

perpetua la ignorancia,

A partir de una filosofia de orientacién sensualista, y sobre Iz base de los conocimientos
y de ia practica de la ensefianza, Comenius planteé la necesidad de la experiencia
sensorial, argumenté tedricamente al respecto y establecié mimuciosamente fos
principios del método intuitivo. Este método ya habia sido wutilizado con anterioridad. Del
mismo hablan los pedagogos humanistas como Tomas Moro quién hace referencia al
mismo cuando explica como era la educacion en Ia isia Utopia. Inclusive los libros, tanto
los manuscritos, como les impresos, con frecuencia se presentaban ilustrados. Puede
decirse que era una utilizacién empirica def método intuifivo, sin la fundamentacién
tedrica que Comenius le dio per primera vez, Comenius consideraba ia utilizacién de este
método en un sentido mucho mas amplio, no séio como percepcién visual, sino con la



participacién de todos los drganos de los sentidos de mode que se lograra una

percepcidén mejor y mas clara de ios objetos v de los fenémenos.

Alenderia el desarrollo de la perscnalidad elevando el valor de la motivacion,
interés y actividad, liberando al sujeto de la presion ejercida por la disciplina
favoreciendo la cooperacién, prpveyéndolo de actividades que generen en é! la
actividad creadora, los postulados resultaron utépicds de acuerdo al tiempo histdrico
que se pensaron, pues aun en la actualidad existen rasgos del tradicionalismo que
afectan a la educacion.

3. Tecnologia educativa

Se manifiesta de manera clara y fuerte, por los afios cincuenta hace su
presencia en las escuelas de nivel superior puesio que los hechos sociales,
apuntaban en esa década al desborde de produccion por tal motivo el drea terminal
de las universidades llevaban a este punto a los profesionisias, pero los egresados
de esta corriente educativa descontextualizada desde el punto de vista que Ios
mismos programas educatives que se utilizaban en un pais eran transportados a
ofros de manera arbitraria, generando una serie de desaciertos ya que no todos
ellos contaban con la infraestructura requerida para que fuera funcional.

La critica a esta corriente educativa se daba porque es la copia del
tradicionalismo con la variante de que cuenta con un objetivo mas, colaborar en el
progreso Yy la eficiencia, demandza de la sociedad ante la constante modernizacion
en todos los ambitos que ahora por ser acelerado dicho revolucionamiento las
posibles alternativas que daban eran sin ia suficiente solidez iodo aquelio que
ofrecia con la ilusion de eficiencia, no se cumplia por no analizar las implicaciones
que esto fraia para el profesor quién ahora ya no hacia las veces de autoridad sino
de administrador de estos estimulos, respuestas y reforzamientos que aseguren las
conductas deseables en el alumno.

" N. A. Constantinov et al. Historia de la pedagogia Ed. Asbe. México 1994 pp.41-42
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4. Didactica critica

Como el avance no cesa ante los desaciertos se introduce a mediados del siglo
XX como alternativa a las corrientes educativas anteriores, las critica por no ofrecer
resultados convincentes, culpa a los métodos y a las relaciones que se dan al interior
de ella, propone la reflexién colectiva entre maestro-alumno vy declara que &l
problema de ia escuela es politico antes que técnico, promusve el psicoandlisis para
explicar los avances y estancamientos en el proceso educativo. Analiza el poder que
gjerce el profesor dentro del fradicionalismo, observando que no favorece la
maduracién psicologica y el progreso social, esto la lleva @ buscar alternativas
donde compartan ambos aspectos maestro y alumno favoreciendo el acontecer
cotidiano, haciendolo mas placentero dentro del aula.

Asi da pié a erradicar la educacién mecanisista que de esta forma dejé a la

vista los aspectos que demostraban en gran medida el frabajo escolar.

5. Construciivismo

Para el enfoque constructivista y activo, el conocimiento cotidiano esta cargado de
significados personales que hay que respetar y valorar epistemolégicamente. La nocién de
esquemas alternativos { a los cientificos } abundan en esta misma idea. Ya no estamos ante
un dnico modeio conceptusi de referencia { ef cienfifico ), frente al gue sélo cabe la
apropiacién o la ignorancia, estamos frente a una epistemologia, recogiendo las mejores
aportaciones de los nuevos filésofos de la ciencia, de los psicélogos y de ofros pensadores
defienden la construccién personal e idiosincratica del conocimienic y sugiere ia imagen
metaférica del hombre como cientifico para rescatar el hecho inevitable, y deseable, de que
los individuos generen sus prepias concepciones singulares y diversas para 10s fendémenos
de su experiencia.

Agqui se manifiesta un reto sin precedentes, querer conocer el conocimiento es
1~

alge gque supone un esfuerze superior, considerando gue & ser humano manifissia
la dualidad sujeto que conoce y objeto de conocimiento en distintos momentos.
Representa enfonces problemas filoséficos, cientificos y metodoldgicos; siempre

presentes en ia historia de la humanidad.

12 Rafael Porlan. Constructivismo v escuela 32 ed. Ed. Diana. México 1997 (c1987) p.58
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Muchos tedricos han debatido sobre el mundo fisico y el mundo de las ideas,
entre el ser y el conocer, fue aqui donde profundizaron en la conceptualizacion
manejada en el ambito educativo ofreciendo asi avances reaimente significativos,
donde los elementos de la teorfa son simplificaciones, los esquemas de la realidad y
la descripcidn o representacién de algo se hace en términos mas o menos complejos
que pueden diferir de lo que ocurre en la realidad.

Todo lo que hacemos es resultado de nuesira teoria, si en ese hecho se
cometieron errores también de ellos se habra de obtener aprendizaje; de ahi que las
percepciones son interpretativas, constructivas e hipotéticas y depende de como se
vean las cosas incluyendo las del mundo fisico, el mundo social y la imagen que
hayamos creado de nosotros mismos; De acuerdo a ello la actifud que se adopte
dependera de como se encuentren ias estructuras cognitivas.

- Es aqui donde el trabajo de Piaget cobra su mayor importancia exponiendo a la
psicologia genética como eje en torno a quién habran de girar los procesos de
aprendizaje, poniendo come su principal postulado la generacidén de nuevas
estructuras a partir de otfras aludiendo a la inteligencia como el resultado de la
interaccion entre el individuo y el medio, el desarrollo de aprendizaje sera visto como
un proceso de construcciones mentales produciendo diferentes niveles de estadios,
valiendose siempre del anterior para construir uno superior por medio de Ia
equilibracion que se hace presente en todo su desarrolio.

Viendo en &l, el implemento de su capacidad creadora que lo llevara a razonar,
investigar y asi dar soluciohes a sus problemas cotidianos promoviendo Ias
relaciones afectivas, sociales juntamente con el espirtu de cooperacién.
Enumerando sus objetivos principales: hacer que todos los aprendizajes lleguen por
necesidad e interés af niiio, poner en primer término la génesis del conocimiento para
su construccién, cada sujeto serd responsable de la construccion de su conocimiento
aprovechando tanto aciertos como desacierios.

Asi sucesivamente en una reproduccién interminable a lo largo de la vida del
ser humano, a través de la historia la educacién a tenido acercamientos constantes
con los descubrimientos y avances que en ella se gestan a partir de estudios de un
gran numero de invesiigadores, asi que desde el siglo XVl ya habia inquietudes
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sobre la forma de trabajo participativo en la que el alumno aprende y aunque no se
daban los respaldos tedricos firmes, ya se contaba con la idea.

La escuela. activa. nace_desde. 1657 introducida. por uno.de.sus precursores,
Juan Amos Comenio, proponiendo en su principio, el desarrolic de la capacidad
humana.estimulada con.la.accién personal, dirigida por et pensamiento y animada
por el sentimiento; el alumno-pasaba a ser activo, el maestro- proponia- frabajos, la-
metodologia se basaba-en buscar la actividad: fisica y mental obligando al alumno a
hacer y actuar desarroflando la inteligencia v los procesos de la memoria.

Algo parecido sucede en-la escuela nueva -poniendo en primer plano al alumne
procurando estar activo buscando el aprendizaje auténomo y personalizado; el
maestro se muestra como adaptador, centrolador de un proceso en el que el alumno
va al encuentro de los contenidos vy se esfuerza por adquiririos. Son estas teorias
pedagdgicas las que dan origen y las primeras bases de la siguiente.

La idea de la consiruccién, es considerada una caracteristica de! quehacer
humano se basa en la organizacién de tres aspectos: construccion concreta apoyada
por actividades en sentido practico y comunicativo ligados intimamente al proceso de
pensamiento; la.construccion.planeada -se tiene impresa.en un.-proyecto.de.la obra
que se pretende constfruir y la construccién del campo de posibilidades esto se
refiere a un modelo de caracter teérico, después de cumplir con su caracter indicativo
posibilita la construccidn; ésta es vista como lo que piensa, hace y expresa el sujeto,
y actGa de acuerdo a un conjunto de saberes legitimados socialmente, asi el sujeto al
participar en un acontecimiento constructivo, lo hace de acuerdo a los saberes
propios del desarrollo social, incluyendo su individualidad apoyada en saberes de
orden intelectual.

En el constructivismo el sujeto construye esfrategias para usar sus saberes
previos posibilitando la elaboracién y uso del andamiaje que o llevaran a la
construccion del conocimiento. Este ya construido remite a un conjunto ampfio de
historias posibles en un campo abierto que incluye conexiones significativas, donde
lo relevante juega un papel decisivo.

Construir un problema requiere de partir de preguntas que tengan sentido para.
los aprendientes, que respondan a sus experiencias, que se correspondan con las
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formas de organizar los conocimientos previos. Las experiencias de aprendizaje,
cuando son realmente protagonizadas por el sujeto constituyen un acontecimiento
en la situacion cotidiana.

César Coll uso el término andamiaje para aludir a la naturaleza de las
estructuras mentales cuando el sujeto participa del aprendizaje entendido como
construccion del conocimiento.

El movimiento pedagégico y magisterial actual apoyan su trabajo de aprendizaje
basado en la resolucidon de problemas, la investigacion, ia construccion de modelos
conceptuales, el desarrolio de la capacidad explicativa, la habituacién a la lectura, las
estrategias cognitivas para obtener y procesar informacion especializada. Hoy o que
ocurre en las escuelas de manera particular el protagonismo de los involucrados en
los procesos de ensefianza-aprendizaje remiten a la complejidad, cuya explicacion
requiere la vinculacién entre las estrategias constructivas propias del quehacer
cientifico y lo que el sujeto manifiesta en la actitud y actividades de cotidianidad
escolar. El aprendizaje en la escuela toma como punto de partida sus saberes,
creencias y certezas propias de su quehacer diario, aprovecha sustancialmente el
trabajo docente, asi como la experiencia social objetiva, su organizacién mential,
habilidades y disposiciones de trabajo.

E! profesor es también un vinculo en el espacio escolar, expresa ahi sus
creencias como sujeto particular por lo que esta presente en su historia, valores,
preferencias y capacidades; con su intencionalidad y valoraciones pedagégicas se
pretende logren llevar los contenidos escolares @ la relevancia social abriendo la
escuela a la problematica de la comunidad.

Se logra distinguir al sujeto escolarizado de un analfabeta su estancia en la
escuela o ausencia en elia marca la diferencia, cobrando un alto grado de
importancia la educacidon formal que predispone al sujefo a asimilar los avances
tecnologicos y cientificos, su proceder se sit{la de manera razonable y sensata.

Los procesos constructivos son de caracter aproximative, ademas cada
acontecimiento - implica vencer resistencias. y cambiar algunos conceptos, la

aproximacion se puede ver como marcas con huelias de cambio:
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El deseo de saber se genera con la internalizacién de un planteamiento
problematico. Para saber algo, es condicidn necesaria aceptar que no se sabe o
quizas lo que se suponia cierio resulto falso, aparente o inconsistente; un problema
planteado no surge asi sin mas, plantear un problema es ya un nivel profundo en el
conocer y por tal razon es acceder a un nivel de conocimiento guie le antecede un
proceso constructivo y expresa una historia posible; un problema también se
construye.

La problematizacion alude a procesos enlos que se construyen problemas, un
problema da cuenta de un nivel de entendimiento y comprensién tomando en cuenta
que esta ocurre en problemas sociales y colectivos, aun cuando un sujeto la viva
como algo Unico v propio.

Se sugiere que para tomar una actitud critica acerca del aspecto teérico es
necesario que se tenga conocimiento sobre distintas corrienies para fundamentar las
selecciones o comentarios acerca del trabajo emprendido, con el fin de poder
transportar esto a la realidad, asi el conocimiento se presentard como la expresion
de la experiencia social acumulada. ,

La situacion donde se encuentra el sujeto que construye conocimientos debe
hacer posible la emergencia de problemas apoyandose en los recursos para
construir nuevas condiciones, esto tiene que ser accesible o estar disponible para el
sujeto, el escenario alude al mundo de los conocimientos previos, a los criterios de
validez y veracidad, a la cerfeza del momento y a los estilos problematizadores; en

fin al estado actual del conocimiento sobre tal o cual acontecimiento

8. Pedagogia operatoria

Esta fue postulada por Montserrat Moreno como ciencia de {a educacion la mas
actualizada dentro de las corrientes educativas, pregona Ia libertad en su proceso de
aprendizaje y la lucha si tuviera que ser real debe ser fuerte, pussto que el nifio se
haya bombardeado de informacion que en muchos casos esa abundancia la hace

confusa ya que los medios de comunicacién no cesan dia a dia en esta labor.
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Asi que el simple hecho de preguntar sobre que fema se desea trabajar,
probablemente se liegue a tocar el que sea de interés para la sociedad pero que el
nific lo hace suyo. Por lo tanto se sugiere exponer un abanico de temas con el fin de
vencer la influencia informativa y trabajar desde el inicic ayudando al nifio a
discernir, asi escogeria el tema que mas le agrade, todo lo propuesio genera el
conocimiento a partir de una discusién continua, analisis y critica dentro del grupo vy
aqui prevalece la libertad.

Haciendo caso al nombre de pedagogia operatoria se lleva a establecer
relaciones entre los objetos y acontecimientos que se tienen alrededor abarcando el
campo intelectual, afectivo y social, con la conciencia clara de ¢Qué se hace? y ¢ Por
qué se hace determinada accidon? para ello la escuela juega un papel determinante,
es ahi donde se supone que los alumnos aprenden mas, pero ahora con acciones y
no sdlo en forma verbal como en algunos modelos educativos obsoletos.

Ahora se concibe al elumno como sujeto cognescente con una enorme gama de
posibilidades, porque puede construir su conocimiento en cuaigquier lugar y momento
que se encuenire, para €l son pensadas y creadas las actividades educativas en las
gue aun los errores que liegan a cometer habran de aprovecharse porgque son vistos
en algunos casos Como pasos necesarios en el proceso constructivo.

Para que el aprendizaje sea significativo todo debe estar ligado a la realidad
inmediata y que sean asuntos de su interés, el comprender radica en la abstraccion
que ejecuta sobre el objeto, sin interiorizarlo como simple obj'eto, sino que se haga
bajo andlisis. Si hubiera alguna accion contradictoria en el momento o quizas con
anterioridad que ya experimento, como consecuencia habrad una modificacién en su
razonamiento y este paso debe realizarlo el mismo sujeto para que sea aceptado
como construccién del conocimiento.

El papel del maestro redobla su importancia porque debe estar bien preparado
o buscar su actualizacidon constante, porque habra de dominar los contenidos,
conocer al nifio y sus procesocs de desarrolio y generar actividades donde el alumno
se acergue a la construccion del conocimiento, olvidandose del autoritarisme e

integrandose como un miembro mas del grupo.
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El aprendizaje quedara supeditado a las estructuras con que cuenta el sujeto a
‘partir de las cuales habra de crear ofras nuevas apoyadas en un objeto determinado
habiendo de llevarse a través de un proceso dialéctico, para esto la actividad del
alumno habra de ser intensa, ya que dependiendo de su frabajo se determinara la
generacion de nuevos conocimientos que ademas deberd poner a prueba en el
contexto donde se encuentra, sdlo asi se obtendran aprendizajes significativos, y
estos se veran favorecidos si las relaciones de comunicacién y convivencia generan
confianza y ayuda en el grupo.

Los recursos para el aprendizaje llevan también un alto grado de importancia ya
que favorecen en muchos casos la comprension objetiva porque aqui es tan
importante ia manipulacién como la observacién y todo esto puede hacerse cuando
los materiales son sencillos, manejables y que representan un alto grado de interés
en el alumno, la pericia del docente se hara presente en cuanto aproveche para este
fin todo lo que tenga a su alcance y de facil adquisicion.

La evaluacidn vista ahora como informacidon que se obitendrad sobre los
conocimientos que el alumno logré construir ayudard a-la recreacion de nuevos
contenidos. escolares e incrementara la construccion de este proiongado. y laborioso
proceso de aprendizaje en libertad que llevara al alumno a razonar, a ser cada dia
méas libre planteando sus propios intereses, apoyandose en autoevaluacion y
coevaluacion que forman parte del complicado proceso evaluativo donde cobra un
alto grado de relevancia la aportacién de las ideas acerca de un sujeto en
determinado grupo llevandonos a emitir un juicio personal sobre sus posibilidades y
limitaciones en el proceso de revisién de las acciones del sujeto de manera que el
resultado sea lo mas justo y de cardcter cualitativo.

C. El procesc de lectura
1. Psicologia y psicolinglistica

La psicolinguistica surge a raiz de una bisqueda de explicaciones validas de la

forma como se adquiere el lenguaje y después sobre la manera en que se usa,
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dentro de la didactica apoya para descifrar los procesos cognitivos al realizarse la
comprension o la produccién de mensajes. En cuanto a la psicologia que ahora se
trabaja muy de cerca con los mecanismos basicos del aprendizaje y la construcciéon
del conocimiento, de manera mas directa sobre los lingdisticos la adquisicién vy
desarrollo del lenguaje que deniro del paradigma conductual se limitaba al
aprendizaje fonoldgico, morfolégico y sintactico olvidandose de lo que es en si la
comunicacion y el significado del enunciado construido con el uso lingdistico.
..{ ) *Chomsky inaugura la hegemonia de la gramatica generativa y en
consecuencia una vision formal del lenguaje que le lleva a rechazar que éste se
adquiera como o sefialaba la tradicidbn conductista mediante  estimulos vy
respuestas”. *®

Dio la explicacion sobre ia concepcion linglistica como creatividad a partir de la
naturaleza de la raza humana y en cuanto al lenguaje, como un sistema de regias,
para su manejo el humano esta dotado de condiciones normaies de desarrollo. Sobre
la justificacion afirma que el hombre a partir de comprender el lenguaje como un

sistema de reglas puede producir un nimero infinito de enunciados.

2. Los enfoques en el proceso ensefianza aprendizaje del espaiiol

En educacion los avances no se hacen esperar, estan al dia y de acuerdo al
objetivo que se perseguia en su momento, recibiendo el sustento tedrico a través de
un enfoque. que determinaba el papel del alumno, del maestro y del contenido, tal es
el caso de la asignatura de espaiiol que durante su proceso tuvo presente a la
gramatica estructuralista, gramatica generativa y el enfogue funcional comunicativo

gue hasta el momento es el que se encuentra vigente.

13 Carlos Lomas et al. Ciencia del lenguaie competencia comunicativa y ensefianzy de la lengua. Ed. Paidos
Tbérica. Espafia 1997 p. 53
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a. Gramatica estructuralista

En base a los desacierios de la gramatica tradicional, los comparatistas y los
neogramaticos a principios del siglo XX dan surgimiento a la linglistica concebida
como ya estructurada en niveles, llevando un anélisis de unidades como paradigmas
y sintagmas. En muchos centros educativos se obtuvieron trabajos de excelente
calidad en el terreno de la fonologia, morfologia, sintaxis, llegando hasta la
semantica; por lo que pronto el estructuralismo encuentra seguidores que aplican la
teoria de esta escuela.

Durante los afios sesenta los libros de texio se ven incrementados con esta
teoria, que ademas se reglamenta con Ia entrada de la ley general de educacién,
abarcandoc en poco tiempo la formacion profesional y el bachillerato; de acuerdo con
los procesos de modernizacion y renovacion pedagdgica. Sélo que las terminologias
se vieron medificadas frecueniemente provocando en el alumno y los masstros
confusiones que dificultaron su aprendizaje.

En cuanto a la fonologia y la fonética sus estudios ayudaron a comprender
mejor el complejo proceso de la lectura y la escritura, también han puesto al
descubierto aspectos negativos, en su afan por realizar el anélisis gramatical ocup6é
un espacio desmedido en la ensefianza de la lengua, olvidandose de otros aspectos
fundamentales como lo es el caso de ias destrezas comunicativas.

También se ha perdido en los fines didacticos priorizando la comprensién de la
estructura de las lenguas. En muchos centros de frabajo la produccién lingdistica se
reduce ha comentarios v en casos muy esporadicos se encuentran en el libro de
texto denotando aspectos que favorecen la comunicacion.

La critica hecha a esta teoria se basa en |a forma mecanica y subyace a elia el
alumno que opera sblo con indicaciones dadas, no permite el estudio de grandes
parcelas linglisticas, viéndose en la necesidad de buscar nuevos horizontes

llegando consecueniemente a la siguiente fase.
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b. Graméatica generativa

Intenta desde su nacimiento a mediados del sigio XX, superar las deficiencias
gue habia dejado el estructuralismo, le da al lenguaje un iugar distinguido como
actividad innata de la especie humana, haciendo referencia que en el proceso de
adquisicién de la lengua no se ve ya como algoc mecanico, sino como lo que es
realmente una apropiacién por parte del individuo asociando las reglas de la lengua
a un aparato formal, la linglistica se inserta como una competencia del individuo,
dejando al descubierto la capacidad del hablante.

La gramatica generativa considera un hablante y un oyente ideal, aunque Ias
lenguas se insertan en la heterogeneidad, el sujeto se ubica dentro de una
comunidad linglistica homogénea. Ademas se ocupa del conjunto de reglas que
posee el hablante-oyente ideal, las cuales le permiten producir y comprender de
forma creativa cualquier oracion gramatical; superando la idea de gue la lengua se
divide en niveles estancos, proponiendo una vision integrada donde el componente
sintéctico ocupa el lugar principal, esta forma de ver el lenguaje lo acerca al campo
psicoldgico.

El hecho de ver a la lengua como algo innato, la igualdad de todas ellas en
relacidén a su potencialidad como aparatos formales, no acepta estereotipos ni
actitudes acientificas que valoren cientificamente a las lenguas. Asi queda
constituida como uno de los pilares de la formacion inicial y de la practica personal

del docente.

¢. El enfogue funcional comunicativo

La docencia de acuerdo al enfoque actual, habrd de potenciar las capacidades
[ingiisticas y comunicativas de los alumnos, aungue el humano cuenta con ia
capacidad innata de hacer uso del lenguaje, su adquisicion esta sujeta a

restricciones sociales y culturales, marcando ias diferencias entre uno y otro.
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Al nacer un sujeto las lenguas existen sin que haya homogeneidad entre los
usuarios, por o que el docente en su formacién y trabajo debe contar con
paradigmas amplios que le permitan el acceso al uso linglistico, que ofrezca
instrumentos tedricos y metodologicos que le ayuden a formar individuos
competentes en el uso del lengusje.

Uno de los principales aspecios del enfoque para la ensefianza del espaiiol
consiste en reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién con la lengua
oral y escrita, al llegar los nifios a la escuela cuentan con el dominio de la lengua oral
y nociones de la escritura enfatizando que el nivel a que se encuenira cada sujeto es
diferente, dependiendo de los estimulos ofrecidos en el hogar y la ensefianza
preescolar, sentando las bases sobre las que el nifio habra de apropiarse de la
lengua escrita, mientras que la lingiistica oracional considera ai lenguaje como un
sistema de signos, como un aparate formal; Ia lingistica textual lo considera como
una forma de actividad humana, como un proceso. El texto es un termino utilizado
para referirse al realizar un discurso, es decir el discurso es al texto lo que la oracion
es al enunciado, asi el texto contextualizado toma en cuenta todos los elementos que
intervienen en el acto de comunicacion.

Para que la comprensién de un texto sea llevada a cabo se hace mencién de
tres aspectos fundamentales macroestructura, microestructura y superestructura.
Dentro de la macroestructura localizamos estructuras textuales giobales de
naturaleza semantica que nos llevan a la globalizacién de su significado, cada
macroestructura debe cumplir las condiciones de conexién y coherencia seméntica
en los niveles microestructurales, de esta manera un macronivel puede hacer la
funcion de macronivel en otro texto. Lo que le da a las macroestructuras un papel
decisivo en la cognicién y comprensién de un texto, permitiéndonos asi realizar
resimenes de elios.

En cuanto a las superestructuras presentadas como estructuras globales que
caracterizan el tipo de texto, por lo que una estructura namrativa es una
superestructura independiente del contenido enunciado como macroestructura de la

narracion. Si la macroestructura es el contenido de un texto la superesiructura es su

169684
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forma, la superestructura es necesaria para adecuar el contenido del texto al
contexto comunicativo.

La lingiiistica del texto y la pragmatica coinciden con la concepcion del juego de
fa accién comunicativa puesto que el lenguaje no se produce aisladamente dentro de
los procesos interaclivos de la comunicacidn; en un encuentro comunicativo los
principiantes deben poner en funcionamienio competencias como factores verbales,
no verbales, cognitivos, situacionales y socioculturales que darian forma a lo que

llamamos competencias comunicativas.

1. Diferencias entre lengua oral y lengua escrita

Lengua escrita, ésta a diferencia de la lengua hablada se adquiere dentro de Ia
escuela, que en muchos de los casos limita su asimilacion porque normaimente
somete al nifio a una serie de acciones que lejos de favorecer su apropiacion la
obstaculiza. El motivo pudiera ser el desconocimiento de los periodos de desarrollo
del nifio, aunado a los procesos de lectura y escritura. De acuerdq a un analisis
denota que existe relacion sobre la transicion del lenguaje oral al escrito basandose
en las caracteristicas de los estadios del desarrolio del nifio.

En un primer estadio el lenguaje acompaifia a las acciones que reflejan
regresiones y avances de conocimientos en la resolucion de problemas de forma
caética y desorganizada pero sirve como antecedente para el periodo posterior en el
que el lenguaje se acerca cada vez mas al punto de partida del proceso, precediendo
en algunas ocasiones a la accién, se da en otros casos la analogia hablar y dibujar al
mismo tiempo, con la caracteristica de que no puede decir que es lo que esta
dibujando sino hasta que esta terminando el trabajo, necesita verio para poder darle
un nombre.

Al avance del desarrollo, el sujeto progresa y puede decir o que va a dibujar,
aun cuando realice una sola linea ya representa un lenguaje grafico, el avance es
continuo hasta hacer del lenguaje oral guia que determina el curso de las acciones,
todo esto hace mas comodo el transcurso del periodo preoperacional contemplado
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enire los dos y los siete afos, formande asi la base principal para la apropiacién de
la lengua escrita, la psicologia anteriormente sélo consideraba a la escritura como
una habilidad motora sin darle el crédito como representante de un punto critico y
decisivo en el desarrollo cultural del nifio.

Los dibujos siguen obedientemente la frase asi el lenguaie hablado se
inmiscuye en los dibujos del nifio, en el proceso el infante descubre, inventa
haciéndolo decisivo en el desarrollo de la escritura y el dibujo. Una de las causas
historicas que motivaron el surguimiento de la escritura posiblemente fue la
necesidad de registrar datos, en el nifio también la favorece la introduccién de color y
forma, frases como “ mi pelo es negro “ “ los 0jos se cierran ™ ayudan a que el nifio
pase de escribir estas funciones como gestos indicativos a escribir las
representaciones, el lenguaje escrito de los nifos se desarrolla pasando de los
dibujos de las cosas a los dibujos de las palabras. La apropiacion de la lectura
abarca varios aspectos y el de mayor peso recae en la comprensidn, segin Ias
diferentes corrientes educativas conductista y constructivista, presentan cada una
enfoques muy particulares; la primera priorizaba la memorizacidon de los signos
graficos visuales para que al unirlos leyeran palabras, sin importar su significado
incluso de las frases.

Dentro de los cognoscitivistas inicialmente la acumulacion de la informacion se
relacionaba con el aprendizaje, los memoristas habiles representaban al grupo de los
alumnos destacados; estas dieron en un primer momento el avance hacia el
constructivismo, mostrando inquietudes de transformacion de fondo, vieron al nifio
como un ser activo proporcionandole objetos para su manipulacion.

El constructivismo explicado como la generacion de estructuras mentales
presentandolas como la construccién del conocimiento que servird para generar otro
nuevo, en una sucesion interminabie durante la vida de! sujeto. Aqui se pretende dar
auge a la comprension desde el momento de ia apropiacion de la lectura; para lo cual
es vital reconocer al nifio y sus procesos de desarrolio, el contexto social donde
labora y tener dominio de los contenidos. Por fo tanto se requiere de este apoyo para

la realizacion de la presente propuesta.
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Actualmente la comprension de la iectura en la escuela primaria sigue siendo
un reto ligada ahora a io que el sujeto puede hacer a partir dei fexto por él y para él.
Las asignaturas que dan forma al curriculum requisren del apoyo que ésta
proporciona ya sea a través textos descriptivos, informativos o instructivos.

Las concepciones de lectura y de comprensién lectora desde el enfoque constructivista
reconocen el papel activo de! lector para la construccién del significado. Hablar de la
actividad del lector implica referirse a los procesos psicolégicos, lingiiisticos, sociales y
culturales que subyacen en todo acte de conocimiento {en este caso, de la lectura),

Desde el marco de la epistemologia genética de Jean Piaget, se da importancia al papei
activo del sujeto cognocente en todo acto de conocimiento. Sabemos gue el conocimiente se
desarrolia y se adquiers por aproximaciones sucesivas, en funcién no séic de las
caracteristicas particulares del sujeto, sino también de las del objeto. Esta actividad del
sujefo es postuiada en términos de interaccidn. Mediante efla el sujeto intenta comprender el
mundo a partir de los esquemas de asimilacién que previamente a elaborado, y lo hace por
madio de la coordinacién progresiva de dichos esquemas, los cuales se acomodan a lo
nuevo. En la medida en que lo que se construye progresivamente sea suficientemente
cerggng %410 ya construido, permitira al sujsto obtener una mejor y mayor comprensién de su
reaiidad,

Retomando de la tecria psicogenégtica Betielheim y Zelam muestran como los
factores de tipo afectivo influyen en la comprensidn lectora, de ésia ponen al
descubierto que de acuerdo a ia diversidad de estructuras con gque cuente el sujeto al
entrar en contacto con algun textc dependera de cémo realice la comprension de él,
de éste, iambién influiran sus caracteristicas como su compiejidad sintactica o
semantica. Enunciando que en cada conceptuaiizacion que realice de la lectura,
estard en ja lectura el mundo en parte, y al realizar cada una de ellas juegan un
papel muy importante; los conocimientos previos del lector acerca del sistema de
escritura, def tema y del mundo en general. Su capacidad intelectual, sus emociones,
sus competencias lingliisticas y comunicativas, sus propésitos y estrategias de
lectura.

De Frank Smith se destiaca la importancia de ia actividad de! iector al poner en
interaccidon la informacion visual y no visual del texio; en la primera se hace
necesario material impreso y la vista puesta en él, para de esta manera mandar la

informacion al cerebro.®®

14 Margarita Gémez Palacio, et al. La leclura en ia escuela . Ed. S £ P México 1993 pp.24-20

¥ Op. Cit p. 21
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En la Segunda se utiliza la informacion que el sujeto ya posee, es decir sus
saberes sobre la materia de estudio, esta informacién siempre anda con el lector aun
cuando la informacidn visual desaparecid, lo que demuestra que ambas son
importantes para lograr una buena comprension de la lectura.

El papel del maestro es importante porque ayuda al nifio a aprender a leer
comprendiendo, modificando circunstancias, atendiendo a sus necesidades
haciendo significativa la lectura que este efectuando, Delia Lerner comparte con
Wittrock que la comprension de la lectura representa el significado del lenguaje
escrito.

2. Caracteristicas de la expresién oral

El lenguaje oral desempefiaba desde su aparicidon y hasta el presente dos
importantes caracteristicas concebidas como una doble naturaleza la funcién de
comunicar y la de expresar, haciendo funcionar la comprension entre hablante y
oyente siempre y cuando manegjen el mismo cédigo.

De acuerdo con estudios sobre la apropiacion de la lengua hablada, manifiesta
que existe una enorme similitud con la forma en que el hombre invent6 el lenguaje.
Solo que actualmente al nacimiento del nific el lenguaje ya existe y aungue dia con
dia tiene la oportunidad de crearlo, cuenta con ventajas enormes como el ambiente
soclal en el que vive y convive desde su concepcion, tiene a su alcance todos los
avances en este aspecto, favoreciendo su aprendizaje general, con la ventaja
enorme que ofrece la libertad absoluta en su apropiacién, incluso sin atender a los
juicios de la gramatica, es decir sin que el sujeto tenga que aprender reglas antes de
usar una palabra.

Sencillamente crea y recrea el lenguaje en cada instante que hace uso de éi,
pone a prueba sus hipétesis sobre la comunicacion logrando una apropiacion
funcional, lo anterior nos abre el panocrama para comprender las particularidades

sobre la forma como a través de ia historia el hombre lo hizo parte de él.
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3. La adquisicion de ia lectura

La lectura ha sido fuente de sabiduria y recreacidn para quien ha logrado
formarse como buen lector, porque la ve como una forma agradablé de utilizar el
tiempo. Pero esto apenas representa una minoria y es que la forma como
normaimente nos apropiamos de la lengua escrita fue descifrando letras o palabras
aisladas que en cierto modo no representaban un significado para el lector, por decir
con el método onomatopéyico creado por el profesor Gregorio Torres Quintero,
constituia en provocar un ruido equivalente al sonido de la lefra, este podia haber
sido producidc por una persona, animal o fenémeno de la naturaleza, asi el atractivo
para el nifio recaia en la narracion de un pequefio cuento gue culminaba con la
emision del sonido que provocaba la letra 1SSS...j vy que hacia significativo el
aprendizaje, desde luego esta conceptualizacion dista mucho de lo que actualmente

se entiende por significativo.
Sonido—letra—representacion grafica

Este trabajo se baso en el silabario de San Miguel inmediato anterior dentro de
los métodos fonéticos, superé de estos el aburrimiento.

Después viene el método global de analisis estructural propuesto por Decroly,
presentado como uno de marcha analitica ya que parte de la frase o la  palabra
para llegar a la silaba. Comenius ya tenia contemplado este aspacto en sus trabajos
asociando palabra e imagen. Aqui ya se tenia ia concepcidn dei nific como un sujeto
pequefic que todo lo ve en forma global, en México este método se adopta
oficialmente en la reforma educativa del plan de once anos en 1958 y es utilizado
hasta 1975 y en 1980 y 1981 se generalizé su introduccion y puesta en marcha en
todo el pais.

De esta manera la lectura parece que hubiera cambiado su concepcion al igual
que la del nino, pero el maestro no parece haber entrado en el plan, ya que no se le
prepard para que consumara los cambios previstos; tan es asi, que hoy en dia
muchos maestros insisten en llevar su practica docente ufilizando métodos que
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ofrecen poca efectividad en el proceso ensefianza aprendizaje como el silabico,
onomatopéyico entre otros.

Aun bhay quienes ofrecen resistencia al cambio, y no aceptan gue la
actualizacion es quién ofrece mayores ventajas, el no reconocer que el nifio tiene
caracteristicas especificas y Unicas de esa edad, y que son acordes al aspecto
psicologico y en base a ellos se asocia el desarrollo de estructuras en forma gradual
quedando asentadas como conocimientos que habran de dar origen a otros nuevos
€N una sucesion interminable.

Esta forma de adoptar y concebir la apropiacion de la lectura origina que a los
ninos les fastidie leer, trayendo como consecuencia que el alumno se resista al
aprendizaje de la lectura. Aln asi, tarde o temprano el nific en edad escolar,
actualmente llega a leer. Pero sélo una minoria llega a sentir deleite por la lectura y
estos son los Gnicos que la reaiizardn fuertemente en el transcurso de sus vida
recibiendo los grandes beneficios que ella proporciona; ia gran mayoria queda del
otro lado y es quién deberia preccupamos, esa gran mayoria es a quién deberiamos
ofrecerle toda nuestra atencion y ayuda posible, quizds ese abumimiento
experimentado y manifestado en la lectura sea porque la presentacién que tenga no
vaya de acuerdo a los intereses del nifio, no ofrezca atractivos en el momente de
realizarla, aunque el maestro les hable de los beneficios que les brindaria en el
futuro, el nifio no asimila este hecho, por lo tanto no le da importancia.

Todo lector nifio o adulto sélo lee cuando realmente le interesa lo que esta
leyendo, con este principio se podria empezar a trabajar desde el momento de la
apropiacion de la lectura, dejando de lado el descifrado de signos.

Se ha generalizado el concepto de que lectura y escritura deben ser ensefiados
en la escuela; de acuerdo con el tradicionalismo la escritura se basaba en rasgos
ortograficos, nombres de letras, relaciones de letras y sonidos; de esta manera hasta
llegar al aprendizaje de letras, silabas y palabras. Esto demuestra que no tiene bases
sobre como opera el proceso de lectura, no pone atencién en el desarrollo basado en
la comprension de (Como? y ¢Por qué? las personas aprenden la lengua, se
descontextualiza el aprendizaje del control creciente sobre el proceso, ademéas de
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que el nifio atn antes de ir a la escuela ya construye su conocimiento partiendo de
estructuras simples.

Dentro de ofra concepcion, aprender a leer comienza con el desarrolio del
sentido de las funciones del lenguaje escrito. Leer es buscar significado donde el
tector debe tener el propésito para buscario, aprender a leer implica el desarrolio de
estrategias para encontrarie sentido al texto, al igual que el desarrolio de esquemas
sobre la informacion a su interior; esto se logra s6lo en caso de que el lector realice
una plena comunicaciéon con et autor.

Por otro lado se le proporciona el mismo grado de importancia al desarroiio del
lenguaje oral y escrifo ya que los dos dependen del desarrollo del proceso a través
de su utilizacion funcional, no se le otorga mas dificuitad al aprender a leer vy escribir
que al lenguaje oral. Por lo que los programas de instruccion debe apartarse del
tradicionalismo al tratar la lengua escrita como tema escolar para ser dominado,
deberia mejor basarse en la comprension del proceso y en el crecimiento natural del

nifo abocado &l desarrolic psicolégico.

4. Estrategias de lectura

Consideraciones tedricas acerca del proceso de lectura donde Margarita
Gémez Palacio alude a otros autores, que al amparo del constructivismo escriben
sobre el tema, tal es el caso de: Yetta Goodman que presenta el (inico proceso de
lectura estableciendo una relacion entre texto y lector, fransformado en lenguaje
constituye su significado, cuando el lector le otorga sentido al texto.

En dicho proceso se emplean las estrategias de lectura que nos presentan
avances en el mejoramiento de la concepcion de la misma, con sustento tedrico que
se apega al enfoque comunicativo-funcional atendiendo a los intereses del nifio y del
objeto de conocimiento que ademas en la puesta en practica habra de cumplir con
los requerimientos que exige la sociedad. Para lo cual realizaremos un recorrido
donde tendremos la oportunidad de conocer y frabajar cada una de las estrategias de

lectura propuestas por Yetta Goodman.



Muestreo representa la eleccion hecha por el lector de los indices mas
productivos que le permitan anticipar y predecir lo que vendra en el texto Yy su
significado, apoyandose en las consonantes que son las que mas informacidn
proporcionan, ademas de las primeras letras de ia palabra llevandolo a poner en
juego también un esquema adecuado al tipo de texto y a! significado tratando de
encontrar la comprension en lo escrito, la cantidad y tipo de indice requeridos por un
lector depende de cuanta informacion no visual pueda éste utilizar al realizar una
lectura.

Prediccion permite al lector predecir el final de una historia, la logica de una
explicacion, la estructura de una oracién compleja o el contenido de un texto, de no
llegar a la prediccidon acertada se encontrara siempre relacionada con el texto aun
cuando no tengamos profundo conocimiento de él, sdlo basta leer parte del parrafo y
con la informacion obtenida se puede llegar al objetivo.

Anticipacion tiene mucha relacién con la prediccion, predice o anticipa el
contenido del texio, o final de la historia, aqui mientras lee va haciendo
anticipaciones sobre las palabras siguientes, se enuncian como léxico-semanticas
porque siempre su significado es en relacion al tema o sintacticas al anticipar una
palabra relacionada al texto. Todo lector utiliza Ia anticipacién, esta es méas acertada
cuando es amplio su conocimiento sobre vocabulario, contexto, conceptos y el
lenguaje del texto.

Inferencia permite deducir informacion no explicitada en el texto, esto puede
hacerse a partir de la Gltima frase.

Confirmacién es la habilidad del lector para probar sus elecciones tentativas,
para confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin
fundamento. '

Autocorreccion permite locafizar el punto donde fue ubicado un desacierto para
considerar o buscar mas informacién y efectuarla acercandose de esta manera a
una lectura fluida que lieva al individuo a la comprension, es importante considerar
que los desaciertos, aqui no son indicio de gue el nific no sabe leer, sino de que hizo
mal uso de algunas de las estrategias. Pero si realiza la correccién adecuada, el

proceso de lectura esta en franco mejoramiento.



5. La metacognicion en el proceso de iectura

En el nific se hace presente la metacogniciéon cuando se toman en cuenta sus
saberes previos, cuando estos son llevados a resolver acciones probiematicas de su
vida y ademas se le apoya en el mantenimiento de una estrategia a lo largo de
actividades que él emprende, cuando el maestro encusnira esta relacion dentro de la
practica docente quizd de manera imperceptible aprende también a ensefar con
criterios metacognitivos asi el alumno se responsabiliza en gran parte de su
aprendizaje y el maestro ocupai el papel de mediador optimizando su labor docente.

Para llegar a la metacognicién es importante que el maestro sea capaz de
planear estrategias, de llevarlas a cabo y de autoevaluar su cumplimiento el docente
debe tener Ia vision de que el pensamiento es un proceso y no un resulfado asi que
la forma global es la més recomendable para lograrlo.

La capacidad metacognitiva suele presentarse en fres fases: planeacion, que se
vivencia en la medida que se va configurando en imagenes lo gue el texto ofrece;
seleccidn de la informacion, cuando se significa subrayando o escribiendo la
informacion que a juicio del lector es mas importante y la evaluacién cuando se es
capaz de responder a ciertas interrogantes de lo que se ha aprendido enriqueciendo
el significado a partir de la lectura. Solo asi el maestro llegara a ser metacognitivo en
la conduccion del proceso ensefianza-aprendizaje compartiendo con sus alumnos las
planificaciones, describiendo finalidades y estrategias, aceptando retroceder cuando
haya cometido alguna equivocacion, toma decisionas acordes al sistema que utiliza,
se marca objetivos para describir sus debilidades y sus fuerzas que demuestran
comprension hacia las ideas y sentimientos de Ios demaés.

6. La evaluacion

ta comprension de ia lectura es el objelivo del procesc a que se enfrenta

cualquier lector en su acercamienio con un texto determinado, aspecto que resuita
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demasiado complejo donde intervienen diversos factores en la practica pedagdgica y
en lo que se refiere a la evaluacion.

Dentro de muchas escuelas la evaluacion se reduce a una correcta oralizaciéon
de cada una de las palabras que aparecen en el texto, la velocidad y el ritmo de la
lectura. Centrando su atencién en lo impreso, dejando de lado ia obtencién de
significado, trayendo como resuitado una recuperacién precaria, fa informacién del
texto queda reducida en muchos casos a la memorizacion de uno o dos renglones. Y
la evaluacién se realiza sélo en uno de los aspectos.

Se habla en otras ocasiones scbre desempefic y competencia donde la
evaluacion ioma un matiz de relevante importancia ya que foma en cuenta
situaciones con miedo, otras poco familiares ¢ escasa confianza a determinado
maestro y en el mejor de los casos, situaciones optimas de trabajo sin presiones,
llenas de confianza. Concluyendo que algln desempefio pobre ante determinadas
situaciones no refieja la verdadera competencia del nific en ¢l lenguaje.

También se dice que no podria evaluarse la comprension de la lectura
inmediatamente después de haberse leido un texto, ya que resulia sumamente dificil
entrar en la mente del nifio, para mucha gente pedir que el alumno diga lo que
recuerda, la ven como una practica de memoria y no de comprension.

Si la lectura se llevo en voz alta pudiera ser que el nifio considere gue no es
necesario dar toda la informacién puesio que ya fue escuchada por todos. Hay
quienes dicen que la evaluacion de la lectura seria completa en el momento en el
que se realiza una revisibn de los desaciertos de buena calidad sobre todo
enfocadas a los campos semantico y sintactico con el texto, donde realmente se nota
la preocupacion por obtener el significado de su lectura. (Ver apéndice A)

Se menciona, no dar una forma (nica de evaluacidn, ni obtener escalas donde
ubiquemos a lo alumnos, sino mas bien que el maestro considere situaciones donde
pudiera encontrarse el nifo, ante diferenies fextos tomando en cuenta sus
caracteristicas, | naturaleza y los efectos de ios desaciertos que se cometen. (Ver
apéndice B).

Con todo o expuesto cabria la posibilidad de realizar la clasificacidn de lectores

como: Inefectivos en los cuales se observa la no utilizacidn del contexto semantico y
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sintactico antecedente y subsecuente. Lectores poco efectivos ios gque no utilizan el
contexto semantico y sintactico subsecuentes. Los medianamente efectivos, hacen
poco uso del contexto subsecuente y los lectores efectivos son aquelios que cumplen
con el contexto semantico y sintactico antecedente y subsecuente, llegando a la
comprension de la lectura; posibilitando la formacion de lectores fluidos y asiduos en
la edad adulta proveyéndolos de los beneficios que la lectura les proporciona. (Ver
apéndice C).

Habiendo hecho el recorrido sobre la lengua y aterrizando al final de este
analisis en la importancia que presenta la comprensién de la lectura en la escuela y
el contexto donde se desenvuelve el alumno se puede concluir como los diferentes
tiempos histéricos obedecieron a concepciones diversas, pero cuando ya no
pudieron sostenerse hubo necesidades de cambiar con lo cual los tedricos que
nunca se sumergen en la pasividad, tuvieron siempre en el momento preciso Ia
alternativa como propuesta con fundamento para avanzar y atender a las nuevas
necesidades en puerta. Es por esto que en el presente la asignatura de Espariol se
hace acompafiar del enfoque funcional comunicativo, son en si los dos aspectos
fundamentales del lenguaje oral y escrito, sin dejar de lado el desarrollo psicolégico
del sujeto.



CAPITULO IV

ESTRATEGIA DIDACTICA

A. Lineamientos didacticos

El presente frabajo se enmarca en una propuesta constructivista debidc a que ésta
plantea la actividad como fuente de conocimiento apoyandose en hechos cotidianos.
En los Ultimos afios el proceso ensefianza-aprendizaje se esta ventilando al amparo
de! constructivismo que parte de conceptualizar al alumno, maesiro y contenido
como activos en todas sus dimensicnes, por lo tanto al interactuar entre si dan paso
al conocimiento en forma razonada.

Como el sujeto aprende a hablar interactuando con sus semejantes dentro del
contexto donde se encuentre y con la lengua que ahi se utilice, y lo llega a hacer tan
bien, que se realiza una comunicacion en la cual se dan a entender aun cuando el
grupo de personas sea grande siempre y cuando estos manejen el mismo cédigo,
esto se da aun sin que lleguen al conocimiento de conceptos gramaticales.

Actuaimente se tiene el propésito de transportar esta forma de apropiacion de la
lengua oral a Ia lengua escrita, poniendo énfasis desde su inicio en la comprension
de ia lectura, procurando que al encontrarse al interior de ese prolongado y complejo
proceso se cumpla con los requerimientos y el fundamenio en que se basa el
enfoque de la asignatura de espafiol, cumpliendo asi con los objetivos propuestos
como es el de comunicar ya sea al leer cualguier tipo de texto o al redactar otros que
posibiliten su comprensién cuando sean leidos. Si se cumpliera esta fase se estaria

llegando a la funcionalidad que esta explicita hacia que el lector utilice Ia lectura en
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forma cotidiana, hay que resaltar que el papel del contenido es importante porgue
su influencia en el sujeto dependera de la manera como se realizé el acercamiento,
bajo que situaciones se llevd a cabo, si fue realmente presentado y asimilado con
las caracteristicas de un aprendizaje significativo, posibilitando la memoria a largo
plazo.

El maestro por su parte también desempefia un papel diferente, aciual, con
vision constructivista, generador y coordinador de situaciones de aprendizaje en las
cuales slempre esta involucrado, se presenta como un miembro méas del grupo, de
esta manera el poder deberé ser compartido proliferando un ambiente de libertad y
participacidén abierta, dando importancia siempre al sujeto, por eso, en torno a él

girara el proceso ensefianza aprendizaje.

1. Caracteristicas psicoldgicas del nifio

El nifio no soio es objeto receptivo de informacion lingliistica y culiural, se da
mas bien una relacion entre nific-adulto y nifio-nific manejada como una conducta en
sentido de cooperacién. Analiza los juegos, actividades en grupo y sobre todo ias
actividades verbales, sustituird el juego simbdlico por el de reglas, donde los nifios
son capaces de una autentica colaboracién en grupo, en este proceder demuestra
con su intercambio de palabras la capacidad de descentralizacién tomando en
cuenta las relaciones de quienes les rodean, el tipo de conversacidon transformada
ahora en didlogos o discusiones.

Ubicandonos en el nifio de Sto. Grado cuyas edades oscilan entre los 10 y los
12 afios, estos nifios se encueniran dentro del periodo de ias operaciones concretas,
en el cual se sefiala un gran avance en cuanto a la socializacién y objetivacion de!
pensamiento.

AUn no razona fundéndose exclusivamente en enunciados puramente verbales
y mucho menos sobre hipdtesis, esto se reafirma en el préximo periodo, el nifio

concibe los sucesivos esiados de un fendmeno, de una tfransformacidn como
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modificaciones; llega a relacionar la duracion y el espacio recorrido y comprender de
este modo la idea de velocidad.

La base del pensamiento operatorio individual es la coordinacion de acciones y
percepciones, el nifo no se limita a acumular informacion, llevara a cabo una relacién
confrontando enunciados verbales de diferenies personas, formalizando en la
medida de sus posibilidades la conciencia de su propio pensamiento con respecto al
de otros manegjado como la acomodacion y asimila el ajeno, el pensamiento del nifio
se rige en gran parte gracias al objetivo social, llegando a la descentralizacién que
influye en el campo del comportamiento en sociedad, como al afectivo; en esta edad
el nifio ademas de recibir transmision de informacion linglistica cultural, surgen
nuevas relaciones entre nifios y adultos y especialmente entre los mismos nifios, su
conducta se marca por un alto sentido de cooperacién; analiza el cambio en el
juego, en las actividades de grupo y en las relaciones verbales, por ia asimilacion del
mundo y sus esquemas cognitivos y deseos como ei juego simbdiico, sustituira la
adaptacion y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o sociales sobre la
base de unas reglas.

El simbolo de caracter individual y subjetivo es sustituido por una conducta que
tiene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas y las relaciones sociales
interindividuales, los nifios son capaces de una autentica cooperacion en grupo
pasando de una actividad individual a otra colectiva, en sus intercambios de palabras
manifiestan fa habilidad de descentralizacién, toma en cuenta las relaciones de
quienes lo rodean, el tipo de conversacién consigo mismo, que al estar en grupo se
transforman en didlogos o discusiones.

2. Laforma de organizacion del grupo

El aula deberd adaptarse a Ia forma de trabajo que se propone ya que es vista
como lugar especifico para lievar a cabo la practica docente, el mobiliario debera
estar dispuesto a cambiar de lugar constantemente, es decir si la actividad a realizar |

reguiere de espacio que permita el desplazamientb libre del alumno, se colocaria
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alrededor del saldn para que pueda aprovecharse el espacio lo mejor posible, incluso
pudieran permanecer asi en el frabajo individual y grupal procurando favorecer el
desplazamiento del profesor quien esta directamente relacionado con el alumno
durante todo el proceso ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a la formacidon de equipos se distribuira de acuerdo a las
necesidades de trabajo pudiendo ser de dos, tres o mas elementos. Los materiales
didacticos permaneceran en un lugar visible, deberan contener los mas actuales, los
que permanezcan en buen estado y que ademas puedan servir en un futuro proximo
en el tratamiento de contenidos; al frente como en todo saldén de clase aparecera el
pizarrdn como material de apoyo permanente, junto a é! se ubicard el escritorio
donde estaran dispuestos los materiales de que el profesor se valdra para apoyar la
conduccion de la clase, libros del alumno, revistas, periddicos, recortes, cartuiinas y
demas.

Los alumnos dispondran del mesabanco que deseen para ubicarse
diariamente, es decir conforme vayan liegando ocuparan el lugar donde consideren
que pueden trabajar mejor duranie la sesién, procurando gue este sea diferente dia
a dia, esto como una medida que favorezca la socializacion del conocimiento y
hagan mas estrechas las relaciones sociales entre los integrantes del grupo.

Pensando en él, en su desarrolio fisico y psicoldgico es como se hara uso del
juego pues esta es una actividad inherente al ser humano, ya sea fisico o mental
ocupa una gran cantidad del tiempo consciente o inconscientemente. Seria
interesante desarrollar en la escueia el juego como actividad que permita eniender
las normas de organizacion para participar en determinada actividad, es decir con la
manifestacion abierta de la risa; procurando dar a la escuela un carécter alegre y
divertido, mas no desordenado.

Los juegos forman parte de Ia vida cotidiana de todas las personas, en todas

las culturas. En el caso de los nifios, ios jueges son un componente de la vida real.™®

16 SECRETARTA DE EDUCACION PUBLICA. Jueea v aprende matemiiicas. actividades para divertirse v
aprender en ef aula. México 1991. p.5
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Con el juego se fomenta y crece la imaginacion que al verse convertida en
creatividad acerca al sujeto a favorecer la creacidn de una mente cientifica
empefiada en arraigar la certeza y construir el conocimiento.

Con el juego se da campo abierto a la imaginacién, impulsa el movimiento,
estructura la resistencia a ia frustracién, ubica el espacio real y sus objetos. Por todo
esto produce en el nifio una actividad creadora y con mucha intencién hacia el
aprendizaje, esta siempre dispuesto a arriesgar la duda, vista como {a antesala del
conocimiento, el juego implica emocion, tensién, concentracion y toma de decisiones,
calculos, estimacion y valoracién de resultados, dando paso a la generacién y
correccién de estrategias, cuando se toma esta postura el sujeto deja la apatia y se
muestra siempre con disposicion a participar.

Asi al favorecer las estrategias de la lectura se debe poner especial atencién
para que vayan siempre acompafiadas del juego buscando que su aplicacién
conlleve al nific a hacer de ella momentos placenteros en cualquiera de sus
modalidades; en voz alta, en silencio, en grupo, en equipo, individual, comentada o
escenificada; con un sélo objetive en todas, la comprensién y se proponen
acompanadas del juego porque éste debe ser en la escuela una actividad cotidiana,
ya sea respetando reglas establecidas o implementando algunas nuevas, guizas
ruidoso o tal vez silencioso, siempre debe estar presente. En forma individual, en
equipo o grupal cada participante se exige su mayor esfuerzo utifizando su maxima
capacidad, habilidad, destreza y conocimiento procurando acercarse constantemente
al triunfo. Porque para él nifio se trabaja creando situaciones de aprendizaje donde
se lleve a la construccion del conocimiento apoyandose en actividades IGdicas, pues
es la manera en la cual él construye su conocimiento de forma amena y divertida
llegando asi a formar aprendizajes significativos y a largo plazo, con la importante
frascendencia de que, ie habran de servir en la resolucién de problemas reales en la
vida cotidiana.

El maestro por su parte aborda su funcidn responsablemente creando
situaciones acompafadas de juegos adecuadas al contenido, al nifio, al contexto y al

grupo acercando al alumno a ia realidad sobre todo en juegos que conozca,
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practique y que en verdad tengan un significado para él, esto lo llevara a partir de
algo interesante, por lo tanto el objetivo que pudiera lograr seria también significativo.

Dentro de la asignatura de espariol todo lo anterior da pautas a que se de auge
al nuevo enfoque comunicative—funcional, de acuerdo al primer aspecto porque
centra su interés en el desarrollo de las competencias comunicativas del sujeto que
aprende, pone énfasis en los procedimientos mas que en el producto.

Es funcional porque de acuerdo a las necesidades sociales lleva al nifio a
comunicarse con todos los que estén conviviendo de cerca con él, comprendiendo lo
que de ellos se escucha o lee y dandose a entender cuando habla o escribe de esta
manera abarca una demanda social de gran participacion cotidiana, asi por ejemplo
se da prioridéd al desarrollo de las capacidades de los nifios abarcando las
diferentes formas en que se haga uso de ia lengua, procurando llegar a ser lectores
tendiendo a la reflexion de io que leen, haciendo de esia actividad aigo para disfrutar,
por lo cual se habrd de llevar al nifc a trabajar en forma individual, en equipo y
grupal permitiendo asi la competencia y en la mayor medida posible acompafar
dichas actividades con el juego que es parte de la vida cotidiana del nifio.

El presenie trabajo pretende organizar las secuencias didacticas con el
propésito de que los alumnos tengan acceso a la jectura apoyandose en las
estrategias favoreciendo la comprension de todo tipo de textos con el que tengan
acercamiento.

Las esirategias de lectura gue recibirdn atencién especial son: muesireo,
prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacion, autocorreccion.
Considerando que el frabajo se aplicara a los alumnos de 5°. Grado que bien o mal
ya feen, pero que no Hegan a la comprension de la lectura en sentido aceptable ylo
importante es que la presente propuesta se encuentra completamente ligada a los
contenidos programaticos presén{ados en el Plan y Programas vigente donde se
trabajan algunas actividades para favorecer la comprensidn de la lecturg,
complementando asi el trabajo que se propone lievar a cabo a lo largo del curso
escolar en la asignatura de espafiol.

Dentro del aula se deberd crear un lugar libre donde el nific se pueda

desplazar, expresar y actuar en un ambiente accesible para el desarrolio de estas
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alumno— maestro y alumno—contenido se vean nuiridas, pues al tener suficientes
desplazamientos, actividades constantes y la conversacion, se hace mas estrecha
esta relacion favoreciendo los procesos de aprendizaje del nifio.

Esto permite que se realice un ampiio intercambio de informacion sobre todo
entre alumno-alumno que son quienes en forma totalmente natural la realizan, pues
sus intereses son tan comunes gue todas sus conversaciones por fantasiosas que
parezcan encuentran significado para todos los que participan en este intercambio de
informacién, estas intervenciones llevan impregnadas situaciones vivenciales de la
cotidianidad, aspectos de la realidad de su entorno.

El profesor también al realizar la socializacion del conocimiento deberd de
acercarse a los saberes del nifio, de sus intereses, aspiraciones y sobre todo al
desarrollo psicolégico, identificando el periodo de las operaciones concretas con sus
caracieristicas y en base a ello, buscara el acercamiento al nific.

El dominio de contenidos apoyado en el desarrollo de incesante creatividad, se
podran despertar estas inquietudes en sus alumnos, se integraran como parte de su
formacion personal. De la pedagogia operatoria podria aprovechar algunos
postulados como el de utilizar los desaciertos para replantearse nuevas alternativas
de trabajo que consistiran en guiar y conducir las actividades propuestas para llegar
al cumplimiento de objetivos, aprovechando sus saberes previos en favor defl mismo,
con la funcién de base en la cual habran de engarzarse los nuevos conocimientos en
proceso.

En este sentido habra también de poner énfasis en el conocimiento de las
caracteristicas de cada nifio en particular su vida en familia, en comunidad,
respetando sus limitantes ¢ ayudandolo a superarlas.

La metodologia propuesta considera los siguientes momentos: actividades de
iniciacién, actividades de desarrollo y actividades de reafirmacion. En el primer
momento se recabaran los saberes previos del alumno, sobre como hacer uso de
las estrategias de lectura, el profesor trabajara en base a esios resultados por o que

debe contar con un registro en el cual puede localizar ia informacion ya sea individual
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0 grupal para que determine y realice las actividades convenientes favoreciendo las
estrategias de lectura que requieran mayor tratamiento didactico.

En el segundo momento se confrontaran sus saberes previos con el contenido
de aprendizaje que en este caso es la comprension de la lectura, esto implica el
disefio de actividades basicas que permiten favorecer las estraiegias de lectura.

Como en el 5° Grado Ia lectura ya lleva cierto grado de avance, podria decirse
que tenemos lectores poco efectivos ya que utifizan el contexto sintactico
antecedente, mostrando poca efectividad al usar el campo seméniico, por lo tanto
anticipan palabras que no se adecuan al significado del texto, asi, no utilizan el
contexto subsecuente para confirmar, corregir ¢ anficipar, trayendo como
consecuencia no llegar a la confirmacion y autocorreccidn que seria el objetivo
primordial aun como antecedente para la comprension de a lectura.

El tercer momento llamado la reafirmacion del conocimiento, en este momento
metodoldgico se pondrd interés en forma totalmente decidida en ia confirmacion y
autocorreccion gue serfa como el resultado del trabajo realizado donde se resumiran
todas las estrategias anteriores, es decir su puesta en practica dara como resultado
permitir el paso al lector fluido donde se remita al contexto sintéctico y semantico
antecedente, para predecir lo que viene a continuacién, con la ventaja de que se
usen el contexto sintactico-semantico subsecuentes donde confirmaran su
anticipacién o corregiran si éste no encaja en el contexto.

Para llevar a cabo el trabajo de la propuesta es importante retomar la
organizacion del grupo realizando actividades dando participacién abierta al alumno,
facilitando los avances significativos en el desarrollo del proceso ensefianza-
aprendizaje en forma individual, en equipo y grupal ya que todos cuentan con cierto
grado de importancia y todas aportan avances significativos en el desarrolio del
proceso ensefanza-aprendizaje.

En el frabajo individual el nifio se remitird a la informacién visual, interiocrizando
las nuevas estructuras producto de la relacion con los textos a que se tiene acceso,
en un trabajo donde pone a consideracién para si mismo sus hipdtesis, ayudado por
sus conocimientos anteriores y la informacion recibida se hara acreedor de

conocimientos construidos con esfuerzo personalizado llegando a una relacion
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interpersonal. Asi que es importante la elaboracion de trabsjos donde cada nifio
tenga ia oportunidad de presentarios de manera particular, con la posibilidad de
hacerlo ante el grupo.

El desarrollo de actividades generalmente se hard por equipos donde el
intercambio de ideas con tres, cuatro o quizas cinco compaiieros le presentara la
oportunidad de compartir un abanico amplio de posibilidades, puntos de vista, de
vivencias, de variedad de conceplos en relacién a un tema dado, esta interaccion con
otros alumnos en torno a un contenido brinda la oportunidad de construir
conocimientos mas completos, nutridos de vivencias de diferentes sujetos, aspecto
que los hacen mas interesante y de una validez superior ya que ha compartido
situaciones de la cotidianidad que le ayudaran a enfrentar ofras de la misma indole.

El trabajo grupal da un refuerzo al ya emprendido aqui, lo que puede aportar
cada sujeto de conocimiento proyectara un impacto diferente en cada elemento del
grupo, porque éste quedara sujete a los saberes que posea cada alumno con quien
se este realizando la actividad y el beneficio aunque no equitativo si es general.

Asi que en la version grupal la actividad, la participacion y la generacién de
conocimientos que se fleva a cabo en esa interaccion generalizada con el avance de
cada uno de los integrantes del grupo se hace més emotiva v fructifera cada
intervencion en clase; en cuanto a los recursos didacticos, pareceran tener vida al
contacto con el sujeto de conocimiento, su actividad sera comparable con la
registrada por el material humano en clase porgue la energia y vitalidad sera
fransmitida a ellos, claro con la colaboracién del profesor quién habrd de crear
situaciones de aprendizaje en las que el nifio tenga acercamiento con ellos.

Los recursos didacticos deben atender también al enfoque que se esta
trabajando y sobre todo aqui donde la propuesta considera el aprendizaje como un
proceso complejo implicando la reflexion y accion del sujeto de conocimiento ante un
objeto con el cual se pretende que interactue, en este caso la lectura que le permitira
compartir experiencias e ideas del autor o del lector segiin sea el caso, el docente
debe ser creador de acciones situaciones resumidas en dinamicas, juegos y
técnicas como elementos que puedan proponer a los alumnos para darles la
oportunidad de interactuar con los objetos de conocimiento. Por lo tanto los recursos
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didacticos seran aqui el elemento fundamental para favorecer y facilitar el
aprendizaje.

Para esto sera necesario que el profesor al conducir o crear estas situaciones
haga uso de su creatividad en forma constante para que el desarrolic de actividades
sea recreativa, placentera y sobre todo que se despierte ese sentido también creativo
en el alumno, siendo asi, la mayoria de los encueniros con el objeto de
conocimientos resultaré agradable y lo mas importante, cada sujeto involucrado en la
actividad tendré la oportunidad de construir conocimientos a largo plazo, con la
posibilidad de utilizarlos dentro de sus aconteceres cotidianos.

3. La evaluacién

La evaluacién se ve como un proceso en el avance integral dei educando, que
proporciona informes sobre el conocimientos, habilidades, intereses, actitudes y
habitos de estudio; proporcionandole al profesor bases fundamentadas para planear
las actividades continuas durante el curso, de esta manera se encuentra apoyo
sobre la revisién del proceso grupal, verificando los aprendizajes alcanzados, los no
alcanzados; las causas que hicieron posible o imposible el logro de las metas.

Es normal que todo trabajo emprendido requiera de una evaluacién, en este
caso debera contener caracteristicas propias del constructivismo combinando la
evaluacion diagnostica como proceso, priorizando la evaluacion cualitativa.

En ia primera se registra como se dan los primeros encuentros con los libros
procurando que estos sean diversos y diferentes a los de texto, tomando en cuenta
las perspectivas que tienen de ellos, antes de iniciar la lectura apoyados sélo en el
titulo, se registrard también como realizan, o se desenvuelven en Ia gjecucién de
lecturas atendiendo a los procesos como: muesireo, prediccion, anticipaciéon e
inferencia con la finalidad de ver como los abordan y sobre fodo que se podria hacer

despues con la lectura.
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4. Los instrumentos para evaluar

Nos dan la oportunidad de obtener parte de la informacion con respecio al
proceso ensefanza-aprendizaje. Aqui se aplicara la lista de cotejo ya que es una
variante que ofrece la alternativa de recabar informacidn, facilita asignar un valor
numerico puesto que esta es una exigencia institucional, de esta manera podria
pariirse de informacion objetiva por lo tanio permitiria que también el valor numérico
asignado se acerque a la realidad; puede trabajarse con una o mas actividades,
motivo de observacion del alumno. (Ver apéndice D).

Con ella se tiene la ventaja de que el alumno puede participar directamente en
la apreciacién del procesc ademas de lo facil que es utilizarla a la vista del grupo,
esto favorecera el tiempo de aplicacion que en este caso sera a lo largo del curso
escolar y que ademas se lievard a la par con el Plan y Programas 1993 procurando
fa vinculacidn enire ambes, pues la problemética nacié a través del analisis de |la
practica docente que ofrecié fundamentos para determinar a la comprension de la
lectura como problema a frabajar reforzando las situaciones comunicativas
propuestas para dar atencién al trabajo emprendido.
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B. SITUACIONES DIDACTICAS

1. Blogue de actividades de iniciacion

Actividad No. 1

Habiendo presentado la problematica que se manifiesta en los alumnos de 5° Grado
en cuanio a la comprension de la lectura, a continuacién se proponen algunas
actividades que la favoreceran.

Primer momentc metodolégico:

Actividades de iniciacién

____Estrategia: muestreo

___Propbsitos: identificar como el nifio desarrolia la estrategia del muestreo en la
lectura.

___Materiales: listas de palabras.

___Dinamica: el avién. Se lanza un avion de papel y a quién le caiga tendra su
participacion.

___Organizacién del grupo: el grupo permaneceréd sentado alrededor del saidn
esperando que le toque el tumo para participar.

___Un papel bond con los nombres de los alumnos del grupo se encontrara al frente
pero de manera que los nombres no sean vistos por los alumnos.

____Actividades

Con una hoja de papel todo el grupo elaboraré un avion.

Jugaran primero para ver que modelo realiza mejor el vuelo.

Quién elabore el avion que se desplazé mejor iniciara con Ia participacion, lo lanzara
buscando que caiga en el compaiiero que él escoja.

Se elaboraran varias listas con diferentes nombres incluyendo algunos del grupo.

A quién le cayé el avidn lo recoge pasa al frente y localiza su nombre en la lista los
demés alumnos, determinaran el tiempo que tarda para realizar esta actividad.

Se realizaran tantas rondas como sea necesario, mientras la motivacion lo permita.
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Actividad No. 2

___ Estrategia: muestreo

____Materiales: un papel bond con la lista de comunidades vecinas.

___Dinamica: la telarafia. Se hace lanzando una bola de estambre de manera que la
bola se vaya desbaratando.

__Organizacion del grupo: estarén los alumnos alrededor del salén procurando que
su desplazamiento sea rapido y ordenado.

Al frente del salén permanecerd un papel bond con la lista de las comunidades
vecinas. |

____Actividades

Se vertiran comentarios sobre la telarafia.

Dibujaran la forma mas comin en gue han visto una.

En grupo decidiran quién inicia la dinémica, tomando la propuesta de varios alumnos,
en caso de que haya mas de un candidato se sometera a votacion, quien resulte
electo tomara la bola de estambre sosteniendo uno de los extremos, la lanzard al
compafiero que haya elegido, este la recibira dejandola en su lugar pasara y buscaré
el nombre de su comunidad o la que el grupo determine.

Se colocaran varias listas cambiando de lugar el nombre de la comunidad.

La actividad se repite hasta que todo el grupo haya participado.

Compararéan la telarafia que formaron con el estambre y la que dibujaron al inicic.

El alumno de quinto grado puede obtener mucha informacién sobre las letras
iniciales de una palabra, el muestreo realizado nos proporcionara datos sobre la

habilidad que el niic maneja en la lectura.
Actividad No. 3
___Estrategia: muestreo

Materiales: tantas hojas como alumnos haya en el saldén con un grupo de

palabras y cartas con el nombre de diferentes campos semanticos.
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___Dinamica: ia témbola

____Organizacién del grupo: el grupo estara ubicado airededor del salén, en el centro
se colocara el escritoric donde estaran las hojas, y en el centro de la mesa un
depdsito pequefio transparente que contendra tarjetas con sus nombres.
___Actividades

De manera voluntaria un alumno pasaré a sacar una de las tarjetas y leerd en voz
aita el nombre de alguno de sus compafieros.

El nifio pasara, tomaré una de las hojas y leerd al grupo las cinco palabras escritas
en voz alta.

Buscaré en los carteles que previamente fueron pegados en la pared donde los
remitiran a diferentes campos semanticos y ubicara su grupo de palabras donde el
considere que debe ir.

El mismo sacaré oira tarjeta de la tdmbola y se repetira Ila accidén hasia que todos

terminen de pasar.

Actividad No. 4

___ Esirategia: muestreo

___Situaciones comunicativas: clasificacion de palabras.

___Materiales: hojas con cinco palabras pertenecientes a un campo semantico, a
excepto de una.

___Dinamica: “Encontrar antdnimos”

___Organizacion del grupo: el grupo estara sentado alrededor del salén, en el centro
estara el escritorio con las hojas boca abajo y dispersas.

___Actividades

Se iniciara el juego en uno de sus extremos donde el profesor dira una palabra y el
primer alumno iendra que decir de inmediato el anténimo.

En el lugar donde se encuentre un desacierio ¢ no se contesie rapido, el alumno

pasaré al centro del salon tomaré una de las hojas, leera en voz alta las palabras.
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inmediatamente después tendra que identificar y decir que palabra no pertenece al
campo semantico.
La actividad se realizara hasta recoger el mayor niimero de participaciones.

Actividad No. 5

____Estrategia: muestreo

___Material: hojas con una frase escrita.

___Dinadmica: la papa caliente. Que consiste en pasar un objeto cualquiera de
manera que vaya girando y pasando por todos y cada uno de los alumnos al tiempo
que se repite la papa se quema, se quema... se quemo.

___Organizacién del grupo: el grupo permanecera sentado formande un circulo, las
hojas estaran dispersas en el escritorio que se ubicara en el centro del salon.
___Actividades

Habiendo escuchado la mecéanica del juego a quién se le haya quemado la papa
tendréa que pasar a tomar una hoja y leera frente al grupo, la frase tendra una palabra
gue no pertenece a la estructura.

Ejemplo “Ef nifio tendié su casa” en lugar de “El nifio tendid su cama’, verificando el
grado de dificultad que se tiene para encontrar el error y repararlo.

Después se enumeran del uno al cinco de manera continua y en direccidn que giran
las manecillas del reloj.

Se agrupan los niimeros uno, los dos hasta formar cinco equipos.

A todos se les proporciona una hoja volteada hacia abajo con la frase que habran de
COITEegir.

Todos la voltean al mismo tiempo, la leen en equipo la comentan de manera rapida.
E! primer equipo que termine, nombrara su participante que habra de leer las frases
como las recibieron y corregidas.

Los demas equipos tendran la oportunidad de preparar otras alternativas si las
hubiera.

Todos los equipos pondrén a consideracion su trabajo.
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Actividad No. 6

___Estrategia: prediccion

____Propésito: reconocer {a habilidad que tienen los alumnos para poner en practica
la estrategia de prediccién.

___ Materiales: portadas de libros y/o cuentos.

___Dinamica: el cerillo. Que otorga la participacion a quién se le apaga.
___Organizacion del grupo: se colocan los alumnos alrededor del salon cerrando la
formacién hasta hacer un circulo.

___Actividades

En cuatro diferentes lugares se encontraréd un cerillo lo encienden y se hace girar
pasandolc de compafierc a companero. A quienes se les apague en su poder, se les
mostrara la portada de un cuento cubriéndole el titulo.

El participante habra de darle un titulo de acuerdo a su criterio.

Verificaran el contenido del cuento para ver que tanto se acerco al mismo.

En cada ronda tendran que titular cuatro cuentos.

El profesor registrara en el pizarrén las caratulas y los titulos gue se les asignaron.

Se continuara con el trabajo mientras haya disposicién.

Actividad No. 7

___ Estrategia: prediccion

___Materiales: libros del rincon

___Din@mica: un limén, medio limén. Se repite la frase cada vez con mayor rapidez
quien cambie la frase por otra se considerara participante elegido.

___Organizacién del grupo: los alumnos formaran un circuic procurando estar o
suficientemente cerca para que Ia comunicacién sea favorecida. En el escritorio se

colocaran tantos libros como aiumnos haya en ¢l saién.
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____Actividades

Se iniciara el juego repitiendo la frase “un limén, medio limén” el que rompa con la
secuencia del mismo apoyara en la informacién que proporcione ef titulo y la portada
del libro que le presente el profesor.

Predeciran el contenido del libre mostrado.

Verificaran en grupo si la participacién fue acertada.

Actividad No. 8

___Estrategia: prediccion

__Materiales: el libro de lecturas

___Dinamica: tarjetas de colores, que seran tomadas por los alumnos para formar
equipos.

___Organizacién del grupo: los alumnos se ubicaran en circulo cerrado, en el
escritorio se encontrara una caja con pares de tarjetas identificadas por colores y/o
nameros. El frabajo se realizara en binas.

___Actividades

Se revolveran las tarjetas dentro de la caja.

Los alumnos pasaran a tomar una y regresarén a su lugar.

Cada quién elegira el parrafo que mejor le parezca, de la leccién que guste.

Se pediré que identifiquen quienes traen las dos tarjetas del mismo color y niimero.
Los que tengan el nimero uno iniciaran. Uno [ee la introduccion del texto y el ofro
que frae ia tarjeta del mismo color tratara de proponer un final, todo esto se trabajara
en forma verbal.

Como limite se marca la participacion de todo el grupo, pero si la motivacion continGa

podran ampliarse las participaciones.

Actividad No. 9
____Estrategia: prediccion
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____Materiales: cuentos no populares. El manchas, el 0so que no era.

___Dinamica: golpe del tacén. Consiste en marcar un ritmo en el piso acelerario y
disminuirlo buscando la uniformidad y la participacion, dirigido en el inicio por el
profesor, después por algin alumno.

___Organizacién del grupo: todos los alumnos permaneceran sentados formando un
circuto.

___Actividades

El profesor realizara lecturas de cuentos que sean poco conocidos para motivar la
participacion.

Antes de terminar la audicion suspendera la lectura, pediré a los alumnos gue en
forma individual redacten la forma en que le gustaria terminar €| cuento.
Intercambiaran sus trabajos para escucharlos con lectura en voz alta.

El cuerpo del texto se debe acercar al tipo narrative, dado que asi estan escritos los
cuenios, trabajaremos de manera paraleia al antecedente y consecuente aplicado al
texto narrativo. '

De esta manera se evitara divagar en el amplio mundo de las hipdtesis que el nifio
pone en juego continuamente, obietivando la actividad.

Actividad No. 10

___ Estrategia: prediccién

___Materiales: hojas con los inicios caracteristicos de cuentos, leyendas y fabulas,
carteles con estos titulos.

___Dinémica: ritmo con palmadas. Consiste en combinar ritmos de palmadas en las
piernas y chasquidos con los dedos.

___Organizacion del grupo: se ubicaran alrededor del saldn de manera que estén
completamente libres para dar paso a la dindmica que pretende dar reaice a la
pariicipacion.

Sobre la mesa se encontraran dispersas hojas con el inicio de algunos tipos de

{extos.
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___Actividades

De manera voluntaria uno a uno los alumnos pasaran a tomar su hoja e
inmediatamente le daran lectura en voz alta.

ldentificaran en forma réapida si se escribird un cuento, una leyenda o una fabuia y
pegara su hoja en el cartel correspondiente.

Antes de regresar a su lugar indicard quién debe continuar con el trabajo.

En cada tanda de cinco participantes se intercalara la dinamica, esto ayudara a hacer
amena la actividad pidiendo la colaboracién para hacerie modificaciones.

La secuencia continuara hasta haber escuchado a todos los miembros del grupo.

Actividad No. 11

___Estrategia: anticipacidn

___Situaciones comunicativas: lectura comentada y compartida de textos.
___Propositos: observar como el alumno hace uso de la estrategia de anticipacion.
___Materiales: hojas con fracciones de textos.

__ Dinamica : el cartero, que consiste en mencionar, llego el cartero y trae cartas
para (¢,?) “Los que traen lapiz azul “

____Organizacion del grupo: todos formaran un circulo y empezaran con la dinamica
aprovechando toda oportunidad para infundir &nimo en la participacion.

En la mesa se encontraran tantas hojas como alumnos haya en el saldn, en ellas se
anotaran uno o dos parrafos iniciales de textos, informativos, descriptivos y
narrativos.

___Actividades

Iniciara el maestro tomando una hoja y llevandola a unc de los alumnos diciéndole
El cartero trajo carta para Usted y guiere pronta contestacion.

Las indicaciones para los alumnos son que lean la fraccidén del parrafo y digan de
gue se trata, a que tipo de texto corresponden.

Habiendo terminado la pariicipacion este alumno llevara otra hoja a algin

companero.
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Actividad No. 12

___ Estrategia: anticipacion

__Materiales: textos con titulos recortados de periddicos.

___Dinamica: los globos sorpresa. Al reventarios encontraran la manera de formar
equipos.

___Organizacién del grupo: todos caminaran libremente por el salén. Sobre la mesa
se colocaréan globos de diferentes colores.

____Actividades

Se les pregunta con quienes les gustaria compartir el trabajo en equipos y como
podrian lograrlo.

Se dan las indicaciones para iniciar el juego todos pasaran a tomar el globo lo
inflaran y lo amarran.

Los gicbos de igual color se agrupan en diferentes lugares.

Todos revientan e! globo y muestran el mensaje sorpresa gue encontraron dentro,
que dice equipo uno, equipo dos, equipo tres, equipo cuatro. Con esta formacion de
equipos se trabajara.

Cada alumno pasa y toma un recorte de periddico, procurando que ningdn miembro
del equipo vea el titulo.

Leen parte de su texio el resto del equipo intentaré encontrar el titulo.

Todos los equipos continGan Ia secuencia, hasta que los integrantes de los equipos
en su totalidad hayan participado. Cada equipo buscarad un recorte que considere
dificil de anticipar, leeran el principioc en voz alta a los demas equipos éstos
intentaran encontrar la forma como termina.

El equipo ponente iee completo el texto.

En grupo comentan ¢Por qué el acierto o desacierto es la anticipacidon de su
contenido?

Actividad No. 13

___Estrategia: anticipacion
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___Dinamica: las lanchas. Es una narracién que el profesor o algun miembro del
grupo dice “Estamos navegando en un enorme bugue pero vino una tormenta que
esta hundiendo al barco”. Para salvarse hay que subirse a las lanchas salvavidas,
pero en ellas sélo caben tres marineros, cuafro... de acuerdo a este nimero se
formaran equipos.

____Materiales: tarjetas con fracciones de cuentos sin titulo y con falta de palabras de
caréacter sintactico.

___Organizacién del grupo: antes de la dinamica caminaran a discrecién en el

salon. Ya formados los equipos quedarén distribuidos de acuerdo al espacio
disponible. Sobre la mesa se colocarén ias tarjetas.

___Actividades

Se reparte una tarjeta a cada equipo.

Le daran lectura identificando el titulo y las palabras que faitaban.

Daran iectura a su trabajo en voz alta, primeramente con la falta de letras, despues
ya completo.

Repetiran la actividad de cuatro a cinco veces.

Cada equipo elaborard texios diversos con las mismas caracteristicas, los
intercambiaran con los demas equipos y todos intentaran darle titulo y encontrar las

palabras faltantes.

Actividad No. 14

___Estrategia: inferencia _

___Propésitos: observar como abordan esta estrategia de lectura.

___Materiales: textos elaborados por el maestro donde parte de la informacién quede
explicita.

___Dinamica: los cocodrilos. Asi se da forma a dos equipos unc de cocodrilos y ofro
de pescadores.

___Organizacién del grupo: los cocodrilos se colocaran entre dos lineas que

simularan el rio, los pescadores intentaran cruzar el rio, colocados en las orillas.
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___Actividades

Se iniciara el juego, los pescadores intentarén ir de un fado al otro y los cocodrilos
tratan de detenerlos.

El nifio que sea atrapado tomara una hoja y dard lectura en voz alta e intentara
descubrir la informacién no explicita.

“Dos perritos jugaban en el patio de una casa, la puerta estaba abierta, salian y
entraban tan rapido que jadeaban de cansancio. En la (iitima ocasién se escucho la
marcha de un automévil que pasoc y se alejo, un chillido se escucho. jSdélo uno de los
perros regress!.

Con este tipo de trabajo realizaran ia actividad todos los nifos.

Cuando todo el equipo de los pescadores sea capturado cambiaran de lugar, ahora
ios cocodrilos serén los pescadores.

El frabajo continuara hasta haber escuchado a cada elemento del grupo.

Actividad No. 15

___Estrategia: inferencia

__Materiales: recortes de anuncios publicitarios en periédicos.

____Dinamica: ios globos premiados. Se motiva al alumno para que desee tener uno.
___Organizacion del grupo: todos los alumnos se sientan alrededor del salén, en el
centro se coloca ia mesa y sobre ella los globos inflados.

___Actividades

El profesor toma el primer globo, lo rompe ahi encuentra una nota que dice “veremos
guién identifica si hay o no un mensaje escondido en el texto”.

Voluntariamente se dara la participacién a los alumnos.

Quién desee pasar tomara su globo y lo romperad sentandose sobre él en la silla que
utilizan.

Tomaran un recorte leeran en voz alta el anuncio.

Al terminar diran “cual es el mensaje ocuito” o gue hay en el texto.

Explicara donde se encuentra y en gue consiste.
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2. Blogue de actividades de desarrolio

Actividad No. 1

__ Estrategia: muestreo

. Propésitos: favorecer el desarrollo de actividades que permitan utilizar el
muestreo.

___Materiales: tarjetas con el nombre de cuentos.

___Dinamica: la selva se quema. En ésta los alumnos se colocaran el nombre de
algin animal.

___Organizacién del grupo: los alumnos estaran sentados alrededor del salén, sobre
la mesa permaneceran colocadas las tarjetas con nombres de cuentos.
___Actividades

El maestro pasara al centro del salén y dira fui a la selva y capture tres animales
tigre, ledn y pantera, quienes tengan este nombre se levantaran y buscarén otro
lugar que haya quedado libre.

El profesor colocado en un lugar estratégico utilizara una silla desocupada.

El nifioc que quede parado ira en busca de una tarjeta vy localizara ia que tenga el
nombre del cuento qué le pidan sus demés comparieros.

Una vez localizada, ia muestra al grupo y la regresa a la mesa.

Se repite la dindmica para tener otros participantes.

Se reparten tarjetas a los aiumnos gue conozcan otros cuentos que no estén
considerados para aumentar [a dificuliad de localizacion.




%0

Actividad No. 2

___Estrategia: muestreo

___Materiales: memorama con palabras terminadas.

___Dinamica: la botella, al girarla los dos alumnos a quienes apunte al parar,
participaran.

____Organizacion del grupo: se formara un circulo de manera que éste sea amplio
definiendo perfectamente la separacién enire uno y ofro, las tarjetas estaran
dispersas en la mesa, en el borde del pizarrdn pegados pedazos de masquin ©
diurex, listos para ser utilizados. ' ‘
___Actividades

Para iniciar el juego en forma voluntaria uno de los integrantes del grupo hara girar la
botella a los dos nifios que quede apuntando saldran del circulo para esperar a otros
dos compaiieros con quienas formaran un equipo.

Los cuatro alumnos iniciaran el jusgo de memorama con paiabras de sonidos
parecidos.

El resto del grupo continuz con e! juego de la botella y formando equipos. A cada
equipo gue se vaya formando se le proporcionara un paquete de tarjetas con pares
de palabras que tengan la misma terminacion.

Pollo( pollc, hoyo, arrullo, coyote, ayate )

Se continuara jugando hasta terminar el paquete de tarjetas.

Si aln hay interés por ¢l juego se incrementaran e nimero de rondas.

Gana e! jugador que acumule el mayor numero de tarjetas.

Yyl
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Actividad No. 3

___Estrategia: muestreo

____Materiales: textos elaborados por el profesor.

___Dinamica: la maquina descompuesta. Consiste en buscar nombres que no se
puedan escribir, porque le falta la tecla (a).

____Organizacion del grupo: los nifios formaran un circulo van girande y cantando
“con esta maquina no puedo escribir los nombres que empiezan con (a), que tengan
(a), que terminen en (a)”."’

Sobre la mesa se colocaran hojas que contengan textos con las caracteristicas de la
maguina descompuesta.

___Actividades

Los nombres de los participantes que tengan esta caracteristica pasarén
inmediatamente al centro.

Todo el grupo deberé permanecer alerta e identificar si hubo algunc que no paso.

Se continuaré con varias rondas .

Cuando se acumulen cinco elementos, el profesor lo definira ante el grupo como un
equipo.

El profesor observara la secuencia del trabajo y cuando estos contengan el nimero
de alumnos gue se necesitan para formar equipos ésfos salen del juego y lo integran.
Empezaran a trabajar, tratando de realizar tantas rondas hasta llagar a una que
arroje el nimerc de nifios requeridos para tener otro equipo, esto de acuerdo a los
-nombres de los participantes en cuestion.

Ya formados todos los eguipos pasan a la mesa y toman una de las hojas, después
de analizar el texto que le tocd, un elemento del equipo le dara lectura en voz alta.
Diré que tecla no tiene la maquina, en forma voluntaria se dara la participacién a
todos los equipos.

Al finalizar cada equipo elegird de la maguing, la tecla que desee y redactard un
texto.

Intercambiaran sus trabajos identificando que tecla fue la que no sirvio.

7 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA El nuevo escriturdn. Coleccion libros del rincdn. México
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Actividad No. 4
___Estrategia: muestreo
___Materiales: sopa de letras.

____Dinamica: el juego de cartas. En este se repartiran las cartas dos de cada color
con diferentes letras del abecedario de manera que cada quien tenga la suya, se

remita a buscar en la bina que quedaron.

Organizacién del grupo: se encontraran formando un circulo en el centro del

salon, todos de pié para facilitar su desplazamiento.

____Aciividades

Se repartirda una tarjeta a cada nino.

En el momento se les invita a que traten de buscar el mayor nimero de palabras.
Por parejas tratardn de recabar la informacién en un lapso de fiempo que sera
marcado por el profesor luego uno diré las palabras que logrd encontrar mieniras
gue su pareja registra cuantas fueron.

intercambian funciones ahora el que registré el nimero de palabras, dice las suyas y
el ofro registra, determinan quien logré mas.

Por afinidad cada pareja se une a ofra para formar equipos de cuatro elementos.

En equipo tratardn de dar explicaciones al hecho de gue alguien tuvo un ndmero
elevado y otro minimo.

A cada equipo se le entregaré una porcién de sopa de letras éste propondré una
palabra generando la competencia para ver quién la forma primero con la sopa, esto
se rezlizarda sucesivamente de manera que cada equipo proponga dos o tres
palabras.

Cada equipo escribe una oracién con cinco palabras, ias intercambia y las forman
con la sopa de letras el equipo que termine primero se pone de pié en sefal de
triunfo, el ejercicio se repite por lo menos cinco veces.



Actividad No. 5
___Estrategia: prediccion

Proposito: desarrollar en el alumno la habilidad para enunciar el final de un
cuento o fabula.

___Materiales: hojas blancas.

Dindmica: conegjos y conejeras. Buscando la integracién grupal, caminando a
discrecion se dira conejeras de fres, de cuatro, de cinco hasta liegar a ia parte del

juego gue proporcione cinco equipos.

Organizacion de! grupo: los alumnos se ubican a la orilla dando oportunidad a
que el profesor tenga acceso a todos.

___Actividades

Se inventaran cuentos en forma grupal.

Determinan y eligen los personajes que intervendran.

Proponen por lo menos cinco posibles nombres antes de slaborar el cuento.

El profesor comienza con la introduccion del cuento cuando lo considere pertinente
nombra al azar cualquier alumne quien continuara con la trama, él decide también
guien proseguira...

Después de seis 6 siste participaciones se corta la secuencia que se lleva.

Se proporciona una hoja blanca para cualquier equipo, la doblan a la mitad, en la
parte de arriba reconstruyen la parte del cuenio que ya se invento, en la mitad
restante le escribiran el final que crean conveniente.
Escogen uno de los nombres que se propusieron al principio y lo tituian.
Cada equipo le dara lectura en voz alta ante el grupo.

Se hace lo mismo con fabulas y algunas leyendas propias de la comunidad.
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Actividad No. 6

___Estrategia: prediccién

___Materiales: hojas con refranes incompletos.

;Dinémica: canasta revuelta. Uno de los integrantes del grupo pasa al centro, no
hay un asiento disponible, el dice fui al mercado y compre tres frutas melén, mango y
papaya los que traigan este nombre cambiarén de lugar quien estaba parado ocupa
un lugar por lo tanto habra uno que quede de pis, el juego continua.

___Organizacién del grupo: estan sentados alrededor del salén.

___Actividades

El profesor también tiene su refrén, lee soélo fa parte que recibi6, ef grupo intentara
decir la parte que le falta, de no logrario el profesor proporcionara pistas para
contestar.

Cada alumno leera la parte que recibid, el grupo trataré de completar el refran de no
ser asi se escuchara el trabajo elaborado por el alumno, de no corresponder a la

version original, el profesor volvera a proporcionar pistas.
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Actividad No. 7

____Estrategia: prediccion

____Materiales: quinielas y peritdicos.

____Dinamica: la vibora de la mar.

___Organizacion del grupo: se formard en la posicidn que exige este juego dos
alumnos haran el puente tomados de las manos, mientras que el grupo pasa por
debajo del simulado puente.

___Actividades.

Se jugara para estimular la participacion, en la parte donde se canta “Los de adelante
corren mucho los de atrds se quedaran tras, tras, tris, tras®, el puente se baja y
atrapa a uno, dos o0 hasta tres nifios y les preguntan con quién te vas con melén o
con sandia y asi daran forma a los equipos, pero a partir de la tercera o cuarta ronda.
Ya formados los equipos el de meldn y el de sandia, irabajaran una quiniela de ftbol
sobre los partidos que se lieven a cabo durante la semana.

De cada partido indicaran cual fue el marcador final, cuantos penales se marcaran y
cuantos amonestados.

Cuantos goles se anotaron en total en fa jornada.

Verificaran sus resultados con informacién por radio y television.

Al finalizar la jornada se adquirira un peridédico con informacion puramente deportiva

y se compararan los resultados propuestos y reales.
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Aclividad No. 8

___Estrategia: prediccién

___Materiales: tarjetas con dos cantos infantiles.

___Dinamica: la bomba y la mecha. En puntos esiratégicos se colocaran dos objetos
gue caminaran sin direccion especifica, pueden ir y regresar.

___Organizacion del grupo: dentro del saldén jugaradn en un circulo cerrado donde se
encuentren lo0s objetos explotara la bomba, ese alumno sale del juego, los que vayan
retirandose se incorporarén en cuatro equipos segiln el nimero de alumnos del
grupo.

___Actividades

Para trabajar se hacen dos pares de equipos.

Uno de los dos equipos leerd una de las tarjetas tomadas de la mesa con los dos
primeros versos de un canto.

El otro equipo con la participacion de todos intentaran ponerse de acuerdo al buscar
los dos versos faltantes.

Escribiran en una tarjeta en blanco el completo de la estrofa y pegaran ambas con
masquin o diurex.

Se repetira la actividad ahora el equipo que compieto la estrofa saca ia tarjeta con los
dos versos escritos y lee para ef equipo en cuestién y espera que el otro equipo

‘;f'é
¢
«% 43 U

culmine con el trabajo.

[
)
N
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Actividad No. 9

___ Estirategia: anticipacion

____Propésito: adecuar sintactica y semanticamente el contenido de un texto.
___Materiales: globos y tarjetas con textos incompletos.

____Dinamica: los globos de colores . Al azar tomaran un giobo y lo inflaran.
____Organizacion del grupo: caminaran a discrecion en el salén.

____Actividades.

Todos trataran de no dejar caer el globo golpeandolo con ia mano, quien falle tendra
que completar un enunciado elaborado por el profesor.

La paloma duerme en el a...rrollo, _rco, _ro, _rbol.

El carpintero trabaja con los ce... _rillos, _pillos.

Asi continuaran a lo largo de diez rondas.

Ahora se buscaran los alumnos que traigan el giobo del mismo color para formar
binas.

Jugaran escribiendo oraciones parecidas a las trabajadas en forma verbal y las
intercambiaran con sus parejas.

A continuacion cada pareja tratara de elaborar ofras oraciones y ahora las
intercambiaran con otras parejas.
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Actividad No. 10

___Estrategia: anticipacién

___Materiales: una pelota, hojas con grupos de palabras.

___Dinamica: el navio. Se repetird en grupo ahi viene un navio, vio; cargado de
(frutas).

__Organizacién del grupo: se formaran en circulo, todos repetiran la dindmica.
__Actividades

Cuando en la repeticion de la dinamica se liegue a la parte donde se dice cargado
de...se lanzara la pelota al mismo tiempo que quien lo hace menciona un campo
semantico (frutas).

Quien recibid la pelota pasa a la mesa, foma una hoja, lee en voz alta el grupo de
palabras y dice a que campec semantico perienecen.

Por equipos elaboran ahora grupos de palabras con la tendencia de ubicarias en un
campo semantico, se las daran al profesor y le mediran el tiempo que utilice para
mencionar a gue campo pertenece.

Después lo haran en forma individual o en binas con la finalidad de hacer la actividad

mas agradable.
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Actividad No. 11

___Estrategia: anticipacién

___Materiales: recortes de periddicos tomados de todas las secciones que lo
conforman.

__Dinamica: camarén, caramelo.

____Organizacion del grupo: todos de pié formaran un circulo. Sobre la mesa estaran
abundantes recortes de periddicos con parte de la informacion.

___Actividades

El profesor iniciara repitiendo la frase camarén, caramelo y continuara haciendo lo
mismo el de la derecha, hasta que alguno de los participantes lliegue a un desacierto.
Quién falle pasa a tomar un recorie y tratard de dar la infermacién a partir de él.
Entrega el recorte al compariero de la izquierda para que lea la noticia verdadera.
Continuaran ei juego en direccién de las manecillas del reloj.

Esto se hara durante varias rondas.

En los Gltimos cinco desaciertos del grupo que participa en la dinédmica, pasa el
alumno a la mesa y toma una de ias fotografias, para que ghora se reciban diferentes
puntos de vista sobre la misma.
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Actividad No. 12

___Estrategia: anticipacion

__Materiales: loteria mexicana y piedritas.

___Dinamica: el juego de la loteria. Se reparten las cartas y se corre la loteria,
utilizando un lenguaje picaresco.

___Organizacién del grupo: se sentaran alrededor del salon, cada unc con su carta
de loteria. El profesor caminaré en el espacio sobrante dentro del salon con las
cartas chicas en la mano.

____Actividades

Realizaran varios juegos, el maestro al correr la loterfa lo hara en forma chusca y
mostrara la carta a los jugadores.

La cobija de los pobres (el sol).

Mi compadre calzén coiorado (el diabio).

Si no se tiene informacion sobre estos enunciados, servira como invitacion para que
el profesor os investigue o invente.

Llevaran a cabo otra tanda igual de juegos, ahora s6lo corriendo ia loteria, pero sin
mostrar la carta.

El profesor tomara una carta de las grandes la mostrara al grupo para que le digan
que dibujos traen, los alumnos mencionaran (sol, campana, jarro, jaras, luna, barril).
Los invitard para que entre todos inventen una historia a partir de los dibujos, su
realizacién tendré diferentes ordenes en la tabla de loteria.
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Actividad No. 13

___Estrategia: inferencia

____Materiales: recortes de textos proporcionados por el profesor, ya que deberan
contar con la caracteristica requerida.

___Dinamica: mar y tierra, aspectos que estaran limitados por una linea, donde el
lado derecho serd mar y el izquierdo tierra.

___Organizacion del grupo: se colocaran en el lado definido como tierra prestos a
saltar en el momento que el profesor diga mar, llegan a ese lugar o sea al ofro lado
de la linea.

____Actividades

La dinamica se presta para que algunos nifios equivogquen ia indicacion, para
familiarizarse con ella se jugarén cinco rondas, sélo invitando al grupo que ponga
atencién.

Para la siguiente ronda quien no realice la indicacion dada en el juego, tomara un
texto, lo leera ante el grupo (ya que son pequefios) ejemplo “El nifio iba muy contento
corriendo a la tiendé, pidié una paleta, quiso pagar, salid triste y cabizbajo”
Informacién inferida PERDIO EL DINERO.

La actividad se repite tanias veces como el profesor crea pertinente.
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Actividad No. 14

___Estrategia: inferencia

____Materiales: tarjetas en bianco.

____Dinamica: el mundo.

___Organizacion del grupo: caminaran por el salén y cuando el profesor diga uno de
los componentes del mundo: agua, tierra o aire intentaran entrar en él.
___Actividades

Con la dinamica se dara forma a fres equipos.

Se repartira una tarjeta a cada equipo.

Se busca un cuento popular entre el grupo, “Caperucita roja” se iee en voz alta. |
Por equipos redactardn en su tarjeta, que hubieran hecho ellos en lugar del
personaje principal.

Se escoge una leyenda de ias gue se escuchan en la locaiidad, los alumnos las
llevan escritas, al azar se toma una de elias y se lee en voz alta.

A cada alumno se les proporciona una tarieta, en forma individual escribiran que
hubieran hecho ellos en el lugar de algln personaje gue escojan.
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Actividad No. 15

__Estrategia: inferencia

___Materiales: libros de cuentos y leyendas u hojas con cuentos y leyendas.
___Dinamica: el reloj, en esta se dice una determinada hora y de acuerdo al nimero
mencionado entre el uno y el doce, se formaran cuatro equipos.

___Organizacion del grupo: todos se encontraran caminando a discrecion dentro del
salén.

____Actividades

Repitiendo tic, tac, tic, tac avanzan, de pronto el profesor o algin compafiero dice el
reloj marca las cinco y se formaran equipos de cinco elementos.

Se repite la actividad varias veces.

El profesor dard a conocer cuentos, fabulas o leyendas, los alumnos buscaran en
ellas informacion no explicita que después explicaran ante el grupo.

Se realizaran audiciones de lectura por equipo con las mismas caracteristicas de la
actividad anterior.

Escribiran la informacién no explicita.

Rotaran sus lecturas entre los equipos de trabajo.

Confrontaran las supuestas informaciones no explicitas.
g L
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Actividad No. 16

___Estrategia: inferencia

___Propésito: desarroliar en los alumnos la habilidad para localizar informacién no
explicita en un texto.

____Materiales: libros del rincén de lectura.

___Dinamica: el caballero del pafiuelo, consiste en que un compariero carga a otro,
los que van arriba llevan un pafiuelo gue tratarén de quitérselos unos a otros.
__Organizacién del grupo: los alumnos se distribuyen a discrecidn dentro del salén.
___Actividades

Se escogen por binas procurando que estas se formen con elementos del mismo
peso y talla aproximadamente.

Gana el que logre acumular mas panuelos.

Para formar dos equipos iguales inician una ronda y cuando le hayan quitado el
pafiuelo a una cuarta parte del equipo cambiarén, ahora los que cargaban seran
cargados de esta manera continuaran el juego hasta haberle guitado el pafiuelo a la
otra cuarta parte del grupo.

Ahora se tienen dos equipos uno con pafiuelos y el otro sin panuelos.

Cada equipo iréd al rincon de lecturas y escogera cinco libros de los que mas les
llamen la atencion.

Trataran de localizar un parrafo donde haya informacion no explicita.

Copiaran el parrafo y 1o entregaran al otro equipo, quien dird que informacion no esta

escrita.
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3. Blogque de actividades de reafirmacion

Actividad No. 1

___Estrategia: confirmacion

Para verificar el aprendizaje en estas dos Ultimas estrategias se presentan ejercicios
¢e aplicacién. | '
___Material: loteria mexicana.'®

___Organizacién del grupo. rodos estan sentados alrededor del salon.

____Actividades
Se reparten cuatro cartas de loteria a cada alumno.

Con este ejercicio se pretende gue el alumno redacte un texto siguiendo el orden de

las cartas.
Lo cual nos lleva a pensar que 1a prediccion que
de las cartas nos muestra las caracteristicas y ios saberes con que cuenta cada uno

ios alumnos realizan sobre cada una

de etlos.
Esto parte de una actividad d
previos del alumno y su aplicacion en ia redaccicn.

e muestreo mediante la cual se aprovechan los saberes

| 49°
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EL CANTARITO LA ROSA

¥ DE LA TORRE José Refugio” La lotera mexicana” vodute de literatura del plan de actividades cuituraics de

apoyo a la Educacion Primaria(PACAEP) 1994
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Actividad No. 2

___Estrategia: confirmacion

Organizacion del grupo: los alumnos permanecen sentados alrededor del saidn.

___Actividades

Ejercicios de aplicacion.

(Fragmento)
titulo
Habia una vez un muy rico. Vivia en un y tenia
muchos . Vestia traje de terciopelo y cuando salia a Ia
montado a iba rodeado de muchos soldados
que o . Todo esto lo supo el rey dei pais, el cual ordeno que
frajeran a su presencia al mercader.
;Como es eso? _____ dijo el . Tienes muchos criados vy tu
es mejor gue la mia.
Sefior respondié el ___ . &Y he de morir sélo por ego?.

Para esta actividad se habran de utilizar cuentos aun cuando no sean populares,
pero que si hayan tenido acercamiento con elios.
En esta ocasién se favorecera la estrategia de anticipacidon para verificar con que

grado de eficiencia se realiza la confirmacion.
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Actividad No. 3

__Estrategia: confirmacion

__QOrganizacién del grupo: los nifios iniciaran el trabajo ubicados alrededor del saldn.
__Actividades

Localizarén denfro del texto informacién no expiicita y subrayarén el lugar donde la
identifico.

Se utilizarén fragmentos del libro de lecturas.

MITO GRIEGO
{Fragmento)

Cuando fue a quitarle la piel, se dio cuenta de que no podia afravesarla con su
espada y tuvo que arrancarla con las mismas garras de la fiera.

¢, Cual es la informacién no explicita?

EL TIGRE Y EL ZORRO

(Fragmento)

__FEl zorro dice. Mi vista registra que esta muerto (refiriéndose al tigre). Pero mi olfato
me avisa que huele a vivo y como yo tengo mejor offato que vista, es mejor que...
Deduce la informacion no explicita.

PERLA LLEGA A SU CASITA DE CAMPO

(fragmento)

El papa de Perla habia sido un capitén de barco y ella habia recorrido con él todos
jos mares. Pero sucedid un dia que en uno de esos vigjes ios cogid una tempestad y
el papa de Perla cayo al agua y desaparecio...

¢, Qué informacién se puede inferir acerca del papé de Perla?.
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Actividad No. 4

__ Estrategia: autocorreccion
__Acftividades: audiciones de lectura
CUENTO
EL HOMBRE MAS LISTO DEL PUEBLO

(Fragmento)
Erase una vez un cartero que trabajaba en un pueblo fan pegquefio gue casi no tenia
cartas que repartir. Solo una que otra para el alcalde, para el médico o para Don
Matias que fenia un hijo viviendo en la ciudad.
Pero un dia recibié un paguete. Era algo muy exirafic porque en el pueblo rara vez
se recibian paquetes. El carterc lo vio y lo volvic a ver, lo tocd vy lo movid sin
conseguir adivinar lo gue tenia.

ESCRITO CON TINTA VERDE
(fragmento) -
La tinta verde crea jardines, selvas, prados, follajes donde cantan las lefras, palabras

gue son arboles, frases que son verdes constelaciones.

Octavio Paz

COMO FUNCIONAN LAS BICICLETAS

Entre las dos ruedas grandes de la bicicleta, hay otra mucho mas pequefia rodeada
de dientes que se llama rueda dentada o plato. Los pedales estan unidos a esta
rueda dentada y cuando el que monta ia bicicleta aprieta los pedales la rueda
dentada gira.

El extremo de una cadena encaja en los dientes de esta rueda, mientras el otro
extremo de la cadena encaja en los dientes de otra rueda dentada mas peguena
llamada pifidn.

Varios tipos de textos se llevarén a la audicidén buscando variedad en la dificuitad en
cada uno de ellos ya sea por su relacion sintactica o semantica.
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Actividad No. 5

___ Estrategia: autocorreccion
___Actividades

Grabaciones de lectura
POEMAS

YA SE QUIEBRAN LOS ALBORES
(Fragmento)

Ya se quiebran los albores, va llegando la mafiana,
salfa ya el sol, jOh Dios que hermoso despuniaba!
en Castejon, todos ya de la cama se levantan,
camino de sus faenas a las tierras de labranza.

Del poema del Mio Cid

____Este tipo de grabaciones pertenece a una gran variedad de textos.

___Se tendran de todos los integrantes del grupo variando el tiempo de duracién en
dos y cinco minutos, considerando el grado de dificultad que represente cada texto
por si solo.

Se registraran los desaciertos gue realizan los nifios en las lecturas en voz alta, con
la finalidad de valorar si son adecuados sintactica o semanticamente para apoyarios

en el proceso de lectura



CAPITULO V

PROCESOS DE ELABORACION DE LA PROPUESTA

Se inicia en el septimo semestre con el proposito de elaborar cuatro propuestas, una
por cada asignatura, mas como el abundanie nimero de elementos que formabamos
el grupo prometia un trabajo extenso y pesado para los cuatro asesores que ademas
habrian de coordinar las asesorias, se abrié la posibilidad de cambiar a una sola
propuesta. Aunado a esto el grupo desde el cuarto semestre ya mostraba
preocupacion e interés por conocer las causas de la casi nula titulacién imperante en
ja Universidad Pedagédgica Nacicnal dentro de nuesfro estado, propuesta que se
hizo llegar ante el Director de la unidad 131 en Pachuca, Hidalgo.

Recibiendo en ese entonces de parte de él una negativa rotunda a la peticion
gue hiciéramos de elaborar s6lo una propuesta en lugar de las cuairo que se habian
venido trabajando, argumentandc que era el reglamento bajo el cual se regia Ia
institucion.

Volvimos en el séptimo semestre y ante la situacion de presentarse un grupo de
treinta y seis maestros alumnos. Los responsables de la subsede ixmiquilpan, y los
Directivos de la Unidad en el Estado llevaron a cabo la decision de frabajar una sola
propuesta en el octavo semestre, con el fin de que su elaboracion se presentara con
fines de titulacion. Con este trabajo se dio el paso a la aprobacién del octavo
semestre, para la revision de la propuesta se dividié el grupo en cuatro equipos de
trabajo que correspondian al mismo nimero de asesores a cargo de quienes corrid la
responsabilidad de revisarios.

La lectura de estos trabajos se realizé quizas por algunos otros profesores y los
resultados obtenidos fueron desalentadores, porque ias observaciones realizadas a
la propuesta con que aprobé ef octavo semestire denotaba carencias de contenido y
forma. Asi que el fin de titulacion que se pretendia con el frabajo elaborado se perdid

como consecuencia de las deficiencias contenidas.
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En septiembre de 1997 se partid desde el analisis del documento que serviria
como una posible guia en las modificaciones del trabajo elaborado en el octavo
semestre , por ejemplo en el anterior se hizo la observacion de que en el marco
coniextual se habia limitado a la descripcidn de una manera muy amplia de todgs los
aspectos que conformaban la comunidad, bajo una nueva revisidon pude observar
gue realmente parecia no tenser un objetivo, sin estipular gue aspectos de ahi
realmente tenian incidencia en el proceso ensefianza aprendizaje.

Ya visto desde un nuevo enfoque denotaba no partir de un propdsito que llevara
a obtener evidencias que se relacionaran con el problema. Se replanteo la
elaboracién de esta parte del trabajo analizando que aspectos de (el ‘marco
contextual) influian en el problema mencionado. Se superaron las deficiencias en
este apartado.

En cuanto a la definicidn del problema, abordé algo que parecia tan sencillo,
enunciar uno de los muchos que existen al interior del grupo, y que se detecta al
llevario a la practica docente, lo cierto es que dentro de toda esta problematica que
se sabe existe, gque se vive, que se manifiesta dia con dia, resulia complicado
formular uno que en realidad afecte al proceso ensefanza aprendizaje. En un
principio se pretendia abordar uno en forma muy general que reducia el margen de
solucidn, incluso se pensd en uno de caracter social y aunque recaian sus efectos
dentro de la practica docente no estaba ahi dentro. Con la asesoria recibida de
manera mas directa, se logrd definir un problema de caracter pedagdgico y
susceptible de solucién.

A continuacion vendria el marco teoricc donde el objetivo era manejar las
teorias pedagdgicas, vincularlas con las feorias psicolégicas, asi pude asimilar de
manera mas clara la funcién que cada una de ellas desempefié en su momento de
aplicacion y en el presente, como la relacién de ambas son Utiles para fundamentar
la practica docente que se ileva a cabo en la actualidad. Ponde hay que poner
especial atencion en el sujeto de aprendizaje y el contexto en el cual se desarrolla

Asi gue de inmediato nos remitimos a las antologias que habiamos trabajado a
lo largo de la carrera ya cuando se realizd la primera revision de este capitulo se nos

pidié que buscaramos bibliografia diferente y mas actualizada, cosa que resultaba
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completamente dificit dado que en las bibliotecas puablicas de Ixmiquilpan no las
manejan. Asi que se buscaron alternativas y se acudié a los centros de maestros
donde se solicitaron libros que apoyaran el trabajo y juntamente con el grupo que
estabamos asesorados comentamos acerca de los libros que ofrecian posibilidades
de obtener Ia informacion.

intercambiamos titulos, asi superamos este problema; hubo quienes incluso
fueron a México a comprar algunos libros que compartieron con el grupo, extrayendo
de efios sblo la informacién que nos era uatil, este proceso de investigacion y el
comentario con los que en ese momento estabamos como asesorados facilitoé la
vinculacion del contexto con el problema, partiendo de esta revision llegamos a una
investigacion profunda en varios libros, folletos y revisias.

Lo cierto es que remitirse a diferentes bibliografias abre las expectativas del
frabajo que se esta realizando, en lo particular creo que me ayudd incluso a
interpretar toda la relacién que guarda entre si esta propuesta.

Asi que cuando se trabzja de esta forma, el desglese de las actividades en la
estrategia resulta un poco mas sencilla en cuanto a su elaboracion y la distribucién
de tiempos en cada sesidn, sirvid para hacer un recordatorio sobre dinamicas, de
analizarlas, de valorar que tanto ayudan en el proceso ensefianza aprendizaje,
ademas de ratificar la relevancia del juego en este complicado proceso donde cada
uno debera contar con objetivos especificos al ser aplicado. Asi que a pariir de una
revision teorica y analisis de la practica docente se busca la posibilidad de disefiar
situaciones didacticas que favorezcan el desarrollo de estrategias en el proceso de
fectura.
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PERSPECTIVAS

Esta propuesta ofrece la posibilidad de que los docentes pudieran apoyarse en ella
para aplicaria en su practica docente con amplias posibilidades de brindar apoyo a
los nifios en el proceso de lectura que en este caso fue el centro de atencién, ya que
son formadores de futuros ciudadanos, asi que les muestra en este caso alternativas
que suplen de manera practica a la forma tradicionai de trabajo.

Se pretende que replantee su forma de adoptar la practica docente,
abocandose en un principio a conceptualizar de acuerdo con los nuevos enfoques
en educacion: al docente, al alumno y contenido de manera que estos tres elementos
se encuentran en contextos de lo mas diversos y sabiendo que cada uno de ellos
presenta limitantes para el buen desarrolio de {a labor docente, lo que lleva a revisar
de él que aspectos detienen el proceso de aprendizaje y asi darles atencién especial,
aprovechando de mejor manera los gue estén a favor de la educacién.

La presente propuesta se apoya en el desarroilo de actividades cotidianas
como el juego ya que este recurso ademas de ser una actividad inherente al ser
humano, al nifio le hace mas placentera su estancia en ia escueia.

En cuanto al contenido seleccionado, “La comprensidn de la lectura” como
objetivo logrado ofrece la oportunidad de contar en el grupo con lectores efectivos,
abriendo el panorama de accién hacia el reconocimiento de las estrategias que todo
lector pone en juego al acceder a un texto, lo que beneficia al tratamiento del
espafiol y de las ofras asignaturas debido a que para trabajar cualquier contenido se
requiere del uso de la lectura.

Pero las perspeciivas van mas haya, ei iogro de este objetivo dejara sentir el
apoyo firme en el cumplimiento de otros de cualquier asignatura, pues gran parte de
los saberes del hombre se obtienen a través de la lectura. Este seria el primer paso
para iniciar la formacion de una sociedad adulta ubicada dentro de los iectores
fluidos.

De ser asi como se plantea en la presente propuesta los alcances que brindan
al docente se verian reflejados en aprendizajes significativos y a largo plazo en el
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alumne, ademas con la funcionalidad que exige la lengua escrita va sea al leer como
al escribir, esto quiere decir comprender al leer y darse a entender al escribir.

Se parte de Ia revision de la practica docente ofreciendo la oportunidad de ver
en ella los desaciertos, luego lleva al lector a revisar ia fundamentacion teérica con
sentido critico puesto que somos profesores en servicio, dando un toque especial e
interesante a este apartado y por Uitimo la propuesta donde se vierten una serie de
actividades que dan forma a la metodologia en su primer momento llamado
actividades de iniciacién, segundo momento actividades de desarrollo y el tercer
momento actividades de reafirmacion.

Esta metodologia permite el frabajo con una evaluacién continua, con fines de
seguimiento ante los desaciertos del alumno, con la finalidad de ayudar a los
alumnos a avanzar en el proceso de lectura.

Las limitantes que pudiera tener esta propuesta pueden enunciarse como: el
punto de vista del lector y posible usuario de la misma al no estar convencido de la
metodologia, del enfoque, de su concepto de alumno en cuestién para el tratamiento
del contenido y de los criterios de evaluacion.

Se trabajard esta propuesta bajo un enfoque actual, porque es acorde a los
planteamientos del Plan y Programas de estudio y de algunas aportaciones tedricas
sobre ef proceso de lectura. Todo el desglose de la propuesta llevara un desarrollo
sistematico en el que habria que adelantarse en é! para la puesta en practica, es
decir considerar en forma responsable el estudio de los diferentes capitulos y la
realizacion de actividades cuidando el logro de objetivos, de lo contrario quedarian
inconclusos, lo que podria recomendarse para llevarla a cabo con la oportunidad de
obtener resultados éptimos serfa: que el profesor la adopte de manera responsable
al realizar su practica docente, que en las situaciones didacticas el juego sea de
manera cotidiana. Deberé conceptualizar al maestro, alumno y contenido de acuerdo
al enfoque constructivista para que tenga acceso al enfoque comunicativo-funcional
deniro del espafiol como asignatura en la Educacion Primaria.

Tendra que comprender ampliamente la metodologia de la propuesta con el fin
de que en la aplicacion de la estrategia tenga una coherencia fundamentada, esto sin
duda llevaria a los alumnos a desarrollarse en diferentes ambitos, puesto gue el



tratamiento de objetivos y la metodologia aplicada flegaria de diferentes maneras a la
corretacion con otras asignaturas.

Ya revisada, adoptada y llevada a la practica esta propuesta, el usuario tiene
que recabar la informacion obtenida a partir de la observacion derivada de su
préctica docente, es conveniente recabarla de manera individual diversificando los
criterios que permitan avanzar el trabajo en equipo y grupal.

Todo este proceso ayudara a buscar las actividades convenientes para obtener
un mejor logro de objetivos favoreciendo en todo momento al alumno en su proceso
de aprendizaje.
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CONCLUSIONES

El reconocimiento del contexto social, familiar y escolar donde se desarrolla ! nifio
es determinante para tener la informacion preliminar de él, v relacionarla con los
contenidos a trabajar en la escuela donde Ia planeacién es indispensable en este
complicado proceso, por lo tanto debera cumplir con una funcidn especial
contemplando actividades siempre pensadas en las caracteristicas del nific en edad
escolar.

Cuanto mas se integre el maestro en las actividades del grupo mayor sera el
apoyo a los alumnos, por fo que es necesario modificar la concepcién del papel que
deben desempefiar el maestro, el alumno y en el contenido; con lo cual se garantiza
el logro de objetives quedando transformados en el alumno como aprendizajes a
largo plazo.

Algunos materiaies utilizados se tomaran del contexto aprovechando su calidad
de econdmices y abundantes o seran elaborados por el maestro y los alumnos,
propiciando que el nifio se adenire en el tratamiento del contenido desde su
colaboracién en esta actividad, procurando que estos sirvan de complemento con los
que se trabaja cotidianamente ayudando a que se lleve a cabo el cumplimiento de
objetivos de manera eficiente. Cualquier contenido puede ser abordado bajo el
enfoque constructivista no importando la ubicacion y caracteristicas del contexto.

Basandose en fundamentos teéricos esta forma de adoptar la labor docente
ofrece ventajas donde el alumno es quien se ve ampliamente favorecido.

La mayoria de los alumnos en edad escolar atraviesan por el mismo periodo de
desarrollo lo cual ios ubica como seres con las mismas caracteristicas y posibilidades
de aprender, construyendo su conocimiento dia con dia tanto en la escuela como
fuera de ella.

El trabajo en equipo y grupal amplia las posibilidades de construir el
conocimiento a largo plazo, proyectandose en toda su magnitud como significativo,
puesto que normalmente se hace acompafiar del juego como el camino que levar
al alumno al conocimiento, brindandole la oportunidad de socializarlo.
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La problematica dentro del aula es amplia y es preciso reconoceria para llegar a
la delimitacién de un problema pedagégico partiendo de su andlisis tedrico y las
alternativas de solucidn, se ofrece la oportunidad de mejorar y disefiar situaciones
didacticas acordes a las caracteristicas de los alumnos con quienes se este
trabajando.

La comprension de la lecture, es el aspecto principal a desarrollar en ella desde
la apropiacion, favoreciendo las estrategias en el sujeto, para que éste liegue a
comprender cualquier tipo de texto adecuado a él ya sea sintictica o
semanticamente.

La lectura por placer abre un abanico de posibilidades de conocimiento,
ampliando la cultura general del sujete haciéndola mas significativa, por lo que la
comprension es el aspecto principal a desarrollar en ella, ya que de asimilar el
mensaje de un texto leido depende la atraccidén hacia él y el afan de abordar la
lectura completa.

Elaborar una propuesta pedagogica permite al docente ver de manera critica la
propia practica, concluyendo en el replanteamiento de la misma y la inquietud con
grandes posibiiidades de elaborar otras sobre contenidos que requieran de atencién
especial y prioritana.

La lectura es un proceso inteligente en el qu'e el lector pone en juego diversas
estrategias tales como: muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacion y
autocorreccion aun cuando éste no tenga conocimiento de ellas. La lectura en todas
sus modalidades y estilos debera recibir especial atencidn por parte del conductor,
del guia quién debera tener detectado en su grupo quienes de sus alumnos son
lectores inefectivos, medianamente efectivos y efectivos; con el fin de crear
situaciones en diversas actividades que ayuden al alumno a mejorar la forma de
adoptar la estrategia que maneja deficientemente, para superar los desaciertos en la

comprension de la lectura.
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ANEXOS
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ANEXO A

LOCALIZACION DEL MUNICIPIO DE IXMIQUILPAN DENTRO DEL ESTADO DE
HIDALGO

IXMIQUILPAN

HIDALGO
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ANEXO B

SUPERFICIE QUE OCUPA ELTERRENO ESCOLAR

61m.

20m.

76m.

75m.

6m.
30m. 26m.

AREA TOTAL 5989.5 m2
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APENDICES
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APENDICE A

VALORACION DE LAS ESTRATEGIAS

Nombre del alumno descripcién de la actividad cbhservaciones

Leyd deberia leer

E! pato nada | El pato nada
en el arroyo | en el agua

La valoracién en cuanto a la interpretacién de ios desaciertos escuchados
en audiciones de lecturas realizadas por los alumnos se consideran aceptables en
tanto la situaciéon no cambie el significado del texto.




APENDICE B

REGISTRO DE ACIERTOS EN EL USO DE LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA

Nombre del alumno Individual grupal

Ci1 C: Cs C1 Cz Cs

Criterio 1.- Que los nifios lean con claridad y fluidez.
Criterio 2.- Que adecuen el contenido de palabras sintacticamente.

Criterio 3.- Que adecuen el significado de palabras semanticamenta.
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APENDICE C

DIFERENTES TIPOS DE LECTORES

ASPECTOS | OBTENCION DEL SIGNIFICADO| INFORMACION| OBSERVACION

ALUMNGOS LE LM E LPE L1

L.I. = LECTORES INEFECTIVOS usan poco ¢ no usan €l contexto semantico y
sintactico antecedente y no asi el subsecuente.

LPE = LECTORES POCQO EFECTIVOS sodlo utilizan el contexto sintactico y
semantico antecedente y no usan el subsecuente.

L.M.E. = LECTORES MEDIANAMENTE EFECTIVOS utilizan el contexto sintactico y
semantico antecedente y poco el contexto subsecuente.

I E= LECTORES EFECTIVOS utilizan el contexto semantico y sintactico,
antecedente vy subsecuente para predecir o confirmar su anticipacion.

El registro de informacidén se recabard de acuerdo a la forma como los alumnos
utilizan las estrategias de lectura, para poder adecuar actividades que ayuden al

alumno a superar sus deficiencias.



APENDICE D

REGISTRO INDIVIDUAL DE OBSERVACION

ESCUELA:

125

NOMBRE DEL ALUMNO:

ASPECTOS

NO

ALGUNAS VECES

SIEMPRE

Se interesa por el frabajo

Pariicipa activamente

Participa en equipo

Propone o sugiere formas de trabajo

Encuenira satisfacciéon en sus producciones

En grupo manifiesta espontaneidad

OBSERVACIONES Y SUGERENCIAS:
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