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INTRODUCCION

" El conecimiento que el nific adquiere, parte siempre de aprendizajes
anteriores, de experiencias previas que ha tenido y de su competencia

conceptual para asimilar nuevas informaciones.

Su aprender es un proceso centinuo donde cada nueva adquisicién tiene
su base en asguemas anteriores, los cuales sirven de sustentds a saberes

futuros.

Dentro del nivel preescolar; la psicomefricidad el lenguaje, la afectividad
y sociabilidad, asi como las operaciones légico-matematicas dentro de las
cuales sus primeras estructuras conceptuales se resumean en la clasificacion,
seriacian, y conceptc de numero; estdn vinculadas a la construccion de
relaciones deductivas .consideradas reiév;ntesr. en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
_ En este trabajo se fratan dos cuestiones:

Iniciaimente las funcicnes antes expuestas y come el nifio de edad
preescolar las adhiere a su evolucién, lo vital es que son en su proceso de
aprendizaje la manera gue construye por si los conceptos matematicos y que

de acuerde a sus estructuras utilice los diversos corocimientos que ha
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adquiride a lo largo de su desarrollo.

Asimismo plasma un ideal personal, el anhelo de llevar a cabo un éueﬁo,
una meta que me brinda la oporfunidad de crecer como ser humano y docsnte;
y dque en la conclusion de esis experiencia da un término satisfactorio y

halagador.

. Expresando ‘en cada palabra, en cada parrafo un esfuerzo propio y
conjunto tanto de los nifios que conferman mi grupo, pues sin ellos no podia
llegar a buen fin; asi como de las perscnas cercanas a mi que de una forma u

otra apoyarcn el propésito de formacién y superacién,

Externando mi agradecimiento por tal ya que en ello se engloba un
sacrificio que me permitira valorar alin mas mi lacor educativa, y engrandecer

mi experiencia en el terreno docente.

El presente trabajo se ha dividido en tres capitulos que a continuacién se
describen brevements con el fin de que se fenga una visidn general de ios
aspectos tratados en cada uno de elles,

CAPITULO1

Establece ias causas que originaron ef tema a tratar, las condiciones en



gl trabajo grupal, el contexto soctal y comunitario que influysron en el
surgimiento del problema; se presentan a la vez las metas a lograr, asi como la

justificacion y objetivos.
CAPITULO Il

Contiene los sustentos psicologicos, psdagdgicos y socioldgicos, asi

' como las teorfas que fundamentan el presente trabajo, mencionandc autares,

CAPITULO I
Se propene actividadss y la operativizacion de las mismas. Asi como la

conclusién, y |as sugerencias que de este aspecto resultaron.

Asi como la bibliografia contemplada que fortalecisron la realizacién desl

trabajo.




CAPITULO I

PLANTEAMIENTO




. 8e sabs por experiencia directa que en el curso de la propia escolaridad,
el "den” de la matematica no es tan facil de adquirirse en el aprender dal sujeto;
y par tal circunstancia esto repercute sobre el rendimiento escolar de cada une

de ellos. _ _

Tal afirmacion ssconde sin mas, la manera en que esta ciencia es

considerada tedrica y no tanio practica.

Es decir, en ia formacién integral del hombre {a funcion de términos es

parte cotidiana d= su mismo desarrallo.

Aungue no es detectable en &!, se considera a la mateméatica como su
complemento cotidiano; se ve invelucrado con los niimeros desde el momento

misma de su nacimiento.

Establecida esta premisa nos parece que la reflexién sobre la experiencia
y la inteligencia matemética del nifio {(empezando obvic por replantearse el
proceso ensefianza-aprendizaje), exigen unas aclaraciones de fondo: -nuestra
inteligencia y nuestra accién deben enfrentarse con un mundo denso vy
desconocide cuyo deminio exige una capacidad de lectura diferenciada; la
realidad creads en la escu’ela v la realidad cotidiana se ven s'ometidas auna
separacion,gue pone en péligrc la capacidad critica que permite emprender,

reflexionar, actuar, sobre las cosas mas alia de una simple adguisicion de




normas de uso a las que habitla la propia escusela.

Resuita necesario referirse a los trabajos de Piaget sobre este tema; En
esta iniciacién estén implicadas las actividades del nifig, sus formas de
desarrolio cognitivo y de su propia gama de aprendizajes. Esto permite
establecer distincion de relacicnes entre personas objetes y situacicnes de su
entorﬁo; asi como a realizar coacciones gue le presanian la posibilidad de
rasolver broblemas que implican criterios de distinta naturaieza: cuantificar,
medir, clasificar, ordenar, agrupar, nombrar, ubicarse, utilizar formas y signos

diversos como intento de representacién matematica.

El grupo en ei cual yo laboro, se conforma con un total de 21 alumnos
entre nifios y nifas de 5 a 5 1/2 affios de edad; de ios cuales generalmente

asisten de 18 a 19 por dia.a-1

Cotidianamente se muestran alegres e inquietos como cualquier psqueio
que le llama la atencidn entretenerse con el material de |as areas de trabajo, ies
agrada que el saludo por la mafiana sea dandose la mano y el dedo mefique,
son aseados aungue no en su mayoria pues hay algunos que no son atendidos
en su casa como se deberia pero esto no les resta para nada en su integracién
con el grupo. Aflora en ello su contaxto social ya que la mayeria provienen da
familias un poco apaticos a lo que la Educacidon Preescolar ofrece; su

desempefio dentro del proceso ensefianza-aprendizaje de sus hijos, se



visualiza raquitica pues al necesitar de ellos para el avance del trabajo solc se
cuenta con 4 ¢ 3 mamas especificamente que tratan de responder a las
actividades requeridas por el proyecto que se esta trabajando; si es que se

tiene suerte en la respuesta ya que podrian ser 21 por {os nifios que asisten. (b)

&l ambiente famitiar minimiza tal evolucidn, pues en su mayoria se
constituyen por padres que trabajan todo el dia y madres gus viven agobiadas

con tanto trabaje en casa, asi camo [a ¢risis que a todos asta afectando,

Ante estas circunstancias, explayan sus tensiones viendo tslevision la
cual casi todos poseen una an casa, acompafadas por los hijos si es que éstos
no andan en la calle; solo unos cuantos atiendsn mejor a los pequerios
considarando a 1 0 2. C Y no sdlo queds en esc el conflicto va que al referirse a
la puntuslidad no es del todo convincente pues da como resultade que anden
llegando al plantel después de las 9 que es la hora de |a entrada, eso si no se
les pasa el horaric para salir al rescreo y como [nstitucicﬁalmente
acostumbramos -brindarles un refrigerio contenido en frutas y verduras durante
el transcurso de la semana y como lo disfrutan en el salén en ocasiones se
impacientan por salir lo mas rapido posible fuera para jugar con la peiota, en las
escaleras, y los sube y baja; detecto que mi grupe &s menos asiduc a usar los
jueges ya mencionades pues regularmente juega futbol los nifios y a la “casita”
las nifas inciusive en pasatiempos que ellos mismos organizan. Es notorie su papel de
liderazgo con los demas miembros de otros grupos, puas invariablemente se opia en

.base a las decisiones de lcs mayores, asi terminen llorande en mas de una ocasién.



Ahora bien su relacidn con mis compafieros de trabajo es aceptable ya
que también se sienten en canfianza con el docente de musica, guizas por ser
el Unico hambre [os nifios lo buscan para jugar “carreritas” a ver quién llega mas
temprano al Jardin. Con la Directora se puede decir qus es lo normal de
cualquier institucion ya que al no ser requerida como parte de su realidad y ella

hacia el mismo, no hay respuesta mas alla de la interaccidn alumne-Directora.

Puede ser que el vinculo que los identifica es para celebrar las fechas
religiosas pues se comparte sl mismo interés y la emocion por participar en

estos evenios.

En ellos persiste la colaboracidn y el desprendimientc de lo gue sea
necesario para llevar a cabo estas festividades.

Aln siende esporadicas, si existe la cooperacién de ios habitantes de la
comunidad y esto de alguna manera es parte de un procesoe de aprendizaje.

En otra cuestidrn def mismo proceso de snsefianza, en lo personal me
interese por darles |a atencién requertida en su momento es decir, puede ser
individual o grupal, fuera o dentro del saldn de clases, intentc cenversar con
elios mas alla de las actividades cotidianas lo que da opcién a conocer mas a

fonde su contexio familiar y comunitario.

Tt e e et e
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Conmigo se muestran carifiosos e introvertidos tal vez sea &l resultado
de presentarme ante ellos tal y como soy, siendo amable y atenta hacia cada
uno de zllos asi como también enérgica cuando la ocasion lo amerita.

De repente son independientas de mi ya gue siempre me buscan para
resolver prablemas que no estan a su alcance lograrlo, ejem: Una pelea con

nifios de cotro grupe, lienar |a jarra de agua para tomar, por citar alguno

En el transcurso det trabaje diario tratamos de ho dejar desapercibidos
las fechas civicas a conmemorar asi como los cumpleafios de cada uno de mis
alumnos, lo que tras como resultado el poder echar mano de temas nuevos

como podria ser la revolucién mexicana por hacer mencion,

Respecto al trebajo de proysctos considero que todavia persisie el
conflicto en |a planeacién de los mismos; es decir detecto en el grupo una
antipatia por explayar mas alla de su contexto social, pues no son capaces de

innovar 2n la determinacién de la labor a reaiizar.

Ellos sclo guieren “jugar” "trabajar a monitos” y hacer "dibujos”, evidencio
gue no persiste el interés por enrolarse en otros temas ¢ en uno determinado;
ya que siempre que vamaos a dar inicio un tema nuevo y ai cuestionarlos scbre
lo gque les gustaria conocer sus respuestas por lo regular son las mismas. O He

tratado de buscar nuevas técnicas que les permita indagar mas a fondo, aungue




no siempre han dado resultado.

Esto provoca que en el momento preciso mi papel como docente sea el
de iniciador, indirectamente busca involucrarlos en proyectos que a mi criterio
podrian propiciar un aprendizaje nuevo; por tat postura repercute en un papel

de docente que dirige la labor del grupo, aun ocasionalmente. (E)

Por otro iado y enfocado a la interaccién maestra-alumno affdra una
comuriicacion abierta, pues en el grupo- se muestran extrovertidos para
expresar sus ideas, necesidades e intereses tanto individual come grupal en el
aprender; productc de la libertad que evoca la eleccion de actividades por
medio de la votacion propia y de grupo, viéndose favorecida su autonomia y

scciabilizacion. (F) en el trabajo cotidiano.

Aungue ocasionalmente y pudiera ser tal vez al poco interés que mis
alumnos prestan a las actividades matematicas particularmente y que lo detecté
en el registro etnografico, deseubri que para ellos el concepto de numero no es

del todo interesante.

Visualicé en este instrumento que para sllcs les da.lc mismo que les
hable del 5 que dal 7 (a). Aqui comprobé que todo el trabajo de grupo en
actividades de conocimiento no se refleja de igual instancia con lo matematico.

Motorio se dio en el momente de elegir el proyecto para trabajar, ya que se
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acordd celocar bolitas, cuando uno de ellos pasé a dibujarlas 10 bolitas que
habia arrojado el resultado; Bety acomodd 13 (b-1}. Asi como los dias que

estamos, los nifios que faitan (c-1) v en resumen as a diario.

Tales circunstancias me dieron la opcion de buscar:

~ ALTERNATIVAS DIDACTICAS PARA LA CONSTRUCCION DEL
" CONCEPTO DE NUMERO EN 3°. ANC DE PREESCOLAR

FECHA: NOV. 18-1996 TIEMPC: 50 MINUTOS.
MAESTRA ALUMNOS

Buenos dias. Buenos dias.

g,Cérr'w estan? Bien.

¢, Se fijaron que tenemos un Si, yo yalo vi.

nifio nuevo?

4, Quién lo conoca? Yo, yo yo.

Glero ven aca para que le demos

un aplauso,

Diles como te llamas. Pedrc
& Como quieres gue te llamen? Pedro, y voy a venir diario,
Digadmos!e hienvenido, Bienvenido.

Un aplauso a los nifios que no

Habian venido: Alfredg, Lily, Cecy.



& Por qué no habias venido Cecy?

Levanten la mano quien vine todos
Los d.fas.

Pedro, no me digas Martha, voy a

Ser W maesira.

& Qué dia es hoy?

Es el primer dia de la semana

& Qué numerao as este?

Enséfienme 4 dedos, ahora

aumeéntenie 1.
MAESTRA
;. Como se llama &l mes?
No, ya se termino Febrero y empezo
uno que sa llama...?
Entonces hoy es Lunes 4 de marzo
De 1996,
& En la pecera que coior tenemos?

¢ En donde mas tenemos verde?

¢, Cuai color estamos viendo?
Cantemos la cancién de los 3
Paollitos.

¢,CAmo se llama el proyectc con el

Porque me pico un alacran,

Si,

l.unes (todos)

El cuatro.

Son cinco,

ALUMNOS:

Febrero

Marza

Si.

El verde.

En el globo, en el perrito, en &l
pizarrén, en el pescadito,

El verde.

Todos lo hicieron.

La casa.

i:
;
;
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que estamos trabajando?

¢ La casa de quign? De los politos, de mi papa de mis
hermanos.

En el pizarrén vamos a ver las letras Si

y No, para quien quiera trabajar con el

proyecto de conozcames ¢asas, van a

ponerle una bolita. Entendieron? Si, si, si.

i.Se fijaron que su compafera Faby

copié las letras y yo les dije que

pusierarn una bolita? Le damos un

aplauso. Todos aplaudieron.

MAESTRA: ALUMNOS:

Vamos a contar a los nifios gque dijeron

gue si. 1,2,...ocho.
\Vamos a contar a los de no. 1,2,... nueve.
¢, Cuantos son? Nueve.

a. Ahora yo pregunto, cuél es mas 8
O nueve? Ocho, nueve, ocho, nueve,
Lo vamos a mirar con unas florecitas
que les vay a dibujar en el pizarron,
Cuéntelas Ruandy:. Son ocha.

a. Ahora voy a poner mds florecitas




& Cuantas son?

Levantense de sus mesas y ponganse

en fila, una de 8 y otra de 9 ; Cual es

Mas grande?

Todavia no gquedan muy convencidos,
miremos esta torre de cubos de

madera vy digan cual es mas grande,

pero para ello necesitan contarlas.
&, Cual es mas grande?
oy a paner en &l pizarrén una terre

de bolitas, una de 8 y otra ds nueve.
FECHA: DICIEMBRE 4 DE 1996.

MAESTRA:
-Buencs dias.
- 5, Como estan?
- Con ganas de trabajar?
-Buene, ¢quién me dice que dia es
hoy?
-Muy bien Bety, hoy es Miércoles,
- Y cuantcs dias de la semana van?

C-1.
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QOcho, no nueve, nc ocho.

La que tiene nueve.

1,2,3, Ocho y nusve.
La de ocho, no la de nueve.
La que tiene 9 bolitas es mas grande

contestd Noe, Faby y Yei,
TIEMPO: 60 MINUTOS.

ALUMNO:
Buenos dias.
Bien.
Si.
Damingo, lunes, jusves.

-No maestra hoy es mierccles,

5,nc B, no 3.




- Es verdad que son 3, como son 37

- 8e han dado cuenta que faltan
compaferos?(a-1)

- Y todos slios cudntes son?

- Y los que estamos aqui?

- Correcto

. Ahora y0 pregunto:' que hicimos
ayer?

- 4A qué quieres trabajar? (D)
tu Ruandy?, tu Abimael?, tu Faby?

- Bien pero antes de hacer esc,
recuerdan el nombre de  los
proyectos que anotamos en el

pizarrén?

MAESTRA:
- Bien pero antes de hacer eso,

recuerdan el nombrz de ios
proyectos que anctamos en el
pizarron.

- ¢Cuales eran?

- Muy bien Omar

- Y otro?

- Bien Lily. Otro?

- Esoes Noe. Y el ultimo?
- Y que hicimes para decidir cudl?(F)

- 4 Cuél gand?

16

Asi, y lo muestran ccn los dedos.

Si, falta Laly, Cecy, Lalo no, Lalo agui
esta, Migusl v Nancy.

4 dics Lalo. |

Hay que contarlos.

Nada, no si trabajamos. Maestra yo .

guiero trabsjar,
Hacer *monitos, yo a “recortar”, a pintar

a hacer dibujos.

Si, yo si, yo ne.

ALUMNO:

Si, yo si, yo no.
Tenian ndmeros, el 1 como nos desarrollamos,

Los medios de transporte.
La comida.

Los inventos,
Votamos con cruces,

Empataron los dos de abajo.



Los medics y los inventos? Si, con 5 cruces, pero despues se
desasmpataron con bolitas.

Después de ssto quién gand? Los inventos perque tuvo 10,
Si.

Aver Bety pasa a ponerlas ahora  Son 10, no scn 13 yo las conte.

Cuéntalas (b-1).

Fiiense lo que hizo Noe, ccntd las

bolitas gue hizo Bety. Y el otre

cuantas tuvo? 4 bolitas.

Y después que dejamos de tarea? Decirles a nuestros papéds que era un
invento.

Y la trajeron? (b) Yo no, perque na sapian.
A mi se me olvidd, mi mama no sabs,
yo no le dije, mi papa no quisc decirme.

Nadie trajo su tarea? Yo no, ni yo, ni yo...

Quien vio la novela ayer? (c) Yo vituy yo, a mi me gusta Luz Clarita

A mi me gusta ver a gargolas,

Bien como nadie cumplié vamos a

tener que salir a las casas en

equipo para pedir ayuda en asta 19,

Actividad. Si, yo con Owen, yo con Ruandy, yo
con Faby...

Me pueden decir de dende salio

aste tema para prcyecto? {E) Usted nos dijo v lo pusimos an =l
pizarrén,



Al términc de las anotaciones correspondientes que los registros
etnogréficos me presentarcn, logré interpretar la problematica que las neciones
matematicas acaparabah en mi grupo.

Si yo les pedia el canted de !os nifios éstos lo hacian de forma mecanica,
es decir “contaban” pero sin darse cuenta de lo que podian representar en

cantidad,.

Fue en vano no hacerles notar por medio de dibujos en el pizarrén ¢
crear pirdmides con cubos de madera, ellos segufan apoyando la respuesta que

consideraban la adecuads.

" Fueron varias las ejemplificaciocnes que me auxiliaron en poder
representarles la difsrencia de cantidades, siendo en vano la comprension de

las mismas; las cuales quedan evidenciadas en cada unc de los registros.



JUSTIFICACION

Al considerar a las matermaticas como parte de [a misma formacidn del
sujeto y a la relevancia que éstas tienen en al desarrolio y evolucién del mismo;
me di a la tarea de cuestionar sobre su funcién dentro del jardin de nifios. En
esta institucidn son conocidas y manifestadas como nociones ldgico-
matematicas, que antes de ser una actividad puramente intelectual reguiere de
la construccidn de estructuras internas 'y del ﬁanejd de ciertas nociones qué

son producto de la accién y relacién con objetos y sujetos.

En la tarea educativa manejamos los aspectos gue integran al
conocimiento de la misma en este nivel comeo: “clasificacion, seriacion
conservacién del numere"; adaptado ai concepto de hlmero para mi temaética.
Mis alumnos demostraron en sus experiencias v actividades cotidianas en las
labores de grupo, que no asimiian el concepto de ndmerc y no captan la

diferencia en cantidades que estos represantan,

Tal situacion repercute en el avance de su desarrollo y aprendizaje; por

consiguiente me incline por este aspecto.

' Se que esto implica el interés tanto personal como institucicnal, pues
determinan su cemprensién para poder avanzar en |la adquisicién de destrezas

y canocimientos.

]
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Y que al ser ellos de 2° nivel, existe todavia la posibilidad de un cursc

mas, para tratar de eliminar los rezagos en cuestion de esta érea.
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OBJETIVOS

Estructurar una alternativa didactica que me permita buscar scluciones g los

problemas matematicos de mi grugo de 3° afio de preescolar,

Esiablecer actividades cotidianas para que mis alumnos se adentren en los

conceptos matematicos, y los adguiera como parte de su desarrollo.

Con ello poder visualizar un campo de accién donde se incorpore a la’
matematica como parte del proceso ensefianzz-aprendizaje en el nifio de

este nivel,



CAPITULO I

MARCO TEORICO
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El sujeto a partir de su nacimiento crea y transforma el aprendizaje que
tras consigo a medida que va conociendo y experimentando en su medio

natural.

En este cree y evoluciona en constante interaccion por las cuales se

establecen,adaptan y estructuran sus capacidades.

Esto con el fin de indagar y buscar los conocimientos nuevos que lo
lleven a verificar y a formular sus propias acciones que lo involucren en el
proceso aprendizaje; ahora bien, dentro del plano educativo este vinculo es por
demas conocido y asimilado, pues es parte de éstos mismos para globalizar los
intereses y necesidades de los sujetos en accion, previendo que traen consigo
un proceso de desarrollo tanto psicolégico comao social y cultural enfrentandolo

al educativo.

Resulta imprescindible echar mano de la relacion nifio-nifio, nifo-adulto
que dara las circunstancias necesarias para sintetizar la prioridad educativa que

ncs interesa.

No es ajeno para el docente remarcar que el nifio trae consigo un cumulo
de experiencias y aprendizajes adquiridos en su conexion con el mundo
exterior; aun desconocido para el proceso ensefianza-aprendizaje de la

institucion dada.

174718
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La evolucion dsl mismo parte a raiz de estos aspectos propies del nifio;

entendiendo en ellos a la familia,amigos, vecinos, etc,
“La interaccion constituye un verdadero didlogo que permite o impide la :
evoiucién de los intereses y necesidades del nifio-nifio y nifio-adulto, estos

Ultimos globalizados en la blsquedsa de los agentes educativos necesarios”.

En el curso de la vida diaria el nifio al enfrentarse con el medic que le

redea se plantea diversas interrogantes: ;,Qué es esto? ;,Cuénto pesa? ;FPara
que se usa?. Piaget sefiala que cada una de estas preguntas puede hacérseias

el nifio porque en él funciona un agrupamientc que le permite hacer

clasificaciones, seriaciones, atribuir causaliidad, etc.

De igual forma se consideran una infinidad de relaciones, interaccicnes y
pensamientos que afloran sus carencias en el desarrollo global o sspecifica

como la l6gica matemética por citar alguno.

-En el nifio preescolar se detectan como clasificacion, seriacion y

conservacion del nimere, el cual expresard acorde a su evolucién y procesé de

aprendizaje que presente.
“El nifio @s una unidad indisolublie y se manifiesta integralmente de mansra

diferente en cada moments y situacion de su vida diaria; donde sus progrescs

S E.P. Programa de Educacién Inicial. Versian experimental. México 1992, Pig. 39,




se encuentran entremezclados elementos de su propio desarrollo”.?

" Al dar puntos de vista acerca del sujetc como ser glabalizado en
totalidad; resalta precise describirloc como Unico e irrepetible tanto en desarrallo
aprendizaje y crecimiento, en todas sus potenéiaiidades. Ininterrumpidamente
desde el nacimientc al nifio trae consigo transformacionss que dan lugar a
estructuras de distinta naturaleza, tanto psiguice como fisico abarcando en ellas
su afectividad, inteligencia y estructura corporal. Estos daran la pauta para que

se evoguen sus proplas condiciones, resultado de su medio ambiente.

Dentro de estas distribuciones resulta necesario expresar &l desarrolle de

la inteligencia, provocada por medic de una lagica a todo un razonamiento
referido a las transformaciones mismas y por consiguiente a la nocién de

reversibilidad.

Segudn Piaget la inteligencia es el resultade de la interaccidn entre e
individuo vy su medic, observando el papel relevante que tienen todas las
situaciones por las que el individuo pasa durante toda su vida, como factores
que colaboran en su desarrollo; este es el resultado de un proceso de

caonstrucciones mentales que produce diferentes niveles o estadios.

Esios son cperacionaies con vista a profundizar el conacimiento dal

@ gE P. D.G.E.P. Desarrcllo dei nifio en el nive) preescolar. Primera Edicién 1992. Fernando Cueto
Editores, PAg. 7.
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medo organizative dei nifio y ias nuevas formas gue toman sus diversos

comportamientos durante su desarrollo.

" Al sefialarlos se insiste en los cambios estructurales caracteristicos de
cada etapa de desarrollo:
12, Etapa gue precede al lenguaje llamada de inteligencia sensorio-motriz antes

de los 18 meses.

22 Que comienza con el lenguaje y que llega hasta los ¥ u 8 afios de edad

llamado periodo de la representacién precperatoria.

Los objstives fundamentales de esia pedagogia operatoria son:
- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades vy en los

intereses del nifo.

- Tomar en consideracion y en cualquier aprendizaje la génesis de Ia

adquisicién de conocimientos,

- Ha de ser el propic nifto quien elabore la construccion de cada proceso de
aprendizaje, an el que se incluyen tanto los aciertos como los errores, ya

que esos también son pasos necasarios en toda construccién intelectual.

Debido al trabajo que se expone se ampliara en la 27 Etfapa. E| periade
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preoperatorio del pensamiento llega aproximadamente hasta los 7 afios; junto
caon la posibilidad de representaciones elementales (acciones y percepciones
coordinadas interiormente), y gracias al lenguaje asistimos a un gran progreso
tanto .en el pensamiente del nifio como en su comportamiento. A medida que se
desarrollan imitacién y representacidn, el nific puede realizar los famados
“actos simbelicos”. Es capaz de integrar un objeto cualguiera en su esquema de
accion como sustituto de otro objeto. Piaget habla del inicic del simbalismo que

tiene un gran proceso entre los 3 y los 7 afios.

Por una parte se realiza en forma de actividades ildicas o jusgos
simb_élicos el cual s un medic de adaptacién tanto intelectual como afective. En
ia stapa preescolar &l juego es esencialmente simbdlico lo cual es importante
para su desarrallo psfquico, fisico y social. El lenguaje es io que en gran parte
permftiré al nifio adauirir una progresiva interiorizacion mediante el emplec de

signos verbales sociales y transmisibles oralmente.

Es bien sabido que dentro del nivel de Preescolar y desde sl momento
mismo que el nifio ingresa a éste expondrd sus aicances de desarrollc
especificamente en el terreno de las matematicas. Las actividades cotidianas
permiten explorar mas alla de un trabajo realizado y terminado; ia manera en
camo el educando muestra las partes de la misma en el proceso de acciones
que se expresan dentro del misme. Es en ese instante donde se estructuran los

conceptos matematicos abordando a la vez la relacion que el nifio crea y
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coordina entre las personas, objetos v suceso que forman su vida diaria,
Cotidianamente se ve envuelto sn ella y sus aspectos tales como la
clasificacién, seriacion y conservacién del ndmero v es en el aula donde éstos
se facilitan para la conjuncién del prbceso de pensamiento en cada uno de

ellos.

No es misterio que ies encanta las cuestiones numéricas al decir su

edad, contar juguetes, los dias para una fiesta determinada, etc. Aun en sl .

juego: mismo se aprecia una apariencia competitiva enire si, al ver quién tiene
mas pdntos al jugar memorama o que equipe le va glanando al otro, ete. Por
otro lado no es facii decir que se Ha "ensefiado” a contar pues en esia edad adn
astan dentro del perfedo preoperatoric donde la habilidad para hacerlo requiere
de clerto entrenamienio; en estos mcmentos para el nifio contar o decir
nuimeros resulta tan igual como decir Faby, Noe, Jesls, etc. Para ellos es
nermal y comprensible interpretar un ndmerc al iguai que un nombre.
Considerando que si los nifios viven situaciones y se |e ofrece la aportunidad de
reflexionar, descubrir y explorar nuevas relaciones, sstas daran la pauta que Ios

lleve a la respuesta que censideran correcta.

Nc olvidando gue ia nocidn de nimerc la va estructurando poco a poco,
directa s indirectamente durante el desglozamiento de actividades requeridos, y
en la vida cotidiana en si. Es respensabilidad de! educador guiar y sistematizar

las formas mas adecuadas para trabajar sobre este aspecto.




. 28

Tenierido slempre presshte die e estudls de la shsefanza ds lzs
mateméticas Ha mostrada cohstatitemahte chstéculos y dificultades no selvadas

alin da manera eflclente por Matemdtloos, psicdivgus o sdubadores,

. Una reflexién de Husstro entotrio petthite afitmar due eh | existe pocd
formecibh & informacion matetaticd, ho ubstante |& litsratura yue sbordd y
analizd la problemética generadd por la cotceptlalizdeldn v sstudlo de g
cfericia, aungue un tanto diffcll de corseguit es abtindatte vy varlada perhitiendo

el gecese a la compranslén de la misma,

‘El conoclmietto 1oglco-itiaternatics ho es ditectamstite shsafizble, se
Manifiesta e todes las actividddes dal nifio y por sU natUrdlezal se cohstruysh

los prirsiplos de ia ibglea, uhdamantal en &l desarrollo de tal.®

Es necesaric Intentar gque el nifio aprenda y defienda sus propios
interéses y necesidades enfocande con ello a la evolucion de su propia
autonomia, la cual al irse formalizando permite implicarlo en el alcance de una
seguridad, independencia, responsabilidad y autovaloracion para a su vez

unificarlo en el procese de aprendizaje.

Por ofro lado, el docente debe establecer un paralelismo entrz e

programa asignado y el cumuio de experiencias que cada sujeto trae consigo.

W S EP. D.G.EP. Apoyos Metodoldgicos. México 1992. Pag, 0.
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£n cualguier aprendizaje es necesario partir a raiz del nivel del desarroilo que &l
grupc escclar presente; para que ds esta forma poder dar inicio a la concepcion
de una nueva practica basado en éstas se podrd indicar el nivel de

conocimientos existentes en relacién a lo que se pretende conocer ¢ aprender.

Primordialmente estc serd el resultado de [a interaccion que el sujeto
tiene en casa, los amigos y el medio natural, no olvidando que tods aprender

surge espontaneamenté en cada individuo.

- Resulta de trascendente cuestionamiente el dar referencia a lo que el
numero en si encierra buscando la pauta a encontrar una solucion respuesta o

concepto a tal razdn; "es una idea”, es una abstracsion, ste.

Tal suposicion precede a una logica de propiedades de los objetos

llegando a la propiedad numerica © de un conjunta,

. Al habiar de un nimero en si podemos conceptualizarlo de il maneras,
siendo fal o cual |a idea es decir: carros, 0sos, U objetos. Esto significa que
cuando pensamos en un ndmero no pensamos en un solo conjunto que tiene
determinada cantidad de elementos sine que ideamos en muchos conjuntos en

. infinitos.

Con ellc podemos resumir gue “El nimero no es propiedad de un solo o
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algunos conjuntes, sino que es la clase constituida por todos los conjuntos

(infinitos) que tiene un numero de elementos determinados”.®

- Por otro lado no es el dar el nimero y sl conjunto coma tal, esto es
producte del proceso de clasificacién y seriacién entre los mismaos considerado
también como el aspecto cardinal del signo. Es determinante que no sdlo se
razona en ests como propiedad numérica de un conjunto {7 resas, 7 libros) sino
que veremos a la vez que la cifra 7 encigrra una unidad mas gue 6 v una unidad
a 8; o sea que se cuesticna en el nimerc como range en una serie. Resalta
avidente gue el numero esta en intima relacion con las cperaciones |dgicas de

clasificacion y seriacion, surge de la combinacién de las dos.

Asimismo es necesario plantear la siguiente cuestion: ¢ Cuando puede
darse que los nifios manejan el signo? Teniendo siempre ia creencia de que si
un nific “sabe contar’ puede manejar bien los numeres, aungue seria relevante
saber si esto es real; ofras veces se supcne gue cuando los nifios ubican la
cifra como propiedad de un conjunto cuyoes elementos estan dispuestoé en una

configuracion determinada, manejan el ndmero,

En tode esto existen varios factcres y aspectos entre los cuales se
encuentran la correspondencia biuniveca, esto designada como la relacidn

entre. un signo y otro gue permite establecer tanto la equivalencia como la no

™ [J.P,N. La Matemitica en In Escuela 1. Primern Edicién México 1988. Editora Xalco, Pag, 282.
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equivalencia numerica. En el momente que el sujeto puede asimilar esto, se
puede decir que ha llegado a la conservacion de nimero, es decir cuando ya se
ha establecido que 2 conjuntos tienen la misma cantidad de elementos y que
" ninguna modificacion ejemplificada puede reformar el ndmero de elementos
asegurando que es el mismo. Esto puede parecer muy obvio pero no es
caracteristica de la teoria Piagetana, puesto que enfocado ello &l desarrollo de

un nifc no razenaria de igual maneara,

Para estudiar la construccién de la nociéﬁ del nimsro es imprescindible
ligarlo a lo realizado per J. Piaget. £n sus estudios del nifio y su desarrollo han
sido determinantes varios aspectos y factores que por medio de la experiencia a
dado resultado; es decir para justificar las ideas es necesario plantearlos en el
sujeto vy llegar con ello a cenclusiones. No es desapercibido el seflalar que
Piaget evidencia la edad en que se encuentre ei nifio para poder resoiver tal o

cual sifuacion,

- Como ejemplo de esto y consecuente de las pericias con nifios de
diferente edad, se clasificd en tres estadios para ratificar la accién de
razonamiento de cada uno. Por cuestiones de sincronia del trabajo mismo solo

io enfocaremos al primera:



Primer Estadio
(de 2 a 5 afios y medic

aproximadaments).

Segundo Estadic

{de 5 a 6 afios)

&. Se describe de igual manera el segundo ya que algunos nifios se encuentran
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No conservacion franca ausencia de
correspondencia término a término v

evaluacion glcbal de las caleccicnes.

Etapa intermedia entre {a ro
conservacion y la conservacidon del
nimero.  Establecimiento de la
correspondencia férmino a {érmiino,

pero sin la equivaiencia durable.&

en latransicién entre {a primera y segunda.

Tercer Estadio
{de los 6 afios y medio

aproximadamente)

No necssario en este trabajo,

Después de varios ejemplos con nifios accrdes a la sdad de cads

estadio se llegd a la conclusién de que es la reversitilidad caracteristica del

periodo cperatorio, la accién se ha vuelto capaz de volver atrds: toda

transformacidn puede ser anulada por una transfermacion inversa.
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En el nifo es muy natural hablar de! ndmerc como de |a cantidad misma,
en él.no es posible separar ¢ igualar el signo y la cantidad que representa. Ta
vez para diferenciar la misma recurra a la aparfencia perceptiva; es decir que el
nifio tiene en cuenta dos datos de diferente naturaieza, pero sin llegar adn a
coordinarlos, supera la percapcion a nivel del nimero mismo pero no liega a
superar a nivel de la cantidad. Esto puede ser a que el signo como tal no es
perceptible ya que para conocerle nc basta con mirarlo, es necesario contar,

establecer correspondencia entra ios mismos.

“Plaget considera el importante papel que desempefia el nivel sensemotor para

la estructuracion légica, ya que en este nivel se dan indicics da reversibilidag”.®

En la adquisicion de un nivel como este, el nifio puede lograr una nocién
de conceptos, es decir lo que se presenta en cantidad representa una totalidad

de algo,

Puede ser que dentre del grupo se muesiran 5 manzanas, el nifio tratard

de correlacionar la cantidad de 5 en cada una de Ias figuras.

En la adquisicion de la destreza entre la correspondencia de signo y
cantidad, el sueto identifica en ellos lo gue cominmente se désfgnat

Clasificacion y Seriacion.

# U.P.N. La Matemilica en la Escuela 1, Primera Edicién. México 1988, Pig. 212,
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En la primera es necesario tener en cuenta que el objetivo esencial es
que el nifio viva rodeado de actividades que le permitan utilizarla. Es él guien
debe encontrar los propios criterios para detectar y establecer semejanza vy
diferencias, dicidir y para tal cbjetive la educadora debe crear las situaciones
de aprendizaje apropiados seleccicnando el materiai dando consignas que

hagan posible que el nifio se vea directamente involucrado en tal proceso.

. Para mejor resultsdo debe de saber a ciencia clerta que es fo que van a
trabagar, buscando que tengan refacicn entre si, semejanzas y diferencias
donde para tal efecto deberdn contar por lo menos con 3 criterics: forma,

tamafio, color o diferencias; grosar, transparencia, etc.

Resultado de tal presencia |a actividad a dasarrollar serz rica e ilimitada;
no dejando & un fade que el nifio es a quien le correspende crear las estrategias
éauca-tivas, es decir elegir el criterio clasificatorio que va a utilizar permitiendo
con esto que sea él quien realice las accicnes intelectuales necesarias. Siendo

fundamental que la tarea clasificatoria se realice con diversas matices de

materiales tantc geométricas como representativos de objetos de la realidad,

Esic provoca la maovilidad de criterio clasificatorio considerada la
posibitidad del sujeto de realizar reclasificaciones; o sea de lo ya ordenadc
emplear el criteric para sustraer.otrc mas. Ejemplo: Al clasificar los nifios dsl

grupo por mencicnar, ios criterios podran ser: sexo, tipe de calzado que usen

i
i
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edad, etc.

En toda situacion de clasificacion sera de vital importancia que los nifos
no permanezcan al criterio inicial, sin que estos mismos los feven a descubrir
todo lo que pudieran ofrecer. Alentando la comunicacién verbai entre los
propios, pues de ellc saldra un intercambio valioso en la medida en que cada

nifo comprenda &l criterio utilizado por los demés,

Producto de manejar tal aspecto evoea la secuencia de la seriacion,
conceptualizada como el empleo de los ejercicios preparatorios como la
cémparacién de parejgs o trios determinacién de “pequenc” y “grands’
clasificacion de elementos de distinto tamarfio, de conveniente que =l material
utilizddo no tenga base. Por otro lado es precisc lograr que les nifios tomen
conciencia de que para ser ordenables, {os elementos del conjunte elegido debe
ser de distinto tamafio, es decir que asimilar que para seriar es necesario gue

existan diferencias.

" Considerando que para la construccién de la serie e intercalacion de
nusvos slementos los nifios dal periode operatorio 1o haran sin dificultad dado
que han constituido ya la recipracidad v la transitividad; es muy importants no

dar una consigna gue sugiera la pauta a seguir.

. En la correspondencia de series inversas Piaget incorpara la hipotesis de
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“arror sistematico” es decir cuando el nifio no ha sintetizado atin los aspectos
ordinal y cardinal del ndmero. La manera en como resuelva esto permitira

ubicarlo con respecto a la construccion del nimero.

Al habiar de este no pcdemos hacer a un lado a la clasificacién y

seriacién expuestas con antericridad.

~No es cbjetivo el “ensefiarle’ al nifio el nimero pues es por demds
conacido que cada uno de los que integran los grupos de un jardin; estdn en
algln momento de su construccion espontdnea en cuanto a la nocidén de
numero refiera. Es de singular interés tener en cuenta el estadio por el cual
atraviesa ya que partiendo de este, se implica la posibilidad de maneje de esta

nocién asi como también ciertas limitacicnes.

Es conveniente en primer instancia el ubicar uno por uno en al nivel o
estadio que se determina, puss con este factor se podra delimitar tas acciones
para ayudarlo a desarrollar sus posibilidades, basicamente en los momenios de
transicion de unc a otre, de igual manera a suparar sus limitaciones; teniendo
enh cuenta que no bastara con la comunicacion oral limitada sino mas bien
abordar en él |a reflexién mas adn cuando su respuesta en un dado momento

no sea la correcta.

Otra derivacion importante en cuantc a este concepto es el de constatar
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que e! saber contar no necesariamente implica el manejo del nimero vy que la
operacion en la gue se fundamenta la nocién de nlimero ss la correspondencia;
es decir relacionar fo que clasifica con una seriacion desglosada en la misma
actividad muy comun en los nifios de edad operatoria.
Ya que es bien sabido que e ndmero se construye mediante Ia

abstraccion posterior a la reflexion.

En la teoria de Piaget un simboloc es un significante que tisne una
semejanza figurativa con el objeto representade y que puede ser inventado por
el nific. Por tanto fos simbolos no necesitan ensefarse, por contrario un signo

es un significante coenvencional,

‘Los signos no tienen ninguna semejanza con el objeto representado y
ferman parte de sistemas ideados para comunicar mensajes a ofras perscnas.
A los nifics pequerics les gusta contar, escribir y leer cifras, todo esto sin una
ensefianza formal pues es muy comdn dentro de su propio desarrollo de

aprendizaje,

Glogalizande le anteriormente expuesto dentro de las actividades
cotidianas del nivel preescolar como secuencia de entablar un aprendizaje

conducido por meadio del juego,
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Resulta trascendente hacer mencien del papel fan acentuado que este
adquiere en la evolucion y desarrollo del sujeto en edad preescolar. En ef nific
la importancia del juego radica en el hecho de que constituye una de sus
actiw’;:lades principales, puesto gue en base a él reproduce las acciones que
- vive cotidianamente tanto en lo familiar como en su contexto sociai pues dentro
de |la comunidad de la Ciénega los habitantes cuentan con un campe de ftbol

soccer, lo que fomenta en elios la inclinacién hacia el mismo.

Las nifias por fo regular sus jusgos reflejan al seno familiar: la mama, los
nifios, la casita, las comadres, etc... Y de igual manera y de forma total en ellos
ta influencia de los medios de comunicacién; gque abarcan su practica al querer

ser ellos los héroes de lo que miran en la television por citar algunc.

" Es notorio su agrado al juego departivo pues [a mayoria de los adultos de
familia pertenecen al club “campesing” y que se dedican a practicarlo. Con esto

se a una idea mas clara de su preferancia recreativa y de juegos en si.

El juego en esta etapa no solo es una forma de “entretener” sino que de
igual forma con ayuda de tal se desarrollan sus potenciaiidades y provoca
cambios cualitativos en |as relaciones que establece ¢con otras perscnas, con su
entorno espacio-tiempo, asi como del conocimiento de su cuerpo, su lenguaje v

en general la estructuracion de su pensamiento.
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A traves de esta actividad se aprende a acordar acciones,
interrelaciones, formacion de su  sentimigntc  colective elevando  su
autoconciencia, la capacidad de seguir & grupo compartiende impresiones,

ideas, efc, \

En este periodo al juego es esencialmente simbélico, trascendente para
su desarrolio psiquice, pues durante tal, el nific amplia ia capacidad de sustituir

un ehjeto por_otro, favoreciende su estructura de pensamiento.

Dirigido a la funcién simbdlica es amplio su papel ya que se considera un
factor dsterminante en la evolucidn del mismo. Esta funcién abarca la

posibilidad de representar objetos, acontecimientos, stc,

Sus expresiones de esta capacidad acude de la misma manera =i juego
simbélico o al juego de ficcidn; en donde por este medio el nifo representsg
papeles que satisfacen sus necesidades afectivas, intelectuales, expresion
grafica, etc. Connsecuentemenie le permite un intercambio ¥y comunicacién
continua con fos demas, asi como la posibilidad de reconsiruir sus acciones
pasadas y anticipar las futuras faculténdole socializarse con las actividades que

realiza,

Este tipo de juege desde el punto de vista emocional significa para el

nifio un espacic propio an donde los hechos de I3 vida real que aun no puede
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entender y gue en muchas ocasiones lo esfuerzan a una adaptacion obligads,
son fransformados en funcion de sus necesidades afectivas, deseos, y todo

aquelle que restituyen su equilibrio emocional & incluse intslectual.

El jusgo simbélicc es una de las expresiones ma&s notables y

caracteristicas de la actividad del nifio en ests periodo.

" Sus miedos, deseds, dudas, conflictos, aparecen en los simbolos que
utiliza durante su juego y éstos nos hablan de su munde afectivo vy de los

progresos de su pensamiento.

Ahora bien, durante el pericdo nreoperatoria el pensamiente del nifio
atraviesa por diferentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual se
exciuye toda cobjetividad gue venga de la realidad externa hasts una forma de

pensar que se va edaptando a los demas y a la realidad positiva.

Este camino representa una evolucién de descentracién progresiva que
significa una diferenciacion antre su yc y la verdad externa en el planc del

pensamiento,

El caracter egocénirico de el nifia podemcs observarlo en el juego
simbdlico gbarcandc con anierioridad; por sjemplo ai jugar a la “comidita” por

decir aigo, es necesario resaltar la actividad real del mismo razonamients
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agocéntrico yva que tiene |a finalidad de satisfacer el yo, transformando lo real
en funcion de los deseos. Acerca de como piensa y de la representacion que
fiene del mundo el sujeto siempre cuestiona con un gpor que? tan frecuents
entra los 3 y 7 afios, con elio s refleja el deseo de conocer la causa y finalidad
de las cosas que sclo a &l lg interesan en un momento dado y que asimila & su
actividad propia. Como manifestaciones de la confusién e indiferenciacion entre
el mundo interior vy subjetivo al universo f{sico, el pensamiento de! nifio puede

apreciarse en caracteristicas como:

ANIMISMO.~ La tendencia a concebir ias cosas, los objetos dotados de vida, el
cual hago alusion de la misma ya que dentro de las actividades de grupo esto
es egencial en el momento que recurrimos a la expresién por medic del teairo,
las narraciones, puas en ellos todavia exists fa inocencia de crecer lo que se les

esta contando.

Hago su mencién puss esto me permitira su use en cuanto utilicemos
este apartado en la motivacion previa a las actividades, o cuande sl trabaje

cotidiano permita representaciones de teatro dramatizaciones, etc,

ARTIFICIALISMO. O creencia de que las cosas han sidc hechas por el hombre
oun éer diving; este repercute también aungue no de igual farma que el anterior
puaes he tratado de respetar ias creencias religicsas de cada uno de mis
alumnos de grupo come la de sus padres y de la comunidad en gsneral.

Aungue dentro de la misma se puede detsctar una mayoria de habitantes



inclinades por la religion catdlica, estc agranda la limitacion de lo que esto

cenfiers.

Asimisme apoyara el momento en que se cuestione de donde surgen las
semillas con las que trabaje el campesino, quien ayuda al hembre en su trakajo

dei campo, porque llueve, etc.

REALISMO.- Cuando el nifio supone que son reales los hechos que se e
" presanten como tales, sjemplificando con ia narracion de cuentos v la vida que
cobran los personajes del mismo. Esto es muy cotidiano dentre del jardin, pues
testifico que al nifio no se le debe coartar la libertad de imaginar, de sofar v
creer en las fantasias, que aungue para et adulto sea algo incrédulo y hasta
ridiculc para eilos es io maximo; por ello per'siste en mi labor ya con este
daremos continuidad al as actividades, en donde proveremos los comentarios o

apoyos deocumentales que conlteven a las conclusiones que resulten de los

trabajos a realizar.

Por considerarlos de .gran significacién en mi laber diaria es por lo que
me di a la tarea de cuestionar sobre estos aspsctos del pensamiento a la vez
que se caracterizan por encontrar en eilos una asimilaciéon deformada de la
realidad, siendo manifestaciones incipientes de la propia opinién en los que
aparentemente se detectan como errores del nifio son totalmente coherentes

dentro del razonamiento que él mismo hace.
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Dada la particularidad de la actividad diaria del sujeto, primerdiaimente
en los primeros afics de su vida entiéndase de 4~8 afos; es importante sefalar
'que una de las fuentes principales de donde exiras experiencias para
enriguecer su conocimiento y por ende suU pensamiento en {as tres dimensionss:

Conocimiento fisico: abstraccion que el nifio hace de las caracteristicas que

estdn fuera y que son observables en la realidad extsrna. Ejemplo:; color,
tamario; el necesita interactuar con tales objetos pues es importante ya que

esta area se caracteriza per la realidad de la reaccion de los objetos mismos.

Conocimiente |dgico-matematico. Se desarrclla a través de la abstraccion

reflexiva proplamente dicha secunda la fisica pues sn ellas las accicnes con los
cbjetos va creando mentalmente las relaciones entre tales, estableciendo poco

a poco diferencias, semejanza, la seriacién con un orden i0gico, ete.

Tiene como caracterisiica ef que se desarrolla siemgre hacia una mayor
coherencia ¥ que una vez que sl nifio lo adquiere lo puede reconstruir en

cualquier momento,

Durante el perfode preescolar estas dos dimensiones se encuentran
relativamente indiferenciados predeminando sobre fodo en el pensamiento del
nifio, los aspectos fisicos que percibe de les objetes. En lo gue respecta a la

construccion que &l va haciendo del conocimiento_social es relevants conststar

gue su peculiaridad esencial es considerarse arbitrario ya que proviene del
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concanso secio-cultural establecide dentro de este tipo de juicio se encuentra el
lenguaje orai, la lecto-escritura los vaiores y normas sociales en las cuales yo
expongo mi realidad educativa pues en |a comunidad donde laboro tales

situaciones se han visto minimizadas con el paso del tiempo.

Desgraciadamente los padres de familia de esta localidad ofrecen mas

tiempo a trabajo para extraer el sustento familiar dejando en ello toda

responsabilidad a las madres a las cuales de igual forma y debide a sus

mdltiples ocupaciones hogarefias y las preoccupacionss que esto evaoca; ventilan
tal adquisicién a las calles, los amigos, v ies medios de comunicacion tan

avasalladoras en el interés del sujeto.

Este conocimiento resuita conflictive para el niflo ya gque no sustenta
ninguna légica invariable o sobre reacciones regulares de los objetos si no que
es un conocimiento que tiene que aprenderse de la gente, del marco social que

rodea al nifio.

El aprendizaje de las reglas y los valores sociales debe considerarse
como un proceso gue el sujeto construye en relacion con los aduitos. En este
aspecto debe de concientizar en la calidad de tales ya que sn diagnostican
como portadores de regias externas, factor determinante en la forma como el
nifio aprende. Secuencia de tal, se encuentra el uso de |a presion o coaccion

esto es, an su comportamiento el nifio recibe castigo o gratificacion; producte de
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esto &l no puede regular su propia conducta de manera voluntaria,

La cooperacion sccial Piaget se refiere a lo voluntario surgido de la
necssidad, de un deseo de cocperar que se propicia dei mismoc interés. La
autonom/a para tal accion es uno de los aspectos que deben ser favorecidos en
su desarrolio, puesto due ademas de dar seguridad le permite desenvalverss
inhibidamente, favoreciendo su desarrollo intelectual. En colaboracion con otros
nifios, en el trabajo diario, las actividades cotidianas, el surgimiento de un
proyecto, se esta promoviendo descentracién por parts de &I, es decir ubica que

hay diferantes maneras de pensar y ver las cosas.

Muy ajenas a la suya y de entre las cuales tiene que acoplarse v
coordinarse de manera auténoma y voiuntaria, Es asi como la cooperacién v
otras Interacciones sociales y emocionales desempefian un papel de primera
importancia en la formacién moral e intelectual del sujeto ya que favorecs el
paso del pensamientc egocentrico hacia unc cada vez mas flexible creativo y

comprensivo.
Taies aportaciones son de fundamental valor para consclidar paso a
paso sus coordinaciones psicomotoras, favcrecer su desarroile fisico y la

construccion de su propio razonamiento.

Ninguna de las acciones en el plano intelectual y las anteriorments
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expuestas pueden darse discciadas de |a afectividad, Piaget sefiala que en toda
coenducta se promueven debido a tal y que no existe ningln acto puramente en

elios.

Durante e! procsso de evolucidn y progreso def nifio, los aspectos
afectivo-social atienen un papel prioritario ya que si éste no tiene un equilibrio

emaocional, su desarrollo giobal se vera entorpscido.

Resuitado ds lo precedents es de gran estimacidn recalcar qus toda
accion humana implica la- participacion total del sujeto que la realiza y que los
aspectos afectivo soclal son prioritarios en funcidn que a partir de ellos se

reconstruye |a base emocional que positilita a su global desarrollo.

Con lo anterior se pone de manifiesto la necesidad tan avasalladora que
el nifio tiene entarno a los objetos de su realidad; afiorando de tai manera las
interacciones sociales. Ahora bien Marx estableca un verdadero didlogo entre el

sujeto y la materialidad.

Esto es, gque ante el contacto se preducird una relacion afectiva, social

entre los miembros de un grupo determinado.

Por ende es sabide que los nifios de preescolar ya mantienen tat afinidad

con les comparisros de calse; su compartamiento y actuar es preducto de una
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ideclogia impuesta y adquirida dentro del ambiente familiar, social y
comunitario. En este proceder que Marx denomina conjunte superestructural las
clases dominantes se sirven de aparatos come el Estado, la Iglesia y la Escysia

misma.

Esta conducta responde a una necesidad practica de transformar la
realidad; si un nific de mi grupo pide cambiar las reglas establecidas del juego
por todos ya conceido y ejecutado no es con otro fin que el de buscar otras
alternativas de gozar el juego que asimismo asté dejando un aprendizaje en

ellos.

No dsjando a2 un lado que para tal proceso se necesita emplear la
dialéctica donde |a teoria marxista desarrolia el aspectc activo del sujete al
sustentar que el hombre se desenvuelve y actla sobre |a naturaleza con &l fin y

proposito de producir, teniendo en cuenta que sila establece leyes espacificas

de ia misma.

Tal asignacion evoca una necesidad practica de transformar su propia
verdad, puestc que no conforme al sujetc con aprender y almacenar tal
sucesién dentro de si, se da a la tarea de echar mano de lo que sabe, tiene,

posee y anhela para poder modificar su realidad.

Cabe esta disciplina no se encasilla en Io sccial si no que amplia su
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harizonte a los demas aspectos que involucran su devenir tante individual como

grupal, destacando en ello el enfogue histérico de las sociedadss,

Condluyendo en esieé apartado que para tal compresion se busca
rescatar en el historial sccio-cultural del mismo hombre; mds aln con la

tematica que se expone.

ﬁ ‘Finainﬁente se entabla uﬁé r-e!aciién entre o aspectos sccial psicolopgico
del individuo con base en los principios de la Pedagogia Operatoria, ya que con
estos tres factores los que permitirdn que el aprendizaje adquirido sea mas
duradero y poder aplicarlo a situaciones de la vida diaria v no exclusivamente
en él ambitc escolar. Esta Pedagogia se fundamenta en la Epistemolegia v
Psicologia Genética, con el fin de elaborar consecuencias didacticas para
mejorar cualitativa y cuantitativamente el procesc de ensefianza-aprendizaje.
En ella se indica qus, para que el sscolar adquiera un conocimients, es
neceéario gue transite por una serie de etapas de construccion del mismo,
acoarde a su estructura mental, Consecuentemente a las aportacionss arriba
mencionadas censidera relevantes atenuar la necesidad de vincular una a una
en relacion e interaccion puesto que dicha Pedagogia es una alternativa para
mejorar en calidad la aducacion y aspira a establecer un vicnule entre el
ambiente escolar y ol exiraescolar a través de la transferencia de los
aprencizajes manifestados con anterioridad en este apartado; ya que el

aprender ro se limita a io que dentra de un grupo se pueda ofrecer para tal. Si
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no que es necesario canalizar mas all de silos pues se conoce por demas que

la familia y el contexto social juegan un papel fundamental en esta sucesién,
Los principios de la Pedagogia Operatoria son:

1.- El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto activo y creador con

un sistema propic de pensamiento.

2.~ Los conccimientos se adquieren mediante un proceso de construccion del

sujeto que aprende,

3.- Este procesc supone etapas o estadios sucesives, cada uno de los cuales

atiene sus propios alcances y limitaciones,
4.- El aprendizaje tanto acognitivo, afectivo como social se da a través de |a

interaccion del sujeto v sl medio.

S.- Las contradicciones que dicha interaccion genere en el sujeto, le permitiran
cansolidar o modificar sus propics aprendizajes v ello no dependera de la

transmision de informacian.

&.- Para que un aprendizaje sea tal, debe poder ser generalizado: dicha en
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otras palabras, aplicarse en diferentes contextos gque rodeen al sujeto.®

Al considerarse Unico e irrepetible trae consigo su propio modo de ser vy
actuar. Conjunto a su pensamiento incorperado que le provoca su caracteristico
conocimiento. Los cuales se procesan por medio del mismo interés que él
refleja a través del desarrollc y franscurso de étapas o estadios previamenie
conocidos vy descritos donde [a interaccion con el medio dara un aprendizaje
cognitivo afectivo y social encontrando en estos contradicciones que ofrecen
pautas para modificar, restructurar y afrontar lo ya aprendido para una
acomodacion ante algo nueve; pues no sclc se le proporcionara en la relacidn
con el contextc famifiar o grupal si no donde éste mismo se encuentre

involucradc.

© 1J.p.N. Contcnidos de Aprendizaje. México 1985, Edicion 1985, P4g. 18,
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ESTRATEGIA DIDACTICA

El conocimiento (dgico-matematico representa la tradicion racionalista de
la preminencia ds la razdén. En &l se visualizan los conceptos numéricos

pertenecientes a este procese de aprendizaje en el nific de preescolar,

En elios las palabras habladas "uno-dos-tres-cuatro’ y los signos escritos
{como “2°'y “3") pertenecén al conocimiento social pero los ccnocimientos
numéricos no. Dado gue la fuente del entendimiento ldgico-maiematico esta an

el nifo, sdlc &l puede construir asta razdn.

En otras palabras, |a teoria de Piaget ncs permite comprender que en ia
aritmetica la Unica parte que puede ser ensefiada es la parte mas superficial de
la asignatura. Lz capacidad de decir “uno dos lres-cuatro” y ascribir “1-2

memorizandc sumas especificas es superficial en comparacién con la

gonstruccion del conocimiente ldgica-matematico.

Las nocicnes matematicas son:
CLASIFICACION “Es una actividad mental mediants la cual se analizan
las propiedades de los objefos, estableciendol
relaciones de semejanza y diferencia entre los

elementos, delimitando asi sus clases y subciases.”

M $EP. D.G.E.P. Bloques de juegos v actividades en el desarrollo de ios proysctos en el jardin de niiios.
Pag. 18,
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La interpreto como la capacidad que el nifio expiora ante el contacto con
los objetos donde observa caracteristicas propias de los mismos: lo cual les

permitira llevar a cabo esta estructura conceptual.

!
|
1
!

SERIACION;

“Consiste en la posibilidad de establecer diferencias entre objstos,

situaciones, o fendmenos estableciende relaciones de orden, en forma

creciente o decreciente, de acuerdo a un criterio establecido”.®

Entiéndola como la secunda a la estructura de clasificacién ya que
posterior a abservar lo ssencial, &l nifio puede solucionar por medic de las

relacionas gue tenga en comin; pudiendo ser: color, forma, ste.

CONSERVACION:
"Eskla niacién C résultado de la abstraccién de las relacicnes de
cantidad gue el nific realiza a través de acciones de comparacion vy
establecimiento de equivalencias entre conjuntos de objetos para

llegar a una conclusién mas que, menos que, tanto como”,®

Mi opinion es que el concepte de numero resulta de las anteriores, puss

Mg RD. D.OEP B taques de Jusgos v Actividades en cl Desarolle de los Proveclos en el Jarin de Nifios.
 [hidem. Pdg. 19, :
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no se da sin un proceso de clasificar y seriar. Es importante remarcar que en
este momento el nino solo lo maneja de forma gréfica mas no razonada en el

concepto numerico.

~ ACOMODACION:
‘Mecanismo complementaric de la asimilacién; es la modificacion

de estructuras del sujeto producto de la accion sobre los objetos” /™

El orden que da a la asimilacion, resultado de su interactuar con los

objetos.

ASIMILACION:
“Accién del sujeto sobre el objeto por el cual este dltimo se
incorpora a la estructura cognoscitiva del sujeto. Es posible
incorparar todo aquello a lo que el individuo le confiere un

significado.”'"

La postura del sujeto ante un aprendizaje nuevo y de gran interés para 2l

mismo.

ADAPTACION:

‘Es el resultado del equilibrio entre asimilacion y la

(m - y
S.E.P. D.G.E.P. Recursos para el aprendizaje. Pag. 8. =~
M Ibidem, Pig. 14 ‘%_‘"2 4 Y
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acomodacién. La asimilacién implica que el individuo trate con sl
medio en funcidn de sus estructuras, mientras que |a acomodacion
implica la transfermacion de las estructuras en respuesta al medio,
Ambos procescs se complementan presentdndose de manera

simultanea en cada acto”.{1?

Opino que es producto de encontrar en las dos anteriores el equilibrio

para ajustario en la transformacion de las acciones que estructuran su medio.

" LOGICO-MATEMATICO:
“Forma de razonamiento a fraves del usc de simbolos y

abstracciones "%

La manera en como lo anterior engloba el proceso matematico an el nifio

de edad preescolar

NUMERO:
‘Percibidos como una propisdad de abstraccidn de una

coleccién de objetos”. ¥

" Para mi es un sistema con relaciones propias que se astablecen de

acuerdo a reglas dadas,

"2 ¢ E.P. D.G.E.P. Recursos para el apendizaje. Pag.9.
M bidem, Pig, 27,
91PN La matemdtica en [a Escueld. L. Prlmerd Edicion. México 1988, Pig. 141.
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ESTRATEGIA:
"Arte de coordinar ias acciones y de obrar para alcanzar un

cbjetiva”. '

"La planeagién cocordinada y destinada a futuro para lograr un fin

deter'm%nado.

La principal funcion de la matemdatica es desarrollar el pensamiento

[6gico, interpratar la realidad y la comprensién de una forma de lenguaje,

-El acceso a conceptos matematicos requiere de un largo procsso de
abstraccién, del cual en el jardin de nifios se da inicio a la construccion de
nogionas basicas.

Esipor eso Que el nivel preascolar concede especial importancia a las
primeras estructuras conceptuales que son la clasificacion y la seriacion, las
que al sintetizarse consolidan el concepto de nimero. El cardcter intelectual del
conecimiento de [a matematica ha pasado por diferentes formas de ensefianza
las cuales se han centrado en la mecanizacidn como el medic ideal para

acceder a dicho conccimiento.

Actualmente se ha descubierto que la construccién de concepto

9 Diccionario Basico Larousse. Pdg, 113,



matematico es un proceso complejo en el que el sujeto juega un papel
principal, no como simple depaositario del saber, sino como constructor de su
propio entendimisnto.

Resuita de gran relevancia que el nifio construya por si mismo ios
conceptos matematicos basicos v de acusrdo s sus estructuras, utilice las

diversos ceonocimientos gque ha adquirido a lo largo de su desarrolle. El

progreso de las nociones légico-matematicas es un proceso pauiatino que

construye él a partir de las experiencias que le brinda la interaccion con los

objetos en su entorno.

Esta interaccion le permite crear mentalmante relacicnes v
comparaciones estableciendo semejanzas y diferencias de sus caracteristicas
para poder clasificarlos, sefialarlos y compararios, que posibilitan Ia

estructuracion del concepta numérico.

Entre las primeras estructuras conceptuales, ss distinguen los
componentes que san imprescindibies en la construccién del ndmero, la

clasificacidn y la seriacion.

" La clasificacion es la base para la comprensidn de la inclusion de clases,
es un reguisito previo para gue el nifo desarrolle su hzabilidad en la formacion

de conjuntos usando criterics cada vez més abstractos.

)
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En resumen, el némero esta censtituido por |a sintesis de as nociones de
clasificacion y seriacion entendidaé cOomo operacionss mentales, por un lado, la
clagificacion permite entender las relaciones de las clases numéricg y de
inclusion jerarquica contenida en los ndmeros; por ofro lade la seriacién hace
posible recoracer las relaciones de ordenacién numerica en funcién de sus

distintos valores numéricos.

Es asi como estos son elementos estrechamente unidos, ambos estan
vinculades entre si para poder lograr coardinaciones sumamente complejas
que permitan construir las primeras nociones o conceptcs, en el proceso de

ensefianza.



OBJETIVOS
Prcpiciar para el alumnc el ambiente de actividades encaminadas a la

comprension y asimilacion del concepto de numero.

Lograr que el aiumno madure su proceso de indole matematico en el grado
de 3° Afoc de preescolar, basado en la clasificacién, serizcidén vy

especificamente en el concepte de nimero.

Integrar elementos didacticos favorables para el logro ds la comprension y

asimilacion del concepto de numero en 3°, grado.
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Los medios para la ensefianza sen la manera y el modo mejor posible para
llevar a cabe las actividades, trazar estrategias para su realizacién, y su

elecci6n comprande la opcion de metodos y los procedimientos para realizarlo.

Hay diversidad de sistemnas pero en sl cual yo ubicaré mis etrategias se
verd relacionado con la ensefianza individuglizada pues en efia el nifio
selacciona tanto los medios como el tiempo requerido de acuerdo con sus
necesidades e intereses feniendo en cuenta que el seguimiento individuai del

misme es un elemento esencial en el procesc ensefianza-aprendizaje.

No hay férmulas fijas para determinar los me'todos mas eficaces de
ensefianza, sin embargc para su eleccién hay algunas variables que deben
tenerse en cuenta:

- Los objetives, lo cual dara la pauta a seguif para desglozar las actividades

que especificaran el fin educativo determinado.,

- Las caracteristicas del grupo; preciso saber las actitudes de mis alumnos
hacia los diversos métodos teniende en cuenta las diferencias particulares
para tal circunstancia me apoyaré en el recurso didactico de las dindmicas
de grupo participande de unc en uno y colectivamente; asi como los
recursos disponibles: semillas, palos, piedras, papel, resistol, tijeras,
crayolas y laminas diversas que auxiliaran a llevar a cabo cada uno de los

objetivos propuestos.
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Ahora bien tehdré en cuerts los matlos ds  brisefighza-abrendizale

conocidos coma &l cotijuhto de retlirsos Matetlales & qus se puste apsiar el
docente o la estructura escolar para actlvat su procesc eddcativo, Los Hedios

son medios, ¢l fin es &l logrd de lds ubjetivos sdlicaclonales.

Recurrird basicatherts a la cbservecion conceptlalizada como el
instrumshito més utillzddo e &l hivel preeswlaf Yue Me servlrd para detactar y
registrar los avahces b tetrovests en el dptender de is alumnos; &sta sers
continua y directa para lleger & urtg evallaclott saripletd de las actlvidades a

reallzar,

La utlliddd de tHadios sh gue e apoyaré terdbsh reldetdh eon los
obletivos propuastos; les mustrard laminas, simbalos graficos, Imagenns fias:

ot eltar algunés.

Concluyendo en los criterfos de evaluacion para el proceso de evaluacion
la cuai debe valerse de instrumentos y técnicas con caracteristicas especificas
y distintivas que permitan apreciar o medir las conductas gue el nific expresara
espontaneamente mas gue de los utilizados en situaciones estructuradas al

efecto.

En ellas se requiere una actitud atenta para descubrir los avances v

dificultades que el nific va mostrando en su proceso de desarrcllo siende una
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actividad colectiva en la gue se comentard el resultado del ftrabaje, la

cocperacion y nc cooperacion, los productos en funcion del objeto, la

participacion y las actividades consideradas mias.

. Se evaluard los criterics del conocimiento de las caracteristicas del nifio
para derivar del mismo una adecuada estrategia docente y el referente a la
constatacion de las conductas gue se manifiestan comparandolas con los

objetivos propuestos y cuales seran las adquisiciones qus alcanzara a los-fines

de formular un juicio del misma.




OPERATIVIZACION
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PLANEAGION GENERAL DEL PROYECTO
NOMBRE:
“EL. CAMPESINO Y LA SIEMBRA"
FECHA DE INICIO:
FEBRERO 27 DE 1987.
PREVISION GENERAL DE JEUGOS Y ACTIVIDADES:

- \fisitar las parcelas de los campesinos mas cercanos al Jardin,

- Conocer como crecen las frutas y verduras que comemas.

Identificar las diferentes semillas que dan flar, fruta u hortaliza.

Organizarnos para preparar una “parcelita’ dentro de Jardin;
sembrando en alla.
- Hacer una fiesta donde podamos comer algunas de las ya

conocidas.

PREVISION GENERAL DE RECURSOS DIDACTICOS:

Anatar todo aquello gue no se encuentre en &l salén.



66

La eleccion de éste, surgid de la necesidad e interés de los propios nifios
que conforman mi grupo de tercero; pues al ya tener concluido vy evaluado el
proximo pasado, nos dimos a |a tarea de proseguir con el trabajo. Por peticidn
de ellos mismos salimos fuera del jardin para caminar por las calles de |a
comunidad y asi poder buscar algo nuevo que nos pudiera llevar a la eleccién
del nuevo proyecto. Estuvimos caminando per la via del tren ia cual esta
c:ercaﬁa a la escuela primaria donde a la vez le sigue un campo dg parceias en
las cuales-miraron a un sefor cortando unas plantas, les lamo su interés al

preguntar qus era io que estaba haciendo.

Yo como docente les comenté que era un campesing que se dedicaba a
cuidar y trabajar la tierra; se quedaron con la inquietud v ya dentro del salén
organizemos en tres opciones de trabajo lo que habiamaos mirado fuera; La
Naturaleza —E| campesino y ios medios de transporte. Quedando finalmente &l
del campesing al cual yo le completé para que quedara en; "El campesino v la
siembra®, En ella podran cenocer, indagar, clasificar seriar, etc, todo aquel
matertal que este tema les pueda ofrecer y en donde &l nifio se relaciona con sy
entornc natural y social desde una perspectiva totalizadora en la cual la

reealidad se le presenta de manera global.

La idea de trabajar con el método de proyectos permite en la teorfa y 2n
la practica, elaborar alternativas que brindan ofra dinamica al trabajo escolar.

Laborar en base a ellos es planear juegos y actividades que respondan a las
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necesidades e intereses dei desarrollo integral del nifio; donde se corganizan

éstos y que respondan a sus inquistudes, especificamente esta vez a nociones

matematicas, En eilos se podran buscar materiales, escribir, dibujar,

representar y con cada una trabajar la construccion del cencepto de nimero.

.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Conocera y diferenciara semillas relacionandolas con
el concepto de nimero.
Utllizara la clasificacion. y la seriacion en numeros

conocidos por él.

Realizara tareas graficas de los ndmeros que le sean

familiares,

Analizara el trabajo del campesino, al visitar el campo

y las parcelas.

Manejara lz clasificacién y seriacién en base a las

semillas recoletadas que son ulilizadas por ei

campasino.
Trabajard con los numeres del 0 al 5.
Realizara actividades con su propio cuerpo al formar e

integrar equipos diferentes donde captara el concepto

de nimero en ellos v las desigualdades de los mismos,

UN DiA

UN DiA

UN DiA

UN DIA

UN DiA

UN Dia

UN DIA
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Elabcraran trabgjos individuales y diferentes para
asimilar y comprender el proceso de crecimiento de las

frutas especificamente.

Encontrara las diferencias y caracteristicas propias de

frutas y verduras.

Apreciara y nombrara las caracteristicas del cbjeto

presentado en aste caso frutas y verduras.

Realizard actividades donde trabaje la nocion de

numero,

Mangjara la serigcién en aclividad ajusiva al 18 de

Marzo; Aniversaric de 1a exprepiacion petrolera.

Establecera criterics de clasificacion seriacién vy

conservacidn de ndmerc en frutas y verduras.

Identificaré el concento de nimero del 1 al 5.

UN Dia

UN Dia

UN DiA

UN DiA

UN DiA

UN DIA

UN Dia
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Viernes 28 de Febrero

Por ser viernes socia! el saludo y 1a revision de aseo se lievo a cabo de
manera breve; conjuntamente con l0s ofros grupcs teniamas preparada una
salida a la unidad deportiva de Ahuaiulco. Cada nifie llsvaba consigo su lonche
asi como los de mi sal6n estaban encantadcs pues tendriiamos un encuentro

de Futbol con los mas pequefos,

Para transportarnos lo hariamas en el camion que pasa por la Ciénega y

otro cuantos en el carro del carro del masstro de musica.

Ya en el lugar los nifios corrieron a los jusgos que estan en el parque de
Iz misma unidad, todos se mostraban felicaes y contentos jugaron, corrieron y se
comieron su lonche; Lalo lo compartié con Tofio y Edwin le regald una naranja a

Erika.

Regresamos ai jardin donde ya los esperaban algunas mamas.
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Lunes 3 de Marzo

Preparados como «cada semana, realizamos los Henores
correspondientas a ia bandera asf como el saludo y la revisién de aseo. La
maestra de guardia les comentd que hoy iniciabamos un mes mas del afio, que
dejgbamos atras el mes de febrero e inicisbamos el de Marzo donde
tendriamos 2 fechas civicas muy importantes; ya dentro del salén recordamoes
que ara lunes, se nombro lista para saber quién hacfa falta asl como les

pregunte guien habia desayunado:

- Yo comi frijoles.

- Yanada maesira.

- Porqué no desayunaste Laiy?

- Es que a mi na me da hambre.

- Yo si maestra.

- Y yo también.

- Mi mama fue al menudo al frac.

- Qigan y a propésitc de esto, ustedes saben de donde traen lo
gue su mama prepara para comer?

- Mimama se va al frac.

- Y latuya Jesls?

- Mimama va a comprar al mercado.

- Y que es lo gue compra ahi?



Carne, ceballas y platanos.

Y tu mama Edwin?

Mmm, eila nomas trae huevos.

Mi mama compra con Lupe la de la tienda.

Y al mercado no va?

A veces si.

Oigan y todo lo que ven en al mercado saben de donde la
traen? |
De con el campesinol

Ne¢ de Guadalajaral

De Estados Unidos.

Si eso es verdad, como creen que la trajeron?

En un camidn!

No en un barco!

Haber Edwin estas seguro gue en un barco?
Siporque yolovienla T.V,

Acuerdate que lo que vemos en la t.v., no siempre se parsce a
[c que tenemos aqul.

Y se han preguntado de donde nacen?

De un arbol!

De una plantal

De i3 tierral

Y antes de ser grandes como serian?
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' Paquefias!

Y que necesitaron para crecer? -

Agus, surcos, abono, tierra.

Fijense bien, para yo tener una naranja en la mano que tuve
que tener priemro?

Sembrarlal

Donde?

Enla parcelal

Con qué?

Con una palal

Con una semillal

Quién dije?

Yo

No yo,

I—[abeé quign dijé primera?

Noe!

Muy bien Noe primero necesitamos tener la semilia.
Nosotros aqui dentro del salén tenemcs semillas?
Si en el area de ciencias!

Y saben que fruta o verdura dan?

Si, cebolia, cifantro, chile, miio, trigo...

Y todas san iguales?

No, unas son grandes ofras cafés, unas negras.
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- En el friso de nuestro proyecto de cusles hay?

- De calabaza, de trigo, de coliflor.

- Parz la actividad van a necesitar 5 semillas diferentes para
pegarlas arriba de su hoja; luego van a buscar ctras 5 iguales a
fas que vayan a pegar arriba y las pegaran abajo si?

- Si

- No clviden que tienen que ser diferentes.

- Y 5 nada mas maestra.

- Y5 Lalo.

Terminada la actividad y debido a que con elle iniciaremos las del
proyecto, en donde trabajaremos con los nUmearos en |a puesta en comun les
voy a pedir que traigan en una hoja la edad de los gue componen su familia

para poder Ir enrotdndenos con el trabajo propuesto.

& Conocera y diferenciard semillas relacicnandclas cen el concento de nlmero.
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Martes 4 de Marzo

Continuando con las actividades dentro del salon, los nifios estaban
emocionados con |a tarea, pueste que ya les habia platicado que sus trabajos

iban a ser muy importantes para el desarrollo del proyecto.

- Quién me dice que hicimes ayer?

- "Un trabajo.

- Relacionado con qué?

- Cémo crecen las frutas vy las verduras.

- Myy bien Owen.

- Y el proyecto gque elegimos como sa llama?

- Elcampesino y la parcela.

- Muy bien Faby.

- También nos dejé una tarea.

- Qué es Omar?

- Cuéntos afics tienen los papases y los nermanos.

- Eso es Ruandy, cuantos afios tienen los papas y los
hermanitos.

- Yo no tengo hermanos mzaestra.

- Pero sitiene papas verdad Jesus?

- 8i

- Latrajeron todos?




Si.

Haber Lalo.

Yo no la traje

Y luego queé paso?

Es que mi mamé se fue a Ahualulco.
Levanten la mano quien st |a trajo.
Vaya ahora si son muchos.

Vean su tarea y diganme qus tiene?
Letras y ndmeros.

Muy bien Faby.,

A ver Lili cuales numergs tiene sl tuyc?
El2yel4

Y tu Noa?

El4yel3.

Bety?

El1ysal8,

De los nifios de su equipo, quién tiene los mismaos numeros?
Yoy veyvo...

Y quién tiene letras?

Yo, yo, yo, yo,

Todoes verdad?

3l

Y-las conocen?
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- Yo nomas la"a".

- Yo ninguna.

- Yosiyyo..

- Ahora con este trabajc van a Ir al éreg de biblioteca y van a
buscar en los numeros del jusgo “unc” todos los gue sean
iguales a los suyos.

- Maestra y yo cuales voy a buscar?

- kaber Torio, cudntos afios tienes?

- &

- Y tu hermana?

- G

- Conoces esos nimeros?

- 8l

- Pues esos vas a buscar.

- Maestra, cuando terminemos podemes ir por el Ibnche’?

- 3i,pero ya saben gue no deben ir corriendc.

- Donde vemos a dejar el trabajo?

- En el circulo.

- Yoya yo,yVyo..
Para mafiana Iniciaremos las actividades del proyecte.

% Litilizard la clasificacion y la seriacién en nimeros conocidos por él.
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Miércoles 5 de Marzo de 1997

Posterior a las actividades cotidianas como lo son el Saludo, la Revisién
de Aseo; y dando inicio ai trabajo cctidianc después de haber estado en sl
campo de flthol para elegir a los nifios que participaran en la miniolimpiada en

Ahuaiulco,

" Entramos de lleno a las tareas da nuestro proyscte, pregunté qus era lo

que estabamos viendo, a lo cual Jesds me respondio que al Campesino, con
allo les hice ver que teniamos trabajos que realizar y de acuerdo al desgiose de
las mismas nos friamos por la de "visitar las parcelas de los campesinos mas

cercanos al Jardin®.

Los niftos comentaron:
- Parairal Iugaf necasitamos imos a pié y llevarnas una cachuca para que rno
nos de &l sal Maestra,
- Es verdad lo que dicen, perc ;,gué mas necesitaremos?
- También lonche gritd Ruandy.
- Y agua contastarcn los demas.
- Oigan NG creen gue sera nacasario llevar ropa comoda?
- jsil Con pants o shorts, también pantaidn.
- Perfecto. Ya tenemos todo preparade para mafiana llevar a cabo nuestra

actividad.
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Ahora sdlo hace falta saber que vamos hacar en el lugar:

Pues el campesino que va a estar trabajando Maestra.

Muy bien. Entonces vamas a necesitar “escribir’ en una libreta u hojas todo
lo que miremes en el lugar.

¢ Cémo nos iremos? ¢tomados de la mano’?, Len equipo?, sen parejas? O
cama.

iEn equipc! No en jparejas!

Que tal si | votacion individual asi para saber que dice |a mayoria?

iSil

Bueno fljense, en un cuadrade que tendra arriba el nimserc 1 serd para
quienes les guste irse en equipec y en un rombo estara el ndmero 2 para los

que gusten por parejas. Yo iré preguntando a cadauno sies 1 & 2.

Ahcra digame cual tiene mas?

El que fiene =l ndmero 2.

Bieng, pero que figura es?

El que dice que se llama rembo.

Excelente. Y saben cuantos votos tuvo el mayar?
Si son... yo los cuento.

A ver Noe ¢ cuantos son?

1,2,3456,..... son frece.

jBravo! Y como se pone ese numera?

Conellyel3
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- Un aplauso para Noe.

- Qigan y el cuadrado cuantos tuvo?
- Cuatrc yo fos conié.

- Bien hecho Lalo,

- Quién me dice como se escribe?

- Yo maestra

- Muy bien Bety.

Consecuentemente a elilo fue notoric gque se inclinaron por hacerlo en
parejas, solo faltara ver quién se va a ir con 8l que ellos mismes eIija}w. sera

hasta mafiana que decidiran con cual compafiero hacer el paseo,

Noté gran interés en ios nifos puss el momento de hacerles saber lo que
harfamos hubo participacion de todos. solo puedo mencionar a Cecy vy a Erika
que fuercn las mas distraidas pero que en el tiempo de |as votaciones lograron

adentrarse al tema.

& . Realizaran tarsas graficas de los numeros que les sean familiares.
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Jueves 6 ds Marzo de 1997

Posterior al saludo y la revision de aseo, antramos al salén para nombrar
lista y saber quién habia hecho falta. Continuamos con el cusstionamientc de

qué ibamos a hacer el dia de hoy:

- Vamos a iIr a visitar |a parcela del 'campesino, comentid Nos.
- Muy bien y que acordamos que ibamos a necesitar?

- Una cachucha.

- Tambien un sombrero.

- Lonche.

- Ropa comoda,

- Corracto, miremos guién viene preparaco.

- Yo,yo, yo, maastro yo nc tengo sombrero.

- No importa asi Iesté biea acﬁérdate que podia ser cachucha.
- Yo sitraje sombrero, es de mi papa.

- Muy bien.

- Como dijimos que saldriamos?

- Con pareja

- Y cuantes hacen una pareja?

- Dos nifios

- Asi, @s ahora cada quien busque a su pareja.
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Uno a uno los nifios fueron eligiendo a quien seria su compafiero para

hacer nuestro trabajo.

" Solicitamos el permiso necesario para poder salir fuera del plantel,
asimismo llevamos hojas y marcadores para poder “regisgtrar lo observado en

nuestra visita.

Ya en ‘camino los nifios fueron los que coordinaron la liegada a la
paracela pues varios de ellos ya conocen al camino para llegar hasta ahf; en el
lugar estuvieron mirando lo que estaba a su alcance,nombrando cada cosa por
sy nombre Jesls dijo que los caminitos eran los surcos y gue ya estaba

saliendo la cafia gue era de colar verde.

 Elaboraron su regisiro v para tal se ubicaron en equipo de 3 elementas,
Lily estaba preccupada pusas elios solo eran 4 Owen le dijo que era gorque ya

no alcanzaban los nifios,

Por subsiguiente comieron sentades bajo la sombra de un arbol él lonche
que traian consigo, Jesus lo compartié con Rosita que no llevaba, Lily con
Miguel y Erika con Tofio; para finalizar volvieron a cbservar el lugar y todo a su
alrededor ya que estaba llenc de é&rbolss. De ragreso al Jardin llegamosa la

hora del recesc.




Para concluir con el trabajo de hoy y aprovechando gque teniamos s
maestro dz musica, les volvi a pedir que usaran su cachucha o sombrero para
utilizar 1a clasificacion da 1as mismas. Iniciandc con el color, luego cuantes
sombreros y cuéntos sin nada. Resolviendo de la siguiente manera:

1,23, colo blancas.

1,2, color café,

1,2, con sombrero,

1,2, no traian nada.
1,2,3, de diferente color,

1,2,3,4,58,7, color negro.
" Con ello finalizamos el trabajo de hoy.

& Analizer el trabajo del campesino, al visitar el campo y las parcelas,
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Viernes 7 de Marzo de 1997

Como todcs los dias nes dimos el galudo v la bienvenida en el patio junfo
con los demas grupos del jardin. Enseguida entrambq al salén para llevar a
cabo las actividades del dia de hoy; mientras que los nifios de 1° Y 2° Ss
fueron al campo de futbol que esta a un lado del plantel, para organizar juegos y

concursos par ser e viernes sociat,

Nosotros nos quedamos en el salén por los motives ya conccidos los

cuales también los nifios de mi grupo estan enteracos.

Ya incorporados recordamos ic gque hablamos realizado el dia anterior

as{ como lo que trabajariamos 2l dia de ahora,

Ruandy, Noe, Jesis y Owen gritarcn que iban a trasr semillas de

diferente flor, fruta u hortaliza.

- Yo traje las mias maestra.

- Yo ne trajg porgue mi mama no tenia.
- Haber quién si trajo lo que les pedi?

- Yo, vyo, yyo..

- Mi mama me dio muchas maestra,

- Muy bien JesUs vy sabes de que son?
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- Si,unas de pepino otras de cabolla, de zanahoria no porgue no

teniamos.
- Yo las traigo en un bote massira.
- Ahora quién me dice que vamos hacer con lias,
- Hay que juntarlas.
- Nec, hay que ponerlas en esa mesa para verlas todos,
- Sij en una mesa mejor.

- Saben que para hacerlo de esa manera tenemos que pasar de

unc en uno e irlas colocandoe en efla. ’ f
- Quién empisza?

{
- Yo,y luego yo ... E‘
¢

Los nifios que no cumplieron con su trabaje de traer, se sienten mal al

Ver como sus companercs gozan en la actividad.

- Continuando con asto pueden decirme si todas son iguales?
- No porque unas son peguerias.

- QOtras son grandass

- También hay de rﬁuchos colores,

- Oftras parecen chivitas.

- Las que yo traje son de pepino y cilantro.
- - Las mias son de melén,

- Yo traje de mandarina y naranja,
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Bien ya las observaron, ya dijeron que no son iguaies, gue son difersntes
ahora fijense en o que van a hacer: En una hoia en blance gue yo les voy a dar
van a ir a buscar en la mesita donde estan las semillas, 5 de ellas que nb sean
lguales vean bien cuaies escogen pueden hacerlo de una en una o seguir la fila

en la manera como fos colocaron.

Para ir a tomarlas io haremos por equipo comenzando por esta que esta

aqui; ustedes seran el #1, y luego cual le sigue?

- Eldos, y lusgo el tres,
- Y hasta cual llegaremos?
- Hasta el 5 porque solo sch 5 mesas.
- Muy bien, iniclemos entoncss el trabajo, con orden y sin gritar
para gue todc pueda salir bien.
Cada unc lo hizo, dandome cuenta que varios empezarcn a poner ios
mismos debajo de su hoja por lo gus les sugeri quelo podfa hacer quien

quisiera.

Posterior al término de su actividad individual, los nifios fusron saliendo

- al campo donde los esperaban los demas companeros.

Aila jugaren carreras, costales, relevos y en consiguiente nos dirigimos al

i
§
i
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jardin nuevamente para disfrutar de unos ricos tacos y agua fresca,

_En esta actividad sdle a uneos cuantos les resultd dificil comprender la

realizacién de la misma. ' ;

& Manejara la clasificacion y seriacidn en base a las semillas recolectadas que

son utilizadas por el campesino.

|
|







23
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Lunes 10 de Marzo de 1997

Come todos los lunes llevamos a cabe los honoras & la bandera en el
patio de la escuela, asl como la revisién de aseo y el saludo correspondientes.
Realizado esto pudimos enfrar al saion en donde nos volvimaos a saludar y hubo

un espacio para hacer el pase de fista v preguntariss sl dia que era hay.

"= Moy es lunes.
- Y alguien sabe a que dia del calendaric?
- Al5 noal9 noal 3
- Miran estamos a 10,
- Quien me dice como se escribe?
- Yo maestra,
- Haber Nos pasa y "escribelo” en el pizarrdn.
- No aicanzo.
- Contusilla, subete en ella.
- Un aplausc porgue si supo.
. Haber Owen cuales ndmaros son?
- Eltyel0
- Muy bien y los dos juntos hacen el 10,
- Ahora guien me dice que hicimos el viernes pasado?
- Juntamos semiilas

~ Decudies?
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De muchas.

lguales o diferentes?

Unas iguales y otras diferentes.
Por qué eran iguales? -
Porque estaban chiquitas.

Por qusé difsrentes? '
Por qué eran de muchos colores

Y después que hicimos?

Las pegamos en una hoja.

Todas?

No nada més. 5

Y cuantas son 57

Asi, muestran los dedos de su mano.

Eso es, con ello voy a poner esa cantidad de hojas en el
pizarrén.

Cuantas serdan?

Son 5.

Bueno van & huscar un marcader de color que ustedes quieran
de la bolsa de plastico.

Que vamos a hacer?

Ahorita les digo. Les voy a dar 5 cuadrados de cartulina blanca
para que dibujen 3 numeros de los que ustedes quieran dal 1 al

5. Oigan vy por qué solo 37




- Porque esas “cartitas” tenemos para escriir.

- En el ofro lado también le vamos a escaribir si?
- 3i

- Yaterminaron?

- Yovya, yyo, ¥ ¥o...

- En el pizarrén yo les celoque los nimeros del 1 al 5 arariba de
las hejas, mirenlas bien v fijense que ndmeros les hicieran falta.

- Amiel2yel4,

- Ati Abimzel?

- Eldyels

- AtiGmar?

- El3vyelb

Asi sucesivamente cuestione con cada ung, notando que se abocaron en

mayoria a 1,2,3, solo unos cuantos al 4 5.

" Posteriormente siguieron "escribiendo” los que les faltaron, en ef reversc !
de las mismas; en ese momsants Betty comantd: |
- Maestra me quedd uno vacic.
- Como e acomodamos ahi?
- Hay gue poner otro nimero
- Cual seria?

- El8 nomejorel 9 noal 11..




97

- Meijor el que no cuenta nada.
- Y esecudl es?
- ElC.
- Muy bien Betty.
Terminando el trabajo hicimos equipos del 1 al 5 para jugar a encontrar el

“nimero que hace falta”,

Yo cologué en cartas pequenas los nirieros de 1 al 5 los cuales fusron
observados por todos lo integrantes de los aquipcs; el equipo que participaba
en ese momento se salia al patio y al acuerdo de! resto del grupc quitébamos 2
numeras, al llamado de los nifios regresaban al salén para identificar cusles

eran los perdidos. Cada acierto es un punto bueno para los mismos.

Uno a uno fueron pasandc y participando en donde todos resultaron

ganadores en el dia de hoy con un total de 2 puntos,

& Trabajaran con los nimero del C al 5.
En educacion musical el maastro nos esta ensefiando una nueva cancion

dedicada a Ia primavera.

Con la dinamica dsl 1 al 5 los nifios estuviercn encantados y en ella
descubri que la mayoria esta bien relacionado con la cantidad de estos

ndmeros solo unos cuantos 3 para ser exactos les fue mas dificil logrario,

t
|

:
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Martes 11 de Mayo

Dando secuencia a |las actividades de rutina saludo v revision de aseoc:

nos incorporamos al trabajo en el grupe. Iniciando con el cuestionamianto del

dfa en el que estabamos uno grite

- A 11 Maestra.

- Muy bisn Nce, y sabes como se escribe?

- Sl con dos unos. i
Lo ancté en el piarrén. Es.asi Noe?

Si.

- Oigan antes de que se me clvide todos almorzaron?

- Yo frijcles.

- Yo huavo

- Yo cereél

- Yo yoghurt

- Yo nada.

- Estuve preguntandc de uno en unc para poder darme cuenta de
los gue trafan algo en el estémago. Con esto mismo les sugeri
ques formaran equipos de enfre los cuales habian comido
idantico.

Ya conjuntados les pedi que se ‘contaran” para saber cuéntos

tenia cada equipo:




Nosatros somos 7.

Ustedes los gque comieron que?

Frijoles

Los gue comimos cereal y leche somos 5
Y los que nc comigran esta?

3.

Y s que su estomago esta vacio?

3.

Pero yo también cuente porgue no almorcé nada,
An jentonces somos 5.

Y cudntos equipos farmamos?

4,

Y donde creen que hay mas nifios?

En los que comieron frijoles!

Y en cuai existen mas poguitos?

Los de diferente comida.

Bien, ahora donde hay mas nifias gque nifios?
Los de frijcles

No, los da cereal.

Haber cuénterlos

1,2,3,...

Erika cuantas fueren?

2,5,3...

100
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Fijats bien solo estoy preguntandete por las nifias. Mira. quién
se parece a ti.

Dime cuantos niflos hombres hay en los que no comieren
nada?, recuerda que ahora debe ser diferente a ti.

4.

Estas segura?

3.

No olvides gue debe ser diferente a ti.

Ahj nomas Tofic.

Y el cuanto es?

1.

Muy bien dénle un aplauso a su compafera. Ves que si
pusdes?

Laly, me puedes decir dénde hay mas nifias en e} del cereal o
en el de los frijoles?

lguales porgue en los dos hay 2 nifias.

Excelente un aplauso bara todos.

Se fijaron como con cada uno de nosotres pudimos trabajar?

Si.

Se dieron cuenta que cuando unc de ustedes salid al bafio, va
no o podiamos centar en el equipo?

Si maestra yo por eso no me saii porgue luego me dejaban

~ fuera,
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Y si los conjuntos o equipos se quisieran mover lo podrian
hacer?

Si porgue somos nifios y tenemos pies.

Pero saolo nifios?

Ng, nifias y nifias.

Entonces &l conjunto gque tenemos en el pizarrén no se pueds
mover?

No, si,no.. si...

Noten que séle son "dibujos”

Pues bérrelos y pongalos mas arriba.

Entonceas si se pueds?

Si.

£n el espacio de educacion musical seguimos con equipos para poder

trabajar ubicacion espacial.

El grupo mostré entusiasmo en cuanto a descubrir los niflos y nifas que

lo cenformaban, asi como el darss cuenta lo vital que resulta el poder almezar

antes de llegar al jardin pues hubo nifios que les dio pena argumentando que

sus mamas ne hacen lo posible por atenderlos en esa cuestién,

& Realizara actividades con su propic cuerpo al formar e integrar equipos

diferentes donde optara el concepto de niimero en sllos, v las desigualdadss de

los mismos.
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Miércoles 12 de Marzo

Posterior a lo cotidiano entramos al salon. Donde les volvi a dar el

saludo con una cancion lamada:

- Holg, hola como estan?

- Yo muy bien td que tal?

- Hgla, hola como estdn vamos a...

- Cantar, bailar, reir, gritar etc...

- Qigan y hoy como amanecieron?

- Bien.

- Con ganas de trabajar?

- Si

- Muchas o poquitas?

- Yo muchas... yo pogulitas,

- A ver para los gue tienen pcquitas les vamos a cantar una
cancion, cual? '

- La del gallito, ne mejor |a flojera, no el poliito.

- Bueno cantemos las tres.

. Paosterior a ello quién me dice gue hicimos ayer?

- Trabajamcs con los ndmeros, no maestra con los equipos.

- Buenoyen e|l68 nc hablabamos de los nimeros?

- S




De cuéles TofAo?

Del 1 hasta ei 5.

Bien Lalo.

Masstra en las hojas no pusimos nada.

Aysr no Qmar perc ahora si
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Escuchen si yo quiero tener un arbol que me de manzanas gue

necesito hacer?

Pues sembrario.

Y sembrario donds aqui en el salon?
Nc en una parcela.

Bien Cecy y cémo lo haré.

Primero hay gue preparar la tierra y poner la semillita.

En dénde voy a ponerla?

En el caminite, se llama surco.

Muy hien Jesds,

Y lusgo?

Regarla y ponerle abcno.

Acuérdense que también va a necesitar |a ayuda de?
Las nukbles gordas de agua vy &l scl,

Eso es Cecy.

Ya gue hicimos eso que mas?

Puss va a empezar a crecer?

De qué manera?
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- Chiquita.

- Mira Noe si sabes.

- Qué seguira?

- Seva ahacer mas grande. '

- Hasta que llegue a ser un arboi.

- Escucharen a Faby?

- 8i

- Y asi tendremas un rbol lleno de qué?

- De manzanas.

- De qus caoler, podran ser?

- Rojas, verdes, amarillas, azules,

- Azules Edwin?

- Mmm, de adeveras no pero si yo la quisro pintar si.

- Enptonces todo eso qgue me platicaron & “escribiran” en una hoia,
estan de acuerdo?

- Si

En el transcurso de esta actividad descubri que en los nifios ha logrado
quedar huelia de io que hasta hoy hemos visto pues considerc que su
participacion es adecuada a las mismas necesidades de aprendizaje; se
motivan en lo que estamos realizando aungue es verdad que no a todos pues
tengo un parecito llamado Edwin y Tofio que ne logro unificarlos al grupo, gue

aungue he tratado de hacerlo en estos momentos todavia resulta dificil pero no
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imposible. Trataré de que en ellos se despierte su interés para poderse acoplar

al resto del grupo.

& Elaboraran trabajos individuales v diferentes para asimilar y comprender &!

proceso de crecimiento de las frutas especificaments.
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Jueves 13 de Marzo

Con la ejecucidn de [a bienvenida, saludo y revisién de aseo entramos en

al saién.

Los cuesticné sobre el dia que era hoy, el nimerc que pondriamos asi

como los nifios que faltaron en este dia.

Descubrieron que era Nancy, Miguel, Lupits; ios mismos de toda la
semana. Posterior a esto se me ocurrié comentar que nc me acordaba gue

habiamos hecho el dia de ayer a lo que me contestaron:;

- Hay maestra pues una parceia,

- No un “dibujo” de cémo crecen las plantas.

- No sran plantas fijate, era un &rbol de manzanas.

- Es cierto maestra hicimos una. actividad de cémo crecen las
piantas no que diga los arboles de manzanas.

- Asl es verdad ya recordé que eran las manzanas, vy de qué
color dijimos que podian ser?

- La que pegamos era rosita, pero también hay verdes, rojas,
amarillasy cafés. |

- Por qué cafés Noe?

- Porque una vez yo me comi una que sstaba de ese cclor.
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Eso si.

También nos dijo gue ahora ibamos a traer un “dibujc” de la
casa que fuera de fruta o verdura.

Y quién trajo?

Yo una, y yo, ¥ yO.

Esperan lo vamos & revisar por equipa.
Equipo 1.

Lalo vy Jesus. Yo traje una piﬁé y rabanos. Yo un frutero con |
muchas verduras vy frutas.

Equipo 2.

Mi mama no me dio, yo uvas, yo funas y elctes.
Equipo 3.

Una fresa, un platano. Yo nada.

Equipo 4.

Una zanahoria,

Y los demas?

Nada

Equipo 5.

Un limén y un mamey?

Oye Cecy 2se @8 Un mamay?

Si nada mas gue esta verde.

Muy bien, ya se fijaron cuantos nifios frajeron la tarea? si,

Si ponen atencidn veran que voy a colocar dos laminas con

diferentes nombres; una dird frutas y la otra verduras. Antes de
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ellc veremos cuéles son iguales y cudles diferentes.

La pifia y el limdn son diferentes.

Por qué?
Porgue la pifia es de color amarille v el limén verde,

Es cierto, un aplauso para Cecy.

Para poder identificarlos mejor que les parece si los pegamos
primero para verlos todos juntos.

Siv

Ahora si, que otra diferencia tendran?
Que unas son verduras y otra frutas.
Perfecto,

Cuales seran iguales o parecidas?

El platano y la pifa.

Per qué Lili?

Porque son del misma coler.

Y que color es ToAc?

Azul, no rojo.

Que cplor Edwin?

Amarille.

Eso es.

Y dénde habra mas?

En las frutas.

Y cuales son méas pequefias?
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-~ Elmamey y &l limén,

- Quién me dice cuantas verduras son?
- Yo, son 3.

- Muy bier Owen. .
- De todas las que hay agui; cuales han comido mas?

- Yo pifia, yo platano, yo también, yo no...

- Muy bien.

Terminamcs el dia de trabajo con educacidn musical.

& Encontrara las diferencias y caracteristicas propias de frutas vy verduras,
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Viernes 14 de Marzc

Realizadas las actividades cotidianas, entramos al salén, los nifics

estaban inquietos pues alguien escuchd que pronte saldremos de vacaciones:

les conté que tan scle quedaban S dias de clases para después poder disfrutar

de un descanso. Pero antes quierc preguntarles si hoy tienen ganas de trabajar:

- 56

- Y tambidn se acuerdan que hicimos ayer?

- Tragjimos dibujos de frutas y verduras, les vimos que no eran
iguales y despues los pegamos en una {amina.

- Muy bien perc quién les ayudd?

- Nuesiras mamas. porque nos hicieron los dibujos.

- Es cierto pero fijanse que hoy no vamos a verlos en dibujo si no
que se los traje como?

- Estos son de verdad maestra.

- Y alguien sabe que son?

- Sl frutas y verduras.

- Yo se los voy a ir mostrando vy ustedes me van ir diciendo que
es o ¢como se llaman. |

- iChayote, papa. Calabacita, -chile, cilantre, jitcmate, cebolla,
fresa,limdn, tomate, aguacate,limal.

- Oigan los conocieron todas por su noembre, ahora diganme este




116

como es?

Es negro pero si lo parte es verde con una boiita.

Y estos qué son?

Son un tomate y un limon.

!
H
1
i
£
H
i
i

Seran iguales?
No, porque uno es verdura y el ctro es...

Qué as?

También es verduraj

Entonces son iguales?

Si porque los dos san verdes,

Y si los parto por la mitad?

Y& na, porgue une tiene muchas semillas y el otre no,
Entonces scn parecidos?

Si porqus los dos saon verdes.

Y si te digo a ti Noe que tomes la naranja y el aguacate como
son?

Diferentes.

Por qué?

Porgue la naranja es lisita y el aguacate rasposo.
Haber Laly, toma unc gue sea diferente a esos dos.
Este, v qu.é es?

Cilantro.

Crees gue se parezca a alguno de los deméas?
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- No, parque ests tiene palitos.

- Haber Bety, busca dos que se parezcan,

- Estos dos.

- Quéson?

- Ellimény lalima.

- Por qué se parecen?

- Porgue los dos son bolitas.

- Muy bien. Ahora que tal si hacemos un trabajo donde
pongamos los iguates de un lado y los diferentes en otro.

- S

- Yo voy a hacer una calabacita y un jitomate,

- Yo un aguacate y un limén.

Con esta actividad dimos por terminado el dia ya que habia ctros asuntos

gue atener.

& Apreciarsé y nombrara ias caracteristicas del objeto presentado en este caso

frutas verduras.
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Lunes 17 de Marzo

_ Realizados los horores a !a Bandera, saludo y revision de asesores
incorporandonos al trabajo en el grupo, nes saludamos para dar inicio a las

labores de hoy.

Observaron a sus compafieros para mirar quien hacia falta:

- Falia Lupita.
- También Migue,
- Y Lalo.
- Tofic también.
- Edwin Maestra
- Y todos ellos cuantos son?
“ - Son b,
- Cuantas nifias?
- Una
- Y nifios?
- 4
- Y todos juntos cuantos son?
- 5
- Oigan y cuantos dias venimos al kinder?

- 5



Y cuantes descansamos?

2 masstra.

Muy bien, Quien quiers pasar a "escribirles’
Yo. - '
Haber Noe.

Eso es. Anora quién?

Yo,

Después yo.

Sigues tu Owen.

Yo sigo.

Bien Cecy.

Ahora Ruandy.

Saben cuantos numercs sen?

Si son 5.

Muy bien Bety.

Y si yo pongo el 1 cuantos dibujos seran?
1.

Y si son 37

Pues también tres.

120

Entonces fijense lo que haran. “Escribiran los nimeros del 1 al

5 y debajo de ellos colocaran figuras de acuerdo al numera.

Entendieron?

Yo si, Yy Yoy yo...
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- No se les olvide gue tienen que ponerle su nombre.

- Maestra yo los voy a “atrapar’ pargue se me hizo grande.
- Como lo vas a poner?

- Asienuna bglita.

- Como lo quieran hacer esta bien.

De esta manera concluyo la actividad de este dia.

& Realizara actividades donde trabaje la nocién de nimero. '
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Martes 18 de Marzo

Como todos los dias nos saludamos en el patio, junto con [os demas
nifios del jardin. La maestra encargada de la guardia ies comentd que en este
dia celebrariamos una fecha muy impertante para los mexicanos; les narré de
manera breve lo que se conmeamoraba. Posteriar a ello entramos al salon en

donde los nifios seguian cementando o conocido momentos antes.

- Maesstra, Quién era Lazaro Cardenas?

- Un sefior que fue presidente de la Republica Mexicana, es decir
Mexico, que ademas ayudo a los trabajadores qus peleaban por
una vida mejor. (D2 forma préctica les namé lo que
principaimente se festejaba el dia de hoy).

- Qué les parecio?

- Muy bonito, ciga maestra como nos dijo que se llamaba el
presidente de ahora?

- Ernesto Zedillo Ponce de Ledn.

- Y también ayuda a los mexicanas?

- Claro que si. Y habiando de esto que sahen del petrdlea?

- Qué es una aguita de color negro.

- Y de donde sale?

- Delmary latierra.

- Y gue necesifan para sacarlo?
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- Hacar un pozo

- Ustedes podrian hacer unc?

- Sicon los palitos que hay en el area de construccion.
- Muy bien. ;
- Haber Ruandy, todos son iguales?

- No estos son mas delgados que estes.

- Y los tuyos como son Omar’? :

- Mas grandes y mas chiquiios.

- También hay gordos y flaccs

- Con ellos van a “formar’ un pozo asi com el que esta en al
periedico mural.

- Maestra puedo tomar también palillos?

- Sicrees qus los necesitas si.

- Yo tambiényvyo..

En educacidon musical cantamos con el maestro unas canciones alucivas

al tema de hoy.

& Manejaran la seriacion en actividad alusiva al 18 de Marzo. Aniversario de |a

Expropiacion Petrolera,
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Miércoles 18 de Marzo

Siguiendo con el trabajo, posterior al saludo y revision de aseo, entramos

al salén para reccrdar que dia era hoy.

- Es lunes, no jusves, no Miércoles,

- Haber quien dijc Miéreoles?

- Yo

- Pues fijense que Bsty tiene razan,

- Hgy es Miérceolas 19 de marzo.

- Y ya nos faftan 2 dias para salir de vacaciones,

- §j es verdad Frank, pero recuerda que el viernes no hay clases.

- Acuérdate que es el dia que empieza ia primavera habrd
muchos pajaritos flores y frutas.

- Los érboi:es témbién vah a astar bonitos verdad?

- SiFaby ellos tambien.

- Ahora diganme qué tengo ye agui?

- Cartitas de flores y frutas.

- Silas repartimos por mesitas?

- S

- Véanias bien y diganme que tienen?

- Yo sandias y flores biancas.

- Se llaman margaritas
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- Yo platanos v flores rojas

- Sonclaveles

- ldentifiqguenlas y coléquenias con los que también iengan las
mismas. |

- Yo con Jesus yo con Laly.

- Ne se avienten y dénse prisa porgue vamos a ensayar.

- Maestra verdad que faby es la nifia primavera?

.- Es verdad se me habia pasado platicarles que ella fue la que

gano, porque no le damos un aplauso?
- Si, y yo voy a ser su chambelan, :
- Es clerto un aplauso también para Noe.
- También vamos a cantar la cancién de |a primavera?

- Claroque si.

Con ese entusiasmo salimos al patio para el ensayo previo a la

coronacion de la nifia primavera.

& Establecers criterios de clasificacion seriacién y conservacion de nimero en

frutas y verduras.
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Jueves 20 de Marzo

Continuande con el trabajo, y dentro dei salén los nifios estaban

inguietos, pregunté que paszba?

- Esgue jesds dice que ya no va a ver clases.

- Porque Jesus?

- Es que hoy salimos de vacaciones verdad maestra?

- Es cierto, quisn t-e lo dijo?

- Usted el otro dia nos conté que faltaban 5 dias y ya nada mas
queda unc:

- Entonces a los nimeros también se le pueden quitar?

- 5i, no si.

- Haber vamos vienco. Cecy si tienas 3 manzanas vy te comes
una cudntas ta quedan?

- Deos

- Porqué?

- Pargue si.

- Y saben porque mafiana no hay clases?

*  Porque nacié Benito Juarez,

- Y empieza |a primavera y vamos a tener desfile

- Esperamos gue no siga lloviende
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También es su cumpleafics maeastra.

~ Escierto.

Maestra verdad que si tenemos 5 dedos y nos cortamos 1 nos
queda cuatro?

Tu que piensas Abimael?

Que si.

Qigan y si yo dibujo 4 scles y borro 2 cuantos me quedan?

2

muy bien Omar.

Y si pongo 5 pelotas v borre 4 cusntas me quedan?

1.

Entonces ahera |o hara cada uno en una hoja. Van & contar los
nifios gua hay en su mesa, para poder darles las hojas. Primero
ponen 5 belitas con su numero.

Vo .

Luego 5 cruces y borran.f.

Cuantas quedaron?

4,

No se las alvide poneries el nimero

Por ditime 5 soles tachando 2.

Cuantes ies quedaron’

3.

Maestra yo no se hacer & tres.
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- Trata de hacerlo, no importa como salga pero inténtalo,
- Asi maestra?

- Yaves que si sabes?

- También le vamos a poner nuestro nombra'
- Si.
- Viendo sl gue tenemes en el area grafico o como nos

acordemos”?

- Como lo quieren hacer?
- Como nos acordsmaos.

- Asf haganlo entonces.

- Bl maestro de mdsica volvio a estar con nosotros preparando el festival

de coroancidn, alcs nifios les desee unas felices vacaciones.

& lIdentificara ef concapto de nldmero del 1 al 5.
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EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO
NOMBRE DEL PROYECTC:

“EL CAMPESINO Y LA SIEMBRA"
FECHA DE INICIO:

Jueves 27 da febrero de 1997,

FECHA DE TERMINO:

Jueves 2 de marzo de 1997,
LOGROS Y DIFICULTADES

La Evaluacién de este proyecto acumuia un gran interds tanto de mi
perscna come ia de cada una de mis alumnos..En cuante a las actividades que
se llevaron a cabe durante el transcurso de las mismas, puedo catalogarlas
como favorables y ricas en experiencias; ya que al encontrarnos en el medio
semiurbanc nos dio ia posibilidad de explorar mas de cerca en los contenidos

especificos de las mismas.

De entre las cuales la que mas llamé su atencion y satisfactorios
resultados fue ia identificacion de semillas pues los nifios mostraban asombro al

descubrir que de aige tan pequefio pudiera dar como resuitado algo tan grande
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¥ de las cuales su color variara. Consecuentemente existio una diligencia que
na pudimos lievar.a cabo, tipicamente la de *preparar la Parcelita” dentro dal
Jardin.

Ya que de entre esos dias estaba muy grande la hierba y |a tierra muy

dura; per tal circunstancia nos vimos impedidos para tal actividad.

Por otra parte considero que los momentos de blsqueda v

experimentacion porlparte de los nifios que mds enriguscieron el proyecto fue
en o relacionado con las frutas y verduras que conocieron de verdad pues
mostraron dinamismo en conocer y observar algo que para ellos era totaimente
nuevo; especificamente en el membrillo que {levd Cecy pues ni yo lo conocia.
Asi mismo en su estructuracidn del pozo petrolero que aungus no estd
contemplado dentro de las actividdes dej proyecto si quisiera hacer mencién de

ello.

Arrojando como resultado la manipulacion que tuvieron en los materiales
utilizados; el trabajar en “elaborar frutas vy verduras” fue de una secusla
extracrdinaria pues aun en (s nifos gue poco les interesa el trabajo y hablo de
Edwin y Frank esta vez gozaron el verse involucrados en |a ejecucion de [as
labores. Finalmente llzgaron a la conclusion de que el trabajo del campesine es
de trascendente en al desarrcllo productivo, econdmico y saludable de cada

una de las comunidades: Ya que gracias a su labor en el campo es como las
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familias pademas scbrevivir en el aspecte de la alimentacion.

Haciendo también referencia a lo necesaric de |la naturaleza como al-

agua =l scl y el aire; ya que son de igual forma instrumentos irrempiazables en

la accidn diaria def hombre del campo.

- De igual manera evaluar el seguimiento gue se ofrecio para flevar a cabo
el concepto de ndmero en base a los procescs de clasification vy seriacion;
puesto que cada una de las actividades les ofrecid la oportunidad de “contar’

“separar’ los materialss que astaban trabajando.

Me llamo la atencion cuando |z actividad con diferentes semillas, ya que
en la mayoria de las mesas de trabajo los nifios se praocuparon por elegir
adecuadaments Ids necssarios para peder llevar a cabo |a tarea. JesUs era ung
de los mas nerviosos con sus compaﬁefé& estaba af tanto de cada miembre de

suU mesa no faliara en la seriacion vy clasificacion de los materiales utilizados.

En otra aciividad que me interesd su desgiose fue la del process de
crecimiento de las plantas, estaban ocupadisimos en eila que ni cuenta se
dieron del tiempo, todo munda comentaba y hacia referencia a las parcelas de

SU papa suU trabajo y una gue otra travesura que se las daba por hacer.

Quisiera manifestar que en esta experiencia sducativa tal vaz no persista
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una innovacion de interés generalizado, perc si de uno propio ya gue en el
desgiozamiento de cada una de las metas establecidas previaments explore v
sondie en la manera de come el nifio aquiers la nocion matematica.

Para terminar expreso que fus novedgso hacia mi persona el detectar
que en cada uno de los aiumnos que conforma mi grupo de tercer grado se dan

los procesos antes expuestos; y en que a pesar de ser inquietos y no mestrar

mucho interés en un momento dado si puedo diagnesticar con enorme crguilo |

que la comprension y asimilacion dal concepto de ndmere aflora en ellos. Enla
misma circusntancia de llegar al Jardin y buscar y sefeccionar a sus amigos de

juegos por mencionar una de tantas que se perciben en el trabajo cotidiano,

En e momento de interpretar sus ideas e intereses el sujeto aflora su

aprendizaje matematico.

Reitaro tal ve no exista innovacion en este trabajo realizado, pero si una
gran satisfaccion de haberme visto involucrada junto con mis nifios en una tarea
que ha dejado una remuneracidn enorme en mi cocmo perscna y agents

aducativo.
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CONCLUSIONES

Al tener |la oporiunidad de investigar y explorar sobre la importancia de la
adguisicion y evolucion del aprendizaje en el nifio, en o que a cuesticnes
matematicas se refiare, me di cuenta de la relevancia que ellas manifiestan en

la formacion del sujeto.

“En el grupo descubri que adin a pesar de ser pequerios, desarrollan su
pensamiento |égico-matematico; pues desde el hogar hasta en el saldon de

clases é| se apropia de un desgloce de términos matematicos.

En cada actividad gque ellos raalizaron afloro |a apropiacion de los
aspectos de clasificacion seriacién y conservacién del nimero; considerandolos

come parte esencial del proceso de desarrollo de elies,

Sin clvidar ia influencia e interaccién de su ambiente familiar, pues fueron
parte importante al apoyar el trabajo escolar de cada alumno, su contexto social

como respaldo v compiemento de su proceso,

De igual forma se desarrolld el aspecto social pues cadsa uno se identificd
con sus compaferos en la realizacidn de las actividades, detectando an éstos
un instrumento de apoyo, ya qus las situaciones que resultan son el campo de

accién para llevar a cabo la funcién l6gico-matematica an Preescolar.
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De igual manera remarcar que toda actividad bien encaminada a la
construccién de conceptos numéricos daran grandes satisfacciones para el

precese de ensefianza actual v de futuro.

Ei contemplar las nociones matematicas come relevantes en el proceso
snsefianza-aprandizaje, daran la pauta para un buen cimiento en la forjacion del
hombre de futuro. Ya que es imprescindible no dejar fuera la construccion del

coneptoc de ndmero y la. matematica en si.

Asimismo el definir el concepto de numero como excelente en e
quehacer formative del nifio, pues es considerado comc tal desde el propio

nacimiento, y que su comprension llevara al éxito en todas las éreas y terrenos,

En el ampitc y accién docente, se remarcd lo relevante que emana a
partir de hechos de interss que surjan del propio individuo, recenocienda en é&f
como propio protagonista interssado en su misme crecimiento y que an base a
elic se busquen las alternativas didacticas para encontrar soiucion a ic que en

suU momento se plantesn.
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SUGERENCIAS

En los términcs del trabajo presentado se deduce la inquietud de que
toda educadora dentro del salén de clases sera la encargada de brindar {as
aciones de labor para los alumnos. Especificamente aunado a lo eximio que
englcha la matematica en el nifio preescolar; pues al ser parte del proceso y
desarrolio en él, no se puede dejar a un lado el cumulo de experiencias ricas en

aprendizaje que éstos contlenen.

| Previendo lo utilitaric de concientizar sobre lo complejo que resulta cada
transcurso y adefanto del nifio; ya que es bien s_abido que cada uno de los gus
integran el grupo presenta sus propias individualidades, sus diferencias
limitacicnes y necesidades qua los hacen Unicos e irrepetibles.
Aﬁ partir de'!o cual mostrard prepiamente su instruccion en cualquier area
que se maneja como parte dei pian de trabajo que toda educadora emplea enel
orocesa ensefianza-arendizaje, fortaleciende asimismo la interaccion y campo
de actuar dentro del grupe para no limitar la rigueza de experiencias que el
sujeto brinda y que se ven fortalecidos en el convivir cotidiano con sus

comparneros.

Institucionalmente se requiere de camkios y aperturas a la innovacién

educativa, el apoyo a nuevas técnicas y estrategias que el grupo y el docente
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ofrezcan para elevar la calidad de educacion, tan imprescindible en ia

actualidad evolutiva de nuestra nacion.

No dejando con todo ello la precisa vinculacion de los Padres de Familia
en el guehacer edur_:ativo, pues deben cansiderarse como el pilar que sostiensan
y mantiene la base de los conccimientes que él nific ha adquiride dentro del
seno familiar y los cuaies se veran fortalecidos y enriquecidos en el nivel

Preaescolar.
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