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INTRODUCCION.



El docente dentro y fuera de una institucién educativa apoya a los
estudiantes para que estos logren las construcciones de aprendizajes, estos hechos
constan de varios factores enlazado$ con las comunicaciones maestros-alumnos en
las diferentes dreas y disciplinas, estas interacciones se darédn mas eficientes sin
lugar a dudas mediante propuestas encaminadas a solucionar y fortzlecer en lo
probable las dificultades con [as que se encuentran maestros y alumnos en los

procesos ensefanza-aprendizaje.

L& historia es una de las materias poco trabajadas en la primaria, tal vez
porque los maestros carecemos de informacion basica que nos permita explicar las
causas y las consecuencias de los hechos que deben conocerse, © simplemente
atendemos ofras materias sin darle la importancia de fondo que muchos estudiosos

del pasado nos han dejade para ef estudio de estos hechos de la historia.

A o largo de los capitulos de esta propuesta pedagdgica se presenta el
planteamiento del problema que dio lugar a ésta llegande a ser asi el objeto de
estudic un problema detectado en un grupo de quinto grado, se encuantra también
la justificacidn para el estudio de dicho problema y [os objetivas que se plantea
cubrir, para dar solucion a la problemética planteada; todo esto se plantea en el

capfiulo I

El Capituio il comprende las caracieristicas particulares y generales que
conformar el contexto en el que se presenta la problematica objeio de esta

propuesta.

En =i Capitulo 11l s& contempla una amplia gama de expectativas tedricas
que sustentarén la propuesta de sclucién al problema planteado, entre las cuzles se
encueniran la Epistemologia, ciencia que se encarga de explicar el crigen,

naturaleza, y limites del conogimiento humano, asi como la forma de relacionar el



sujeto cognoscente y et objeto del conocimiento; la Psicologia que trata de manera
directa los roles y tareas de desempefiar en el aprendizaje, describe el proceso de
aprender sus condiciones y manifestaciones (;a quién se ensefia? Jcdémo es el
sujeto que aprende?). En cuanto a lo pedagdgico se enfoca hacia el arte de
ensefiar y educar dentro de una metodologia. Se presentan también las teorfas de

aprendizaje mas adecuadas en este nivel de los alumnos.

En el Capitulo IV se presenta la propuesta didactica con sus respectivas
estrategias que son 5, cada una de ellas con un objetive y sus actividades a
desarrollar en el tiempo comrespondiente asi como el material necesario para su
desarrollo y como respuesta a esta propuesta, tenemos en el Capitule V los
resultados obtenidos donde se describe el proceso de operativizacidn, desde el

inicio hasta la evaluacidén parcial y general del grupo.

En el ditimo apartado sefialo conclusiones y comentarios de lo realizado en

el presente trabajo; se finaliza con la bibliografia y los anexos.






1.- PROBLEMATIZACION.

Para iniciar con este apartado, quiero sefialar que entre los postulados de
la educacién destacaré aquel que influye en los cambios sociales, mismo que le
corresponde proporcionar valores, conocimiento, conciencia y capacidad de auto

determinacién y que sigue un proceso histérico abierte y dinamico.

En la educacion primaria se busca la formacién integral del nifio, la que le
permite tener conciencia social convirtiéndose en agente de su propio desarrollo y &l
de la sociedad 2 la que pertenace.

A lo largo de mi carrera docente me he encontrado con problematicas de
diversas textura, en diferentes grados, grupos y comunidades; a través de los afios
de servicio, los profesores nocs damos cuenta de ia infinidad de errores que se
cometen en la practica de la docencia y,motivado por el interés, desatacaré el

problema que sctualmente me reta.

En la materia de Historia, en el quinto grado de educacion primaria, se
contemplan en sus contenides 15 lecciones, misma que son divididas en 5
bimestres dentro de la planeacién anual del docente y cuyo objetivo principal es

lograr que el mific se convierta en agente de su propio desarroiic.

En el ciclo escolar 86-87, en el grupo de 5°. a mi carge formado por un total
de 14 alumnos, después de tratar el primer tema (Los Primeros Seres Humanos). me
di cuenta de las grandes dificultades que tienen los nifios para comprender la
historia y a partir de ello nace en mi ia necesidad de observar en detaile, cudies son
las dificultades que enfrenta el educando ante esta probiemética; asi observé que:
en los primeros dias del mes de septiembre, en el desarrollo de las actividades de!
tema 2 (La Agricultura y las Primeras Ciudades), los alumnes se integraron en tres
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equipos mismos que se dieron a la tared de sinietizar los contenidos del tema en el
flempo de dos sesiones de 45 minutos cada una, lo que se realizé con el siguiente

procedimiento:

. Se hizo una lectura general en silencio.
. Subrayaron las ideas principales.
. Confrontaron las ideas subrayadas entre los integrantes del equipo.

. Transcribieron lo importante después de la confrontacion.

[#2 T S O B % B

. Contestaron 10 preguntas hechas por un servidor y al término de ellas
se procedid a un andiisis de cada pregunta planteada, por gjemplo, ¢ par
qué el hombre primitivo s vio obligado a permanecer en un solo lugar y

cultivar la tisrra?, icdmo mantener la ganaderia?

Las raspuestas que se obtuviercn fusren confusas, con limitantes, carentes
de una Idgica razonable, se comprenden los hechos como slementos aislados, hay
dificultad en cuanto @ Ja nocién del tiempo, se dificuita entender o que estd muy

alejado en el espacio y el tiempo.

Al tratar el subtema “Las civilizaciones agricolas”, en sus respectivas
preguntas, se puso interés para descubrir cugles son l0s principales aspectos que
estaban influyendo en los alumnos y gue ocasionaban esta dificultad; ai preguntar
por sjemplo, ¢Por qué los imperios de Egipto, Mescpotamia, China, etc., tenian
especial interés en mantener el poder dentro de la economia mundial?, ;Quién
controlaba los grupo de poder y por qué?, ¢ Qué interés los movia para manejar el
comercio?, al lanzar estos cusstionamientos y otros mas y al analizar las respusstas
que me daban, encuentro que: los alumnes en ja informacion que proporcionan, no
logran coordinacién en sus elementos, reflejan sin entender los fenémenos sociales

con relaciones indirectas, su comprension inmediata es generalizada.
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En la pregunta ;Por qué esos imperios tenian tanto interés por seguir
conquistando las ciudades mas importantes?, una nifa contestd que "para vivir
mejor y tener lo necesario en la vida". En fin, respuestas gue me dan a entender
una concepcién pasiva, lo mas importante y lo més dificit de conseguir es que los
nifios superen ei problema de lograr el conocimiento de [a historia, trabajo que debe
realizar el docente seleccionando sus fuentes y dandole un valor, tienen también
dificuitad para comprender las contradicciones, los conflicios en el terreno social en
un antes de los hechos y (as consecuencias que esio trae, ofra problemética se
plantea en torno al tiempo v al espacic histérico, en fin, realmente hay problemas en

el aprendizaje de la Historia.



2.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

La falta de comprensidn de la historia, de las causas y consecuencias de
los hechos histéricos, trae consigo una serie de incongruencias que provecan la
distorsién real de los acontecimientos, por ejemplo, en "La agricultura de las
primeras ciudades” en Ia leccion 2, el maestro tradicional le plantea a lgs nifics una
serie de interrogantes: scuéndo los primeros hombres aprendieron a cultivar la
tierra?, el nifio como es natural busca el dato del “;cudndo?’ y en ese momento al
nifio se le escapa &l motivo por &l cual los primeros seres humanos se vieron en la

necesidad de cultivar la tierra.

Los motivos por fos cuales estos seres tuvieron que cultivar, esto como
causas y en consecuencias, ;por qué ne hacerles preguntas que orilien al nific &
una reflexidon para encontrar las consecusncias?, con respuesta abierta donde
plasmen después de lo encontrado su opinién persanal, ¢qué consecuencias tuvo el
desarrolle de la agricultura en Asia Menor?, iodos sabemos gue los nifics tratan de
ser concisos y concretos en sus respuestas, pero si-les agregamos a este tipo de
preguntas una guia para ampliar mas lo consultado, los estamos invitando a una

mejor comprension.

Considero sefialar que habemos muchos docentes gue descuidamoes
detalles tan impbrtantes en el praceso, primero de la planeacion, en el desarrollc de
la ensefianza-aprendizaje y en la reafirmacidn, en este dltimo no nos.preccupamos
por verificar el nivel alcanzado. Desglosando o anierior, 4por qué en la planeacicn
no incluimos actividades motivantas para el alumno, donde realmeante encuentre el
origen de las causas y consecuencias de cualguier hacho v en el desarrollo jpor
qué no orientarlos para que encuentre per su cuenta e! origen de los hechos?, jgque

se dic después de tal o cual acontecimiento?.




Las participaciones espontdneas de maesitro y alumnos, no con
tabuladores de porcentaje sino con cuestionamientos reales del nifio convencidos de
que si comprendid la causa y la consecuencia de cierto hecho. Para que el nifio
aprenda historia, el profesor debe ir mas allg, debe disefiar una serie de estrategias
que- contribuyan a la construccién de conceptos crucizles como tiempo, cambio,

continuidad causa v consecuencia entre otros slementos necesarios para 1a reflexién
histérica.

Este problema es uno de los actuales y poco fratado en las aulas y la
sociedad, es por ello que planteo la siguiente interrogante en miras de proporcionar

en 1a presents propuesta estrategias que apoyen al docente a la solucion de:

“¢ Como lograr que el nifio de quinto grado maneje
las nociones de causa y consecuencia en |a comprension

de los hechos histéricos?”.



3.- JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA.

La justificacién en la educacidn se entiende como lo justo que se debe dar
en el preceso ensefanza-aprendizaje, donde intervienen todos los elementos para
su planeacién; en nuestra vida cotidiana de docencia, se ha demostrado que
alumnos egresados de quinto grade de primaria presentan graves deficiencias por
no comprender la histeria, no comprenden las nociones de causas y consecuencias
de los hechos, lo que repercuts en los grados y niveles posteriores de su

preparacion y en el contexto que los rodea. |

A través de la gplicacién de la presente propuesta, se dard s solucién a la
_problematica mediante objetivos planteados dentro de un proceso ensefanza-
aprendizaje del docente y alumnos; dicho lo anterior, a continuacién hago mencién

de los alcances después de su aplicacidn y con ello lograr lo justo.

Para los alumnos:

Estos se organizan individualmente y en equipos para preseniar los
trabajos ante el grupo, deben establecer criterios de participacion voluntaria,
aprender de sus propias experiencias y sentirse motivados z la interaccion social a
través del compromiso colectivo, explicando con facilidad las ncciones de causa y

consecuencia de los hechos histérico-sociales en estudio.

En los Maestros:

Debemos considerar el estudio de la historia como- un conjunto de
procescs sociales que se relacionan, donde los factores concurrentes no estaran
aislados entre si, se tiene que ayudar al nifio guidndolo a2 comprender la relacicn
dialéctica que existe entre el pasado y el presente, ademés dentro en cada hecho
guiaran al estudiante en una forma sistematica a la busqueda de la comprension de

causas y consecuencias en cada unc de los diferentes sectores histdrico-sociales.
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4 - OBJETIVOS

Los siguientes objetivos estan en estrecha relacion con las variables de la
problematica y el objetivo general que se plantea en quinto grade y que constituye ¢l
propésito de la.propuesta didactica, coadyuvar g la solucién de la confusién entre
los contenidos histdricos y la falta de ubicacién del tiempo y espacio de un

acontecimiento con sus antecadentes y consecuencias por lo que se pretende:

= Capacitar a los alumnos para hablar, conversar y discutr
- satisfactoriamente contenidos histéricos que ellos mismos investiguen,

previos a una raafirmacion.

= Fomentar en los alumnos el habito de comparar los hechos histéricos
asi como sus antecedenies y consecuencias gue presentan diferentes

autores y formular sus propias conclusiones individual y por equipo.

= Desarrollar en los educandos, [a habilidad para pariicipar eficazmente
en el plantec y realizacién de investigaciones asi como la discusion en

equipas ¥ de grupo.

= Proporcionarles los elemenics necesarios, para que por iniciativa
propia propongan la dinémica a seguir en el proceso de reafirmacidn
de contenidos ai final de cada blogque.

= Convertirics en auto-suficientes, para que se auto-evaluen los
conocimientos adguiridos y aporten sus conclusiones verbal y por

escrito en su album de *Lluvia de Hechos”.
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1.- CONTEXTO SOCIAL.

El lugar en que desempefic mis labores docentes desde hace 3 afios, es la
Ex-Hacienda del Castillo, Mpio. del Salto, Jal.,, ubicada & 16 Km. de la ciudad capitai
de Jalisco (Guadalagjara), esta poblacidn de aproximadamente 840 habitantes se
ubica en un nivel socioecondmico medio y bajo, ya que las actividades que
desempefian sus habitantes no les ayuda a solventar totalmente sus principales

necesidades, {al es el caso de obreros, sub-empleados y ladrilleros temporales.

En una encuesia realizada con el apoyo del Sr. Delegado sobre el nivel de
escolaridad, se obtuvo que: el 16% no cuenta con primaria, el 13% tiene estudios
hasta tercero, el 58% cuenta con primaria terminada, el 23% cursé la secundaria y

no hay profesionistas.

En servicios educatives se cuenta con un Jardin de Nifios en el gue una
Maestra atiende a los 24 inscritos; una Primaria que lleva por nombre “Benito
Judrez” con una poblacién de 79 alumnos.

En los servicios publicos de esta comunidad se tiene alumbrado publico,
agua potable, tiendas de zbarrotes, templo catdlico, campo deportivo donde se
retinen los domingos los jévenes de ésta y otras comunidades en encuentros de Liga
de Fatbol.



2.- CONTEXTO INSTITUCIONAL..

En el ciclo escolar 97-98 presto mis servicios en la escuela primaria
“Benito Judrsz® con clave 14DPRO754X del sistema federalizado transferido,
perteneciente & la zona 187 ubicada en !a comunidad anteriormente sefafada;
colinda al norte con la calle Maurc Lépez, al sur Juan de [a Barrera, Vicente Sudrez

al este y al oeste Juan Escutia.

Su Zrea de extensidn es de aproximadamente 900 Mz, esta protegida por
una maya cicidnica a los cuatro extremos, Con reiacidn a sus aulas, segun datos
investigados, la primera fue construida en 1943, una segunda en 1972, &l resto (dos
mas) y la Direccidn en 1980, todas se encuentran en buenas condiciones.: El patio

de formacién cuenta con pavimento de cemento.

En &l aspecto administrativo la institucion es tridocente, el Consejd Técnico
lo infegran el Supervisor, responsable directo, el responsable del plante! y los
maestros. Las comisiones son distribuidas en forma equitativa para tratar de cubrir
las principales necesidades, cada maestro{a) cubre 2 grupas, es decir, 1 para
primero y segundo (alumnos) Profra. Lorena Judith Ortega Garcia, 1 para tercero y
cuario (alumnos) Profra. Ana Rosa Prado Lépez v 1 para quinto y sexto (alumnos)
Prefr. Juan José Moreno Ruiz, esie ditimo cubre la responsabilidad del plantel. Los

nifios y nifias estan en |la edad escolar de € a 14 afios.



3.- CONTEXTO GRUPAL.

Los grupos a mi cargo son quinto y sexto, con un total de 27 alumnos 13 en

quinto y 14 en sexto grado.

Haré hincapié en el grupo para el que se planteara esta propuesta, que es
el de quinto, iniciando con su estadistica. (Todos de nuevo ingresa).

EDAD M F TOTAL

10 8 4 10

Para el trabajo escolar el grupo esta organizado en tres equipos, dos de 4
alumnos y unc de 5, coordinados por un responsable y quienes & su vez son
coordinados par un jefe de grupe, electo por los alumnos, mismo que en mi ausencia

me apoya en trabgjos de revisidn y organizacion del grupo.

Este grupo cuenta con caracteristicas muy especiales, pues al 50% se le
detectd retraso escolar, circunstancia que pudiera obedecer a que en estos nifios
predomina la desnutricion y la desercidn escolar, todo ello provocado por los

descuidos de los padres, quienes prefieren utilizarlos en otras actividades.



Esios problemas en el alumno y en mi propia organizacién, provecan una
serie de rezagos que repercuten en el bajo rendimiento logrando asf un promedio
general de un 82% aproximadaments.

A continuacion describo 10s aspectos de desarrolio reales en & grupo:
En lo Cognitivo.

Por lo general en esta etapa de la pre-adolescencia, el alumno se
preccupa por establecer una distincién entre los hechos y fendmenos sociales,
naturates y fantasticos, caracteristica que puede evidenciarse en mui grupo; pusden
expresar la comprensidén de la mayoria de los conceﬁtos de relacién tales como los
de equivalencia, tamafio, cantidad, ubicacidn y distancis; compfenden secuencias y
llegan a conclusiones, lo cual les facilita recordar hechos, planean para solucicnar

problemas.

En cuanto al lenguaje saben que las palabras pueden tener diferentes
significades, segun ef contexto en que se encuentren y son capaces de emplear una
misma palabra déndeie diferentes significados; distingue y expresa claramente sus

estados de anima por medio de los diferentes lenguajes (gréfico, oral, corporal, etc.).

En generai son capaces de exprasarse cralmente empleande un lenguaje
discursive, intervienen espontaneamente y se limitan a contestar sclo cuande se le
pregunta {lo anterior sefalado [0 datecté por medio de un diagndstico basado en la
cbservacion directa, en preguntas de libre expresion enfocadas a este aspecto el

trato persanal).
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En fo Socioafectivo;

Mediante un juego realizado en fres ocasiones, sumando los resultados
concluyo que en este aspecto el nifio en esta edad {(10-13 afios), establece una
relacién de amistad estrecha con el compaiiero dsl mismo s&xo; y a ia vez empieza

a interesarse por el sexo opuesto.

Dentro de los grupos de-amigos se observan constantemente muestras de
rechazo y reconciliacidn de sus emociones, surgen los lideres naturales que
representan los intereses de ciertos grupos afines ante las autdridades y se nota a
simple vista que rechazan ordenes o regias establecidas por &l grupc ¢ la institucidn.
Elaboran un cédigo moral muy fuerte en el que buscan su propia justicia, por lo gue

cobra gran importancia.

Para terminar, estos nifios no ioleran las frustraciones como consecuencia
de factores personales, como su nivel econdmico, su inestabilidad familiar, las

limitaciones de su propio desarrollo.
En lo Psicomotor.

En este aspecio los nirios de este grupo se caracterizan por una mayor
organizacién y control de las relaciones espacio-temporales v por una mayor
capacidad por adquirir destrezas en cuanto & los juegos y depories, con una peiota
pueden correr pateando y botandola e implementar algunas reglas, como

condicionar la velocidad, medir 1a distancia, sus limites, eic.

La moiricidad sobre oiros objetos es mas &gil, como el trasladar un
mesabanco de un lugar a otro con tiempe medido, el nifio reacciona mentalmente

sobre como tomar los objetes y trasladarlos con mayor rapidez.
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En sus momentos de recreo utilizan [a socializacidn para organizar algunos
juegos, en el que en conjunto, formulan sus propias normas Y s0n supservisadas por
ellos mismos; visualizan perfectaments al riifo gue sobresale, le analizan la rapidez,
facilidad de mover los objetos, efc., se caracterizan en el manejo de trabajos
manuales, en especial las mujeres que tienan la facilidad de adornos de cualquier
fipo.

Concluyo que el contexto social de este medio influye notablemente en el
desarrollo del nific y que ef masstro debe hacerlo suyo dentro de un andlisis para

convertir al alumno en un ser creativo.



CAPITULO III

MARCO TEORICO



1. CONCEPTOS EMPIRISTAS.

El empirismo es aquella posicidn que concede uns preponderancia
absoluta a la experiencia scbre las demas fuentes del conocimiento humano, existen
dos clases de empirismo sensible, psicoldgice y gnoseclégico: el primero afirma que
“todo conocimiento humano tiene su origen en la experiencia®, nuestra alma viene a
ser una iabla raza en la que nada hay escrito y la experiencia es 1a que se encarga

de suministrar todos los contenidos de nuestro saber.

El empirismo gnoseoldgice resalta la exclusiva validez de la experiencia
como fuente de conocimiento, no niega que haya algln conccimiento no derivado

inmediatamente de la experiencia, pero la considera desprovisto de valor.

El conocimiento empirice cotidiano se obtiene a partir de la exposicion de
l0s drganos sensoriales al mundo exterior y permite orientar a los individuos en su
practica diaria. Ei conocimiento empirico gue sirve de base para la construccion del
conccimiento cientifico se extras también del contacto con la realidad, pero su
adquisicion a diferencia del cotidiano se realiza con base en métodos e instrumentos
debidamente seleccionados y estructurados de acuerdo can los lineamientos que

proporcionan las teorias.

E! conocimiento empirico es la base del corocimiento cientifico, pero esto
no se queda en el nivel de los datos propoercionados per el contacto inmediata con el
mundo exterior, que solo proporcionan las apariencias, lo fendmenico que encubre

la verdadera realidad.

La informacidon empirica obtenida de la realidad objetiva a través de ia
practica cientifica (experimentos, observacionas sistematizadas, elc), es la Unica que

puede en Ultima instancia, corroborar, ajustar ¢ rechazar las teorias e hipdtesis
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cientificas, ya que para el materialismo “la teoria es un calco, una copia aproximada
de la rezlidad objetiva’.

El conocimiento empirico y el conocimiento tedrico no son dos niveles
situados mecanicamente en extremos opuestos 0 que se encuentran sislados uno de

olro en ei proceso del conccimiento.



2. TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

El trabajo se ha centrado en el marco de las investigacionas psicoldgicas
del aprendizaje que tienen mayor relevancia en ambito educativo actual. Estas son

las teorias cognitivas y el enfoque psicogenético.

Teniendc presente que “sl analizar y valorar la complejidad del proceso de
ensefanza-aprendizaje es indispénsable para plantear alternativas educativas, gue
abarque los diferentes aspectos que la constituyen” ' esto es, definir ta funcién de la
educacion en la socledad; orientando tedricamente coémo es el proceso de
aprendizaje, censiderando al sujsto como un organismo biolégico gque toma parte en

el proceso.

Los métodos que se utilizan en la ensefianza por lo regular estan
relacicnados con las ideas sobre como se aprende y el cémo as &l procesc de

conccimienio desde una posicidn epistemoldgica,

En la practica educativa empirista el conocimiento tiene su origen fuera del
alumno, es decir, basado en la experiencia, en donde el maestro transmite el
conocimiento al alumno de una manera expositiva y repetitiva, asegurandose que
ésta tenga una copia fie! de la informacidn proporcionada. El alumno es pasivo al
adquirir el conocimiento, ya gue tan sdle tiene que recibirlo, acumularle y
reproducirlo tal y come se le da, desarrollande mas un medio de imprasion sensorial.
Lucke, al hablar de cémo ef empirisme concibe el aprendizaje dice: “La mente es un

gran espejo que recibe pasivamente reflejos del exterior’.

" S.E.P. Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educscion Primaria 1 Unidad de autoensedansa. Pig. 29,
1986,

- U.P.N. SEP.. Teorias del Aprendizaje. Pag. 3. México. 1987
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Aqui se reafirma que el empirismo concibe al sujeto como un ser pasivo en

la adquisicion del conocimiento.
.

Para una practica docente racionalista la razén es lo que permite el
conocimiento, por lo cual se considera al alumno como poseedor de los contenidos
educativos, los cuales simplemente tienen que ser explicitados en las situaciones
didacticas; asi mismo, desde esta perspectiva se pone énfasis en el entrenamiento
de estrategias de pensamiehto en el alumno, sin considerar los factores externos del
aprendizaje. De aqui,-que para el racionalismo, la mente es mas activa y participa

en sus propias operaciones.

Es oportuno sefalar que el aprendizaje supone una evolucion y desarrollo,
en el sentido de que nuestros conocimientos y destrezas se integran a lo largo de
toda la vida, condicionado por experiencias pasadas que dejaron un sedimento en la
personalidad. Asi es como puede verse la relacion existente entre aprendizaje y
educacion, porque implica un intercambic activo con el medio ambiente, farmandose
nexos antes inexistentes entre los estimulos y las respuestas; o también si se le
considera como un pracesa cognoscitivo. El aprendizaje, en unidn con la memoria,
la conciencia y la identidad personal, explica el alcance intencional de la educacion,
en la cual se acumulan ontogenética y filogenéticamente experiencias pasadas, con

escasa dependencia de los factores genéticos.

De aqui que el aprendizaje haya tenidoc cuatro enfoques principales, que
han originado otros tantos grupos de tecrias: en las asociativas o asociacionistas se
encuentran las antes mencionadas, (empirismo, racionalismo) que se caracterizan
por su esquema del reflejo condicionado neurofisiologicc de Pavlov y las
modificaciones de la escuela behaviorista norteamericana. explican el aprendizaje

mediante la clasica formula S-R Las principales teorias asociacionistas son las del
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condicionamiento operante de B.F. Skinner, [a de la contiguidad de Gughrie v la
copexionista de Thormndike.

Las tecrias cognitivas son aquellas que, en lugar de elaborarse con el
artificialismo y la aparatosidad del laboraterio experimental etolégico (de psicologia
animal), centran su atencidn en lo mental, lo cognitive y cultural; renuncian a una
visidn elemental o molecular del aprendizaje para intentar una cencepcion molar u
holistica; renuncian a la psicofisiologia para ser sdlo psicologia. Las principales
sor: la de Tolman o teorfa del aprendizaje significativo, que introduce en el

aprendizaje la exigencla de variables independientes (estimulos ambientales),

presion fisiologica, herencia, adiestramiento previo y edad), de variables

dependientes o conducta observable v de variables participantss o intervinientes
como determinantes de la conducta (determinantes intencionados y cognéscitivos,
capacidades y adaptaciones de la conducta}; fa gestaltista para quien aprenderles
formar nuevas estructuras, es organizar perceptivaments, es basicamente
perspicacia (Einsicht) producida de manera sidbita y repentina como por intuicion: la
teorfa del campo, de K. Lewin, iniciador del estructuralismo topoldégico o de los
vectores de fuerzas, imagen copiada deil mundo fisico-natural, para quien aprender
es cambiar vaiencia, vectores y motivacidn, Unico modo de ampliar ¢f espacio vital

del individuo.

Las teorias psiccanaliticas interpretan el proceso de aprendizaje de
acuerdo con sus dactrinas sobre el inconsciente, las instancias de la persohalidad,
los mecanismos de defensa y 1os principios de! placer y la realidad. Freud, fundador
de la psicologia dinémica, no ided expresamente una teoria del aprendizaje; pero su
doctrina ha influide en algunos neoconductistas, tales como Dollard y Miller (teoria
de tas presiones innatas}. Mowrer (teoriz del aprendizaje de la solucidn y del signo)

y Sears (teorfa de las unidades diadizas),
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Enfre las teorias estructuralistas, ademds de [a gestaltista, esta la de J.
Piaget tipica por sus nocicnes de funciones invariantes y estructuras, las cuales nos
brindan requisites para comprender la explicacién del aprendizaje como una cade'na
de procasos gratificamentes que nos hacé asimilar el medio en interaccién constante
hombre ambiente. La constatacidn del cambio en [as estructures mentales le
permitid establecer una serie de periodos y etapas, a recoger por el hombre en

evolucion, muy vinculadas con la asimilacién ambiental propia del aprendizaje.

Hay quien enumera a R.M. Gagné, director de investigacidn del American
Institute of Research, entre los creadores de una nueva teoria del aprendizaje,
mientras que otres le consideran Unicamente un clasificador de los diferentes tipos
de aprendizaje. Los tipos de aprendizaje son ocho: reaccidén ante una sefial,
estimulo-respuesta, encadenamiento, asociacion  verbal, aprendizaje de
discriminaciones multiples, aprendizaje de conceptos, aprendizaje de principios y

resolucién de problemas.’

Correll no sélo habla de clases de aprendizaje, sino de fases. Ei proceso
de aprendizaje y de pensamiento son parzlelos v ambos se realizan en una
interaccidn entre el hombre y e mundo, impulsada por la propia perfectibilidad
humana. Las fases o grados del aprendizsje son fases o grados del proceso
didactico. El primer grado consistente en fa conciencia de la dificultad con que
fropieza el educando, ante la cual ve amenazado su sistema anterior de solucionas:
s6lo aprende quien en momentos conflictivos estd motivado para vencer los
obstaculos y mentaimente dispueste a integrar en su constelacion mental un nuevo

elemento que le estimula:

“Podemos concluir, por tanto, gue el primer grado de 'a en-

sefianza depende del horizonte de motivacion del nifio y con
siguientemente de su madurez para captar, de su nivel de
aspiraciones y de su campo de percepcidn. Si se tienen debi

* Gagné. RML Las condiciones del aprendizaje, Aguilar, Madrdd 1970, Pags. 37-136.
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fuere descartada la elegida. El final del proceso de aprendizaje es el
restablecimiente el equilibrio intertor amenazado por situaciones conflictivas

nuavas, ya que por el aprendizaje el hombre transforma al mundo.

En una practica educativa fundamentada en el constructivismo &l alumno
tiene un papel activo en la construccién de su conocimiento, el cual es siempre una
interpretacidn de la realidad; pero la actividad del alumno es tanto interna, como
poseedor de ios contenidos ‘educativos, los cuales siempre una interpretacién de la
realidad; pero la actividad del aiumrios &s tanio interna, como externa, es decir,
implica actividad manifiesta de manipulacién de objetos y situaciones, pero también
una actividad interiorizada que estructure, compare el iniérprete conccimientos
nueves con esguemas y estruciuras previas, de manera que el aprendizgje consiste

en una serie de reorganizaciones intelectuales progresivas.

De aqui que en ia propussta de taller integrador, para la parte de -Ia
situacidn problematica o de aprendizaje, entendamos el aprendizaje escolar come un
proceso activo de elaboracién, debiendo darse a lo largo de este proceso, todo tigo
de asimilaciones necesarias. Por esto consideramos que la ensefianza debe
favorecer interrelaciones multiples entre el alumno y los contenidos que tiene que
aprender, respstéandolc como un ser humano que construye su propio conocimiento
a través de la accidn e interaccion de acuerdo a la etapa evolutiva en gue se
encuentre. Por lo tanio, &l aprendizaje e85 un proceso de construccidn que ocurre &

través de la interaccion entre un sujeto cognoscente (S) v un objeto de conocimiento

Q).

En este proceso de construccion en el cual participan conjuntamente
maestros y alumnos intercambiende experiencia, informaciones, vivencias, sic. sl

sujeto (S) estd constituido por el binomio maestro y alumno, v el objeto (C) por los

[
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3.- EPISTEMOLOGIA GENETICA.

El autor de esta teoria s Jean Piagst, epistemdlogo que finca su interss
cientifico en la teorfa del conocimiento, es decir, en la epistemologia plantesdndose

una serie de pregunta come las siguientes:

¢ Se puede alcanzar un conoacimiento real?
¢ Cuales son los origenas del conocimienta?
¢Adquirimos el conocimiento razenado o mediante una experiencia directa

con el mundo exterior?

Desde ‘la antigliedad, la filoscfia ha tratado de dar respuesias a estas
preguntas a través de dos grandes corrientes, el Empirismo y el Apricrismo.
Para el Empirismo, el sujetc es pasivo, todo conocimiento proviene del

exterior como una marca que el objeto impone sobre el sujeto.

El Apriorismo sostiene que las condiciones que hacen posible el
conocimiento estdn dadas en el sujeto antes de cualquier experiencia, pudiendo
llamarse estas condiciones "Reminiscencia’, “Idea inata” o “*Categeria Apriori del

Entendimients”.

Piaget pensd que los métodos filoséficos no eran los mas adecuzdos para
dar respuesta a dichas preguntas, para ello utilizd el método cientifico (observacidn,
experimentacién, comprobacién, etc) considerd conveniente investigar los
probiemas‘ epistemolégicos desde un punto de vista bioldgice, psicolégico vy
primordialmente utilizando los métodos cientificos aplicados en psicologia v biclegia
debido a que muchos problemas epistemoldgicos son psicoldgices y se dan en un

sujeto organico en proceso de evalucidn. .
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Piaget define a la Epistemoiogia como “El esiudio de la constitucién de los
conocimientos véalidos y el término cofistitucion abarca a un tiempo las condiciones
propiamente congtitutivas®, y es genética porque hace hincapié en los procesos de
formacion, los de constitucidn de los conocimiento. De la unién de estos dos
términos surge una concepcidn cientifica de epistemologia: El estudio del paso de

los estados de minimo conocimiento a los estados de conocimiento més riguroso.

La epistemoiogia 'genética pretende ser ciencia v aplica el método
cientifico en ia consiruccion de conocimiento; formula hipdtesis y preguntas
variables verificables; los procedimientos de verificacién se dan en funcién de las

variables de estudio y la experimentacién de los mismos.

Los trabajos de Piaget se centran en la infancia vy la adolescencia, los
resultados obtenidos muestran nuevas regularidades en el comportamiento de los
sujetos que permiten dosificarlos en grupos y Piaget propone tres métodos para

abordar los problemas de |a epistemologia genética:

El Métode Psicogénstico
Trata del desarrollo individual de conceptos como son el espacio, tiempo,

numero, desde su génesis hasta la adquisicion completa de estos conceptos.

El Método Histérico-critico.
Consiste en un analisis de 1z evolucion histdrica de una serie de conceptos

clentificos dentre de un determinado campo de estudio.

L& Colaboracion Interdiscipiinaria,
Debido a que los conceptos diferentes de un campo cientifico = otre, se

hacen necesarios los estudios interdiscipiinarios para abordar la construccion de los



conceptos.  Pilaget propone una explicacién irteraccionista, el sujeta adguisre el
conocimiento en interaccion con el objeto de estudio. La accién es la constitutiva de
tedo conocimiento, el conocimiento es dependiente de la accién y la accién es
productora de conocimiento de lo que se desprende que el sujeto no conoce mas
propiedadss de las cosas gue su accién le permite conocer. Por medio de la accién
fisica 0 mental, los objetos son asimilados vy acomodados a las estructuras mentales

de los sujetos:

La apropiacidn del conocimiento por parte del sujeto se da a través de una
sucesion de estados de equilibrio, si el sujeto se enfrenta a una situacién de
experiencia nueva, el individuo asimila y acomoda a sus estructuras mentales dicho
conocimiento que $8 genera ante esa experiencia y asl es como e! individuo en su
interaccionar con el medic ambiente, sufre procesos de equilibracion vy
reequilibracion y es a través de estos procesos por los cuales el sujsto se hace cada

vez mas inteligente.

De manera general se ha presentado la postura Piegetiana respecto a
come el sujeto adquiere el conocimiento, pero el individuo a lo largo del desarrolio
mental pasa por estadios sucesivos que le van permitiendo adquirir niveles de mayor
conocimiento, para ellc Piaget acumula un impresionan.te material de caracter
AupeeneRtiabieatRcroRiSsIBNOSikdSpaZrRloorigeR stiniilss iteligensia.csegdniRiagst
adguiriende mayores niveles de conocimiento desde fa inieligencia sensorio-motriz

hasta el pensamiento formal.

Piaget estructura un marco conceptuai del desarrollo mentat del nifio por

medio de psriodos o etapas, las cuaies se presentan a continuacion:




ESTADIOS EVOLUTIVOS EDAD APROXIMADA

1.- Inteligencia Sensorio-metriz 0 a2 afios

2.- Inteligencia Intuitiva o Precperatoria 2a6o7 ahos
3.- Inteligencia Operativa Concrata 7 a12 afos
4.+ Inteligencia Formal 12 a 15 afos.

Caracteristicas que define a los esiadios:

1. Las conductas verbales y motoras de los nifios.

2. Las estructuras operatorias de conjunte.

3. Los modeios de las estructuras operatorias son representadas por modelos
iGgico-mateméticos. '

4. Tienen caracter infegrativo.

La estructuras operatorias que caracterizan a cada estadio, no surgen de
la nada, sino de una organizacién anterior, para que un nuevo conocimientc sea
asimilado y acomodado, es necesaric que axista en el sujeto un esquema de accion

capaz de concluir este nueve conocimiento.

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DE LA TEORIA DE PIAGET EN LA PRACTICA
DOCENTE.

“El aprendizaje debe ser un proceso activo porque el conccimiento se

construye desde adentro”®

* Piaget. Jean. Psicologia v Pedagogia. Aricl, Méx, 1991 pag. 80



Muchas ocasiones nos preguntamos durante el desempefic de nuestras
labores ¢como aprende el nifio? ;qué factores intervienen? ; qué relacion hay entre
ei medio, el aprendizaje y el individuo? y nunca llega ‘una respuesta clara
simplemente vamos descubriendo elementos que apoyan nuestra labor en beneficio

del nifio vy su aprendizaje.

De Piagst podemos tomar varios punios que en su tecria psicolégica se
derivan para mejcrar ef proceso Ensefianza-Aprendizaje. El principal logro de esta
teoria del desarrcllo inteleciual s un ruego para gue se permita z los nifios efectuar
su propic aprendizaje, mediante situaciones gque presentadas al nific le den la
oportunidad de que él mismo experimente: probandc cosas para saber qué pasa,
manipulando objetos, haciende preguntas y buscando sus propias respuestas,
comparando lo que encuentra primero con lo que descubre después, corhparando
sus descubrimientos con los de sus compafieros, para tener conclusionss que les
puedan satisfacer momenténeamente, porque esta forma de trabajo tiene un gran
valor; mediante ella los nifids conocen come piensan los demas compafieros,
expecnen, confrontan, defienden y ponen a prueba sus propias hipdtesis; entran en
conflicto cognitive, buscan soluciones en comin a una situacion planteada v se dan

cuenta que hay muchas seoiuciones para un mismo problema.
iComo es el nifio y la participacion del maestro?

- Syjsto activo.
- Necesita tiempo.
- Duda.
- Aprende de sus errores.
- Nacesita de la comprensidn y estimulo.
ROL DEL NINO - Necesita informacion.
- Deberé descubrir por &l mismo.,
- Necesita intercambiar opiniones con sus companeros.
- Requiere de aprobacion y estimulo afectivo.
- Manipula objetos (concrato).
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- Ayuda al pequefio a construir su propio conocimiento.

- Permitirfe que &l mismo descubra.

- Fortalecer el proceso de razonamiento del nifio.

- Conocer el estado emocional de cada nifio, su nivel
cognoscitiva y sus intereses.

- Tener normas personales muy sdlidas pero que sez

ROL DEL MAESTRO  estudiante toda su vida.

- Cultivar en el nifio un espiritu critico.

- Proporcionar opartunidades para que el nifio construya
sus propias normas de conocimiento.

- Ensedar al nifio a pensar, alentar la iniciativa y la
curiosidad.

- Propiciarle situaciones donde el nifio interactte con el
obieto de conocimiento. '

LA TEORIA DE PIAGET Y LA ENSENANZA.

Conforme pasa el tiempo el avance en los descubrimientos de las ciencias
y las técnicas ha influide en ia transforma/cién de fa forma de vivir de los individuos.
Los descubrimientos en &l campe de la psicologia se han ido multiplicande hasta
constituir un amplio sistema explicativo del desarrello infantil. En este sentido los
trabajos de Piaget y sus colaboradores son la mayor aportacién que existe en

relacidn al conocimiento de {a evolucidn det nifo.

La pedagogia necesita incorporar a sus métodos los conocimientos que
aporta fa psicologia de la inteligencia para asi mejorar y poderle facilitar la

comprensicn, asimilacién y acomodacion al nifio.

Se ha vistc que muchos de les conocimientos encontrados en |os
programas escolares actuales son impuestes al nific, por lo tanto éste los memoriza,
los repite mecanicamente vy sdlo le permite al nifo superar unas pruebas que le dan
acceso a un superior, es decir, aprende solamente para la escuela y no para la vida.
Escs conccimientos no los pueds integrar a su préctica inmediata ni modifican su
actuacién cotidiana, porque su cotidianeidad no esta hecha de actcs memaristicos
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sino de précticas concretas. Esios conocimientos permanecen amantonadcs en un
armario que sdlo se abre cuando el profesor pregunta, cuando es necesario dar la
buena respussta, para demostrar que uno sabe. Pero cuando hay que resolver un
problema real, el nifio echa mano de su propio sistema de pensamiento, el que ha
elaborado fuera de la escuels. Por esto precisamente es importante que en la
escuela si nifio se sienta como si estuviera &l solo sin la presion de aprenderse lo

gue no quiere y no le gusta con la inasistencia de los masstros.

No quiero decir que sl maestro no sea necesario, o que digo es que el
docente debe de propiciar situaciones donde el nifio (individuo) interactiie con el

conocimiento, propiciar un aprendizaje activo.

El aprendizsje activo no es un aprendizaje o realizacién de trabajos
manuales aunque requiera de la actividad del nifio en la manipulacién de objetos e
inciuso un cierto ndmero de tanteos en la medida en que las nociones iogico
matematicas elementales son sacadas, no de los objetos sino de las acciones del
sujeto y sus ceordinacionss (7-11 afios), en otros nivelss la actividad més auténtica
puede desplegarse en el plano de la reflexién, de la abstraccién mds precisa y de
manipulaciones verbales (con tal de que sean espontaneas y no impuestas a riesgo

de seguir siendo parcialmenie incomprendidas)

Se requiere por lo tanto'una educacién que tienda a preparar para la vida,
no consiste en reemplazar los esfuerzos espontaneos por las tareas obligatorias, ya
que si la vida implica una parte no despreciable de frabsjos impuestos al lado de
iniciativas mas libres, las discip!inaé necesarias siguen siendo mas eficaces cuando
son ticremente aceptadas. Por tanto, los métodos activos no conducen en absoluto
@ un individualismo andrquica, sino a una educacion de la sutodisciplina y ef
esfuerze voluntarie, especialmenie si se combinan el trabajo individual y el trabzjo

por equipos.
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Sin embargoe, si hoy se aceptan estas opiniones mucho mejor que antes, la
practica educativa no ha realizado grandes progresos, porque los métodos activos
son mas dificiles de emplear que los métodos receptivos caorrientes. Por una parte
obligan al aduito 2 un frabajo mucho més diferenciado y mucho mas atento, mientras
que dar lecciones es menos fatigoso, mas cémedo y sin preocupaciones. Por otra
parte y esto s mas importante, una pedagogia activa supone una formacion mucho
més precisa y sin un conocimiento suficiente de la psicologia infantit el maestro
comprende mal los pasos esponténeos de los alumnos y en consecuencia no llega a
sacar provecho de lo que él considera como irrelevante y como una simpie pérdida

de tiempo.

La ensefianza sdlo puede ser fructifera con un trabajo active por parte de
los escolares en el plano docente. De ahf que todos los maestros sientan necesidad
de crear unas condiciones optimas para que sus alumnos realicen el proceso de

aprendizagje de una manera satisfactoria.

Muy a menudo nosoiros |os masestros no siempre logramos despertar en
nuestros alumnos el grado de atencién deseado ni el afan de aprender. Dicho de
oiro modo, no siempre se consigue estimular al alumno, [0 cual conduce z 1a falta de
interes, de atencidn y por tanto al fracasc en el proceso de aprendizaje. La tarea del
maestro debera consistir en encauzar el desec de aprender de los nifos
organizando su actividad escolar de formia que el nifio sea el protagonista de su

propio aprendizaje.

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS.

Este periodo se sitia entre los 7 v los 11 o 12 afios, seguin Piaget en este
periode se sefiala un gran avance en cuanto a la socializacién y objetivacion del

pensamiento, el nifio ya sabe descentrar lo que tiene sus efectos, tanto en el pianc
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cognitivo como en el afectivo o moral mediante operaciones concretas. Piaget habla
de estructuras de agrupamientoen esta etapa, el nifio no se queda limitado a su
propio punto de vista, antes bien es capaz de coordinar los diferentes puntos de
vista y de sacar las consecuencias, las operaciones de su pensamiento son
concretas en el sentido de que sélo alcanzan a la realidad susceptible de ser
manipulada o cuando existe la posibilidad de recurrir a2 una representacion

suficientemente viva,

En esta etapa, el nifo todavia no puede razonar fundandose
exclusivamente en enunciados verbales y mucho menos en hipdtesis, concibe los
sucesivos estados de un fenémeno de }a transformacion, como “modificadores” que
pueden compensarse entre si © bajo el aspecto de “invariante® que implica la
reversibilidad, emplea |z estructura de agrupamiento {operaciones) en problemas de
seriacién y clasificacion, llega a relacionar-la duracién y clasificacién y comprende
de este modo fa idea de velocidad; comprende las explicaciones de fenémenos, ya
nc se refiere exclusivamente a su propia accién, sino que comienza a tomar en
censideracion los diferentes factores que estén en juego ¥ 8u refacidn. Es el inicio de

una casualidad objetivada y especializada a un tlempo.

Por mas que ya se coordinen las acciones en un sistema de conjunto, el
pensamiento infantil avanza paso a paso; todavia no sabe reunir en un sistems toda
la relacién que puede darse entre los factores; se refiere sucesivamente va a las
operaciones contrarias (anulacion de la operacion directa por [a operacién inversa),

ya a la reprocidad {entendiendo que puede componerse algunes actos).

El nifio no es capaz de distinguir ain de forma satisfactoria lo probable de
lo necesario. Razona unicamente sobre jo realmente dado, no sobre lo virtual. por
tanio, en sus previsicnes es limitado y el equilibrio gue puede alcanzar es aun

refativamente poco estable.



La coordinacién de acciones y percepciones, base del pensamiento
operatorio individual también afecta alas relaciones interindividuales. El nifio no se
limita al acumulo de informaciones, sino que las relacionss entre si y mediante la
confrontacién de los enunciados verbales de las diferentes personas, adquiere
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros.  Corrige el suyo
(acomodacion) a asimiia ei gjeno. El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte
gracias al intercambio social, la progresiva descentralizacidn afecta tanto al campo
del comportamiento social como al de la afectividad.

En esta edad el nific no solo es objeto receptive de fransmisién de la
informacidn linguistico-cultural en el sentido Gnico; surgen nuevas relaciones entre
nifios y adulios y especialmente entre los mismos nifios. Piaget habla de una
evoiucion de la conducta en el sentide de la cooperacion y analiza el cambio en el
juego en ias actividades de grupo y en las relaciones verbales por la asimilacion del
mundo a sus esquemas cognitivos y apetencias, como en el juego simbdlico,
sustituird la adaptacidn y el esfuerzo conformista de los jueges constructivos o
sociales sobre la base de una regla. E! simbolo de carécter individual y subjetivo
por una conducta que tiens encuentra el aspecto objetivo de las cosas y las

reiaciones sociales interindividuales.

Los nifios son capaces de una autentica colaboracion en grupo, pasando la
actividad individual aislada & ser una conducta de cooperacidn, también los
intercambios de palabras sefialan la capacidad de descentralizacién, El nifio tiene
en cuenta las relaciones de quienes le rodean, el tipe de conversacidon “consigo
mismo” que al estar en grupo (mondlogo colectivo) se transformz en didloge o en

una auténtica discusidn.

La meral heterdonoma infantil, unilateraimente adopta de pasc a la

autonomia del fin de este pericdo.



4.- LA PEDAGOGIA OPERATORIA.

“La escuela no puede ser un lugar aislado indiferents al mundo que

circunda al nifio, ya que el mundo cambia, se transforma, evoluciona®

La escuela debe revalorar la importancia de generar situaciones de
ensefianza dende el nifio juegue un papel activo, critico, creativo y responsabie de
su propio aprendizaje donde los contenidos no sean Unicamente para pasar de
grado, sino que sean instrumentos que posibiliten al alumno a desarroilar su
capacidad creadora; que lo inciten a razonar, a investigar e ir solucionando las
cuestiones que diariamente le plantea la vida misma, fomentando af mismo tiempo

las relaciones afectivas, sociales y e} espiritu de cooperacion,

La pedagogia operatoria estd basada en las investigaciones de psicologia

genética realizadas por Piagat.

Los objetivos fundamentales son:

- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades e
intereses del nifio.

- Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje la génesis de la
adquisicion de conocimientos.

- Debe ser el propio nifio quien elabore la construccién de cada proceso de

aprendizaje, incluyendo aciertos y errores, ya gue también son necesarios -

para toda construccion intelectual.
- Convertir las relaciones scciales y afectivas en temas bésicos de
aprendizaje.

- Evitar |2 separacidn entre el munde escolar y el extraescoiar,

* $.E.P. Fundamentos Conceptuales v Metodoléeicos. F.A.C.AEP. Cac.. 1988 p. 316,
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No olvidar que “inventar es comprender” (Jean Piaget).

La Pedagogia operatoria nos muestra coma para Hegar a la adquisicion de
Y
un concepto se pasa por estedios intermedios que marcan el camino de su

construccion y que permiten posteriormente, generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en que estadio
se encuentra el nifio respecto de él (cudles son sus conocimientos del tema en
cuestion), para conocer el punto de partida y permitir que todo nuevo concepto que
se trabaje, se apaye y construya en base a las experiencias y conocimientos gus el

individuo ya posee.

En la programacién aperatoria de un tema de estudio es necesario
integrar. intereses, construccidn genética de los conceptes, nivel de conocimientos

previos sobre el tema y propositos de los contenidos que queremos trabajar.

Para llevar a la préctica esta programacion serd preciso seguir en todo
momento el ritmo evolutive del pensamiento infantil que se manifiesta a través de
sus intereses, preguntas, respuestas, hipétesis, recursos que se propcnen, etc.
evitando cualguier precipitacién por parte del aduito que anule este proceso de

construccion al facilitar respuestas ya elaboradas.

El papel del maestro se centrard en recoger toda la informacién que recibe
el nific y en crear situaciones de cbservacién, de contradiccién, de generalizacion,
de cuestionamiento, etc. gue le posibiliten a2 ordenar los conocimientos que ya posee

y avanzar en el proceso de construccion del pensamiento.
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5.- DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DE NOCIONES
ESPACIO-TEMPORALES.

En este apartado planteo la dificultad que fiene el nifio para construir la
representacion dei mundo de lo secial, debido a sus caracteristicas de desarrollo
mental, en el nific todo lo que esta alejado en el espacio y tiempo le resulta muy
dificit de comprender al estar tan centrado en su perspectiva inmediata, por eso le

resulta tan complejo entender la historia, que es una reconstruccién de fos hechos.

El conocimiento del nifio va progresanda en circulos concéntricos desde lo
que esta mas préximo a lo que esté més alejado, este modelo esta inspirado en una
concepcién empirista de la adquisicién de conocimientos, el sujeto es pasi\-ro y astd
sometido a [a inforrmacion exterior, conoce evidentemente su entormo mas inmediato,
su barrio, su ciudad, pero ese conocimiento directo interfiere con conocimientos
indirectos y con el conocimiento directo de esas cosas que estan algjadas en el
espacio, el conocimiento inmediato y directo es organizado y cobra un nuevo sentido
gracias a los elementos mds generales y abstra:ctos ¢ a descripcicnes de cosas
alefadas y con tado ello el nifio va formando sus propias nociones.

Parz formar su representacidn de} mundo social, &} nifio necesita conacer
una serie de hechos, obtener conocimiento acerca de los lideres politicos,
impuestos, sistemas dé gobierno, administracidn Enunicipal, etc., este mundo sccial
también esta constituido por elementos de distintas naturalezas, por un fado el nifo
adquiere una serie de normas que estipulan lo que debe hacerse vy Io que no debe
hacerse, sobre lo que es bueno desde el punto de vista social y 1o que no lo es. Por
ofro lado adquiere lo que podriamos Hlamar nociones, la diferencia estd en que las
normas se aprenden pronto y dan iugar a explicaciones muy esguematizadas

cuando se pide una justificacion.
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Los nifios comprenden [a historia como elementos aislados, como
acontecimientos desconcertantes y la ensefianza que se practica contribuye

notablemente g ello.

El nifio establece asociaciones ciegas de fechas y nombres que no le dicen
nada porque existe una gran dificultad para entender lo que esta muy alejado en el

espacio y el tiempo.

La primera dificultad para comprender la historia es la propia nocidn det
tiempo, como fo mostrd Piaget, sl nific tiene dificultades para construir una nocién
del tiempo objetivo, con independencia de los acontecimientos que se viven dentro
de &l, pero aunque se construya esa nocidn del tiempo, todavia es preciso entender

muchas ofras,cosas.

Una vez mas es necesario entender un sistema, pero un sistema que no es
en el que nosotros estamos, sino algo que ya pasé, fo cual multipiica la dificultad, la
historia es pues, un aspecto mas de ias nociones sociales sino que es una

dimension imprescindible para entender estas.

El hecho de gue los nifios interpreten también la historia de esta manera es
producto posiblemente de dos causas; por un lado que se les ensefia asi Y que
muchos profesores contindan feniendo esta concepcidn. En realidad lo que esta
detraés de |la concepcion de la historia que tienen los nifios y probablemente muchos
adultos y muchos maestros, es una posicion realista en la que los datos habian por
si mismos. La concepcidn de los nifios es pasiva, que cada época histérica ha
dejado su historia escrita y que solo tenemos que remitimos a ella, lo mas
importante y lo més dificil de conseguir es que los nifios entiendan el problema de la
objetividad histérica v de la construccion de la historie de 1a cual es el trabajo gue

tienen que realizar el historiador seleccionando sus fuentes y dandoles un valor u



otro, la dificultad del nifio para entender esto depende también de su dificultad para
comprender las coniradicciones, los conflictes en el terreno social, vy esto es
precisamente una-de las cosas que tenemos que ayudar a que entienda
presentdndole documentos contradictofios, visiones opuestas de un mismo

acontecimiento, para que el pueda realizar su propia elaboracion.

De esto podemos concluir que las Ciencias Sociales hay que ensefarias
tratando de sumergir al nifio en el ambiente social y ayudarle a entenderlo, cada
aspecto de la vida social puede dar fugar a preguntas, a problemas y la funcién del
profesor es ayudar a que el nific se plantee esos problemas y encuentre vias para

entenderio.

En este apartado figuran distintas formar tedricas que ayudarén a los
nifios a lograr un entendimiento de las causas que genera un hecho histérico y a
comprender que la mayorfa de los acontecimientos tienen una multitud de

consecuencia.

Cen frecuencia los nifios de texto tras exponer un hecho, presentan a los
alumnos una razén demasiado simple. Es mejor ayudar a los alumnos a comprender
que ios acontecimientos gque consideramos sigrificatives se confarman a menudo a

lo largo de amplios periodos de tiempo.

Al examinar acciones humanas del pasado y estimular Iz presentacién de
alternativas posibles, ayudamos a los nifios a entender que las personas reaccionan
ante situaciones de diversas formas y que sus respuestas se hallarén determinadas
por una amplia gama de actitudes, sentimientos y creencias. Hombres ¥y mujeres no
pueden imaginarse que las fuerzas politicas, econémicas y sociales de sus tiempos

también han formado (y siguen conformando sus vidas cotidianas).



El planteamiento de estas cuestiones resultan cruciales para la ensefianza
de la historia. Vale la pena advertir que cusstiones contemporéneas (como ataques
de bombas) aparecen en los hogares de los nifios a fravés de la televisién, la
historia presente proporciona a los profesoras una amplia gama de temas de debate.
Cuando los nifies hayan desarrollade una seguridad pars debatir fa historia

presentes, hard mas aberdable la historia del pasado, sobre todo si al estudiar las

cuestiones actuales se hace alguna reflexién sobre las formas en que aparece
presentada la informacién y se explora la posibilidad de que existan prejuicios. Al
ensefiar & log nifios conceptos histéricos se les ayuda a entender los valores gue

80N cruciales en nuestra sociedad.

Los nifios necesitan también de palabras' para ser capaces de compartir
sus pensamientos con otros. La historia tiene sus propios términos vy frases
especializados, hay que estimular a los alumnos a expresar ideas histdricas a su
propia manera ‘renacimiento’, “poder’, “época”, ‘reforma®, “justicia’, tienen
significados claros y especifices. El nifio describe una situacion un tanto “injusta’,
estd abordando el concepto de justicia en su nivel, del mismo mode que el de riuave
afos que describe "poder’ como “conirol sobre lo que otras persocnas quierer’.
Hacia la mitad de la escolarizacidn, los alumnos estdn ya capacitados para apraciar
el significado de términos histéricos a condicion de que vengan revestidos con una

imagen que puedan sbordar.

Los puntos de vista antes expuestos, apoyan mi opinion de que en una
etapa temprana de la vida escolar hay que presentar a los nifios [a “idea” que
subyacen en el método histdrico, esto supone que los alumnos aprenderan
conceptos y un modo particular de abordar la materia que consideren, ademas sste

enfoque se repetira de una manera més profunda.
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CAPITULO IV

PROPUESTA DIDACTICA



La elaboracién de la presente propuesta didéctica, tiene como propc'ssito
principal lograr que los alumnos y maestros participen mas interesadamente en
forma dinamica en el proceso de formacién en el que adquiera un aprendizaje
significativo histérico, que le permita una mejor comprensidn de los hechos
generados en el tiempo y espacio.

Esta propuesia gira en torno a- un problema detectado en un grupo de
quinto grado, del cual se llevé a cabo un estudio explicito de los elementos que
influyen en dicha problemética y para que los alumnos enlacen causa y
consecuencia de los hechos, propongo las siguientes estrategias fundamentadas en
la didactica critica, que establece un mayor compromiso de parte de los participanies
{desechando lo tradicional).

En este nuevo enfoque, el docente supera su funcién de mero conductor
del proceso, para convertirse en promator facilitador e incentivador del aprandizaje
de sus alumnos; a los alumnos les carresponde una dinamica participativa, dadc que
sus tareas consistirdn en investigar, confrontar, discutir y participar, todo esto

mediante actividades interesantes.

Estas actividades se aplicarén al término de cada bloque, como
reafirmacién de los contenidos tratados y rescatar en ellos causas v consecuencias,
para que los alumnos comprendan mejor los hechos de la historia y dar entrada a lo
que es la dialéctica histérica, de esta manera esta propuesta didactica comprende
cuatro estrategias, con su objetivo particular cada una a lograr las actividades
correspondientes y la evaluacion senciila respectivamente y al final se presenta una

evaluacion global tripartita y con eifa detectar el nivel de conocimientos alcanzados.
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ESTRATEGIA I: INVESTIGACION.

Objetivo:
Preparar a los alumnos para la investigacion donde exista la participacidn
de todas las partes (maestro-alumno, padres de familia y comunidad en

general),

Este objetivo en lo particular, pretende que por medio de los elementos
antes sefialados que el alumno sea capaz de discutir contenidos

historicos que ellos investigusn.

Actividades:
1.- Se elaboraran las preguntas de investigacion, tomando en cuenta los
contenidos del blogue a trabajar dentro del saldn de clases en forma

conjunta maestro-alumnos.

2.-indicara que tienen dos dias para realizar I3 investigacion y concentrar

los resuitados.

Evaluacién Parcial:
E! maestro mediante la observacién directa registra la necesidad de las

intervenciones para un mejor avance de |z actividad.

Tiempo estimado:
20 minutos.
Material requerido:

Libros de consulta, Gufa de investigacian.
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ESTRATEGIA II:  TRABAJO EN EQUIPO,

Objetivo:
Desarrollard la habilidad de relacionar causa y consscuencia de os

hechos histdricos, trabajando en equipo.

Actividades:

1.- Considerando cinco elementos por equipo, se integraran por propia

iniciativa.

2 - Diseutiran lo investigado scbre la guia elaborada, haciendo énfasis en
las causas y consecuencias de fos hechos y formularan sus canclusicnes

para expenerlas ante et grupo. {Cenfrontacion de equipos).
3. Presentacion de conclusiones.

Evaluacién Parcial:

El responsable de cada equipo registraré fas participaciones de su equipo
solo con la "B” bueno, "R” regular y *“N” nada, al términc del debate se o

entregaran al maestros.

Tiempo estimado:

30 minutos.

Material requerido:

Guia de cohsu!ta, lapiz, libreta,



ESTRATEGIA III: LLUVIA DE IDEAS.

Objetivo:
Relacionaran de los investigado, las causas ¥ consecuencias que

originaren la historia real.

Actividades:
1.- Apcyados con los antecedentes de lo investigada por los alumnos, el
masestro guiard las participaciones para realizar una actividad que
consistird en un juego, donde el profeser menciona un hecho y los

alumnos mencionaran las causas y consecuencias.

2.- El maestro como moderador, dara crédito a la realidad mas cercana,

Evaluacién Parcial:
En forma auto-evaluativa, en forma individual cada alumno enbregara al
maestro su evaluacion considerada, dentro de la letra “B” bueno, ‘R’

regular o “N” nada.

Tiempo estimado:

46 minutes.

Material requerido;

Pizamén, iéminas, libros, libreta, otros.



ESTRATEGIA 1Iv: SINTESIS E ILUSTRACION.

Objetivo:
Se evaluarén los conocimientos adquiridos de cada aiumno, mediante las
conclusiones e ilustraciones presentadas por escrito en el orden que
sefiala el proceso histdrico y separades en causa, hecho histérico ¥

consecuencia.

Actividades: _
1.- El alumna presentara ante el maestro sus conclusionas ¢ ilustraciones
realizadas durante la actividad anterior (Lluvia de ideas) en hojas tamafio

caria, separadas en tres partes: causas, hechos y consecuencias.

Evaluacidn Parcial:

Se tomara en cuenta lo seftalado en la presente actividad.

Tiempo Estimado:

30 minutos.

Material Requerido:

Blok de 100 hojas, recortes, dibujos, ofros.



ESTRATEGIAV: EVALUACION.

Objetivo:
Los alumnos conacerédn sl proceso de evaluacién en cada uno de sus tres

apartados y genera!l del biogue.

Actividades:
1.- En forma de auto-evaluacion, el alumno entregara al maestro la ficha

correspondiente, que contenga la calificacion que él considere pertinente

de acuerdo a su participacidn de las actividades.

2.- El maestro dard a conocer a cada alumno la evaluacidn obienida de
acuerdo & la observacién hecha en el desarrollo de las actividades,

ademas la correspondienie a la de los trabajos de sintesis e ilustracion,

3.- Con el apoyo de los alumnos, el maestrc sumars Ios tres apartados
(auto-evaluacidn), {observacién por el maesiro) y (el frabajo de sintesis &
ilustracion) para ctorgarles & cada uno la evaluacion obtenida y a su vez

la del grupo.

Tiempo Estimado:

20 minutos.

Material requerido:

Fichas por alumno, formato de sintesis e ilustracidn, pizarrdn, gis, registre

estadistico por el maestro, lista de asistencia, otros.



CAPITULO V

INFORME DE
OPERATIVIZ ACION



Eneste capitulo se rinde un informe detalladc de las actividades
realizadas bajo la gufa de la propuesta planteada con anterioridad Y que comprende
el blogue V! de lg materia de Historia “La Conguista vy la Colonizacién de América®,
sefialado en el programa de quinto grado, mismo que contempla los siguientes
contenidos:

Las primeras exploraciones al Continente Americano.
Las expediciones més importantes. -

Ef establecimiento de ias Colonias en América.

La Conquista Espiritual.

Las mezclas raciales.

O TR

El desarrollo minero, comercial, industrial, arquitectdnico, efc.



ESTRATEGIA I:  INVESTIGACION.

Objetivo:
Capacitar a los alumnos, para conversar y discutir satisfactoriamente

contenidos histéricos que ellos mismo investiguen previos g una reflexion.

Desarrollo.

.’ El dia 9 de mayo de 1997 a las 12:00 Hrs., un servidos coma responsable
de este grupo (guinto), hice especial hincapié en la necesidad de rescatar los
contenidos mas importantes de este bloque VI de nuestra Historia, posteriormente
sefialé que para dar inicio a aste trabajo, necesitaria de todo su apoyo para formular

las preguntas a investigar.

En primer lugar manejé una pequefia introduccidn como base s la

motivacidn, sobre las grandes aventuras de marineros aventuraros y ambiciosos,”

algunos otros por necesidad de conquista durante el Siglo XIV, sobre su forma de

vestir, de pensar, de hacer politica, ete.

Enseguida pedi al grupo su ayuda para formular preguntar que nos
ayudaran en la investigacion, de repente aflord la participacién de -Mariana- a
manera de comentario complementario sefialé que los hombres de Europa se tenian
grandes envidias en todcs los aspectos y que por estas razones se mataban entre
si. -Saivador Meza- agrega, que los paises mas fuertes pretendian conguistar los
més débiles y quitarles sus riquezas, como productes del campo y recursocs
minerales y que también los obligaban a que les compraran fos productos que ellos
les llevaban. Inmediatamente sefialé Ia primer pregunta a investigar, anctandola en

el pizarrdn:



¢Cuales fueron las principales causas que motivaron a los
europeos a explorar nuevos continentes?.
Tiempo seguido -Alejandra- mencioné que algunos paises de Europa eran
mas fuertes porque contaban con mejores armas y dinero para comprar lo

necesario... En ese momento hice una pausa y escribi en el pizarrén la segunda
pregunta:

¢Qué ventajas tenian los paises exploradores antes de conquistar América?
y le pregunté al grupo si era necesario modificar o cambiar la pregunta, de la cual la
mayoria dijo que estaba de acuerdo, pedi la continuacién e hice el comentario que
las circunstancias que cada uno de los paises eran diferentes entre Espana,
Inglaterra, Gran Bretafia, Portugal, etc., ademas los intereses politices y mercantiles

iban més alla del control de un pais, entonces escribi la tercer pregunta:

¢Cuales fueron las consecuencias que se dieron después de que los

paises europeos conquistaron las diferentes regiones de América?.
Al término de la elaboracién de las tres preguntas a investigar, se les
dieron las recomendaciones pertinentes y se marcd como tarea realizar la

investigacién (ver anexo 1)

-En la elaboracion de la Guia de Investigacion se considerd un tiempo de

14 minutos.

- En la evaluacion se observo la participacion entusiasta de 7 nifios(as) de

los 14 que conforman el grupo, nombres que se tomaron en cuenta.

- En esta actividad solo se utilizé avance programatico, gis y pizarrdn.
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ESTRATEGIAIL.  TRABAJO EN EQUIPO.

Objetivo.
Que los educandos sean mas explicitos en [a conversacion y discusion, es
importante entregarles toda la confianza y liberiad de expresion, ademés
de encausarlos armoniosamente.

Desarrollo.

Siendo las 8:40 Hrs. del dia 12 de Mayo, se dio inicio con las actividades
detl dia; de mi parte se comentd scbre las ventajas que se tienen en participar en
equipo, las formas de discutir los apartados de cada pregunta elaborada el diz 9, las
intervenciones para defender lo investigado y otras orientaciones enfocadas para

dar solidez a las actividades.

Posteriormente pregunté en lo general ;como les gustaria que se
integraran los equipos? - Miguel- propuso que fuera por amistad y comparierisme, ya
que segun é&! tendrian mejor entendimiento (afinidad) propuesta que fue aprobada
por todos, y para la integracion se les dio un tiempo de 3 minutos, quedando como

sigue:

En el equipo#1, los integrantes fueron: Rosalio, Beatriz, Cecilia, Aleiandra

y Susana, nombrando como responsable entre ellos a Rosalio.

El equipo #2 qued¢ integrado peor: Salvador Meza, Salvador Alfaro, Miguel,

Mariana y Osvaldo, como responsable a Miguel.

En el equipo #3 se agruparomn: Juan Carlos, Ernesio, Ma. Guadalupe y

Luis Alfonso, éste Gitimo de respensable



Este ditimo equipo se formé por 4 elementos pues como lo senalé, el grupo

lo forman 14 estudiantes.

Segundos més tarde, se le$ indicS la forma de confrontar lo investigado,
donde habrian de hacer énfasis en las causas vy consecuencias, para o que un
servidor anotd preguntas que sirvieran de apoyo en el extremo derecho del pizarrdn,

ejemplo de ellas:

eCudl fue el origen de mapas que sefalaban a los continentes

diferentes a los actuales?,
¢Por quiénes se elaboraban?,

£Cudl fue el origen de los inventos que apoyaron la realizacién de los

viajes?,

¢Qué motivé a los portugueses y espafioles para intentar descubrir

nuevas rutas hacia el oriente?,

£Qué consecuencias trajo la conquista de los esparioles fanto en lo

religioso, arquitecténico, cultural como social?,
£Qué tipo de mezclas humanas se dio en la nueva sociedad?,

£Qué cambios generaron los demés paises en las diferentes colonias

de América?,



Ademas hice agregados-.y comentarios verbales como orientacion zl
trabajo realizando con ello mi papek de orientador en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

En el desarrollo de la confrontacion, el equipe 1 y 3 mostraron més debate
y diferencias para formular las conclusiones, por parie del equipo dos se observd
mejor coordinacién a cargo de Miguel.

(Tiempo transcurrido 38 minutos).

Al comprobar que los fres equipos habian concluido, . sclicité en forma
voluntaria el equipo que gustara pasar a exponer el trabajo, en ese preciso momento
Alonso levant la mano para proponer que en lugar de hacer una exposicion,
pasaramos al juego de la “Lluvia de ideas”, donde los que quisieran pariicipar,
mencionaran las causas y consecuencias de acuerdo a los hechos histdricos
nombrados por &l maestro. -Miguel- agregd que asi se darfa mds réapida la

participacién, eco seguido por més nifios; al ver el entusiasmo decid| apoyarlos.

- El tiempo que transeurrié fue de 44 minuios de las 8:40 momento de inicio
de la actividad, a las 9:24,. (Ver anexo 2)

- En la evaluacion. Cada responsable entregd la lista de sus integrantes,

con la evaluacion considerada por ellos.

- El material que se utilizd en esta actividad fue pizarron, gis, fibretas,

lapices y ofros.



Ademas hice agregados y comentarios verbales como orientacion al
trabajo realizando con ello mi papek de orientador en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

En el desarrolle de [a confrontacién, el equipo 1 v 3 mastraron més debate
y diferencias para formular las conclusiones, por parte del equipo dos se observd
mejor coordinacion a cargo de Miguel.

(Tiempe transcurrido 38 minutos).

Al comprobar que los tres equipos habian concluido, . solicité en farma
voiuntaria el equipo que gustara pasar a exponer el tfrabajo, en ese preciso momento
Alonso levantd la mano para proponer gue en lugar de hacer una exposicion,
pasaramos al juego de la “Liuvia de ideas”, dende los que guisieran participar,
mencionaran las causas y consecuencias de acuerdo a los hechos histdricos
nombrados por 8l maestro. -Miguel- agregé que asi se darfa mas rapida [a

participacion, eco seguido por mas nifios; al ver el entusiasmo decidi apoyarlos,

- El tiempo que transcurrié fue de 44 minutos de las 8:40 momento de inicio
de la actividad, a las 9:24,. (Ver anexo 2)

- En [a evaluacidn. Cada responsable entregd lg lista de sus integrantes,

con ia evaluacion considerada poer ellos. .

- Ef material que se utilizd en esta actividad fue pizarrén, gis, libretas,

l&pices y otros.



ESTRATEGIA III. LLUVIA DE IDEAS.

Objetivo:
Los hechos en nuestra Historia, cuentan con un soporte que son las causas
¥ & suU vezZ generan consecuencias, en este sentido los alumnos mediante
un orden de hechos, coordinados por el masstro:

_Seflalara las causas y consecuencia oralmente, participacion que

ampiiara los conocimientos del bloque en reafirmacion).

Desarrollo.

Siendo las 9:32 se dio inicio con mi participaéién en esta estrategia, en la
cual sefiale la necesidad de mantener las reglas presentes, una de ellas era de
tener a la mano su material para concentrar 2 manera de sintasis lo que se fuera
dando en la actividad "Liuvia de ldeas®, en esta hoja_ dividida en sus tres partes
correspondientes: En la primera las causas, en la segunda los hechos de Ia historia
donde sl masstro seria el coordinador direcior ¥y la tercera ias consecuencias

generadas por los hechos.

-Miguei- agregd que se anotara en la parte posterior de la hcja, el lugar,

fecha y el tema “La_Conguiste v la Colonizacién_de América”. intervencién que

felicita,

Enseguida pregunté: ; Qué mas se le puede agregar 2 Ia hoja de sintesis e
ilustracién? repitiendo Miguel dijo, que &l maestro sefalara y anotara en el pizarrén
los hechos y gue en el arden de levantar la mano los nifios mencionaran las causas
y las consecuencias, ¢en qué forma? pregunté de nuevo, -Mariana- propuso que
Cada unc de los nifios diera una causa y una consecuencia y el maestro lo anotara

en ei pizarrdn, en el caso de que la respuesta fuera equivocada, se descartaria.




Hice otra pregunta, ¢(Cdmo podremos saber quién participara menos o
méas’?, Salvador Meza, Osvaldo, Mariana, Alonso, Guadalupe y ofros pidieron que los
registrara Cecilia.

El primer enunciado hecho por un servider fue: -Los primeros mapas-,
Alejandra levantd la mano y sefialéd como causa, la necesidad de descubrir nuevos

continentes, en consecuencia, encontrar riquezas y explotar América. Miguel agregé

como causa: para demostrar que la tierra era redonda y buscar nuevas rutas que
los llevara gl comercio.
1
Ante el hecho de -Las primeras exploraciones al Continente
Americano- Rosalio sefialé una consecuencia; que los espafioles en su llegada a
Ameérica explotaron el oro, plata y se llevaron plantas que en Europa no existian

como especias.

-¢Cudl fue la causa que Cristébal Coldn descubriera América?;
Cecilia dijo que una de las principales causas de que Cristdbal Colén descubriera
América fue que queria demostrarle al mundo entero que la tierra era redonda ¥ que
existia ofro continente o mundo, donde existian seres humanos como ellos, pregunté

¢alguien agrega zlgo?,

Ante la pregunta anterior nadie comentd nada y respaldando lo anterior
pregunté, -;Cuales fueron las consecuencias de que Colén descubriera
América? Cecilia intervine de nueve, sefialando que se dio la explotacion, se
mezclaron las razas, se implantd la religién, en ese momento Miguel pidid la
oportunidad de opinar para aclarar que después de Colén los Reyes Catdlicos
mandaron a Hernén Cortes, que fue &l y otros a su mando que ocasionaron [o que

Cecilia estaba sefialando, opinidn que apoyé y pedi a Cecilia que continuara
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mencionando fas consecuencias, que ellos fueron los culpables de que en América

hubiera enfermedades contagiosas como la Viruela, Sarampion, Lepra y otras.

Continué preguntando: ¢Quién quiere agregar algo més?, como no se
presentaban voluntarics, le pedi al grupe que le btorgéramc_as la oportunidad a
Osvaido, ya que no lo habiamos escuchado, Qsvaldo entre o que dijo nuevo fue,
que en las ciudades mas importanies habian construido en forma colonial, que los
frailes inculcaron la docirina religiosa, que ensefiaron a los indigenas a leer y
escribir. Guadalupe reflejaba desesperacion y le turnamos la oportunidad y dijo que
ensefiaron a los nativos a cultivar mejor la tierra, que trajeron animales que no habia
en America, como 8l caballo y otros, que utilizaron a los indigenas para explotar las

minas, las tterras y abusaban de las indias.

Hice hincapié en que se nos escapaban muchos datalles y para reforzar el

primer enunciado marque ! siguiente:

- Sefialen las consecuencias del Descubrimiento de América con sus
primeras exploraciones.- Juan Carlos dijo que a la ltegada de los diferente paises a
America crearen colonias como en Cozumel, Campeche, Champotdn. Miguel agregd
que también crearon colonias o virreinatos en la Florida. en Tenechtitlian y la Nueva

Galicig, etc.

Al no ver mas participacion consideré pertinente dar por terminada la
actividad y felicité al grupo en general por el apoyo que se me brindd. Pedi a Cecilia
me entregara la relacion de los participantes e hice la clausura de los trabajos a la
10:19 heras.

Quierc sefialar que en esta dltima actividad (Liuvia de ldeas) nc se

presentaron comentarics repetitivos ni se tomaban muy en cuenta las ideas sabre
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personajes que intervinieron en la conquista, fechas de las exploraciones,
organizacidn social que existia en América y ofros detalles, ya que el principal

objetivo era rescatar por los alumnos las principales causas Y consecuencias en el
tema “La Conguista y la Colonizacién de América”.

El tlempo en esta actividad fue de 47 minutos,

En la evaluacidn. Se considers [a participacion de cada alumno(a), vigilada

y controfada por una alumna propuesta por el grupo.

El material que se utilizé fue pizarrén, gis, avance programatico y el mapa
del Continente Americanc y el de Europa.
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ESTRATEGIA IV.  SINTESIS E ILUSTRACION.

El manejo de la biblioteca, de libros de consulta, el apoyo de los maestros
como de padres de familia permiten que los alumnos organice e flustren en

forma limpia sus trabajos.

Desarrollo.

Después de felicitar al grupo en general por sus intervenciones en la
actividad anterior, sefiaié que contdbamos con 30 minutos para pasar en hojas
limpias todo lo rescatado, debfa hacerse por temdticas, con los datos de
encabezado y sus separadores, al mismo tiempo debian integrar en esa sintesis
hojas de dibujos hechos por ellos e ilustraciones de recortes que dieran una idea de

[o planteado en la sintesis.

Para fa elaboracién de este trabajo se les permitid salir al patio o ubicarse

en la pequefia biblioteca de la escuela seglin o consideraran pertinente,
Tiempo considerado: 36 minutos.

En la evaluacion. Se tomé en cuenta la calidad y pertinencia de los

trabajos realizados por los alumnos en forma individual. {Ver anexo 3)

Material que se utilizé: recortes, hojas, pegamento, 1apiz, colores y otros..



ESTRATEGIA V. EVALUACION.

(La evaluacion es la accidh que se sigue para detectar los avances

obtenidos en [o generai y en lo particular del grupo).
Desarrollo.

Después de cerciorarme de que los alumnos contaban con su ficha de
auto-evaluacion, |a evaluacién de acuerdo a mi criterio en base a |a observacidn y ia
obtenida en sus trabajos, hice comentarios en el sentido de qde actualmente el
proceso de evaluacion se debe dar de una forma abierta, donde intervengan
maestros, alumnos y en casos necesarios los padres de familia como autoridades,
sefialeé que en este caso la suma de sus ires participaciones obtendremos una
rezlidad mas cercana del conocimiento adquirido en el bimestre y particularmente en

historia.

Se le eniregd a Cecilia ios trabajos de cada alumno(a) con la calificacion
correspondiente, y con !a participacién de todos iniciamos al concgntrado de
promedios, con la lista v en ese orden, nombraba al alumno, éste se ponia de pie y
mencionaba su calificacion de auto-evaluacién y con Ia ficha en |a mano, Cecilia
mencionaba la obtenida en su trabajo, un servidor nombraba la de su participacién y

&l mismo nos entregd al final su promedio obteniendo como resultados lo siguiente:

ALUMNOS(AS) EN AUTO EVALUACION:

7 = a 10
I =a 9.
4 =g 8

Total 14  Promedio 9.2
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ALUMNOS (AS) OBSERVACION POR EL MAESTRO.

3 =2a 10
5=2a 8
4 =a 7
2=a &

Total 14 = Promedio 7.8

ALUMNOS(AS) TRABAJOS DE SINTESIS E ILUSTRAQIC)N.

8 = a 10

2 =3 S
1 = a 8
3 = a 7

Total 14 = a Promedio 9.0

Sumando los tres conceptos y dividiéndolos entre 3 se obtiene el promedio

general del grupe, que a continuacion se sefala:

Autcevaluacion. . ... ....... ... .. ... .. ... 9.2
Observacidnporelmaestro . ......... ... .. . .. 7.8
Trébajos de Sintesis e llustracién . .. . .. .. ... .. 8.0
Promedio General ...... .. 8.68
Porcentaje obtenido . ... ... 86%

Al finalizar la operativizacion de la presente propuesta, felicité a los
alumnos en general e hice comentarios con criticas constructivas v la evaluacién
anteriormente sefalada la desglosé en el pizarrén para su conocimiento y una mayor

entendimiento de parte de los alumnos, y recibi de su parte un gesto de apoyo,
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mejor dicho de més apoyo para la proxima, clausurando los trabajos a las 11:25
horas. '

Tiempo estimado. 32 minutos.

Material requerida. Pizarrén, gis, fichas, hojas de sintesis e ilustracidn, lista
de asistenciz, otros.
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'CONCLUSIONES
Y



El superar la comprensidn de causas y consecuencias de los hechos
histdrico en quinto grado de educacién primaria, es una accion prioritaria que se
instrumenté en esta propuesta, con el fin de integrar un mejor nivel que rebage

Y premueva cambios en &l aprendizaje de los educandos..

- Alo largo de ia elaboracidn de este trabajo, concluyo destacando lo mas
sobresalients de cada capitulo en; localizar un problema en el proceso ensefianza-
aprendizaje de cada una de las materias o disciplinas que se imparten en la
educacion primaria, resulta facil y variable ya que influyen infinidad de elementos

negativos que entorpecen este avance,

En fa investigacion realizada, encontré serias deficiencias en los alumnos
de quinto grado para comprender la historia, donde a |z tarsa de buscar los motivos
y elementos indispensables que me llevaran a encontrar esa nula comprension; a
través de algunos cuestionarios, preguntas, investigaciones, etc., me di cuenta gue
se les dificulta en cada hecho de la historia asimilar, enlazar y comprender las
causas y consecuencias, este problema repercute en los grados posteriores
enfocando a [os alumnos a un rechazo total de la historia: el contexto que rodea este
problema es relativamente pobre en todos sus aspectos, mas aln que no existe
biblioteca pdblica y de o poco qgue se tiene en |z ascuela no as suficients para que

et alumno investigue.

Este problema lo scporté con un marco tedrico, donde se destacaron
aspectos de caracter general acerca de las teorias que sirvieron de sustento a la
solucion de dicho problema, desde las etapas del desarrollo a los procedimientos

pedagbgicos mas cercanos a la realidad.
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La propuesta 'pedagégica aqui planteada se estructuré en cinco
estrategias, cada una con sus respectivas actividades correspondientes, tomando en
cuenta todos los aspecios favorables que el marco tedrico proporciond, la realidad
del contexto, et nivel de conocimientos que los alumnos mostraron.

Dentro del apartado operativo, las estrategias se dieron al pie de la letra
como [e sefalé, encontrandome con una total disposicién de parte de los alumnos,
en la Estrategia | {Investigacion), observé que los nifios carecen de informacion y
les falta faciiidad de expresién, simplemente se concretan g respuestas cortas y
confusas, considero que en esta esirategia hizo falta una dindmica que empujara a

la estructura de mejores preguntas.

En la Estrategia Il (Trabajo en Equipo), se dio una mejor discusién Y
observé que eran muy repetitivos y es aqui donde reflejaron incoherencias en su
didlogo y redaccion, ademas gque la participacién era de algunos y otros
permanecian callades, probablemente Por no estar preparados a un debate en
aquipo. En cuanto a la Estrategia Il se dio pues por determinacion del grupo,
encaminados los trabajos bajo una dinamica que los propios nifios fabricaron
preguntas que se anotaron y que en Lluvia de ldeas los nifios decian las causas,
que eran varias de cada pregunta y las consecuencia de una forma mas clara,

encontréndome nuevaments la incoherencia en sus expresiones.

Y en la Estrateqgia IV los trabajos que presentaron de algunos fusron muy
buenos y de otros carecian de secuencia.

En la evaluacion considero que fue baja en lo general y en lo particular de
cada aspecto, pues relativamente observé que al nifio le falta mucho para saber
investigar y el desarrolio de su tenguaje es pobre, ademés creo gque es muy

importante que desde el primer grado los maestros enfogquemos al nifo a Ia
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investigacion y a la libertad de expresidn, para que en quinto grado no se refléje en
su actitud es inseguridad de expresar lo que sabe verbal y por escrito.

Espero que al lector, al tener en sus manos esta sencilla propuesta,
analice con cuidado que el alcanzar ei objetivo general es precisamente llevar =
cabo paso a paso las actividades de cada éstrategia y que si lograra sncontrar algan
detalle incongruents con [a realidad, lo sefale o modificar y agregar lo proponga con
la finalidad de enriqueceria para futuros lectores.
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