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INTRODUCCION

Este trabajo representa la culminacién de la Licenciatura en
‘Fducacién primaria y preescolar, segin el lineamiento que la
Universidad Pedagdgica Nacional, sefiala para los docentes
inscritos en ella.

En la presente invesitigacién documental, sé aberda el tema,
El Sentido Profesional Del Docente en los umb;ales del siglc
XXTI.

En un tiempc en que la sociedad exige del docente funciones
innovadoras v que mnesire su: talento para enfrentar y satisfacer
problemas v situaciones desconocidas, este tema de EL MAESTRO
adquisre un interés especial, va que de algGn modo globaliza el

ejercicio profesional.

Valorar el verdadera senkir profesional del maestro nos hace
remitirnos al espacio escolar, ya gue éste se desenvuelve ¥

reconstruye en la escuela.

Come sahemos el profesor no estd al margen de las demandas
de cambio y renovacién gue le plantea la sociedad actual. Tales
como la tecnolégica y la invasién de los mediocs de comunicacidn,

en la funcidn educativa.




Nuestra experiencia docente ncs muesira gque frecuentemente
demostramos apatia v desinterés dentro de la practica educativa,
perc consideramos gque no hay excusa para no entregarnos

completamente a nuestra labor.

El presente trabajo se encuentra estructurado de Ila

siguiente manera:

En el primer capitulo,  se expone el interés por el tema,
donde s& enuncian las interrogantes que surgen al iniciar este
trabajo. También ofrecemos un panorama de cbmo surgld la idea,
es agui donde destacamos las principales causas gque dieron
origen a esta investigacién; asi mismo 1z hipétesis formulada ¥
los objetivos que se pretenden lograr, los antecedentes gue se
consideraron pertinentes para orientar el trebajo destacande la
trascendencia de 1a lzbor docente. Desde Vasconcelos hasta

Bravo Ahuja.




En el segqundo capitulo, se analiza el concepto del maestro
del ayer, cémo fue su formacién y capacitacidn, 251 como también

de «ue manera realizaba su practica docante.

En el tercer capitulio, se aborda el maestrce de hoy, como es
su preparacién vy actualizacidn y de que manera se sirve de los

nedics de comunicacién para enriguecer su préactica educativa.

En el cuarto capitulo, hacemos referencia al maestro que
México necesita para un futuro, a la modernizacidn de 1los
métodos educativos, al uso sistemdtice de la tecnologia, al
decir v el hacer de la préctica educativa ¥ el meestro como

investigador.

Las experiencias vividas y la elaboracién de esta
investigacién nos hace pensar gque hemos “erecido” y due es
posible gue en cada uno de los educadores gque cursan la
Ticenciatura "esté latente un investigador que con su actuar
conileve a construir hoy esa excelencia en el quehacer docente
gque exige nuestra socledad y que necesita tan urgentemente

nuestro pais.




“INTERES POR EL TEMA”

~LA VIDA SOERE LA QUE NC SE
HA REFLEXIONADG, NO VALE
LA PENA VIVIRLA®

SOCRATES.



A.-INTERES POR EL TEMA
Comprender el trabajo del maestro, implica acercarse a la
vida cotidiana de las escuelas, el Ilugar donde dicho trazbajo

adquiere forma, modalidad y expresiones concretas.

Nuestra experiencia profesional nos ha de@ostrado que el
docente se hace realmente en la préctica, esto es indispensable
para poder llegar a compartir aquellos conocimientos
profesionales propios del magisterio; ya dgue hay poca o nula
vinculacién entre lo que el profesor adguiere en su formzacidn y
lo que se exige an el trabaje real, es agul don@e se va a

estimar el sentido verdadero del educador.

Su labor es fundamental por los hechos, los actos educativos
que realiza; asi lo reconocen 1as autoridades, padres de familia
v hasta la sociedad, en el trabajo dizric vienen representando

la columna vertebral de la tarez educativa.

Sobre los maestrcs es de quien méds se ha hablade y estudiado
en los fGltimos tiempes, por su papel estratégico vy la
importancia de su labor; éstos se encuentran distribuidos en
todos los rincones, atn en los mas apartades de la republica.
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Su tarea se sustenta en su responsabilidad éftica, asi como
en gran medida, en la participacién de los padres de familia

debe tener muy clarc el compromisc sccial que representan.

Se requiere que el nueve sistema de ensefianza proponga
novedades al sistema interactive entre los profesores, los
estudiantes v el objeto del conccimiento, va gque se pretende
abolir que‘el docente siga siendo el poseedor éel saber, gque el
alumno va no sea el 'procesador o el recipiente en donde de

deposite la informacién y que por ningin motivo se siga apoyando

el control social por mediocs poliftices.

Necesitamos movilizar la potenciaiidad de nuestros educandos
para que pueda en forma autdnoma construlir su supervivencialy la
transformacién de la sociedad hacia nuevos horizontes, el
docente es el encargado de llevar y actualizar su produccidén
dandc ideas, de conocimientos gque permitan enfiquecer el
presente desde el futuro. Los docentes seguimos siendo los
responsables de continuar, con lo establecido, o los Unicos due

podemos decidirnos a actuar para legrar el cambio.




El futuro no existe todavia, debemcs ceonstruirlo, cada una
de nuestras accicnes presentes, debe ir en busca de mejorar lo
actuzl: uno de nuestros principales compromisos serd aprender

del ayer y del presente.

Se requiere realizar hoy correctamente y con responsabilidad
ias acciones gue nos acerquen azl futuro, pues’ vivimos en un

contexto de incertidumbre.

El presente irabajo no se presenta come una panacea, &8 el
resultado de una investigacién documental cue hemos realizado
con un esfuerzo mayiscule cada una de las perscnas due formamos
el equipo de <trabajo tiene un é&mbito de accidn pedagbgica
diferente, lo més valiosc que pretendemos ofrecer a los lectores

de esta chra es la insatisfaccidén, por lo realizado.

Es necesaric que el Maestro zcepte la realidad en la que se
encuentra, inmersc COmo una situacidn problemdtica,
consideréndos; s s5i mismo como un agente de cambio dentro de la
sociedad.

También es necesario que se incremente en la priactica dccente,
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1z ciencia v la tecnclegia, la computadora v los medios de
comunicacién como . parte importante, los podemos utilizar en

apoyo a2l trabajo diaric de nuestra préactice.

Urge desarrcllar programas donde los futuros profesores sean
educados, COmo investigadores, transformadores capaces de

defender vy practicar el discursc de la libertad y la democracia.

De estaz perspectiva, la pedagogia y la cultura pueden verse

como campos de lucha hacia el futuro.

Deseamos que las interpretaciocnes gque se den de este trakbajo
sean las necesarias, lo gue se pretende es un reporte de
investigacién documental que ofrece una aiternativa para actuar
con verdaderoc sentido profesional, con visidn para el futuro.
B.-:COMO SURGIO LA IDEA?

Actuslmente México se encuentra en una época de crisis gue
afecta = todos los sectores, entre ellos &1 educative, ya due
sste se encuentra inmerso en la sociedad, en nuestro pais la
preccupacién por formar, actualizar v capacitar docentes ne es
interés sélo de este tiempo, sino gue se ha venido dando desde

muchas décadas atras.




1a edudacién basica de nuestro pais nc puede evadir su
respcnsabilidad en” la construccidn del futuro de Mé&xicec. Es un
gran reto crear condicicnes para superar progresivamente los
problemas gue genera el  progreso cientifico-técnico, 1la

sobrepcblacién , la crisis econdmica y el rezago educativo.

La preparacidén de hombres con una formacidén €levada, lleva a
la creacién de un sistema educative que conjugue la docencia, la

produccién, la investigacidm cientifica y la educacidén técnica.

En México el sistema educative actual, considerando
particularmente 'a ia educacién primaria, tiene un gran reto:
buscar scoluciones gque den respuestas exitosas a log compledjos
problemas que generé el progresoc, ¥y sobre todo construir ahora
el futurc, mediante la aplicacién de la filoscfia contenida en
el fundamento juridico de la educacidén mexicana: en el articulo

tercero constitucional.

Nuestra problemiatica surge desde hace mucho tiempo, cuando
inconformes con lo establecido pensamos gue habia mucho por
hacer, y que nosotras pediamos intentar empezar en nuestros

centros de trabaljoe.




Densande en el inicic de cada cicle escelar sobre el perfil
de egreso que deberia cubrir cada uno de nuestros alumncs, nos
esforzamos por interpretar el programa del grade que atendemos.
1os libros de texto que servirian de auxilio, asi como conocer
perfectamente el nivel de desarrcllo ¥ de asimilacién que tiene

cada alumnoc.

Actualmente creemos que el futuro, cualquiera que éste sea,

lo podemos construir en el presente con calidad.

Lo que nos interesé para elegir este tema, fue darnos cuenta
realmente en la situacién-en que se encuentra el nagisterio, del
por gue tan poca disponibilidad para desarrollar su ﬁarea
educativa, rescatar la verdadera esencia profesional, vy el
compromise social como docentes que tenemos ¥ deberemos tener

para el proximo milenio.

A los docentes sabedores del valor social c¢ue su accionar
dentro de la escuela _produce,. & gue actualmente esta
insatisfecho por los resultados. globales del rendimiento escolar
a nivel naciomnal, y la desvinculacién de la escuela en la
resolucién de los problemas de la vida cotidiana, va una
invitacién para que analicen el verdadero sentir profesional ¥
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asi poder provectarlo péra el futuro.

La presente investigacidn permitird a los maestros, el
acceso a un trabajo que analice los problemas en dque sSe incurre
a1l continuar utilizando métodos tradicionalistas, y gque con la
informacién de éste, se vean en la necesidad de meodernizar su
actual préactica docente, y por ende propiciar la formacidn de
alumnos con un pensamiento critice y reflexivo, tan necesario en
nuestra sociedad.

HIPOTESIS

Es una necesidad del magisterio actualizarse para mejorar la
calidad de su practica docente v sobre todo buscar alternativas
metodoldgicas de acuerdo a ia modernidaq educativa qﬁe lo lleve
a2 alcanzar avances significativos en el logro de los cbjetivos
de su tarea especifica, asi como la imperativa necesidad

existente de revalcorizar su labor social como docente.

31 logramcs estos propdésitos de zevalorarnes 2 nosotroes
mismos, si entendemos clarameﬁte gue el normalisme significa
avanzar hacia campos més profundeo del conocimiento ¥ de Ia
cultura v si estemos ccnsclentes que nosotros debemos consdlidar
esta modernizacidén con nuestro trabajo, entcnces tenemcs Jue ger
nuy optimistas de lo que podemos hacer.
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E1 conformismo v la falta de iniciativa de unm alto

porcentaje de docentes evitan su actualizacidn.

OBJETIVOS

" OCRJETIVO GENERAL
Perfilar el sentido profesicnal del docente en los umbrales del

siglo XXI.

Que el docente analice y reflexione sus actividades vy
actitudes de unaz manera precisa durante el desarrcollo de su

practica educativa.
ORJETIVOS PARTICULARES

Analizar de manera objetiva, ‘el proceso ensefiznza-
aprendizaje del maestro del ayer del presente ¥ del futuro con

el fin de mejorar laz préctica.

Aralizar que el empleo de los métodos tradicionalistas en la

practica educativa no es acorde a la realidad actual.

Describir las constantes de la educacidn para que el docente
las considere v analice en su practica docente.
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C.- ANTECEDENTES.

La marcha histérica de la Educacid®n nacional se ha
encaminado por épocas de conflictos; conciliacidn,
reorientacidn, auge vy pobreza, equilibrio, crisis, reorientacidn

y por dltimo crisis nuevamente.

Desde los finales del porfiriato la edicacién publica
adquirié un gran desarrcllo en el pais . Sin embargo, el
aislamiento geogréfico, la falta de comunicacidn, entre maesiros
y de recursos ecbnémicos demostrd ser obstéculos podercosos, Y &
pesar del impulsc gque se dio a la educacidn, en visperas de la
revolucidn méxicana el znalfzbefismo al;anzaba a unESO% de 1la
poblacién. Rl civismo y el esfuerzo del grupo extraordinario de
pedagogos que actuaron al inicie de nuestro siglo marcd muchas
de las pautas que se fijarian a la escuela mexicana; poco mas
tarde, la revolucién y su presencia en la lucha aseguraron que

aquella le diera gran importancia a la tarea educativa.

Una vez  terminada la ilucha, el gobierno revolucicnario
emprendid la gigantesca tarea de tratar de proporcicnar
educacidén piblica parz todqs lcs habitantes.del pais. No sglo
habia cque multiplicar escuelas, Maestrocs, material didactico y
comunicaciones, sino también preparar maestros en las miltiples
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lenguas indigenas para llevar las letras a grupos aislados.

Desde Vasconcelos hasta Bravo Ahuja, desde Obregén hasta
Echeverria, las declaraciones de presidentes y secretarios de
educacién exhiben esta idea de que la transformacién del pais,
la superacién de sus carencias depende de la educacidén de los

mexicanos v que ésta se pone en manos de la escuela.

Al ser electe el presidente de la Repiblica el General
Alvarce Obregén {1920-1924), se encomendd a Vascencelos la tarea
de redactar un proyecto de reforma a la constitucién pelitica,
para restablecer la secretaria de Estadc que debla consagrarse &

los asuntos de la educacidm.

“La educacién no se entendid como una enseflanza especial
para la clase media urbana, sinc en la Unica forma en que México
podia entenderla : visién religiosa, apostdlica, lanzada a la
vez hacia todos los rincones del pais, para llevar la Dbuena

nueva de que Méxice se erguia”ii-

La administracién del Generzl Alvaro Obregdn, gue Con sSu

1.) LARROYO FRANCISCC, Historia de la educacién en México, Ed.
Porrfia, 1972 304p.
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ministro José Vasconcelos, se empefio en resolver el problema del
analfabetismo en el pais por lo que llevaron a cegho una cruzada

educativa nacional.

Durante los afios veinte, José Vasconcelos tuve gran influencia
v una impresidén por el apostolade sducador tcmande en cuenta la
labor cultural de los misioneros catélicos; en 1la nueva Espaia
las autoridades educativas concibieron al maestro como un simple
sacerdote, un misionereo cuya tarea debia consistir en convertir
la cultura universal en un hecho de masas, un iluminador de
conciencias. El docente estaba en condicicnes de un
reorganizador ae la scciedad v un agente de la politica

revolucionaria.

~A los profescres se les otorgd el titulo de “misioneros”, ¥
misionercs eran, de hecho, va gque participaban en una misién
netamente cultural (adem&s era ese el nombre de la funcién gque
tenian) ¥ (2).

Durante ei periodo del General L&zaro Cérdenas, se

multiplicercon las escuelas rurales, técnicas, agricolas,

normales v libros de texto, a pesar de que esa administracidn

2) .- IDEM.
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tuve que afrontar el gran problema de laz educacidn socialista,

implantada per la reforinaz de 1934.

LA ESCUELA SOCIALTSTA

Al inicic de los afios treinta se hicieron mcvimientos
politicos que pretendian dirigir el futuro de la educacidn
haciéndela racional y antireligiocsa llevando a debatirse ambas
propuestas en el Congreso de la  Uniém, implantande
posteriormente la educacidén socialista, impulsando al ejido v el
cocperativismo en beneficio de la produccidn y mercantilizacidn.
Durante el gobiérno de Lézaro Cérdenas se intenté vincular la
educacién y el trabajo proponiendo para ello la formacion de lcs

educandos en las ideas marxistas para lograr el socialismo.

El mandato de combatir los prejuicios y el fanétismo v
crear en la fuventud “un concepte racicnal del universo”
demostrd ser explosive, {fue explosivo por su contenide ya que
estaba  en contra de 1o gue mads le conviene al clerc, el
fanatismo)aungue en buena medida sé siguid ensefiando lo mismo,
puesto que sin una reeducacién del maestro y sin un cambio de
estructuras era de esperarse que noc sSe obtuvieran resultados
satisfactorics.

El malestar gue creaba el monopolio educativo del estado
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mezclados con algunos oitros problemas generados por la guerra
cristera causé violencias: maestros desorejadeos y el clerre de

muchas escuelas.

En la campafiza presidencial de 1940 se expresd repetidamente
&l repudic al articulo 3° . ©Esto hizo que el Presidente Avila
Camacho optara por el camino de la conciliacidén en tedos les
terrencs. Era imposible pretender gue se cambiara el articuloe
3° de 1z noche a la maiana; por lo tanto se mantuvieron los
nismos programas de ensefianza y se continuaron publicandc textos
“socialistas” sungue aparecieron otros cuyo tonc era diferente,

es decir simplemente mexicanista.

La administracién de laz educacidn en el periodo de Avila
Camacho fue tormentosa, sobre todo en las relacicmes con los
maestros. Tres secretarios de Educacién hubo gue desigmar el
ejecutivo para solucicner el problema de las relaciones con el

profesorado.

»a1 inicic del régimen del General Avila Camacho, 1os
trabajadores de la educacidén tenian la misma problemética que
con el gobierno Cardenista, a saber; Dbajas percepciones

econdmicas, represiones administrativas y politicas, pocas

17



posibilidades de una jubilacién digna, falta de seguridad en su
empleo, v sobre todo, sufrian una constante divisiétn en sus

filas” (3.

A Luis Sanchez Pontdn le toco ser ministro durante el
turbulento del 1° de diciembre de 1840 al 12 de septiembre de
18431, en el cual se recrganizd la secretaria de Educacidn
Pibiica, sustituyéndose igs ~ antigucs departamentos por

direccicnes generales.

Sénchez ©Pontén se esforzd por defender la escuela
socialista en tiempos que no eran propicios, v tuve que dejar el
cargo en manos de Octavio Véjar Vazguez , canceld algunos de los
cambios posifivos que este habia implantado, como la coeducacidn
v las escuelas regionales campesinas. Hizo serios intentos de
moralizar el magisterio, ©pero con medidas .dréstiqas que
resultaron inapropiadas. Su politica fue impopular y a menu&o
se le calificé de reaccionaria; Al parecer, los dos
secretarics fueron victimaes del- cambio politico que se

intentaba.

3.-)U.P.N. Profesionalizacién Docente y Escuela Publica en

México. 1940-1944_. Antologia L.E. S.E.P.,1884. 107p.
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Jaime Torres Bodet compisatd el sexenic, vy gracias a su
personalidad se le imprimié un nuevo aliento a la educacidn.

Fn la practica, la educacidén se empefic en fortalecer los
lazos de unidad, v en hacer desaparecer la barrera lingliistica

que separaba a muchos mexicanoes.

Dara unificar los programas y métodcs de estudio de todo el

pais se constituyen un consejo Nacicnal Técnico de la Educacidn.

También se restablecisron en 1942 las Misiones Culturales,
grupos de maestros, artesanos, profesores de educacidn fisica y
economia doméstica e higiene, que se adentraban en: las zonas
aisladas para trabajar con la comunidadry poner en‘préctica s

mejoramientc general.

Se fundaron muchas instituciones pedagbgicas, culturales y
cientificas, -.entre las gque destacarcn la Escuela Normal
Superior, ILa Escuela Naciocnal de Bibliotecarios. Para difundir

la cultura nacional.

“Los medios de sducacidén rural se subcrdinan a un principio

generzl de actuacién integral sobre cada peguefia comunidad. Esa

actuacidén se ejerce con apoyo directo en la obra de las
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wmisiones culturales”, en los servicios de extensidén cultural vy
también en las ehtidades directamente interesadas en la reforma

agraria” (e.

Su objetivo fundamental era predicar, e ilustrar Yy scbre
fodo convencer a los jovenes gque habian terminade su curso de
primaria y gue quisieran dedicarse a la ensefianza. En cada
localidad, debian permanecer de tres a cuatro semanas, Ccon el
fin de orientaf a los futuros profesores e instalar escuelas

donde no hubiera.

Entonces se concibid y realizé la idea de enviar Maestros
ambulantes a recorrer el Pais, para localizar niicleos indigenas
v estudiar sus costumbres y condiciones econémicas de la regidn.
Estas escuelas funcicnaron en lugares donde jamas habia existido
plantel educativo, gracias a los jdvenss gque se prepararon en

las comunidades se pudo llevar la educacidn.

La escasez de maesires y de escuelas se considers como un
obstécule para solucionar, el problema del analfabetismo. Se
calculéd gque las necesidades educativas del pais requerian
bastantes maestros, mids de los que existlian, para darle sclucién

a2l problema.

4.) LARROYO FRANCISCO, Eistoria Comparada de la FEducacidon en
México. Ed. Porrta,1979 402p.
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El 11 de febrero de 1944 se inicié el primer programa
foderal de construccidén de escuelas y, ©para acelerar la
formacién de maestros va que era muy Iimportante mejorar ia
preparacién de los docentes en servicio se crec el instituto de

capacitacién del magisterie.

Tl sexenio de Adolfo Ruiz Cortines fue un periode de crisis
ya gque la educacién tuve desarroilo limitado. Uno de los
aspectos méas importanteé durante su administracidén era mejorar
la educacién publica en la prévincia rural, ¥y urbana,‘éxistia
una gran demanda de!analfabetismo. Lo mismo sucedié con las
nisiones culturales. E1 régimen hizo esfuerzos paralievivirlas,
al mismo tiempé que auméntaba el aboyo econémico a las
universidades de provincia ' construian los centros

Tecnolégicos Regionales.

%1 plan.nacional para la expansién y el mejoramiento de la
‘ensefianza primaria. en el pais tenia por objetivo garantizar a

+odos los nifics de México la educacidén gratuita y obligatoria.

Jaime Torres Rodet , explicd el plan el cual deberia
incluirse para el mejoramiento cualitativo ea la educacidn

primaria, en los métodos pedagégicos, se desearia una renovacioén
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radical en la educacién impartida por los maestros.

“Un Mexicano en gquien la ensefianza estimela armdénicamente
1a diversidad de sus facultades de comprensidn, de sensibilidad,
de caracter, de imaginacibtn y de creacidn. Un Mexicano
dispuesto a la prueba morzl de.la democracia, entendida ésta
como un sistema de vida orientada constantemente zl mejoramiento

econémico, social y cultural del pueblo” ).

El Sr. Presidente Adolfo Lépez Mateos, exhortaba 2 todos
los educadores a mejorar la calidad de 1z enseflanza adaptande de
manera menos +tedricz los planes de estudio a las necesidades

reales de los alumnes v de la comunidad en general.

En 1959 una ccomisién nacional redactd un plan a cuwplir en
once afios. Este plan consideraba las necesidades més relevantes
de la comunidad en ese momento, con esa base planesba una
multiplicacidén intensiva de maestros ¥ de aulas, de manera gque
once afics después hubiera éscuelas suficientes para todos les

nifiocs mexicanos.

5.) ROCKWELL, ELSIE. La practica deocente en primaria y su
contexto institucicnal v social. En Antologia Escuela ¥
Comunidad U.P.N S.E.P. 1985 77p.
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Se tuvo que aceptar a jovenes gque apenas habian cumplido 18
afios y terminada la secundaria, y sobre todo gque estuvieran
dispuestos a ejercer la enseflanza. Se les comprometia a aprobar
curscs en el Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio,
al cual se le otorgd un elevado presupuesto para publicaciones y
expansién de sus servicios. Para despertar una concilencia
social entre los maestros y convencerlos de servir en donde el

pais los necesitara, se creo la catedra de “Problemas

Econémicos, scciales y culturales de México”. Pero esto fue
inGtil, yva que cuando se les anuncidé a los normalistas'de que
terminados sus estudios, tendrian que prestar su servicio social
fuera de la ciudad, estc provecd violentos movimientos. Esto
mostrd uno de los aspectos gque todavia hace falta reforzar en la

educacién mexicana: el sentido de responsabilidad social.

Torres Bodet le daba tanta importancia a la unidad nacional
que debia alcanzarce, que contra todos los principios
pedagdgicos, ée empefic en unificar la ensefianza urbana y rural,
dejando a juicio del maestro la adaptacién que fuera necesaria.
Para ayudar a castellanizar a esta poblacién, se creé el
servicio de promotores culturales, que activaria la enseflanza de

la lengua nacional.
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Los gobiernos de Gustavo Dizz Ordaz vy ILuis Echeverria se
enfrentarcon al callején casi sin salida que les presentd la
explosién demografica , gue se inicid hacla los zfios cincuenta,
debido primordialmente al mejoramiento de la sazlubridad. Diaz
Ordzz vy su Secretario de Educacién, el escritor Agustin Yaiez,
no pudieron mantener el ritmo gue habia fijado el plan de once
afios, ni desarrollar alguna solucién imaginativa a2l terrible

problema que se les presentsba.

Agustin Yafiez esbozd el “aprender haciendo” v Tensefar
produciende”, pensaba dque la educacién por si sola no puecde

solucicnar los problemas scciales.

Luis Echeverria se encontrd con una tensién
antigubernamental, e; Secretarioc de Educacidén, Ingenierc Victor
Bravc Bhuja, se enfrentd al problema de un numerc verdaderamente
alarmante, de nifios sin escuela, una educacidén ineficaz y una
falta de sentido de responsasbilidad en todas las esferas
educativas. Se mejord, la situécién de los maestros; se
elaboraron nuevos textos: se fundaron varios cientos de escuelas
agropecuarias por todo el pais; la educaciém mexicana parece
estar en un calleijdén sin salidas, y sin embarge el pais tiene que

seguir adelante.
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“CONCEPTO DEL MAESTRO DEL AYER"

“SABER 1O QUE NOS ESPERA EX La
VIDA COTIDIANA ES LA PRTIMORDIAL
SABIDURIA,. ¥ ’

FLATON.



A-. ;QUE ERA UN MAESTRO?

En todas las sociedades, de las menos civilizadas, haste
las altamente evolucicnadas, el maestro desempefia un papel
decisivo, puesto gue, COn eSCasas excepciones, es uno de los

principales formadores de los futuros miembros de una sociedad.

“£3 Educador nace, no se hace”. Alguncs han nacide con arte
de ensefiar, Son £Sas perscnas gue nunca piensan en profundizar
acerca de coémo ensefian y, no obstante, suelen ser instructores

superlativos es decir desde cualguier punto que se les examine.

§i intentemos pensar en el educador en sentido abstracto,
comprobames casi invariablemente dque estamcs pensando en zlgunos
de los profescres gque hemos conocido. Por lo general la gente
piensa gue el mzsestro es la perscna gque desempefia el papel

rector en el proceso de ensefianza—aprendizaje-

Otro concepto del maestro era al que veian en el, al
encargado de mantener una rigida disciplina , muchas comunidades
juzgaban el éxito o fracaso de su profesor, segin su capacidad
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de “disciplinar” la escuela. Fn aguella é&poca siempre se
disciplinaban con instrumentos de represidon que tenian a su
alcance, como un bastén, latigoe o correa. Ha cambizade de manera
drastica a medida que el conocimiento de la conducta del alumno
fue aumentado, sin embarge para algunes la disciplina sigue

siendo un problema engorroso.

“La vieja escuela de los afics 50's era cruel, autcritaria y
represiva, los maestres, COmo los padres de familiza,
consideraban que “la letra con sangre entra”. Supcnlan gue para
corregir las faltas de los nifios lo unico posible era gritar o
aplicar azgtes, golpes, Jjalones y castigos humillantes. Se
usaban formas de trato primitivos, bérbaros que degradaban la

dignidad del nifio” :e.

En algunas ocasiones el profesor al dirigirse a otras
comunidades . implementaba sus proplas reglas de castigo para
algunos miembros de la sociedad eran aceptados y para otros no,
ya gue &esa fﬁrma de reprimir no es la correcta ésperemos que

tanto en el presente como en el futuro cambien.

6.— ORIZ RAZ0O VICENTE, Pclitica Educativa Nacional, Camino a la
nodernidad, Imagen Editores, 1890. ed. 2®. 140p.
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Se decia oue 1a escuela debia adoptar una actitud
dirigente, y servir de instrumentoc para reformar a la sociedad o©
reconstruirla con orientaciones diferentes. Otros opinaban que
la escuela es un instrumento de la sociedad. Por otro lado,
podemos estar seguros de que un maestro seré‘poco eficaz como
herramienta de la poblacién si estéd en total desacuerdo con las

costumbres y practicas de la comunidad en que se desenvuelve.

Ante todo, los maestros deben conocer la idiosincracia de
las personas con guienes participa para llegar & ser lideres de

la comunidad.-

Se veia que un profesor estaba dispuesto a trabzajar en las
rancherias més alejadas v dar todc de su parte para lograr un
cambioc en ella, quien hava vivide alguna vez en ellas rscordarad

cual era el papel que desempeflaba.
B.- FORMACION Y CAPACITACION DOCENTIE.

La formacién de profesores en México, de los afios 50's
crea un pequeio grupe de promotores educativos comunitarios,
capaces de cumplir con la funcién gque les encomiende el Estado.
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Ne es suficiente estudiar el proceso de preparacién de los
docentes desde el punto de vista exclusivamente técnico, si no

de manera invariable se debe considerar el aspecto ético.

El profesor no solc debia recibir una preparaciédn cultural
vy profesional que lo capacitara para enseflar con habilidad v
destreza las asignaturas del programa escolar, sino también que
al estudiar los problemas de disciplina conocia cudles eran los
interesas, Yy como tratarles; satisfacia sus necesidades e

inquietudes de cada alumno.

Deﬁtro de la preparacién del maestre al igual qﬁe en otros
paises se dieren grandes controversias. ;Deberia el maestro
inmiscuirse en la organizacién de la vida social de la
comunidad?, ¢Trataria de renovar y evolucicnar el proceso de las

labores agricolas?.

Las normales rurales establecidas, en diversas entidades
del pais como-son Campeche, Oaxaca, Puebla, Michoacén y otras cn
1as cuales insistian en preparar docentes cuyos cbjetivos eran
habilitar y preparar a los futurcs profesores para labrar la
tierra en forma provechosa, actuando como medelo de labradores
en una pequefiz escala. En las escuelas rurales se demostrd que
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dichas necesidades de preparacién pedagégica ¥y social de los
educadores era m&s interesante y provechosa due una rudimentaria

preparacién agrotécnica.

las escuelas normales rurales gue tenia el gobierno
federal, se transformaron v recibieron orientacidén a través del
ministerio de educacién. Se les reconocieron sus estudics para

ejercer sus profesiones y prestar sus servicios al pueblo.

“Fn la década de los 60's se introdujercn importantes

modificacicnes en la ensefianza normal a saber:

2) Las escuelas normales rurales dejaron de ser mixtas y se

transformaron en especializadas parz uno y otro sexo.

) La duracion de leos estudios, gque antes era de cuatro afos,

paso & ser de sels, Como en las escuelas urbanas.

c) En 1946, las escuelas normales rurales tuvieron su propio plan
de estudios, semejante & los de las escuelas de. enseflanza
urbana, con dos cicles, uno de formacién generzl, con ftres
afios, y otro de formacidn pedagbgica, igualmente con otros

tres de duracién” (7.

7.- IDEM.
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Primeramente los vieJos ﬁrofesores “migsionercos”, después de la
organizacién de las “misiones culturales”, tenian la funcidn dé
reclutar vy orientar =a los maestros rurales; luege se
establecieron los cursos de ferias de las escuelas normales
rurales, las concentraciones pedagbdgicas v cursos de

organizacidn por los lnspectores regiornales.

E1l docente no solo recibid una preparacién cultural ¥
profesional que lo capacitaba para ensefiar con habilidad ¥
destreza las asignaturas del programa tradicional, sino también
ensefianzas de agricultura, crianza de animales, industriales,

etcC.

1zs maestras laboran con sinceridad y apego tan profundo, el
cual lo demostraban con gran interés v serledad por su trabajo v
en ocasiones empleaban sus ratos libres para ensefiar labores

domésticas a.las nifias.

fas escuelas normales sin no estaban capacitadas para
ofrecer los conccimientos técnico pedagdgicos ¥ la experiencia
sobre el conocimiento del medio en que 1iban a desempefilar -su
lzbor necesaria que debia orientar y dirigir a las comunidades
en donde prestaban sus servicios.
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Lz formacién del magisterio rural ha de  hacerse
forzosamente en el campoe; en la ciudad era una tonteria, ya que
ol ambiente urbanc infiuye de mil maneras sutiles sobre &1 aniﬁo
de los aspirentes hasta el grade de incapacitarlos para la obra
educativa de las masas campesinas, ¥y un educ;dor preparado para

una regién no podria trebajar ventajosamente en otras de

caracteristicas, diferentes.

Los maestros rurales necesitaban ser mejor preparadcs para
poder legrar su formacién cuidadesa ¥ esmerada de tipo

universitaric.

En lo qua se refiere 2 su nivel de preparacién en las
escuelas normales para poder desempefiarse en su profesién ¥

obtener un buen nivel de resultadoes.

Esta formacién normalista ha de descansar scbhbre la bzse de
una educacidn. vy después sobre la ensefianza secundaria ¥
preparatoria, también rural, cuya duracién minima sea de sels

afios.

la preparacién normalista de los maestros rurales duraba
tres afios v su calidad era idéntica a la que reciban los
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maestros urbanos.

Los maestros para regiones indigenas, en adicidn a todo 1o
anterior, conoceridn las lenguas indigenas de las comarcas en que

se formen.

Finalmente lz formacidén del maestro rural era regiomal ¥y
losz aspirantes eran de extraccidn campesina o indigena en su

caso.
C.—- PRACTICA DOCENTE.

£l maestro rural no sole recibia una preparacién cultural y
profesional que lo capacitara para ensefiar con habilidad ¥
destreza las asignaturas del programa tradicional, sino también
para ensefiar las practicas agricolas, la crianza de animales ¥y
las industrizies, en forma ideal, ademés de su trabajo puramente
gducativo, debia ser trabajader social, enfermero, partero,
'agrénomo, artesano y consejerc legal al mismo tiempo. Esto era
por supuesto imposible, y fus inevitable que muchos fracasaran
atin en los aspectos mas elementales de su trabajo, pero un

nomerc sorprendentemente grande tuvo éxito por su entusiasme vy
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la capacitacidén que recibieron de las misiones culturales Y
otras crganizaciones que a través de eso lograron llevar muchas

mejoras basicas a las comunidades en las cuales trabaljaban.

£l docente fue capaz de conducir varios grados, en el medio
rurzl, y de rescolver el serio problema de falta de material de
Gtiles y equipo. Tuchar contra la irregular asistencia de los
alumnos, contra la apatia de los padres de familia etc.
Recurrir a sus propias fuerzas para resolver problemas de
organizacién, de ensefianza & cada grupc por separado, y mientras
tanto ocupabz a los demés grupos con trabajos en “silencio”,
resolvian los problemas de organizacidn de ensefianza -y de

disciplina que cada comunidad presentada.

“En 1923 vya en la direccién del ramo de educacidn se cred
un cuerpo de profesores honorarios, con el exclusivoe fin de

combatir el analfabetismo”. (8.

Les profesores organizaban sus trabajos escolares por
comisicnes, de los cuzles variaban de una escuela z otra, pero
algunas de las mas comunes eran accién social, deporte o

educacién fisice y cooperativa escolar.

8.— IDEM.



D.- EL MAESTRO COMO LIDER

T2 tarez del mzestro es jugar el papel como nexc entre, la
realidad que se vive y la representacidén que tiene directamente
con los alumnos, faveoreclende la estructurz real de las
ciencias, las cunales se convierten en patrimenic cultural, de
los alumnos. Tode ellc es a partir de la funcién de 1la
estructura metodolégica gue s2 constituyd precisamente para
lograr que la asimilacién del conocimiento se haga efectiva en

el estudiante por conducto del educador.

cada uno de los instructores era capaz de poder sacar
adelante a cualguier comunidad, - en lo rural se necesitaba en
primer lugar ser un hombre culto; después un experto en la
técnica del trabazjo escolar ,. en tercer lugar nécesitaba tener
conocimientos del medic, v finalmente debia ser un trabajador
social v lidgr de pequefies comunidades.

“L,08 profesores deblan ser “héroes nobles llenos de fervor
evangélico, que tenia gue redimir”, a las masa peor medioc del
trabaje, virtud y conocimiento. Respeonderian zl problema de la
miseria con misericordia en su trabajo entre humildes, pokres y

desheredados”. 5.

9.- IBID. P. 397
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Ciertas funciones como consejeros de las autoridades de la
poblacidén, de los lideres, en cada wvno de los contextos en las
cuales se desenvelvian 1o hacian en forma persbnal-
Exclusivamente los maestros rurales (lo que Justificaba en
virtud de la accién misicnera). Pasaban a ser distribuidas entre
el docente y otros agentes de la vida social, ya sean por las
sutoridades regionales o locales, asociaciones, en las que se
reunian, con un alto sentido democriatice, los elementos de la

peblacion que se mostraban mas sensibles al problema colectivo.

Los maestros misicneros rurales gque se enfrentaron con
ciertas sstructuras feudales de poder rural y afiejo caciguismo,
arraigadas, y de 1las cuales dependia 1la marginacidn del
campesino, el cambic de esas estructuras eran funcicones én las
cuales el maestro rural tenia que desempefiar come director de la
formacidn de una nueva mentalidad en la gente del campo, desde
cuzlquier punto gque se le viese, debia impulsar la organizacidn
de un nueve orden econdmico, reformar 1la familia, las
costumbres de los campesines, educarlocs politicamente,
organizarlos, prepararlos para gue produjeran mas y mejcr, todo

ellc ademas de ensefizarlos a escribir y leer.

Sin embargo eso no significaba gque la educacién rural
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dejara de pugnar como siempre la ha hechc por organizar y elevar
1z vida de las comunidades rurales, empleando para ello todos

los recursos que estuvieran a su alcance.

T.os educadores debian participar- en todas las tareas gque
los alumncs realizaban v sobre tode, debian sentir y tener
presente que lo que el profesor trataba de ensefiarles era lo mas
elementzl para Su formacién, a pesar de los sac?ificios que se

hacian para transformar dicha educacidn.

Dentro del sistema se prepararcn cincuenta profesores
conocederes de dialectos de las diferentes regicnes, para
+transmitir a los demds maestros los proceses; de ensefianza-

sprendizaje, que fueron los mas recomendables de cada zona.

Frecuentemente los maestros realizaban reuniones z las que
asistian los adultos de la comunidad, para efectuar ensayos de
teatro populér vy otros ejercicics recreatives; ¥ las profescras,
a su vez también reunian a las muchachas y amas de casa para
ensefiarles costura y noclones ae higiene, ¥ a su vez ellos
asistian a las diferentes labores de la comunidad para aprender

también de ellos. : -
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“EI, MAESTRO DE HOY”

TAROURLLOS QUE PLANTRN ARBOLES
AMAN A OTRCS ADEMAS DE SI

MISHOR

THOMAS FULLER.



A.- FORMACION Y CAPACITACION.

Desderhace algunos afics, demasiados ya para nuestro pais,
se manifestd en los maestroes una tendencia hacia_ la
improvisacién, hacia la superficialidad y hacia el trabajo
rutinarioc, esto trae Como consecuencia educandos poco

preparados, con un bajc nivel de aprovechamiento.

Es muy visible y desolador el panorama de crisis que afecta
a la educacién nacicnal, invadida por una baja calidad
educativa, desde la escuela primaria, hasta la universidad,
pasando per la secundaria y la preparatoria, son muy deficientes
los niveles académicos que alcznzan los alumnos eh el saber
cientifico, v en el dominio de las llamadas habilidades
instrumentales.

“con una idea immovilista del mundo y de la vida,
argumentan que con la escuela se reproducen los mecanismos de la
dominacién ¥ ée perpetfian las Injustas estructuras soclales.
Afirman que la clase dominante ensefla ¥ la clase dominada

gprende.”

10.- ORTA RAZC VICENTE, Politica Educativa Nacionzl, camino & la
modernidad. Imagen Editores. 1880. ed. 2°. FEdicidn._ 46p.
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Con razonamientos anticisntifices y antidialéctices colocan
a la escuela como enemiga del progresc humano. Utilizando
safismos y palabras ingenicsas, han formado ya una corriente con
mayor presencia cada dia, en los foros donde se discuten temas
relacionados con la educacién. No falta quien con su pensamiento
antipedagégice, combate a la escuela desde todes los puntes de
vista v aboga por la “sociedad desescolarizada”.

Vvisto 1lo anterior desde un punto de vista realista,
renovador y transformador de la educacidén la escuela mexicana
debe preparar a las nuevas gensraciones, para la lucha por 1la
vida vy con la vida misma, con la idea de cambio para fortalecer
su fe en la vida de mafiana. Junto a lz inconformidad ante las
injusticias de nuestra actual realidad social, la escuela debe

crear la esperanza colectiva en nuestro destino nacional.

Es necesario mantener sobre laz educacién una visidn
realista vy transformadors, vy concebiria =~ como una accidn

renovadora de wuna preparacién del meestro y un cambic social.

Con lz educacién el hombre transforma la realidad y se
modifica con ella.

Hablar sobre las diversas consideraciones de los maestros
distinguidcs en el sector educztivo hay dque sefialar un hecho
incuietante: La perdida o deteriorc de los valores humanos, la
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n un tiempo en gue la sociedad requiere de la escuela

13

novedades en su hacer y su capacidad paraz enfrentar vy satisfacer
retos, dificultades y situaciones desconocidas, el tema del
trabajo docente adguiere especial atencidn, porque de algin modo
alcanza totalizar Jlas incuietudes pasadas, presentes y futuras

de la préctica profesional del maestro.

Reflexionar sobre la labor del educador ncs remite a la
situscién particular en la cual, se desarrolla, manifiesta ¥

fortalece en el ambiente educativo.

Por otra parie la formacidén del maestro nos lleva a su misma
préctica educativa, como solucién inmediata y directa a sus
requerimientos actuales, tales como el conocimiento y aplicacidn
de 1z novedad tecnoldgica asi como el uso de los medios de
comunicacién en la tarea educativa. Como es el casc actual de la

televisién en secundaria rural. (Telesecundaria).

“Ignorzr la realidad de lo gque asta sucediendo, es seguir
siendo incepaces de aprovechar las circunstancias coyunturales,
para darles un giro v traducirlas en situaciones educativas. De
ctuzlguier hecho o fendmeno social se puede aprender, lo dque se
requiere es gque _exista un maestro que aproveche dichas
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sircunstancias”.-nz).

considerar que a los maestros mexicanos nos hace falta
primeramente Conccernos a nosotros mismos, decir quienes somos
que hacemos y que papel estamos répresentando a través de la
practica, ¢estamos aportando al alumno v a la comunidad lo mejor
de nosotres? :nos preocupamos por informarncs, por conocer, por
indagar, por crear, por innovar, por construir el conocimiento

desinteresadamente tan solo por el placer de conocer?.

L.z tarea de ensefiar en el nivel escolar que sea se torna
cada vez mas dificil, debido principalmente a la ex?losiéﬁ del
conocimiento, al nimero creciente de alumnos, y & la insistencia
cada vez mayor en el reclamo de una instruccién més eficaz por
parte de los sectores mayorments significatives de nuestra

sociedad cambiante.

- ! P N

Ta marea de ccdnocimientos es siempre ascendente; en todas
las disciplinas la profundidad y extensidén de los conocimientos
va aumentando afio con afio; los instrumentes y medios de

investigacién son cada dia mas y mejores.

12 .-PERRZ REYNCSO MIGUEL, “Propuesta para reactivar la Formacidn
Normal®, El Occidental, Guadalajara, Jal., martes 16 de Junio de
1998, P. 8 Seccidn A.
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1 aumento ascmbroso del nUmero de estudiantes no sbdlo
exige doblar, o triplicar el nﬁmero de maestros, sino -que la
profesién misma del maestro cambie. Deja de ser definidec como
un transmisor de lo gue se concce Yy se convierle en una persona

ocupada en el desarrollc del pensamiento.

Los sectores mas destacados de la opinién publica reclaman
una mejor instruccidén basada en criterios sélides, que permitan
la rapida solucién de problemas concretos, y hacer frente a la

compleiidad de nuestra sociedad.

Es ilusoric esperar gue la sociedad en generazl Iinicie
reformas educativas basicas; la responsabilidad principal y més
acertada para mejorar la enseflanza recae en las personas gue se

dedican a ella, v estos son los maestros.

Es por esto que la.formacién, capacitacidén y actualizacidn
sean sqluciones vinculadas a los problemas citados, de lo
contrario pasaran a su lado problemas gue se agigantan y detras
de ios cuales un dia comenzard una carrera inutil. Sera siempre
una preccupacién constante (awngue ne sé de a ccnocer), para las

diferentes instancias con quienes se relacicna este tema.
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La educacién normal atraviesa por una serie de dificultades
vy rezagos en relacién con leos niveles Dbéasicos (preescolar,
primeria vy secundaria); préacticamente su crecimieato, ¥
actualizacién ha sido marginado de la politica nacicnal vy
pareciera que formar docentes no representa importancia alguna

para el estado, en términos cualitatives.

“Uno de los aspectos que limita seriamente al educador, en
cuanto a sus posibilidades, v 4que afecta seriamente a la
educacidén es su mala preparacidn. Al respecto podemos sefialar
que los problemas empiezan desde los planes de estudlo en la
escuela Normal. En ellos se da preferencia a las:materias de
tipo pedagdgico, descuidando loé conocimientos fundamentales dque

”

el. educador debe ensefiar v por lo tanto dominar.” i3

La sobredemanda de la poblacidén para ingresar a las
escuelas normsles en la década de les setentas v los primeros
afios de los ochentas, presentd una de las causas gue origind la
reforma curricular de 1984; dicha renovacién hizo desistir a
muichas persconas de ser educadores por la razdn del requerimiento

del bachillerato paraz el ingreso.

13.-Profesionalizacidén Deocente v Escuela Piblica en México 1940-
1944, Maestros Profesicnales de la Ensefianza, Antologia L.E.
1994 U.P.N. 132p.
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Esta medida sirvid para que en un momento dado los jbvenes
que tomaban como trampolin esta lozble labor, se hicierzn a un
iado, para dar paso a los que realmente sintieran atraccidén por

esta profesién.

De la noche a la mafiana las escuelas normales se vieron con
pocblaciones de menos del 90% de alumnos, y en otros casos los
indices de alarma llegaron al $5%, hubo escuelas donde la némina

de profesores era mayor gue la de estudianfes en listas.

“Es de reconocer el esfuerzo gue se -ha hecho en los
fltimos afics, vy cabe resaltar el impulso a la investigacidén y
a2l fleorecimiento de diplomados, especialidades y postgrades gque
han venido a generar una serie de competencias que anteriormente
cearecian de significadc para el profesor, se podria decir que
iz identidad de las escuelas normales empiezaz a sufrir una
metamorfosis de caracteristicas centradas en lo académico més

cue en otras cesas”. .

Una de los aspectos gue limita seriamente al maestro en
cuanto a sus posibilidades, v que afecta seriamente =& la

educacidn, es su mala preparacidn.

14.- NAVARRO SARAS JAIME, “Las normales y el normalismo”, EL
OCCIDENTAL. Guadalajara., Jal. Martes 23 de enero de 13%8. 8p.
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Cue lejoé se eﬁcuentra lz realidad cuandc egresan de las
normales, darse cuenta que nada tiene que ver la teoria con la
practica, encontrarse ante un mundo completamenté diferente,
enfrentindose a un contextc que jamas en las ncormales urbanas se
mencicnaron, v, es agqui donde empieza el reto para el profesor,
donde se da cuenta si en realidad estd dentro del magisterie por
qusto o por casualidad. Cuantas veces escuchamos a los docentes
quejarse del mal salaric, del nimero de alumnos, de la conducta
del alumno, de la ubicacién de 1la escuela, de lz falta de

matérial..... ¢Realmente esta es su verdadera vocaclén?.

La falta de disponibilidad de docentes para} mantenerse
actuzlizados en lo pedagdgico comoc en 1o culturazl impide que
puedan superarse, no debsmos perder de vista que los primeros
afectados con la mala preparacidén de los profescres son los
alumnos v que por leo mismo el principal prcklilema & resolver no
sdlo es la disposicién de los maestres sine la elevacidn de los
niveles educativos impartides por la escuela mexicana., U.P.N. ¥
PRONAP.

Existen maestros con bastantes afios dentro del servicio
magisterial, 1los cuales recibieron una instruccién académica
algo rigida, vy gue no quieren percibir que la educacidn va entrd
en el proceso de la modernizacidn.
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“Es agui donde radica la importancia de la capacitaéién
constan%e, ya gue con ello al meaestro debera darse cuenta que la
modernizacidén implica una relacién mas estrecha entre el
educando v el educador, ya gque el educader no es el que informa,
sino el cue debe formar, cumpliendo asi cocn los propésitos
estipuladcs en los planes v programas de estudios vigentes desde

18837 q1s1.

Actualizar al magisterio desde una perspectiva critica ¥y
transformadora es el inicic para generar una educacidn de mayor

calidad.

Coﬁo respuesta a una demanda del SNTE en 1979 ﬁacié la
Universidad Pedagdgica Nacional. Su meta ha sido la de
consolidarse como la maxima casa de estudios del normalismo
mexicano. Su proceso de desarrolle debe responder a las mejores
aspiraciones de superacién profesional del magisteric nacional y

a las necesidades del sistema educativo.

. 15.-RRZC FONSECA JOSE LUIS, “Ccursos Talleres Educativoes”, EI
Occidental de Guadalasara, Jal., Martes 27 de Agosto de 19396,
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“De acuerdo con el articule tercero constifucional le
corresponde al estado la responsabilidad de formar y capacitar a

los maestros”. (6.

Una de las partes més importantes dentrc de la formacidn
del maestro es que busguen nuevas alternztivas gue dicha
Universidad
Pedagdgica ofrece, para elevar la calidad de la educacién. Como

son el caso de maestrias y doctorados.

Los maestros guea cursan la Universidad Pedagdgica,
construyen los conocimientos (que difundirdn), y han de ser
quienes mejor esclarezcan las ideas y sobre todo gque sean
capaces de dar respuesta las necesidades de sus alumnos y tener

como alternativas nuevos métodos y formas de enseflanza.

B.- ACTUALIZACION.

El magisterio que México necesita actualmente debe ser de
un alto nivel profesional. E1l nueve maestreo, para gque cumpla

plenzmente con sus tazreas educativas necesita gozar de amplia

16.-0RIZ RAZO VICENTE, Pelitica Educativa Nacional, Camino 5 la

Modernidad, Imagen Editores, ed. 2*. 89p.
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cultura, sabiduria y scbre ftodc talento para conguistar el
respete, la confiarnza y el afectc de la comunidad gue lo rodea.
Lz educacidén para preparar al nuevo educador mexicano debe
alcanzar niveles de excelencia, o cuando menos ir en busca de‘

ella.

El profescor actualizado, seguidor de las nuevas estrategias
de ensefianza, es un conocedor de las teorias del aprendizaje ¥
por lo tanto estéd consciente gque aprender no es igual gque
conocer, en virtud de que no sdlc se aprenden conccimientos, el
aprendizaie implica ademis 1a adguisicién de habitos,
habilidades v actitudes gque incrementan la capacidad de los

alumnos.

E]l mmestro gue presta sus servicios debe estar consciente
gue para poder enseflar nc solamente tiene cue ser dentro del
aula v estar frente a sus discipulos, ni termina cuande los
alumnos salen del salén de clases; el docente estd consciente
que su trabajo se inicia cen 1la planeacién, vy termina con la

evaluacion.

“E1 maestro actualizado sabe v siente la importancia gque
tiene el planear todos los detalles, pero también valora la
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creatividad para ajustar planes en virtud de modificaciones de

Gltima hora en las circunstancias del aprendiz.” 7.

Ensefiar por el profesor de la escuela de hey, ya no es un
simple acte de dar o proporcicmar informacién al alumno, de
preparar un discursc o conferencia cque debe ser escuchada por
él. En el acto de ensefiar deja de ser dader- de informacidn,
para convertirse en un facilitador del aprendizaje de los
alumnos, Sse preocupa porque'ellos ne s6lo conozcan contenidos
del saber, sino que aprendan y después sole sigan procurando su

propio desarrollo.

Mejorar la organizacién y la calidad de la educacién, hace
mas eficiente nuestro sistema escelar ¥y mejoia lecs métodés de la
ensefianza, son objetivos cue para alcanzerse deben comprometer,
acercar y ﬁnificar a los funcionarics; a los directivos, a 1los
administradores y sckre todo a los expertos dentro del
magisterio ﬁacional. En la sociedad ha de existir una actitud

cordial v comprensiva para gue el docente mejore su trabajc.

17.-MONCAYO 1LUIS GUILLERMO, “La Ensefianza un Quehacer Complejo”,
Revista de Educacidn Educar, Afioc 3 N° 7. Julic-Agosto-Septlembre
19%4. S5p.
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Los educadores mexicznos, con su tzlanto son capaces de
demostrar responsabilidad, ya gque son factores fundamentales
para elevar los niveles de calidad de la sducacién nacional.
No sobra repetir que la calidad de uma nacién depende de su

educaclén.

“Ta crisis de la educacién mexicana es Jgrave poOr TAZones
internas y externas, todo el pancrama de ¢risis se manifiesta en
la baja calidad educativa. Un grupo de especialistas, en un
resumen de una investigacién publicada, afirma que l1os
indiczdores sefialan que en todos los niveles México es un pals
con ©promedio esceolar de 5. Lo califican coﬁo pais de

reprobados”. ey

Para plantear la superacién de la crisis educativa, 1o
primero que se requiere es reconccerla y diagnosticarls. Cuando
se habla de elevar la calidad de la educacién, gquiere decir que

actualmente esa calidad no es satisfactoria para los mexicanos.

Por esa razdn es necesario revisar el sistema educativo

para modernizarlo.

18.-IDEM. ,
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Actualizar no es nulificar lo antericr es mejorar lo que
hasta ahora tenemos de acuerdo a las necesidades actuales del

pais segun los objetivos v reguerimientos del mismo.

El docente actualizade, al determinar sus estrategias
didécticas, no disocia los problemas socialés del proceso
educativo, puesto que la escuela es para la combnidad, también
zcepta gue no existe una neutralidad en la ciencia que ensefla,
puestec que ésta es producida en un contexto histéricc social que
estd pintado por ciertos wvalores predominantes. El profescr
actualizado le da igual valor a los factores sociopoliticos como
a los psicopedagégicos, y acepta que la escuela es una agenciza

de transformacidn social que se orienta hacia el desarrollo.

Los docentes se han de caracterizar por un analisis critico
de la actuacién de su quehacer, confrontando la teoria dedicada
y aceptada con la practica realizada, asi como sus resultados.

Toda reforma educativa, si realmente pretende ser efectiva,
debe tomar en cuenta el elemento fundamental que es el profesor,
va que es un factor primordial dentre del Zfuturo cultural de
nuestra patria. Por medio de é1 1las nuevas generaciones
adquieren la cienciz, la técnica y los valecres principales gque
el pueblo mexicanc regquiere para una mejor educacidn.
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Ante estos nuevos retos reguerimos de una mejor calidad en
nuestra preparacién profesional. Esto dard como resultado un

mejor beneficio a 1a sociedad en general.

Un verdaderoc maestro con sentido profesional siempre
tratard de servir a los demés, es decir se preocuparé por estar
actnalizedo; En camblo no son educadores adquellos gue descargan
sus irresponsabilidades, conflictos y problemas personales
dentro de la va mencionada sociedad. Es obvio que a este tipo
de personas los alumnos los ubican y los solapan para evitarse
complicaciones, ©pierden credibilidad y confianza ante sus

discipulos vy ante laz sociedad.

Una actitud bésica de un educador de excelencia es el
respetc autovalcrizacién para sus educandos y demas, debe ser

eficiente en sus actividades educativas.

Para el docente uno de sus propdsitos debe ser impartir sus
conccimientos, de tal forma que permita que los educandes
transformen su vida, pero se debe predicar con el ejemplo si el
educador es responsable y puntual, sus discentes lo serén, si
prepara sus clases y respeta la dignidad de sus alumnes, éstos
comprenderédn lo gue es el respeto mutuo y la dignidad humana.
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C.- LOS MEDIOS DE COMUNICACION, COMO AGENTE EDUCATIVO.

Los mexicanos no podemos permanecer al margen de la gran
revolucién cientifica y tecnolégica que se realiza en el mundo

de nuestro tiempo.

Es indispensable tratar de dominar y ganat esta lucha de
antemano ya gque la televisién invade el espacio y tiempo sin
importar niicleos sociales, y mucho menos edades; aun sin embargo

es un medio de comunicacién indispensable dentro de la sociedad.

Querer combatir a ésta seria imposible, ya que consciente o
inconscientemente somos fervientes consumidores de bienes y

servicios (nocivo o benéfico).

Muchos maestros consideramos los nuevos medios de
comunicacién como una forma de entretenimiento, mas que como

auténtica estrategia para mejorar la educacidn.

Asi que el problema de la televisién tiene qgue ver con el
educando, dentro de la sociedad, ya sea por programas negativos
o positivos.
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Con el provecto de introducir la enseflanza del coémputo en
los planes y programas de estudios vigentes, se persiguen
propdsitos educstives. Los conccimientos de la informatica,
ayudarédn a difundir la wvocacidn de los alumncs haclia carreras
cientificas y tecnoldgicas, v a la vez las bases de ésta serin

una importante herramienta de trabajo-

Pero lo importante desde el punto de vista educativo es
darle forma, fortalecer Yy conservaf una planta  piloto como
mecanismo de produccidn semi-industrial para la fabricacién de
éstas microcomputadoras escolares. Esto sirve para gque los
educandos fengan las experiencias bésicas para organizar la
produccién industrial, superando las i1deas artesanales o©
rudimentarias. 2Asi se crea la tecnoclogia de un pais.

Lz relacién educacién-televisién se ha observado desde
diferentes punics de vista y continda siendc un tema de debate
en los circulos de formacidén, entre leos esducadores y padres de
familia. La infiuencia de la televisidn se da en su mayoria en
programas poco recomendables, gque en lugar de dedjar =algo
educative, destruyen la inocencia y sobre todo empobrecen la
imaginacién del educandc, pero el maestro se puede valer de este
tipo de programsciones para analizar lc positivo © negativo de
los mencionados programas.
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Ta escuela se encuentra ubicada en una situacidn
estratégica privilegiada, dentro de los esquemas y circuitos de
difusién cultural, y en cilerto modo aparece como el verdadero
instrumento de la mediacién del saber, entre el educador y el
cdnsumidor de la misma. ILa institucidn objetivamente tiene una
funcidén v disfuncién cultural, desde el punte de vista
subjetivo, siente esa funcién como su proplo destino, su campo
de trabajc v su vocacién. Por dicho motivo lé obligatoriedad de
la escuela al mismo tiempo eleva a la categoria de garante de
una democratizacién de la cultura. La funcién consiste en
brindar a todos los nifics la misma oportunidad de acceso al
ambito cultural, y en especial los maestres son considerados
responsables de esta tarea.

“La televisidén es contemplada simulténeamente por cincuenta
millones de espectadores. BAlguncs creen que el valeor de la
experimentacién de un libro disminuye al extenderse a muchas
mentes. Esta nocidén siempre estéd implicada en las frases
“medios de comunicacién de masas”, “diversidén para las masas”,
frases carentes de contenido que no tienen en cuenta el hecho
del idioma inglés o el espafiol, constituyen igualmente un medio

de comunicacidédn de masas”. 9.

19.-MC LUHAN, MARSHALL, El aula sin murcos. Antologia Problemas

de Educacién v Sociedad en México 1984 U.P.N. 104p.
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Hoy empezamos & darnos cuenta de gue los nuevos medlos, no
son simplemente una gimnasia mecénice para crear mnundos de
ilusidn, sino lenguajes con un nueve ¥y anico poder de expresidn.
Este desafio ha destruideo el moncpolic del libro como ayuda a la
ensefianza y ha derribado los propios murcos de las aulas, de modo
tan repentino que estamos confundidos Y totalmente
desconcertados, a pesar de esta problemdtica debemcs estar
conscientes que son parte importante de los medios pedagdbgicos
aundicvisuales, la radico, el cine, y sobre todo la televisidn,
son manejados con disposiciones previamente encaminadas hacia la
ensefianza, por tal motive los medios masivos deben introcducirse
en la escuela como apovo a la formacidén de los alumnos.la
evolucidén para la incorperacién de los medios masivos a la
escuela y la integracién de la misma hacia los medios de
comunicacidn, Iindiscutiblemente se produce con lent;'.tud., sin
dudar en este aspecto, estamos viviendo una época de transicidn.
Los problemas v los desencuentros respecto a las relaciones
entre los maestros v los medios masivos de comunicacidén se
plantean en un contexto de cambio, de tTal modo podemos afirmar
que una descripcién de estas relaciones necesariamente es mupy
compleja, el futuro vy el pasado se encuentran vinculados.
porgue ambos estén constituvendo nuestro presente, se insintan
ambos como dos rasgos complementarios, el de las tendencias
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desmedidas para dirigirse haciz el futuro; lo recoﬁendable quizéa
seria tratar de no sucumbir ante ningunc de los pueblos del
future ¢ del pasado vy mantensr nuestra misién cultural en
condiciones de evaluar la situacidén gque vivimos con toda

obhjetividad.

“Para que los medics de comunicacién colectiva fuesen un
instrumento iddénec en &l proceso de la reforma politica, han de
asumir su papel de educadeores, es decir, transmisores de nuevos
velores, de los estilcs, de las nuevas reformas de conducta

politica, gque deben Ffundar la dicha reforma”. (2o;.

Modificar las estructurzs de propiedad de los mediocs, no se
da en su totalidad, ni rpertenece 2z una sola empresa, sino a un
grupo de ciudadanos que siguen ciertas reformass, por lo tanto

hay libre expresidén vy libertad en la programacidén de televisién.

20.-IDEM P. 113
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“EL MAESTRO DEL FUTURO” .

“EL FUTURC ENTRE EN NOSOTROS,
PARA TRANSFORMARSE EN NOSOTROS,

MUCHO ANTES CQUE OCURRA™

RAINZR MARIA RILOUE.




A-. MODERNIZAR LOS METODOS EDUCATIVOS.

Para elevar la calidad de la ensefianza es necesario gue en
primer lugar, se actualices la organizacién estructural v los
contenidos de los planes y programas de estudio. Enseguida se
requiere modernizar los nétodos educatives para‘sincronizarlos
con los contenidos en los procesos pedagégicos de la enseflanza-—

aprendizaje.

Dos son los elementos intimamente relacionados, ¥ ellos son

los siguientes:

Los programas de estudio deben formularse considerande la
misién general de la educacién ¥y SuUS objetives gque se
desarrcllasn con un propdsito fgndamental, actualizar a1 docente

v mejorar la educacién en México.

El curriculum escolar le interesa a Todos, répresenta el
cdmo se ensefia; es el modo de hacer del maestro. El qué.... lo
resuelve la nacidn, el como en si mismo es el hacer del

educador.
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El proceso Dpara modernizarlos, debe centrarse en el
profescr va que es responsable del cémo hacer, en su aspacio
metodolégico. Cada maestro es duefio de su propio métode ¥y lo
modernizarid mejorande su capacidad y formas de trabajo. Sin

embargo, 1o gue ensefia no se desliga del como hacerlo.

Dentro de la fundamentacién del programa de. educacién
preescolar 1992 cabe sefialar que la verdadera dimensidn de un
programa la constituye el hacer concreto de cada docente con su
grupc. En ese sentido la comprensidén gue los mzestros tengan de
esta propuesta v el apoyo que le brinden con su experiencia y
creatividad, constituyen los elementos centrales de su validez y

riqueza.

La modificacién v el mejoramiento es peculiar en toda la
historia. Una de las dificultades gue debe enfrentar Ila
escuela, es el de las formas de transmisidén de los nuevos
conocimientos. El1 =zrribo de métodos modermos para las
conquistas de conocimiente, aumenta lz responsabilidad de las

instituciones escolares.

Muchas veces mostramos nuestro concepto bésice de la vida
médiante los métodos v procedimientos gue emplieamcs en el aula.
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Est& el maestro que confia amplia o Unicamente en la
exposicidn, .sin preocuparse ni interesarse muche por la
respuesta de la clase. Hay los gue Dos preocupamos més por una
atmésfera formal, mientras que otros estimulames la actividad,

esta desigualdad podria aumentar ilimitadamente.

;Oué nos dice cada uno de esos métodos didacticos acerca de

las ciencias bédsicas del maestro?
;Cémo nos relaclionamos con guienes no son alumnos?

Cierto es que la ensefianza es ante tode una actividad entre
mgestro v alumno, alquncs de sus aspectos nos- peonen en contacto

con colegas, la administracidn y la comunidad.

Estas relaciones pueden ser importantisimas para el proceso
didéctico. Cada uno de ellos posiblemente tendré alguna idea
valicsa para todos. Las opiniones gque indiscutiblemente
ayudarian a cada uno a mejorar la ensefianza. 831 las relaciones
entre colegas fuesen come deseariamos que fueran, cada uno de

los docentes se beneficiaria con el intercambio de opiniones.

“Un significado del método didéctico que puede acotarlc més
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especificamente es la consideracidén de éste como vehiculador
organizado de distinto tipo de estrategias para la accidén

didéctica”. (21y.

Algunos maestros manifiestan sanas actitudes profesionales,
otros simplemente tratan de pasar por alte todos los
administradores v hay otros que se oponen automiticemente a toda
innovacién que venga del director. 2Asi también muchos maestros
trabajan de un modo constructivo con los padres, en beneficio
mutuo. Otres ensefian durante muchos afios sin darse cuenta de o
gque los padres son valicsos aliados potenciales, algunos se
ponen a la defensiva en reuniones con los padres:de familia.
Todas estas relaciones son “ensefianzas” en el sentido mas amplio
de 1lz palsbra. Pesiblemente cada maestre adaptard sus

relacicones a sSUS NOrmas, ¥ a su propio método.
B.- US0O SISTEMATICO DE LA TECNOLOGIA. ;

Paulatinamente, la investigacidén se ha ido abriendo paso y
creando su propic espacio en al campo . educativo, se ha

convertido en el camino de creacidén e innovacién. .

21.-Diccionario de cienclas de la educacidn, Santillana, México
volumen 11, I-Z2 261p.
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Es dificil exagerar la importancia que tenga la computacidn
para el futurc, si ya se volvid indispensable en el presente
para nizestra sociedad, pero dia con dia los medios de
comunicacién cambian, quizd para el futuro las computadoras
seradn superiores a las actuales, de acuerdo con la época ¥y las

circunstancias.

Tratandose de programas educativos gque requieren de
actividad reflexiva , todavia resultari clave la intervencién de

los medios de comunicacién para el éxito de diche programa.

Un excelente maestro, es el que ldgra entusiasmar
involucréndose hébilmente en los trabajos escolares gue disefia,
despertando gran interés en su alumﬁos. Seguramente con un
conocimiento pleno de diferentes programas educativos
{computadora, televisién, periddico, radio, 1libros, etc.) s

adapténdolos z las necesidades de los educandos.

“Los maestros v las escuelas de nuestro pais son
responsables de una hazafia culturazl, gque noc hemos acabade de
reccnocerles. En el curso de este siglo han llevado a2 tecdos los
puntos del pais el mensaje de la identidad nacional de México.
Fn el aula, dia con dia, al paso incesante de las generacicnes,
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la escuela Vv Jlos maestros han difundido, construide v
generalizado los sentimientos .de la nacidn. Han ensefiado a
millones de mexicanos la primera de las cosas esenciales que hay
que aprender en la escuela: Quienes somos y de Donde venimos, en

gue pais hemos nacido v gue pasidn le debemos”. (zz).

Los sistemas de cdmputo no se impacientan, -pueden presentar
el mismc material las veces due sean necesarias; se pueden
ajustar a2 las necesidades individuales permitiendo trabajar al
propio ritmo y se podrdn hacer entretenidas actividades de
mecanizacién o practica, permitirédn la prevencidén o correccidn
de ruchos problemas de aprendizaje, posiblemente le resultaran
iy benéficos a un nific comn una historié de fracasocs éscolares,
pues resultard un instrumento faveorable, wvolviendo a revivir'su
interés por el aprendizaje a partir de sus primercs éxitos, ¥y
finalmente pueden Iincorporar en sSus pProgramnas educativoé la
experiencia. vy estrategias de los maestros exXcelentes, sin que
este signifique el desplazamiento del profesor por una madguina,
pues hay gue recordar gue el pensamiento tTambién recibe una
educacidn en la intuicién, de los valores, los. afectos y las

activicdades que solc se fransmiten mediante el contacto humanoe.

22 ,~AGUILAR CAMIN EECTOR,- “Diez razones Mzestras de la razdn de
ser del Maestro” Diez para los maestros. México SNTE 1985. Sp.
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El punte clave seguird siendo el disefio de un curriculum
para el usc de la ceomputadora o de cualguier medic de
comunicacién y la actitud faverable de los profesores hacia
ellos, para gque se logren los propbsitos, los maestros deben
estar convencidos de sus bendades v la mejor forma de que se
ileguen a convencer es que lo usen en su trabajo, tanto en 1o

administrative como en lo educativo.

21 que enseda le interesa que el alumno forme una
perspectiva vy una personalidad plena de valcres, capaz no sclo
de gozar de éstos si no de Crear nueves. La ensefianza tiene
como fundamento ldgico poner al alumno en contacto con el mundo

de la realidad v de las verdades descubiertas por la ciencia.

Se ha afirmado que los medics de comunicacién electrdnicos,
puestos al servicic de esta raciocnalidad tecnocritica, se han
convertido en la fuerza principal de la industriali%acién de la
mente. La industria de 1a mente trasciende la disociacidn
particularista de las culturas impresas y visuales, este proceso
no puede comprenderse por medic de un simple examen de su

maguinaria.

Algunos criticos més recientes afirman que la Industria de
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la culturae masificadas representa hoy en dia un atentado
contra la capacidad misma de 1los seres humanos de pensar
criticamente, ¢ en lo cue se refiere a esa mnateria, de
comprometerse en un discurso soclal sigrificativo. Este
fendmeno como “nueve analfabetismo” afirma que 1o gue esta en

juego, no sb6lo el pensamiento critico, sino la sustanciz misma

de la democracia. '

Es bastante obvic que cada cultura tiene su prepio centro
de gravedad, suministrando una experiencia distinta, asi como

una forma diferente de acceso al conocimiento.

En medic de la fragmentacidén de imdgenes del desbordamiento
de informacién, la intromisién del hecho se presenta come una
herramienta digna de Loda conflianza para sortear la confusién,
la incertidumbre, en el anilisis de la televisidén y la cultura

del positivismo.

“La televisidn contribuye podercosamente a un cilerto
fetichismo de los hechos.....,dado que la  historia es
descorientadora, compl.ej‘a y estéd fuera del control popular, el
heche bruto adquiere una Importancia desmesurada. Los hechos
mismos parecen explicar, trénquilizar, o zalarmar fode de una
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mgnara manipunlada. Los hechos exigen atencién, desatan el
flujo del debate, parecen legitimos y dignos de confianza,
guian, y en tode momento parecen abandeonar la eleccién al

consumidor”. (z3.

Entre los estudiantes existe una tendenciaz creciente a
contemplar las cosas literalmente, mé&s gque conceptualmente:
estos mismos estudios han seflalado también la creciente
incapacidad de los estudiantes para pensar dialécticamente para
vei: las cosas en un contexto més amplie, o para establecer
conexiones entre los cobjetes ¢ acontecimientos aparentemente
inconexos. Los estudiantes estan atades a la televisidn, y les
cuesta trabajo experimentar grandes dificultades en el usc de

conceptos gque pusden poner en entredicho las apariencias.

Los medios de comunicacién electrdé4nicos estan en manos de
poderes corporativos v seriz necesaric que se produjese una
distribucién del poder y la rigueza para coleocarlos a

disgposicidén del pueblo.

La tecnologia impresa es portadeora de promesas de convertir

a los meestros en agentes scciales gue puedan manipular v

23.-GIROUX HENRY S., Los profesores come intelectuales, hacia
una pedagogia critica del aprendizaje, Ed. Paidos 1950 131p.
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utilizar libros, periédices y otras formas de comunicacién, el
educader como portador de dicha educacién puede utilizar los
recursos para transmitir culturz y desarrcllar habilidades, en

las cuales los alumnos lo aprovechan de mejor forma.

Los educadores deben facilitar el aprendizaje que es un
proceso orgéniceo, natural, v no un producto qﬁé se pueda crear
seglin la demanda. Los maestros necesitan autonomia para disefiar
¥y establecer ambientes educativos apropiades a ias necesidades

!

de sus alumnos en particular asi lo sefiala la educacidn

holistica.

Es necesaric gque el gobierno disefie programss para el
magisterio, donde se le capacite para el uso sistemédtico de 1la
tecnologia, esto conlleva a enriguecer la practica docente,

logrando asi maestros con alto grade académico.

Ha llegado la hora de transformar la educacién para poder
hacer frente a los retos humanos y del medio ambiente gue se nos

presentan ya qgue la educacidén holistica asi lo sostiene.




C.~ DECIR Y HACER DE LA PRACTICA EDUCATIVA.

Permanecer en la escuela, cual@iera que sea, constituye
siempre una eﬁperiencia, se transmite a través de un procesc
real complejc, gue solc de manera fragmentaria refleja les
objetivos contenidos vy métodos gue se exponen en el curriculum

oficial.

El contenido formativo de la experiencia escolar subyace en
las formas de transmitir el concocimiento, en la organizacidn
misma de las actividades de ensefianza y en las relaciones

institucicnales gue sustentan el procesc enseflanza-aprendizaje.

Lo que conforma el procesc escelar es una trama bastante
compleja en. la que dnteractia, tradiciones histéricas, perc &s
necesario renovar la précitica, técnicas y metodolegias para el

futuro.

Hacemos un llamado para establecer modelos en la
preparacidén de maestros, que Iincluvan el cultive del prepic
cracimiento interior y del despertar creativo del maestro. Que
tengan al educando como centro, gue muestren reverencia vy

respeto peor el individuo. Los educadores deben estar atentos y
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conscientes de las necesidades de cada educande, de sus
diferencias v aptitudes y tener la capacidad de responder a esas

necesidades a todo nivel, asi 1o propone la educacién holistica.

El conjunto de las précticas cotidianas de ese procesc es

lo gue constituird el contexto formative real tanto para el

educando como para el educador.

Para ser pedagegos ne basta con  szber ensefiar, es
imprescindible conocer &l munde donde se inserta la labor

docente.

El mazestro actlda en lo cetidiano, y en ese actuar recupera
lo inmediato, lo Util, o esponténeo, pero es necesario gue el
docente reflexione y conczca su practica para -recuperar lo
cbjetivo ¥ lo subjetivo en una praxis més articuladeora y que por
lo tanto, sea el propio docente cquien cuestione y se expligque su’

cotidianidad.

El educador se encuentra Iinmerso en relaciones de poder,
las cuales se localizan en su prdactica decente, aclarande .que
estos valores de las relaciones Jer&rquicas institucionales son
pensadas por el docente como un procesc natural, v por le tanto,

73




no son objeto de reflexiém.

A1 analizar el guehacer docente, debe tenerse en cuenta gue
existe un poder que se localiza en la actividad cotidiana, y que

influve sobre el pensar y hacer del docente.

Primero cuazndo este se apropia de los valores y de la
légica que constituye al modelo docente, censiderande que este
pensar y hacer es el méAs adecuado, responde a lo sefialado por él
modelo, vy segqundo las relaciones sociales, ya que la educacidn y
en particular la docencia estén determinadas por la historia,
por el contexto socioecondémico v por las politicas educativas

gque intervienen en dicha préctica.

Por lo tanto, se reguiere considerar la practica docente
desde una perspectiva gue vincule le subjetive v lo objetivo,
pensando desde lo cotidiano v lo histérico-social, esto permite
conceptualizar la formacidn docente COmMO pProcesc dialéctico
donde lo aparente y lo esencizl, lo inmediato v lo mediato, 1o
subjetivo v objetivo explican las contradicciones que existen en

las practicas docentes cotidianeas.




D.- EL MAESTRO INVESTIGADOR.

En el programa educativo del milenic, se establece como
accidn estratégica el fomento de la investigacidén educativa.
Dentro de la visién cientifica de la educacién es necesario
promoverla. Se tiene gque convertir en todo un proceso
sistemdtico destinade a esclarecer y enriquece% la teoria vy la

practica de la educacidn.

Dentre de una perspectiva holistica creemecs gque la
educacidn debe conectar al educando con las maravillas del munde
natural por medio de métodos que lo hagan enbekerse en la vida

de la naturaleza.

Las defeormacicnes, las desviacicnes, lcs rezagos, los bajos
niveles de calidad v todos lcs problemas han caracterizado &
nuestra proiongada crisis educativa, hacen neceszric fomentar el
sentido criticoe vy creativo implicitc en la investigacién

. i
educativa.

Pable Latapi mencicna, en investigacidn educativa en México
que por otra parte, tampoco es satisfactoric el uso que hacen
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los investigadores de los recursos documentales gque estén a su
alcance. En su preparacién no se les entrend, en muchos casos,

para utliliza adecuadamente los medios de documentacidén.

Una de las tesis centrzles de lz investigacidén educativa es
reconccer al maestro con capacidad intelectual para indagar los
diversos constitutives que integra su propia préctica-docente,
es decir que los maestros puedan convertirse en exploradores de
su propioc trabajo, y sobre todo tener otra perspectiva vy
acciones, asi el profesor pasaréd hacer agente importante dentro

de la sociedad.

También pondriaz énfasis en el desarrocllo de actitudes
propicias a la investigacidén entre los Ifuncionarios gque
elaboran, deciden v ejecutan la politica educativa. En este
modelo, la red de institucioneé especializadas tendria comc
funcidén no sélo realizar investigacidén de calidad sinc articular
¥ promover investigacidn en el conjunto del sistema educativo a
través de los msestros, con las técnicas adecuadas a las
posibilidades de éstos. Se aspirariz sobre todo a ir
mcedificande la actitud de los educadores hacla su préactica
diaria.
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Esto lc mencione Pable Latepi en la investigacién educativa
en México “La aplicacidén de la investigacién participativa a la
formacién de maestros, pretende en primer término, situmarleos en
el lugar que les corresponde en la construccién del conocimiento
pedagdgico, valerando el saber acumulade & partir de su

experiencia individual y colectiva.” (24,

En la produccién de conocimientos cque es la tarea directa
de los hombres de ciencia, el maestro participa en la forﬁacién
de éstes, v es el factor determinante de la calidad de
investigacidén gque el alumne finzlmente aicanzarid. Es decir el
aspirante a indagar se acerca a un docente ¥y traBaja con &1,
convive a su lado, absorbe su sistema de trabajo v su sabiduria,
al principio tratarid de imitaric y después de iguaiarlo, v si el
profesor es noble vy verdadero, v el discipulo capaz ¥
trabajador, finalmente deberd llegar a superarlo, parz gue haya
progreso. Xsta es la Unica forma de aprender a ser investigador

original en cualguier campo del conocimiento.

Pablo Latapi asegura que el reto implicado para la
investigacién no es superar imponiendo una pesicién  con

ignorancia o desprecic, sinc mds constructivamente, hacer dos

24.-IBID.- P, 61.
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cosas: aprender a dialegar con guienes piensan de modo distinto,
v descubrir soluciones comunes para mejorar la educacién, sin

que obsten las discrepancias ideolégicas.

“Asi, la fermacién del mzestro se concibe como un
instrumente gue les permite realizar un an&lisis perscnal ¥
grupal de su papel docente, tantc en el é&mbitc institucional,
coma social, con el fin de aumentar su capacidad de comprensiom
de las contradicciones sogciales, econdémicas y politicas en que

se enmarca su actividad docente.”(2s5).

Esto implica que el docente debe tener una sdélida formacidn
en todas las disciplinas que se relacionan cen su funcidn, ¥y una
consideracién profunda acerca de las posibilidades, actividades

y actitudes necesarias para transformar su tarea educativa.

El maestro como investigador debe reunir las siguientes

cualidades esenciales:

a) Ser investigador activo. La importancia de esta cualidad es
fundamental, es practicamente Iimposible ensefiarle a2 un alumno

a hacer algo gue su maestroc no realiza.

25.- IDEM.~ P. 61.
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b) Estar genuinamente interesado en la ensefianza. Para el buen
educador los estudiantes son el interés central de todas sus
actividades, gue se diseflan y realizan en gran parte, en
fuﬁcién de los beneficios que pueden tener pzra los jévenes

aprendices.

c) Saber estimular al alumno para gque desarrclle sus propias
ideas. El maestrc debe identificar el momentc propio ¥y
preciso: del problema y el educando tendrd mejores

posibilidades de aprender a investigar.

Para el futurc ser& necesaric e indispensable gque los
proresores sean investigadores, criticos, ¥ sobre todo con un
pensamiento propio v capaces de analizar vy enfrentar los
problemas que se presenten en nuestras escuelas, entonces todos
los ideales que se forjan cubrirédn todos los requisitos, vy

tendremos una capacidad de ir mé&s &113 del entorne social.

“Para que 1los sSaberes f{tiles se consuman mnmejcr, se
neceéitan eliminar Jlos saberes Jjuzgados inttiles. Asi 1la
formacidn profesional y la de investigador esta comstruida tanto
ror los saberes utiles como Inttiles, la diferencia radica en
que los primeros estdn presentes, y los segundos estén en la
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zona del silencio institucicnal.” izs:.

Es necesario que los docentes se organicen con eficacia y
dejen oir colectivamente su voz en la practica educativa, en 1o

que se refiere a las condiciones bédsicas de su trabajo.

Asi comc 1o menciona en la ponencia pressntada por Juan
Prawda une mirada a la escuela del futuro*., vivimos actualmente
en una sociedad bastante inequitativa donde las cpertunidades de
entrar y permanecer en el sistema educative, recibir una
educacidén de razonable calidad vy aprender cosas Gtiles para la

vida varian significativamente.

Una politica de investigacidn requiere articular la
indagacién de la experiencia, de cotidianidad de la ensefianza-
aprendizaje en que estan inmerscs. Se trata ds qué el docente
analice v cuestione el consume irreflexive de lo gue otros

producen.

26.-U.P.N. “Antologia Profesionalizacidédn docente y escuela
publica en México”.~ S.E.P. 1882 P. 57.
*Ponencia presentada por Jusn Prawda (Bancc Mundial} en el

Segqundo Foro Institucional Lasallista de Educacidén a Distancia

Organizado por la Universidad La Salle México D.F. México Agosto
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éontrariamente a muchos movimientos de reforma educativa
del pasado, el llamamiento actua; al cambio educative y al mismo
tiempo es una amenaza y un desafio para los profesofes que
muestran una escasa confianza vy habilidad para ejercer el
liderszge intelectual, moral a faver de los nifios de nuestra
nacidn. La actual crisis educativa tiene que wver con la
tendencia progresiva az la reduccién del papel aé profesores en

todos los niveles educativos. Es en este contexto de

restricciones donde hay que afrontar los retos.

Para un futuro serd necesario e indispensable que 1los
profesores sean mas participatives, con una mavor amplitud de
criterio personal, y capaces de analizar y enfrentar los
problemas que en lo general se presentan en las comunidades
donde se laboran. Sus objetivos gue busce lograr se alcanzaran
cubriendo todos los requisitos necesarios para mnejorar sui
capacidad intelectual, dejaremos de ser consumidores,

repetidores de saberes v Transmisores deficientes de los mismocs.

Desde la perspectiva de la formacidn Iintelectual se
reguiere . transformar el COnSno irreflexivo, en CONSUmo
reflexivo, v hacer de nuesiras propias creencias un ejercicio
intelectuzl semejante. Se necesitan tener las cosas claras para
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que asi nos proporcicnen tranguilidad vy tener clzre &1 ....
¢Para donde vamos?, Aun cuande en la eleccién del camine, nos
equivoquemos, teniendo para donde... es posible corregir €1

cComo?.

Fn el informe a la UNESCO de la Comisién Internacional
sobre la educacidén para el siglo XXI,. presidida por Jagues
Delors:, nos habla sobre todo qgue el individuc debe estar en
condiciones de aprovechar vy utilizar durante toda la vida cada
oportunidad que se le presente de actualizar profundizar y
enriquecer su primer saber y de adaptarse a un munde en

permanente cambio.

Una de las amenazas mas imporlantes a la que tienen gque
hacer frente los futuros v actuales profescres, es el creclente
desarrollo de ideoclogias instrumentales que acentidan el enfoque
tecnocratice, tanto de la formacidn come de la pedagogia dentro

del aula.

Al contemplar a2 los profesores intelectuales podemos
aclarar la importante idea de que toda actividad humazna implica
de alguna forma al pensamiento. Ninguna actividad, por
rutinaria que llegue a ser puede prescindir del funcionamiento
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de la mente hasta en cierta medida. Hay que insistir en la idea
de que lcs profesores deben ejercer activamente la
responsabilidad de plantear cuestiones serias acerca de lo gue
ellos mismos enseflan, scbre el orden en que deben de enseflarlo y
sopbre los cobjetivos generales gue persiguen. Esto significa que
los maestros tienen que desempefiar un papel responsable en la
configuracién de los chjetives v las condiciones de la ensefianza

escolar.

Los intelectuales transformativos necesitan desarrollar un
discurso gue conjugué el lenguaje de la critica, con el ae la
posibilidad, de former cque los educadores socialég reconOzcan
que tienen la posibilidad de introducir algunos cambios. En
este sentido, lcs intelectuales en cuestién, tienen gue

pronunciarse contra algunas injusticias econémicas, politicas y

sociales, tanto dentro como fuera de las escuelas.

Paralelamente han de esiorzarse por crear las condiciones
gue proporcicnan a los estudiantes la cportunidad de convertirse
en ciudadanos con el conocimiento v el valor adecuados para
luchar con o1 fin de 'que la desesperanza resulte poco
conveniente, vy la esperanza algo practico. Por dificil gue
pueda parecer esta tarea a los educadores sociales, es una lucha
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en la gue merece la pena comprometerse de ¢tro modo equivaldria
2 negar a los educadores scciales la oportunidad de asumir el

papel de intelectuales transformativos.
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Actitud cientifica para .actualizarse
INVESTIGADOR | en las corrientes contemporéneas de
la eduecacién.

ASESOR ' ¥n metodologia de las ciencias, artes
tecnclogia.

(&aestros con pensamientos proplos,
criticos, capaces de producir saberes,
INTELECTUAL analizar v enfrentar problemas.

Tener cimentados sus valores.
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“CONCLUSIONES”

“LO QUE LA VIDA TOMO,
MR VEZ, NC PCDRR EL

DESTING ARREBATARNOS.

MILL. N. G. CHIRNISHEVEZ
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Al concluir esta investigacidbn podemos

hipdtesis se aprueban.

Lo que se pretende es que el maestrc sea reflexivo, critice

vy analitico en su practica docente.

Definitivamente si1 el docente no se ac%ﬁaliza, seguira
utilizandoe metodologias incongruentes a la vide actual y los
resulitados serén iguales, para lograr aprendizajes
significatives en los alumnos es necesarie una adecuada

planeacidn.

Para conquistar el futuro debemos superar nuestro temor de
equivocarnos ante lo incierto a dar respuestas zi planteamiento
condicionado sobre lo posible y aceptar el reto gque presenta

digefiar lo que habremos de vivir.

las wvisiones del futuroe no pueden manipularse cenmo los
simbolos matemidticos v requiere gque nos adentremos en elles,
arriesgande a equivocarnos. Sobre el futuro no hay hechos, solo
posibilidades, suefics y desecs, ejercicios de lz voluntad y la
livertad. El andlisis y la c¢ritica son fundamentales para el

futuro.
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La investigacién, el desarrollc v la innovacidén son sus
piezas clave, anticipar caminos de evolucién dentro del campo
educativo y evaiuar el impacto de las diferentes estrategias de
desarrolle, puede auxiliar en el cumplimiento de propésitos que
contribuyan de manera mas eficaz a satisfacer necesidades

sociales y econémicas, presente y futuras de nuestro pais.

Es importante v apremiante aplicar nuestra imaginacién
individual vy colectiva a explorar el futurc, especular sobre &1,
crearlo en la imaginacidn:; puestc que predecirlo estd més alld
de lo pesible. No se trata de adivinar, pronosticar, augurar o
profetizar, es afirmar como seréd el futuro. La tarea es

responder como podria ser y hacerlo.

Ante los répidos cambios que se producen en las socliedades
contemporéneas el sistema educativo se encuentra frente al reto
de adecuarse a las nuevas realidades y anticipar su evolucidn
inmediata adquiriendo compromisos y responsabilidades parz el

future que se encuentra en una retroalimentacidén constante.

Este nuevo paradigmaz exige replantear el papel de la
escuela de los sistemas educativeos, de sus institucicnes y el
tipo- de sociedad gue se aspira a construlr en un contexto de
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internacionalizacidn. Por ello se propone interrogar a 1los
actores. de la educacién, pues son elios los que tienen que
definir las modificaciones que requieren los sistemas educativos
para adaptarse a las exigencias nacionales e internacionales,
pero nc bastara con un simple cambio de programas.

Tomando al magisterio como unidad o cédﬁla motocra para
generar el cambic dentro del sistema y no esperar pasivamente a
que la politica gubernazmental ordene el cambio. Es solamente
sentir el compromiso de accién accordade en cada grupo de

maestros el que hari posible el cambic.

Existen docentes con incuietudes, insatisfacciones v deseos
de cambic, con esto podemos construir un sistema educativo vy
social con mayer Jjusticia y equidad, en dende la educacién debe

ser vista como un proceso para toda la vida.

Nuestra intencidén actual serd transformar hasta gque un
nuevo corden se establezca. Paraz ello habréd que utilizar todos
los medics legitimos para gue los agentes movilicen su potencial

en apovo de sus programas.

El. investigador debe estar en condiciones de sefialarles a

89




los autcres de las politicas, como hacer que las cosas sucedan
como deben ocurrir, esto es una invitacién a la reflexidn a fin
de evitar el circulo vicioso que prevalece donde la mayoria de
las ccasiones los estudios han sido ignorados por quienes toman
lzs decisiones educacionales, solo debe recordarse gque las

irectrices que nos acercan al future deseable, deben ser
elevadas a las préacticas para probar su validez en la fase de

determinacién estratégica v factibilidad.

Les agentes del cambio movidos por los valores
fundamentales de cooperacidén vy solidaridad, pueden crear
condiciones para contribuir al desarrcllo de nuevos programas y.
técnicas que favorezcan el bienestar y el crecimiento de toda la

gente replanteandc la educacidn.

En el lmundo da hoy donde casi han desaparecide las
fronteras geopoliticas para la transmisién de la informacidn y
la difpsién de los adelantos tecnolégicos ligades & la
produccién de conocimientos es necesaric replantear preguntas
sobre la relacién entre la educacidn y scciedad bajo una nueva

reaiidad “Globalizazdora”.
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Ya gue no podemes en estos mementos aislarnos del ~contexto

mundial.

En estcs momentos cuando esta relacién debe ser un
paradigma en donde no existan verdades absclutas y £ijas, sine
que se busca desarrcllar aptitudes y valores con igual peso en
un sistema educativa - equitativo, ya que es la sociedad la gue
debe orientar a la educacidén a sus sistemas, la construccidn de
un Droceso educativo continue, permanente, filexikle '

sistemidtico debe realizarse mediante mecanismos compartidos.

Los modelos educatives gue se han implantado: en nuestro
pais Gltimamente, han sido disefiades imitando ejemplos de otras
sociedades v de otros paises, lo gque ha dado como resultado una
educacién en donde se ha alcanzado un mavor grado académico a
nivel nacional mas con cierta duda en el nivel de eficacia.

~

Intentemos pues aventurarnos a construlr el futuro del presente.

Las experiencias vividas vy la elaboracidén de esta
investigacién nos hace pensar que hemos “crecido” y gque es
posible gque en cada uno de lo lectores gue cursan la

licenciatura esté latente un investigador gue con su actuar
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coadyuve a construir hoy esa excelenciz en £l quehacer docente
gue exige nuestra sociedad y gue necesita tan urgentemente

nuestro pais.
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