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INTRODUCCION

Gran parte de nuestira vida es el lenguaje, a través de él nos comunicamos con los
demas y descubrimos el mundo, por tal motive la lengua desempefia una funcién clave

dentro del proceso formativo del hombre.

El masstro encuentra momentos satisfactorios en el desarrollo y aprendizaje de sus
alumnos, sin embargo no siempre occurre asi, ya que se les presentan diversas
situacicnes que les demuestran que el aprendizaje no fue suficiente o el adecuado,
porgue al nifio le quedan mal asimilados los conocimientos, ¢ no adquitid las destrezas

gue le permitan afrontar el éxito como fuiuros objetivos dentro y fuera de la escusla.

Con el presente trabajo se pretende investigar un problema en ef cuarto gradoe, grupe
“C” de la escuela primaria  “Adoifo Lopez Matess™ ubicada en !z calle de Tabachines
# 69 en Zapopan, Jalisco; la escuela pertenece a ja zona escolar 134. El problema es
la insuficiente comprension fectora de los nifios del grupe antes mencionado y por fal

motivao las consecuencias que ocasiona las que se describiran después.

En este irabajo se indagan algunas de las posibles causas gue origina dicho problema,
asi como también se da a conocer una propuesta de innovacidén que contiene

estrategias y alternativas para tratar de solucionar dicha probleméatica o al mencs



disminuiria.

Para la elaboracién de dicho trabaje se auxilid de la observacién directs, de la lectura y
citas de textos de investigaciones de la lecto-escritura, entre ellos son: Margarita
Gomez Palacic y Emilia Ferreiro, sus obras son las gue méas se gjustan a la realidad de

dicho problema.

Se aplicaran algunos instrumentos para obtener datos que confirnen la presencia de

una situacion problematica.

El trabaje lo estructuro de la siguiente manera:

INTRODUCCION

CAPITULO 1: La problematica propia como punto de partida.
CAPITULO 2: Proyecto de [nnovacion.
CAPITULO 3: La aplicacion y la evaluacion de la altemativa de intervencion.

CAPITULO 4: La propuesta de innovacion.

CONCLUSIONES
BIBLIOGRAFIA

ANEXOS
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El objetivo principal de este trabajo es el buscar estrategias que ayuden a mejorar la
calidad de la lectura de los alumnos, pero sobre todo, una mejar comprension para que
as! logren mayor satisfaccién en lo que leen y despertar su interés por narrar mas

faciimente sus experiencias.

Por tal metivo consideré ante tal problemética, buscar una eficaz forma de sclucionerio.




CAPITULO |

LA PROBLEMATICA PROPIA COMO

PUNTO DE PARTIDA
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CAPITULO 1

ANTECEDENTES Y CONTEXTO

El resuttado de un proceso en el que fue necesario escudrifiar la praciica docente, tarea

dificil, pues lo mas com(n es enconirar los errores ajenos.

Fue necesario cuestionar e identificar ias dificultades que de zlguna manera

obstaculizan el guehacer.

Robert M. Gagné (1983} en la planificacién de le ensefianza menciona "l.a ensefianza
es una ayuda para que las personas aprendan y la manera de prestar esta ayuda

pueda ser adecuada ¢ inadecuada”,

La practica docente de los profesares es una actividad intencional que se encuentra en
el hacer cotidiano, asume caracieristicas especificas de las dimensiones como una

accién individual y colectiva en la normatividad de la Institucidn.

Todo el tiempo trabajadc como profesora frenie a grupo existe ta seguridad de que &
trabajo estaba bien hecho, pues regularmente se planea por contenidos y actividades

casi siempre con el deseo de cumplir con un requisito, cayendo en ia rutina de seguir la



secuencta de los libros de texto del alumno.

Fue cuando vi en |a necesidad de realizar registros de clases del grupe, como se puade
detectar que ia planeacion de actividades en la asignatura en espafio! no centrada en &l
interés del alumno, obstaculiza su aprendizaje reflejéndose en la incomprensidn de la

fectura.

*La comprensién de los nifios cambia nc soio de acuardo con su desarrollo individual

sinc también con el de la cultura, civilizacién y técnica”.”

En aprendizgje de un grupo dspendera en gran propercicn de la planeacion hecha con
anticipacién por e} responsable del grupo, respetando desde iuego las normas, planes y

programas de estudios vigentes.

"Planear en didactica, es un acto de toma de decisiones ante muitiples alternativas que

ia realidad educativa puede ofrecer y que el razonamiento puede encontrar’ 2

Una de ias finalidades que pretende la educacidn &s preparar al individuo para actuar

en su realidad de manera conscients, eficiente y responsable.

¥ Frederick Garther. “Planteamiento ¥ conduccion de ls ensefianza”, p. 17%
? Elisa Lucareli y otros. “Painificacion curricuiar”, p. 48
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Como prefesora se debe reconocer qug “El nifio es un individuo que sstructura su

propio conocimiento a través de iniciativas compartidas con los adultos” .

Estos resuliados seran posibles medianie una ensefianza activa que permita al alumno
canstruir su propic conocimients, que su aprendizaje sea significativo; esto quiere decir
que el obieto de conccimiento debe tener significado, utilidad, que modifique vy

desarrolle estructuras en sus procesos de aprendizajes.

“El aprendizaje es un proceso fundamental de |a vida humana.
Que impiica eccicnes y pensamientos tanto coma emocicnes,
percepciones, simbolos, categorfas culfurales, estrategias
y representaciones sociales. Aungue descrito frecuentemente
como un proceso individual el eprendizaje es también una
una experiencia sccial con varics comparfieros (padres,
profesores, colega...y.*

Es necesario puntuzlizar que la responsabilidad come profesora es emprender y
fortalecer acciones que contribuyan al desarrclio integral de los nifics, por lo que la

preccupacion de la poca intervencion en el desarrclio de la comprension iectora.

El deterioro de su creatividad y la poca imaginacién al redactar textos libres, situacion

que atribuyd al estado de equiibrio fisice, mental y social de los alumnos.

Es en el aula donde los nifios reflejan las formas de conocimiento social, gue entre

* Mary Hormen, Bemad Banet y David P. Welkart. “Nifios pequefios en aceitn”, p. 14
* loidem. p.7



ofras se hacen patentes, manifestandose en cada uno de los sentimientos expresados.

En parie esta s una de las probleméticas que han repercutido en el process de los

alumnos.

Para lograr lo anterior debemos considerar como elementos sustantivos de la practica
docente y que participan en el proceso ensefianza-aprendizaje: docente-nifios-familia y

comunidad.

*Comunidad es grupe de personas que se encuentran semetidas a las mismas normas
para regir algin aspecic de su vide. Los sujetos que viven en una comunidad,
coordinan sus diferentes actividades, configurando estruciuras sociales que satisfacen

sus necesidades” ®

“El profesor debe tomar conciencia de lg estrecha relacion gue existe entre su forma de
trabajar con los alumnos y el tipo de formacién que éstos reciben, y definir los objetives

para fomentar tanto ia formacién como [z informacion”.®

Tomando en cuenta la informaciébn que proporcionan los padraes de familia vy

autoridades administrativas de {a escusia Primaria Urbana Federal “Adolfo Lopez

5 Ricardo Pozas, “Gl concepto de Comunidad®, p. 12
® Yeolanda Ruane Ruane. “La blaneacion didderica” Flexos Num. 12. Universidad Pedagdgica Nacional. Unidad 145, Zapopan.

1985, Octubre, Noviembre, Diclembre. p. 5



Mateos” encuentro que:

Las aulas de la escuela son provisionsles instaladas en camiones, con grupos de
30 ninos aproximadamente, (suficientes para dichas instalaciones) desde hace 5

afios iniciando en el ciclo escolar (84-95)

ta escuela primaria se encuenira ubicada en una zona de alta poblacién escolar

{los grupos a través del clclo van aumentando).

La mayocria de los alumnos que asisten al grupo son de bajos recursos
econémicas, la mayoria de las familias presentan problemas de desintegracion
famillar @ consecuencia de problemas socizles. (hijos de padres obrercs y

madres empleadas).

La comunidad cuenta con 2 escuelas primarias una con edificio y la otra

provisional, un jardin de nifios (a medio construir).

La localidad cuenta con la mayoria de los servicios indispensables como: agua
potable, electricidad en casas y alumbrado publico, pocas calles principales
estdn empedradas, drenaje, escasa vigilancia policfaca, transporte, teléfono,

atencién de salud $.8.A. y del D.i.F.
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También se encuentra el templo catdlico, el cual cuando ocure un suceso
importante, las campanas repiquetean de cisrta manera parz que la gente se
jun{e, parece ser gue son muy unidos. Existen més religiones en {2 comunidad,

guardando mutuo respeto entre si.

La comunidad también tiene problemas de vandalismo, ya gue los chices rayan
las paredes, se agrupan en las esquinas y tienen problemas de drogadiccion y

alcoholismo.

Los habitantes del lugar tienen estudios hasta la primaria, asi que el problema de
analfabetizacién no es relevante, fa mayoria no continda sus estudios y se

dedican & trabajar.

El plantel provisional donde se labora cuenia con 10 aulas instaladas en
camiones con capacidad de 20 alumnos méximo, una direccidn construida con
material, bafios, areas verdes. un patic y parte dei terreno en declinacion con

arholes y piedras.

Los padres de familia acuden solo a citas formaies (firma de boletas y primera

junta general por padres c¢e familia), va que la mayoria frabaja.

Actualmente el grupo esta conformade por 27 alumnos cuyas edades oscilan entre los 9
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y 11 afios; 12 nifios y 15 nifias.

Para realizar la planeacion diaria, se lleva 2 cabo el proceso didactico, procedimiento
mediante i cual se toma en cuenia la experiencia que traen los nifios, determinande
los juegos y las aclividades a realizar, contenidos programéticos, a fin de intentar lograr

aprendizajes significativos.

“La funcion del profesor no es sdlo ensefiar, sino propiciar
en sus alumnos aprendizajes significativos vy para lograrlo
debe planificar su trabajo, tomando en cuenta. la motivacion
el inferés por et aprendizaje. La comprension, [a participacion
activa en el proceso ensefianza aprendizaje, la aplicacion
de lo visto en situaciones de la vida real, y el alumne como
centro de este proceso como participants activo en el disefio
de sus actividades™.”

Este trabaje recorre diferentes elementos del proyecto, desde su conceplualizacion

hasta la formalizacion de [a propuesta.

Como punto de partida se toma la problematizacién que existe en los alumnos vy los
contenidos escolares para iniciar la construccion del proyecto. Se espera superar

algunos problemas que se presentan en la practica docente.

La practica docente depende ya no solo del maestro, sino de técnicas de reforzamiento,

que en realidad son ias actividades; ésias tienen un carédcter de entrenamiento de

7 ibidem 5. 30
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habilidades y capacidades en las gue, con el mismo sentido, entran el caiculo, la
escritura, que toman carentes de tode sentido para el nifo; se frata del “Desarrolio de

habilidades descamadas de su contenido y del significado que le confiere el contexto” 2

® José Gimeno Sacristdn y Angel |. Pérez Gémez. “Comprender v transformat la ensefanza”, p, 85



CONTEXTO GRUPAL

Dentro de las escuelas, en nuestro grupo es donde debemos depositar nuesira actitud
profesional al igual que nuestra irrevocable responsabilidad como maestros formadores

de nifies impacientes por transformar a la sociedad.

Actualmente atiendo el grupo de 4° C de educacién primaria en la escuela Adolfo
Lopez Mateos, clave 14 DPR4G70W de la zona escolar 134, ubicada en la comunidad

de Nuevo Vergel, Municipio de Zapopan, Jalisco.

El grupo en el gue estd basada mi Propuesta de Intervencion Pedagodgica es de 4°
grado, formado por 27 alumnos de los cuales 12 son hombres y 15 mujeres con una

edad promedic de 9 a 11 afios. (Anexo lista de alumnos del grupo).

Para hacer una valoracion del grupo de 4° puse especial hincapié en la observacion,
de esta manera pude darme cuenta de la heterogeneidad de los alumnos. Observé en
ellos sus reacciones mostradas en las diversas actitudes, analicé su peso, estaturs,
relacién familiar, comportamiento dentro y fuera del aula. Estas observaciones han
sido de gran ayuda para ubicar a los nifios en su grado de desarrollo y asi poder

abordar el problema de comprensién lectora.

L
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CONTEXTO SOCIAL

HISTORIA DE VIDA

Come maestira responsable de la presente investigacion, es necesario hablar de fa

formacién profesional que elia influye en la practica docente actual,

Profesora Normalista con catorce afios de antigliedad en el servicio, egresada de la

Escuela Normal de Jalisco, con nombramiento Federal e iniciando en La Piedad,

Michoacan en una escuela de organizacién completa.

Adquirié el cambic del estade de Michoacédn a San Miguel el Alto, Jaiisco, en una
escuela unitaria con poco alumnado, & través de cuatro permutas fue avanzando hasta
llegar al Municipio de Zapopan, Jalisco, donde labora actualmente en la colonia Nuevo

Vergel, en la zona de la periferia en una escuela primaria de Organizacion Completa.

Como una ingquietud personal decidié ingresar a la Universidad Pedagdgica Nacional en
el afio de 1995 y considera que es ahi, donde a un sigue completando un procesc de
formacion profesional que le ha brindado elementos tedricos que avalan la experiencia

adquirida a lo largo de la labor docente.

o m mE o e o . e
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LA ESCUELAY LA COMUNIDAD

Antes de determinar la forma en que se organiza a el grupo, para involucrarios en las
actividades y estrategias para lograr favorecer las compstencias comunicativas, se
debe definir el papel que tisne la escusla primaria en el contexto social, y que implica
identificario como el espacio en el que ademas de ampliar marcos de socializacion del

nific se amplian las relaciones, ademas de las personas con quienes vive.

Si bien ia escuela tiene fa funcién de transmitir conccimienios socialmente valorados a
fravés de los contenidos escolares, la experiencia ascolar no debe apuntar solamente a
la transmisién formal de los mismos, es decir no todas las actividades que agui en la
primaria se desarroilan tienen que ser explicadas en funcidn de aprendizajes formales
debido a las caracteristicas propias de los nifies pequefios que llevan a privilegiar otros

desarrolies.

“Toca a la sscuela ampliar los conocimientos gue los nifics ya poseen y hacer del uso

def lenguaje un madic eficiente de expresion y comunicacion™.®

Ademas se toma en cuenia la funcién que desempefiz la escuela primaria en los

alumnos como Institucian, se debe considerar el contexto que lo rodea, para determinar

® Secretaria de Fducacidn Pubiva. “Guiz para el meesyo, cuario grado” p. 14
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de que forma puede repercutir en la probleméiica que presentan los alumnos a la hora

de llevar a cabo [a labor docente.

t.a Institucion como:

“La forma que adopta la reproduccidn y la produccién de las relaciones sociales en un

momento dado de produccion, asi como el lugar en que se articulan las formas que

adoptan las determinaciones de las relaciones sociales”."

* i qurau, R., Lapassade, G. "Claves de la Scdologia”, p. 198



EL AUTODIAGNOSTICO DEL PROBLEMA DETECTADO

Toda Leclura tiene diferentes explicaciones y cada individuo entiende de maners

diferente a los demas un mismo texio.

Todo esto se debe a que l1a lectura tiene caracteristicas y también depende de las
condiciones del lector, su estado de animo, sus conocimientos, su imaginacion, sus
sentimientos, por esto la obtencidn del significado que cada lector capta de un texto; se

ve enriguecida al compartito y discutirlo con los demas.

Durante la lectura tiene lugar un acto de intercambio entre el lector y el texic llamadc
transaccion: “La transaccion significa que el lector y el texto son dos aspecios de una

situacion total en la que ambos son reciprocamente, condicionados y condicionantes”."

Todo esto se construye con la participacion activa del lector.

En esie trabajo presento las opciones de alumnos, maestros, padres de familia y
autoridades educativas, asi como los medios que he utilizade para convencerios de que

la lectura es parte fundamental en el proceso ensefianza-aprendizaje.

La mayoria de los maestros que se encuentran en constante actualizacion ceinciden en

" Ma. Eugenia Dubois. “Leghim v Vaiores”, p.1
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que la comprensidon de la lectura es de suma importancia an el proceso
ensefianza-aprendizaje, estdn de acuerdo en que una buena comprensién de Ia lectura
les facilitard la adquisicion de los conocimientos, el desarrollo del pensamienio v una

mejor comunicacion,

Afirman que la comprensidon lectora es imporiante para desenvolverse plenamente

dentro ds ia sociedad.

En su mayoria, i0s maestros estuvieron de acuerdo en dar la oportunidad al nifio a que
interprate los textos a su manera, existiends la comunicacidén entre alumno-alumno,

maestro-aiumno, para una mejor obtencién de significados.

En su mayoria los alumnos epinaron que con comgrension de [a lectura pueden adquirir

nuevos conocimientos para enfrentar a la vida.

Ademds los nifios aportaron algo muy interesanie, donde mencionaron que al
comprender |2 lectura estan aprendiendo a leer bien, por lo tanic pedrén fener un mejor

conocimiento.

Los alumnos ya estan en la razén gque la lectura tiene diferentes propositos como:

informar, satisfacer, reflexionar, recrearse, etc.
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Los padres de familia en su mayoria piensan que leer es, realizar una lectura rapida,
cosa gue les preocupa cuando ven a sus hijos realfizarla lentaments, con pauss, ¢ sin

coherencia.

“Leer mas aprisa no es leer mejor; lo importanie es que &l nifo comprenda v disfruie 1a
lectura, que lea con sentido e interés, que se tenga confianza y se sienta seguro y lea

- = 12
diariamente™.'?

Otros padres opinaron que ellos prefieren que sus hijos lean despacio pero gue

entiendan qué es lo que estan leyendo.

Para aclarar a los padres en qué consiste la comprensidn lectora y por qué la
importancia de la lectura. me vi en la necesidad de invitarlos a farmar parte del proyecto
“Rincén de Lectura®’, haciéndoles notar gue ¢l propdsito de éste taller es que los
alumnos se apropien de [a lecturz asi como de su comprensién, misma gue le servird
en el desarrollo de sus cenocimientos para poder participar de una manera favorable en

los retos de la sociedad.

*Investigacicnes sobre la comprension de la lectura muestran que en esta tarea

intervienen muchos factores, ademés de aqueilos meramente preceptuales”

2 Felipe Garrido. “Cemo leer meior en voz 3", p. &8
" Margariaz Gomez Palacio. “Estretegias Pedagocices para superar las dificultades en el dominic del Sistema Eseritura”, p. 15
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Nuestras autoridades educativas asi como gubemamentales estédn conscienies de las
deficiencias del proceso ensefanza-aprendizaje, por lo que se han preocupado por
establecer meias que permitan a nuestro pais hacer frente a las demandas educativas

dei futuro.

Una de las primeras acciones para mejorar la calidad educativa ha sido la elaboracion

de nuevos planes y pregramas de estudio.

Con esto, vy de acuerdo con uno de los propositos centrales de la educacién primaria
que es “propiciar ef dasarrollo de la comunicacion de los nifios en los distintos usos de

la lengua hablada y escrita”.™

E! lenguaje es uno de los medios mas imporianies para gue los seres humanos
desarrollen su conocimiento, asi como para una mejor socializacion; a ia vez que

desarrollen la comunicacion y su creatividad.

Atendiendo a lo expuesto anteriormente, al trabajar con los alumnos en el proceso
ensefianza- aprendizaje de la comprensién {ectora, tomando en cuenta lo que saben y
piensan de fa lectura, partiendo de sus propios conocimientos, dandoles libertad de leer
para que se vayan apropiandc de la misma. A diaric les leo algo gue sea de su interés,

los traslade al Rincdn de Lecturas para que lean lo que sea de su agrado, sllos mismos

™ Secretaria de Educacion Bésica. “Plan y Programas Primaria”, p. 21



llevan libros, revistas que contengan lecturas que signifiquen algo para allos.

Generalmente los maestros insisten en la necesidad de gue sus alumnos “comprendan”

lo que leen, pero en la practica la comprensidn tiende a plantearse como una fase

posterior a la lectura misma,

Los estudics realizados en la Universidad Pedagégica Nacional, son otro recurse que
ha sido fundamental para el desarrollo de mi propuesta, ya que el propdsito de ésta, es

estudiar problemas de aprendizaje para lograr la transformacién de nuestra practica

educativa.

“Cuando el nifio no comprende una oracién, en ocasiones

el maesiro tendré que ayudar a resolver una construccion

sintactica dificil o, a caso desentrafiar un recurso literario

como la ironfa, la metafora o la metonimia. En ofras

ocasiones tendré que ampliarle el vocabularic. En otras
ocasiones mas, el maestrc necesitard mas bien darle al nifio

informacién acerca del mundo que lo rodea, acerca de la vida,
de una relacién social, de un acontecimiento o acerca de una
de esas relaciones muy generales a las que apuntan las
teorfas™."®

* John Paserore. “Efiosofia de fa ensefianza”, p. 235




PLANTEAMIENTO AL PROBLEMA

El presente trabajo tiene el propésito de ofrecer una reflexién sobre la necesidad de
comprender lo gue se lee, principalmente en la escuela primaria, ya que es la base y

cimiento para aprender durante toda la vida.

Se ha dadao énfasis a la necesidad de pensar en [a lengua escrita como un sistema de
comunicacién, de ahi que la comprensidn lectora, otorgue un papel predominante al
lector, quien a pariir de conocimientos previos, asigna significados a un texto. El
maestro juega un papel muy importante al promover ios procesos intelectuales que se

relacionan entre si, para que fenga lugar la comprensidn lectora.

Asi mismo la cbservacidn de la préactica escolar permite identificar diferentes formas
metodoldgicas en la tarea de ensefiar la lectura, y es a través del contacto directo con
los alumneos, como se percibe la gran dificultad que tienen al leer textos, seguir
indicaciones para responder las pregunias de la prueba, contestar cuestionarios,

explicar con su propias palabras lo leido, etc.

Analizando la importancia de este asunto, se concluye que los nifics traen grandes

deficiencias sobre la comprension leciora, y se pone en pie la siguients pregunta:
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¢ COMO MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ALUMNOS, DE

CUARTO GRADOG DE PRIMARIA ?

La escuela ocupa un lugar de relevante importancia, donde los nifios adquieren gran
parte del desarrollo de habilidades, entre ellas la de la comprension lectora, ya que es

una exigencia de la sociedad en la cual el nifio se desenvuelve.

Por eso, el concepio de la ensefianza-aprendizaje de la lectura, debe presentarse y
desarroliarse en el contextd social de la comunicacién e interaccion social en la que ef

nifio va construyendo su conocimients.

Con ese interés, la innovacion de la practica docente propia, pretende poner a prueba el

saber de los profesores, sus habilidades, experiencias y vivencias.

Se trata de afreverse a pensar creativamente, de producir ideas para la docencia y

resolver problemas planteados.

Para la elaboracidén de este trabzjo, se tomd en cuenta la alternativa de intervencion
pedagdgica, ya que es una opcién de trabajo al igual que las ofras alternativas, qgue
constituyen un propésito: dar respuestas al problema detectado por la reflexién de ia
practica docente. Esta reflexién conlleva a tener una concepcidn mas amplia

del problema y pensar enla manera que se pudiera explorar diferentes procesosy

17258%
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espacios, con el fin de investigar 6tros panoramas desconocidos para dar solucion al

problema.

La intervencitn pedagdgica nos lleva a reflexionar vy analizar mejor las acciones,
madurar mas las ideas, buscar otros métodos, técnicas v replantear tarsas, hacer
cambios a los planteado, eliminar planteamientos ambiciosos, fuera de la realidad, dal

contexto clasificar claves y esirategias.

Retomando la posiura de la Doctora Gomez Palacio es impertante que fa “Intervencién
Pedagdgica actualizada de maestros”, en opinidn a los pasos de un método, el proceso
ensefianza-aprendizaje, vy como nexo de la relacidn sujeto-objetc, impiica que el

rasestiro realice un proceso de reconcepfualizacién mediante &l cual:

Transforme la lectura y la comprension tectora en objeto de

estudic.

Transforme tal objeto de estudio en contenido de aprendiz.
Reconozca los procesos psicologicos involucrados en el

aprendizaje escolar.'®

' Margarita Gomez Palacio. L2 lectura enta escuela, p. 65
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JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Se considera de gran impartancia esta problematica, porgue la comprensién lectora es
una herramienta basica, por medio de la cual e! nifio adquiere conocimientos, expresa
sentimientos, derriba fronteras, obtiens diferente visién y carisma en horizontes y
panoramas, ademdas sabemos que un reclamo del sistema educative y la sociedad en

que se desenvuelve, es precisamente comprander o que se lee.

Para iograrlo, existe la posibilidad de que el alumno aprenda vy maneje la lectura
comprensiva, con mira a la formacion excelente habito de la misma, para favorecer el

desarrollo del pensamiento.

Esta posibilidad debe ofrecer una recreacidén deleitable, adaptada a los iniereses
lodicos, psicoldgicos y croncidgicos del nifio a través de técnicas, jusgos,
escenificaciones, proyecciones, narraciones, etc. Que serén auxiliares para [a

resolucion de la problematica.

No le es facil determinar que hay clerias actitudes en su frabajo gue empefia su iabor
docente, como lo es &l hecho de haber recibido una educacién muy tradicionalista, en el
sentido de que solo lo que la maesira dice esta bien, donde [a opinidén de los alumnos

no cuénta, sin querer se considera que muchas de las educadoras caemos en el error
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de no permitirdes a los nifios expresarse:

Se considera fradicionslista en la forma de desarrcllar las actividades en ef aula con los
nifios de primaria; y de esto se da a conocer a partir de que se tiene la opartunidad de
trabajar con los nifics pequefios de 1° grado (Bafics), se observaba que habla nifios
que se distraian, gue no guerian participar, ni trabajar desordenando a los demas, solo

atendian juegos de su interés.

En el grupo actual también se dio lo mismo desde el comienzo del ciclo escolar por lo
que se optd por observar al grupe, tratar de dar una descripcién de &l y de la actifud
como docente, en los 13 afios de servicio laborando no existia la preccupacién de esa

situacién ya que se observaban grupos tranquilos o nifios demasiade inguietos.

Fue entonces cuando se investigd el valor pedagdgico enfocado & estrategias y

actividades encaminadas al constructivismo tomando como base la edad de los nifics v

sus intereses.

No se descarta la posibilidad de que hay nifios en el grupo que interfieren en el proceso
de las actividades, se considera que si se trabaja adecuadamente con ellos se podran

integrar répidamente a ellas y asi evitar que distraigan al resto del grupo.

Oftro factor que se da y se ha observado durante este ciclo, es el iempo asignado a las
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actividades en funcion del interés de los nifios, ya que hay ocasiones en que se debe

dar por terminado un tema junto con los nifios.

Los alumnos muestran desinterds y aburrimiento, vy desean pasar inmediatamente de
una actividad & otra es algo que con frecuencia ocurre, de manera que, se considera de
importancia organizar estrategias adecuadas a la distribucion del tiempo en un espacio

fisico fuera del aula.

Se considera que lo més importante como profesora es adoptar un cambio de actitudes |

que ayuden a mejorar las relaciones enire los nifos y el maestro.

Por lo tanto ei proposito de este estudio es:

. Realizar estrategias didaciicas que tengan secuencia propiciando la participacion

activa de los aiumnos.

. Elaborar una altemativa para abordar el problema docente desde una

perspectiva nnovadora.



CAPITULO 1

PROYECTO DE INNOVACION

- — o
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CAPITULO It

METODOLOGIA

En la investigacién se utilizan estrategias empiricas, considerando las mas adecuadas,
para lograr obtener mayor cantidad de logros positivos.  Segln el modelo cualitativo
surge como una alternativa el paradigma racionalista puesto que en las disciplinas de
cambic social existen diferentes problematicas, cuestiones y restricciones que no se

pueden explicar y comprender en toda su extension desde la metodologia cualitativa.

La investigacion cualitativa busca establecer la comprension de los fenémenos sociales

desde perspectivas participativas.
Las caracteristicas mas importantes de este tipo de investigacion son:

+ La metodologia cualitativa, es una estrategia de investigacion fundada en una
rigurosa descripcion contextual de un hecho {en este proyecto, los estudios de
casos de mis alumnos y como influye su conducta para un buen proceso dentro
de las actividades de trabajo de los nifios y de mi préctica docente, asi como el
de investigar acerca del método en el nivel primaria), ¢ de una sifuacion que

garantice la méxima inter-subjetividad en la captacién de una reafidad compleja




30
mediante la recogida sistematica de datos, que son ¢ pueden ser susceptibles de
categorizacidn con independencia de la orientacion ideografica que haga posibie
un anélisis interpretativo con el fin de dar lugar a un conogcimiento segtn el objeto

planteado en el proyecto de estudio.

+ El propésito de esta investigacion es imporiante porgue orienta la percepcidn de
la realidad y juega un papel relevante en la formulacion dsl problema o situacidn

a investigar,

+ La realidad social cultural de mi contexto no puede conocerse exclusivamenis a
través de las reacciones cbservables o medibles de los miembros que lo
conforman, dado que se ignora el campo de la intencionalidad y significado de su

actuacion.

+ Tiene interés por comprender la resfidad dentro de un contexio dado, per elfe

debe captarla coma un tode uniformade, no puede fragmentarla.

+ Me sirve para tener en cuenta la realidad social que rodea & mis alumnos, ia
escuela, la familia, la comunidad, asi como la flexibilidad y movilidad inherentes a

su personalidad.

“La cultura propia del contexto escolar, con sus précticas, escenarios, aciores,
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episcdios, formatos de interaccion, actividades, tareas, contenidos, etc., conforman un
todo caracieristico, especifico y diferenciado de otros contextos; al comienzo de su
escolaridad, es construir un modelo especifico y adaptado a las caracteristicas y

demandas del contexto escolar que les psrmita entender todo lo que en &l ocurre™.”’

+ La investigacién cualitativa se adecua a los sujetos que hay que investigar con la
intencion de respetar las caracleristicas del sujeto como tal. Los individuos son
conceptuados como agentes activos en la construccion y determinacion da las

realidades que encuentran.

+ Esta investigacién me sirve como Instrumenio de apoyo conceptual para

formular hipétesis, definir el problema y disefiar estrategias de intervencion.

+ Metodoldgicamente la investigacion cualitativa no busca la generalizacidn, sino
que es ideogréafica y se caracteriza por estudiar en la profundidad una situacion

concreta, desarrolla hiptesis individuales que se dan en casos individuales.

+« La investigacién cualitativa adopta y se acomoda a sus planigamientos
epistemoldgicos, se apoya en la investigacién participativa, en el esiudio de

casos v en la investigacion-accion, como estrategia metodologica.

" Ricardo Pozas A, "E! conceato de la Comunidad”, p. 24
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En el intento como profesora por mejorar la calidad educativa de las experiencias de
aprendizaje de mis alumnos a traves de la Enveétigacién—accién requiersn de una mayor
reflexion sobre las formas en que las estructuras dsl curiculum configuran la
pedagogia, no adopta una postura despegada, sinc comprometida con la realizacion de
un cambio valioso. En esie sentido puedo afirmar que el enfocue cualitativo pretende

profundidad y a la vez el detalle mediante una descripcion y regisiro cuidadoso.

En este tipo de investigacién es significante mencicnar la recepilacidn de datcs para
ellc hay que valerse de fuentes diversas, incluso de la introspeccién, tues nos interesa
conocer las realidades concretas en sus dimensiones reales y tampcrales de agui y &l

ahora en su contexio social.

Al presentarse una problematica & investigar en mi grupo; recuri al modelo cualitativo

porque la etnografia me ayuda en esta.

Al iniciar esta investigacidn se me presentaron aigunas interrogantes acerca de la forma
de lievar a cabo el procesc de ensefianza-aprendizaje; estas fueron el punto de vista y
de partida, eriginando una amplia investigacidn y vi ia nacesidad de reftexionar sobre
ias posibilidades que tenia al respecto para formular fes finalidades de esta

investigacion.

El método de investigacidn empleado en esta problemética es el denominado

2
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“Investigacidn accidn®, el cual pertenece a la investigacién participativa ésta "astablece
una estrecha interaccion snire teoria y la practica, entre el proceso de investigacion y la

accion interventora”.'?

El enfoque etnografico se apoya en la conviccién de que las tradiciones roles, valores y
normas del ambiente en gque vive un individuo se van internalizando peoco a poco y

generan regularidades que pueden explicar la conducta individual y de grupo.

El objeto de ver mas alla de lo que sucede en la praciica educativa, 2s lograr una labor

innovadara vista desde ios sujetos, [0s procesos y los requerimientos institucionaies.

“Es imporiante recordar que los estudios cualitativos no parten de una hipdtesis y que
ésias se van generandc a pariir de los datos particulares conforme a estos se van

organizando en patrones observables”.™

Tiene como ventajas la flexibilidad y aperiura que le oiorga su orientacién naturalista y

fenomenolGgica.

En einografia, la estadistica se considera inapropiada, sus instrumentos son:

la observacidn, pariicipacién, la entrevista, las grabaciones, videos, analisis de

® Sinéctica No. 4, Genzdlez Marinez "Lz
*® |bidem, p. 30



documentos, los cuestionarios abiertos, etc.

Debido & estas caracteristicas he decidide que el enfaque que le daré a mi
investigacion serd cualitative y etnogréfico, ya que considero que estos son los més

apropiados dadas las caracteristicas, circunstancias, interacciones y contexto en el

cual se desarrolla el gushacer docente.

los instrumentos gue se utilizaron dentro de esta fase de investigacién son las

siguisnies:

OBSERVACION DIRECTA DE L0OS ALUMNOS: Para dar cuenta de ellos se muestran

ejercicios de recuperacién con informacidn de aspectos precisos.

NQTA DE CAMPQ: implica una descripcion de acontecimientos que se basa en la
observacion directa de la reafidad por eso se denomina de “‘campc’.  Este instrumenic
sirve de reflexion y andiisis del trabajo en el aula que ayudard al masstro a la

descripcidn y valoracién de su practica educativa,

Se tomaran en cuenta las siguientes situaciones para evaluar.

1. Pregunias o intervenciones en clase que permiian detectar argumentos o

hipétesis infantiles.
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2. Materales que permitan al nifio que exprese su pensamiento a través ds dibujos

¢ dramatizaciones.

3. Eltrabajo cotidiano que aporta elementos sobre el proceso de aprendizaje.

4. Observaciones acerca de la forma en que los alumnos buscan informacién.

ENCUESTA: Aplicada a los padres de familia en donde sondeo aspectos como:

¢ Quign ayuda ai nifio a realizar sus tareas?

s Le explica lo que no entiende en su texto?



ELEMENTOS TEORICOS QUE CONTRIBUYEN A LA EXPLICACION

DEL PROBLEMA

El lenguaje es una mezcla de simbolos verbales que usa el individuo al expresar sus
pensamienios, es la manifestacidn humana a través de uso de [z palabra hablada o

escrita.

Es el lenguaje el medio por el cual nos ponemas en contacto con las demas personas y

comprandemos el mundo en que vivimos.

La escuela es la encargada de dar continuidad a los conocimientos previes del alumno,
nor esta razén como maesiros debemoes capacitar a los alumngs para que éstos se

expresen con claridad y correccién tanto en forma oral y escrita.

Debemos desarroilar sus habilidades para que comprendan con prontitud y certeza lo

que escucha o 1o que lee.

La lectura es un aspecto de lenguaje v ésta se concibe como la explicacion del lenguaje

escrito.

“Aprender a leer requiere del dominio de un complejo de procesos y habilidades en los
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niveles grafo-fonéiico, sintactico y seméantico. Se puede pensar gue sl procesamiento
de los simbolos escritos en el transcurso de la actividad de la lectura comienza
necesariamente con lefras y sigue luego hacia oraciones y mas alla, en los

reconocimientos de palabras”.®

Tomando en cuenta mi preparacion profesional y mi labor docente, pusde conciuir que
“Lectura” es, construir el significado de lo gue se lee, dicho de ctra manera lograr

entender lo gue leemos,

Es entendible que la comprensién de la lectura es de suma importancia para el
desarrollo personal de los individuos, asl como para satisfacer las necesidades de la

vida cotidiana.

Las necesidades actuales de nuesira sociedad nos exige a todos los individuos, el
aprendizaje y comprensién de la leciura para poder interpretar el lenguaje escrito ya

que ésta se encuenira presente en toda actividad humana.

Dentro del entorno comunitario la lectura es un medio de solidaridad y comprension que

nos permite recreamnos en un mundo fantastico de ilusién asi como adentrarmos en los

misterios de |a técnica y de la clencia.

® Margarita Gérnez Palacio, Emilia Ferreiro. “N v 108 pro de ! turg”, p. 72

T

i
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Al realizar mi Propuesta de Intervencién Pedagégica pretendo dar una igualdad & la
teoria y a la practica, al pensamiento y a {a accién, considerande que la educacién y la
tearia es por demés i no se hacen practicas concretas.  Del mismo modo carece de
valor si lo realizamos en forma mecénica, sin el conocimiento de sus causas y de sus

fundamenios.

Con esto quiero decir que la comprensién leciora debe ser un proceso practico

reflexivo, creativo, construido por el propio nifio.

En base a esto, mi Propuesta de Intervencién Pedagdgica, se apoya en el enfoque
constructivista del conccimiento, €l cual se sustenta con las aportaciones de diversas

cerrientes psicopedagdégicas.

Para poder hablar del constructivismo guiero mencionar que me apayo en los estudios
realizados durante ocho semestres en la Universidad Pedagégica Nacional, los cuales

he puesto en praciica con los alumnos.

Para recordar algunos cursos, es necesario mencionarlos tales como: Desarrolio
y Proceso de Construccion del Conocimiento, Corrientes Pedagdgicas
Contemporaneas, Construccion Social del Conocimiento y Teorfas de la

Educacion, Andlisis Curmicular, Planeacion, Evaluacidn y Comunicacién en el Proceso

Ensefianza-Aprendizaje.

R . -
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De acuerdo a esto puedo decir que la escuela es ia intermediaria entre sociedad e

individuo ya que en la actualidad el conacimiento ge construye individual vy sociaimente.

Estos cursos me han permitido transformar mediante el anélisis v la critica, mi trabajo
docente, he buscado, eleborado y acomodade diversas estrategias de trabajo que han

mejorado en gran escala mi labor profesional,

Es asi como la préactica se ve enriquecida por la teorfa, ésta apoya y da valor a la que

otros descubren convirtiendo el conocimiento en algo légico y verdadero.

Cabe mencionar que durante sstos cursos me he dado a la tarea de investigar vy leer
otros materiales relacionados con las diversas lineas para asi poder equilibrar el

problema de la comprensién lectora.

Retomando ia teoria del constructivismo, pusdo reafirmar que por medio de ésta el nifio
consfruye su propio conocimiento. “Con base a los principios de la teoria
constructivisia se reconoce hay a la leclura como un proceso interactive entre
pensamienio y lenguaje, v & la comprensién como la construccion del significado del

texto, seglin los conccimientos y experiencias del fector”.”!

¥ Margarta Gomez Palacio, L3 leciura en la escyela”, p. 208
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El mismo constructivismo describe a la lectura como un proceso de construccion al
mencionar que el siéniﬁcado no es una propiedad def contenido, pues éste se forma a
través de un desarrolio comunicativo flexible en donde el lector es quien le proporciona

sentido al {exto.
Para dar sentido al contenido, el lector tiene que hacer uso de diversas estrategias.

Tratando de sclucionar el problema de comprensién lectora y respaldandome an &
constructivismo, se oiorga & fos alumnes un papel activo, dando la libertad necssaria
para que éstos lean lo que es de su gusts, asi mismo a que escojan el lugar precifecto

para realizar lz lectura.

Todo trabajo de investigacion humana deberd estar basada en determinadas leves o
teorias mediante las cuzles se reconozcan los aspectos que daran a conccer el

desarrollo, asi como los componentes que lo forman.

De acuerdo con esto y canociendo que el constructivismo se sustenta en diferentes
teorias cognoscitivas, doy a conocer algunas que forman parte del sustento tecrico de

mi Propuesta de Intervencién Pedagégica como son:

+ Lateoria psicogenética de Jean Piagst.

+ Lateoria de aprendizaje significativo de Ausubel.
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+ La teoria del conocimiento de Vigosisky.

La teoria psicogenética de Jean Piaget llamada también teorfa del desarrollo sostiene
que lo méas importante para el progreso del individuo es la construccién del

pensamiento.

Segln Piaget tas personas recibimos dos tipos de herencia intelectual:

Estructural y [a funcional.

“La herencia estructural parte de las estructuras biologicas
que determinan al individuo en su relacién con el medio
ambiente. Nuestra herencia estructural nos lleva a percibir un
mundo aspecificamente humano. Todos recibimos la misma
herencia estructural, todos vemos las mismas partes del
aspecto solar, todos oimos los mismos sonidos, todos
tenemos capacidad de recordar, es decir de memorizar, de
atender, de conocer. Pero es gracias a la herencia funcional
que se van a producir distintas estructuras mentales, gue
parten de un nivel muy elemental hasta llegar a un estudio
maximo. Este desarrollo se ilama génesis, y por estoala
feoria que estudia el desamollo de las estructuras meniales la
denominacion Psicologia Genética”

Esta Psicologia es la encargada de estudiar el desarrollo de las estructuras mentales.

De acuerdo con Piaget, dentro de la herencia funcional se encuentra la “adaptacién”

constituida para la asimilacién y la acomodacién, el papel que éstas desermpefian son

2 Margarita Gomez Palacio. "Lz lectura en la escusia”, p. 211
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de suma importancia en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.

La adaptacion dice: que el hombre es un ser que tiene constantes necesidades: comer,

dormir, cubrirse, las cuales satisface adaptandose al medio que se reguiera.

La asimilacion se refiere a lo que el individuo ha tenido que hacsr para unir el medio
ambiente a su arganismo, quedando claro que con esto el ser humano poco a poco se
va apropiando de una manera progresiva de lo que necesita modificando su organismo.

A la modificacidn que permite la asimilacién se le llama “acomodasion”

Psicolégicamente cuando el individuo lee un texto, primeramente lo analiza, lo va
comprendiendo y a la vez se asimila de acuerdo a lo comprendidoc.  Asi lo que no le

parecit de interés lo olvida.

Piaget maneja que dentro de la lectura, el alumne tiene que leer texios sencilles con
conienidos faciles, conforme crezca su inteligencia podrd comprender escritos més
complicados, llegara el momento en que el lector sea capaz de leer articulos o libros

dificites los cuales ya podra asimilar.

Mientras més se lea se tendran las herramientas necesarias para entender iextos mas
complejos. De esta manera la mente se va desarrollando, acomodande a estilcs,

lenguajes mas complicados vy asi sera nuestra existencia en donde nos estaremos
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adaptando mediante Ia asimilacién y la acomodacion.

Piaget afirma gue cuande el intelecto es constructivo y activo favorece el aprendizaje
del individuc. Cuando el nifio se apropia de algin estimulo externo, significa que ya

asimild el conocimiento.,

De acuerdo con Piaget en el proceso de comprension lectora, trato de que los alumnos
se relacionen con los textos de acuerdo a su interacoion mental, la cual dard como
resultado la adaptacion, asimilacién y acomodacién, por ende resultara una buena

comprension de la lectura.

La teoria de Ausubel se conoce con el nombre de “Aprendizaje Significativo”, este

concepto a sido un pilar para ta idea constructivista de! aprendizaje.

Se debe dar significade a lo que se aprende, estableciendo una relacién comin y no

auforitaria enire Jo que hay que aprender y los conccimientos gue el nifio posee.

Basandome en el aprendizaje significativo de Ausubel y teniendo como objetivo
principal lograr una buena comprehsién lectora, frato de que los textos que fos nifios
leen sean verdaderamente significativos para ellos, que tenga coherencia y claridad,
dicho de otra manera qﬁe las lecturas traten de algo que el nific no desconozea

{otalmente.
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La teoria de Vigostsky dio un gran auge a las relaciones sociales de individue. El
intelecto v @ memoria se desarrollan a través de una actividad de transformacidn, €l
cual autoriza al ser humano a pensar, reflexionar, juzgar, inventar, crear, imaginar, todo
estc en base a la ciencia de los signos.  Es asf como el hombre tiene ta capacidad de
dar significado a cada cosa o objeto a través de los signos los cuales construyen el

lenguaje.

Vigostsky da validez a que el desarrollo dei ser humano, es el resultado de la relacién

gue el sujeto tiene sobre los objetos, ante todo con objetos sociales.

Afirma que el desarrollo cultural del nifio es primero, ante los grupes sociales y despuss

con él mismo.

Estas son las tres teorias en las cuaies se sustenta el constructivismo, misme que
apoya la realizacién de mi Propuesta de Intervencion Pedagégica encaminada a

superar el problema de comprension lectora en los alumnos de cuarto grade.



REFERENTES TEORICOS METCDOLOGICOS PARA

EXPLICAR EL PROBLEMA

Los auiores que avalaron esia Investigacién fusron muchos, pero entre los mas

signiiicativos se encueniran:

PIAGET. Maximo exposifor de la corriente constructivista, “el alumno debe ser el
responsable y construcior de su propio aprendizaie, el maestro debe ser el facilifador de

ese aprendizaje”.?

GEAR HEART. Aconseja sobre algunas estrategia para la mejor comprension lectora,
por ejemplo la secuencia en las leciuras precisando también que no existe un método

rigido dnico para usarse con nifios con dificultades lectoras.

AUSUBEL. Opina “"el maestro debe ofrecer situaciones para establecer relaciones
entre el conocimiento previo y el nuevo aprendizaje para que el alumno iniegre de
manera eficaz el material a su estructura cognitiva mediante ia triangulaciéon entre ires

elementes alumno-contenido-profesor, constituyendo el proceso de andamiaje”.*

El provecto de intervencion pedagdgica, esta practicamente apoyado en estrategias

#  jean Piagst, “La formadion dal simbolo en elnidg”, p- 124
® César Coll. "Un marco de referencia psicoldgico para fa ecucacion escolar”, p. 436
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para motivar a los nifios a leer, basadas en juegos con lecturas adecuadas al contexto y

realidad de la investigacion.

Tomando como base la corriente  Psicogenética de Piaget, la cual sustenia que el
sujeto es quien construye sus propics conocimientos a través de su desarrollo an
etapas o cierios momentos del mismo los cuales nos permiten conocer la capacidad

mental de cada individuo.

A partir de lo anterior pude detectar gue los nifios de 4° se encuentran en el proceso

de cambio entre e! estudic de las operaciones concretas a las operaciones formales.

Esio significa que estan dejando de utilizar i razonamiento ldgico, para ubicarse en el

pensamiento hipotetico-deductivo.

Al realizar esta investigacidén pude darme cuenta gue en el procesoc ensefanza-
aprendizgje intervienen infinidad de factores los cuales propician que los grupos sean
distintos, por lo tanto existirdn problemas de diversa indole como en este caso, el de

comprension lectora.

El horaric de trabsjo es de 8:00 AM. & 1245 P.M. gozando de un receso de 30

minutos.
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El grado de cuarto aunque fiene una marcada heterogensidad, fodos son
participativos, activos, muestran desecos por construir sus conocimientas, son
cooperadores y les gusta investigar, mas ellos mismos se han dado cuenta que
para apropiarse de nuevos conocimisntos o reconstruir es indispensable una buena
comprension de la lsctura, problemas gue de una u otra forma impide el avance

educativo.

AGn con todo esto los alumnos se encuentran interesados en toda zctividad lo cual
es de gran utilidad para mi, ya que de esta forma buscaré las estrategias necesarias

para salir adelante y superar la falta de comprension lecfora.
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LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTC

El conccimiento desde la perspeciiva constructivista, es siempre contexiual v nunca
separado dei sujeto, en el proceso de conocer, el sujelo va asignando al objsto una
serie  de significados, cuya multiplicidad determina conceptualmente el objeto.
Conocer es actuar, pero conocer también implica comprender de tal forma que permita
compartic con ofros el conccimiento y formar asf una comunidad. En esta interaccion,

de naturaleza social, un roi fundamenta! lo juega la negociacion de significados.

Una tesis fundamental de la teoria Plagetiana es gue todo acto intelectual se construye
pragresivamente a partir de estruciuras cognoscitivas anterfores y mas primitivas. La
tarea de! educador constructivista es mucho mas compleja que j& de su colega
tradicional, consistird entonces en disefiar y presentar situaciones que, apelando a las
estructuras anteriores de que el astudiante dispone, le permite asimilar y acomodar

nuevos significados del objeto de aprendizaje y nuevas cperaciones asociadas a él.

El siguiente pasc consistira en socializar estos significados personales a través de una

negociacion con ctros estudiantes, con el profeser y con los textos.

“Al poner el énfasis en la actividad del estudiante una didéctica basada en teorias

constructivistas exige también una actividad mayor de parte del educador”.®

¥ lans Aebli. “Unz didéetica fundada en la Psicologtz de Jean Piaget”, p. 188




CAPITULO 1lI

LA APLICACION Y LA EVALUACION

DE LA ALTERNATIVA DE INTERVENCION
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CAPITULO i}

DEFINICION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

Elegl la propuesta de intervencion pedagégica porque me brinda la posibilidad de
transformar mi practica docente, convirtiéndose en formador educativo que permiten la

explicacién y el reconocimiento de la limitacion y/o superacion dei problema decente.

La propuesta de intervencién pedagogica se inicia con la identificacidn de un problema
particular de la practica docente, referido & los procesos de ensefianza y aprendizaje de

los contenidos escolares.

Se frata de un proceso de problematizacién que encuentra su apoyo en las
orientacicnes tedrico-metodoldgicas de los distintos cursos del eje metodologico,
recuperando aquellos contenidos disciplinarios, interdisciplinarios, tedricos,

metodologicos vy didacticos desarrollados en el plan de estudios.

De éstos contenidos, es importante recuperar aguelios elementos que, de manera mas
cercana, tedrica y metodolégicamente sean pertinentes para abordar el problema

delimitado por el profesor-estudiante.
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Me permite articular mis saberes y conocimientos generados en la labor
profesional, permitiéndome diferentes marcos para la interpretacién de la reslidad

educativa.

El profescr se ve implicado en el proceso de construceidn de los conienidos escolares
con los sujetos vy los métodos.  Aboerda los contenidos escolares y se orienta a la
necesidad de elaborar propuestas, considera que el aprendizaje del nifio se da a través
de un procesc de formacién donde se articulan conocimientos, habilidades, formas de
sentir que se expresan en modos de apropiacion y de adaptacidn a lz reslidad

estableciéndose una realidad enire el desarrollo y el aprendizaje.

El objetivo de la intervencidn pedagégica es el cenocimienic de los problemas
delimitados y conceptualizados y la  actuacion de los sujelos en el proceso de su

evolucion y del cambio que pueda derivarse en ella.

Como profesora estoy consciente que duranie la elaboracion serd expuesto al
didlogo e intercambio de puntos de vista argumentados en los planteamientos tedrico-

metodolégicos y en los propdsitos planteados.

El tiempo y &l espacio son elementos fundamentales en la intervencién pedagégica, asi

como también el enforno sociocufiural y escolar, necesarios en la elaboracion,

aplicacion y evaluacion del proyecto.
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EVALUACION DEL PROYECTO

“Es el proceso confinuo y permanente que da los elementcs para conocer los avances
en el desarrollo operativo: recuperando acierios y corrigiendo errores, con el propdsite

de mejorar dicho proceso y lograr un mayor y mejor aprendizaje™®

También se iomd en cuenia [a evaluacién como producto, ajustandola al proceso
propuesto en ia alternativa, las actividades tienen como propésito fundamental gue el
alumno lea y comunigue para entender como aprende y avanza, asimismo se
realizaron evaluaciones continuas, de acuerdo con las actividades propuestas en el

cronograma, para corroborar los avances de cada uno de los alumnos.

El criterio méas importante que debe seguir una evaluacion es el de uiilidad, es decir,
que sirva para sigo vy que haya seguridad de que se va a aplicar lo ‘que se ha
aprendido de ella. Para esto, la “Evaluacién” debe cumplir una serie de
condiciones: flexibilidad metodolégica, capacidad de respuesta, sensibilidad sodial,
creatividad, participacidon, continuidad, temporalidad, realismo - y no utilizarse
como en muchas ocasiones se hace para cubrir el expediente, teniendo en cuenta

a solo una parte de los implicados, confundiendo niveles © Interpretande los

criterios heterogéneamente.

28 savier Clmedo Buaja. “Evaluadion Pedzadaica en el nivel universitario™, p. §



PLAN DE TRABAJO

Entrevista Diagnéstico |Formacién | Aplicacién Junta
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lectura y
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Patio de
Hogar Salén Salén la Escuels Saldn
Cuestionario | Notas de Libros Divisidn de |Carieles
campo y revisias texdos, pruebas
observacién carieles, trabajos de
copias, alumnos
fotostaticas
Padres de |Maestro Maestro Maestiro Direccién,
familia alumnios alumnos Alumnos padres de
familia y

maestros




CRONOGRAMA

El proyecto lo apliqué en la escuela Primaria Federal “Adolfo Lopez Mateos”

Turno Matutino en el grupo de cuarte “C° con un total de 27 alumnos.

El plan de firabajo se estruciurdé para llevario a cabo en seis meses para
aplicarlo en el ciclo escolar 98-89; en los meses de sepliembre, octubre

noviembre diciembre, enerc y febrero.

Todos los fines y metas propuesios estdn encaminados a cumplir con el

propésito general que a continuacién doy a conocger,

PROPOSITO GENERAL

Realizar estrategias encaminadas a desarrollar competencias comunicativas en los

alumnos de cuarte grado.

Seis propdsitos especificos levados a cabo uno por mes con sus respectivos
objetivo, acciones, estraiegias y su evaluacién, resfirmaciones y actividades

redisefiadas en ¢aso de que fuera necesario.
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PLANEACION

ACTIVIDAD: Respander a Cuestionar

Fecha de Realizaciéon

Mes: Septiembre

Propésito Especifico

Propiciar el interés por la lectura en diferentes textos en los alumnos de cuarto grado.

Estrategia.

El alumno selecciona y lee un cuento del Rincdn de Lecturas.

Objetivos.

Cuestionar al alumno acerca del contenido del cuento,

Acciones.
-E alumno selecciona el texto del Rincén de Lecturas para el grado de 3° y 4°
{2do. Ciclo)
e leer un cuento (el alumno decide voz alta o baja)
» Cuestionario: ;Te gusto &f cuento?
;Qué le entendiste?
;Qué no te gusto?

,Qué le cambiarias?

1725491
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RESCATE

Recuperacién de Actividades:
Anotaciores de algunas respuestas de los alumnos.
Concentrado de resultados de los alumnos que comprendiercn y motivos por
lo que no.

Hojas de cuestionamientos.

Recuperacién de la Informacién:
De 27 alumnos. comprendieron en general el cuenio 13 alumnos y no
comprendieron 14 alumnos.
Justificaciones: 3 alumnos lo leyeron rapido.
2 alumnos se brincaban pégina.
3 lz letra estaba chica.

5 alumnos dijeron que tiene muchas letras, pccos dibujos.

—

si lo leyd, no le entendid.

Qué logré.
Imiciaron a leer.
Contestaron alguncs contenidos del cuento.
Ideniificarcn perscnajgs.

Pidieron leer otre cuento.



Limitantes.
10 alumnos ho iniciaban laleciura sélo vefan los dibujos.

Come habia muchos cuenios al inicio era un estar cambiando cuentos.

Otras Alternativas.
SeAalaries que el cuento que tomaran lo intentaran leer completo.
Algunos nifios que no lefan, yo les empezaba a leer en voz alta para motivarlos
a iniciar [a lectura.

Aplicar la actividad parecida & todo el grupo, con diferentes cuentos.

Rediserio.
Aplicar actividades semejantes. para rescaiar |a comprension det contenida del

cuenio de ios nifos que no leyercn.
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ACTIVIDAD: Dar a conacer el proyscio a Padres de Familia.

Fecha de Realizacion

Mes: Ociubre

Propdsito Especifico
Pedir apoyo a los padres de familia del grupo de 4° C para ia realizacion de

fareas y cumplimiento con e material.

Estrategia.

Reunion con los Padres de Familia del grupo de 4° C: Dia 16 de octubre de 1888.

Objetivos.
¢ Informar a los Padres de Familla acerca dei proyecto de infervencion.
+ Dar a conocer a los Padres de Familia la problemética existente en &l grupe acerca

de la incorporacién al leer textos.

Accianes.

- Comunicaries a los Padres de Familia en qué consiste mi proyecto.
+ Hablarles a cerca de mis objetivos.

* Pedirles su participacion y apoyo.

+ Mostrar el material que existe en Rincon de Lecturas.

« Realizar un ejercicio para que valoren la importancia de [a comprension lectora.



Actividades.
Orden del dia.
Nombrar lista de asistencia.
Prasentacion,
Padres de Familia contesten un cuestionario de ocho pregunias.
Repartir los libros para que lo observen los Padres de Familia.
Leerdn los Padres de Familia una lectura del Libretén del Rincdn de Lecturas.
Cuestionar oraimente a los Padres de Familiz acerca def contenidc

comprendido en la lectura.

RESCATE

Qué fogré.
Asistencia de Padres de Familia el 82% del grupo.
los Padres de Familia se dieron cuenta gue les cussta trabajo comprender o

que layeron.

Limitantes.
No asistieron los 27 Padres de Familia.
5 Padres de Familia no contestaron la totalidad de las preguntas.

Algunos Padres no participaban cuando se les preguntaba en forma grupai.
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Ciras Alternativas.
Los Padres de Familia qus no asistieron y no contestaron las ocha pregunias del

cuestionaric, realizarlas cralmente en ctra ocasidn.

Redisefo.

Citar a los cinco Padres de Familia que no asistieron a la 1era. reunion.
Realizar las ocho preguntas oralments a los padrés que nc concluyeron su

cuestionario.
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RECUPERACION DE LA INFORMACION

Los padres de familia contestaron ocho preguntas acerca del apoyo que le brindan

& sus hijos en las tareas para su casa.

HOJA DE CUESTIONAMIENTOS

1. ¢Reviso a diario la libreta de tareas para darme cuenta de ia lectura gue dejo la

maestra?

2. ¢Dedico por lo menos cince minutos en la lectura de mi hijo?

3. ¢Mefijo sirespeta los signos de puntuacion?

4. ;Me fijo que lea correctamente palabres dificiles de pronunciar?

5. ¢Ayudc a indagar en el diccionario las palabras desconocidas en'la lectura?

8. ¢lInvito a mi hijo a leer ofros libros, revistas ¢ periddicos?

7. o Pregunto al final de 1a lectura lo que entendid?

8. ¢Ms percato de la dificultad que tiene mi hijo de comprender lo leido?



ACTIVIDAD: Identificar normbres o frasas relacionadas con un dibujo.

Fecha de Realizacion

Mes: Noviembre.

Propdsito Especifico
Que e! alumno platique. flusirs, redacte y conteste acerca de un cuenio o novela que

haya leido.

Estrategia.

Los alumnos lean n binas un cuento o novea corta, para comentar su contenide.

Objetivos.
« Expresar oralments y por escrito algunas ideas que rescalo del corienide del cuento
& novela.

» Que el alumne pusdz platicar a su parejz o gue lee.

Acciones.

Los alumnos traigan un cuente o novela corta adscuada a su edacdy gllado.
s lea en silencio. l

» Aciare dudas de vocabulario.

« Observe y comente las ilusiracicnes de su contenido con su pargja.

a) De quétrata b) Personajes gue intervienen




¢)  Qué realizan d) Comente que le gusto y porque
Recuerda &l titulo.
Realicen preguntas def cuento o novela.

llustren el contenido ¢ de un persengje.

RESCATE

Qusé logré.
Se expresaron un poco mas con su pareja.
Que platicaran a ctra persona el contenide.
Explicar con sus propias palabras parte del contenido.
Manifestar ic gue les gusto y lo que no.
Los mismos compafieros se presionaban para recordar detalles.
Hustrar Ia lectura que leyeron.

Meditaron un poco mas.

Limitantes.
No todos llevaron cuenio ¢ novela,

Alginas novelas ne eran aptas a su edad.

Otras Alternativas.

Suspender la actividad y realizaria el dfa siguiente, para gue trajeran mas cuentos.
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ACTIVIDAD: Ordenar parrafos de una misma historia.

Fecha de Realizacién

Mes: Diciembre.

Propdsito Especifico

Que e! alumno sea capaz de expresar oralimente cualquier impresién que e cause una

persona, animal o cosa que vea.

Estrategia.

E| alumno seleccions recortes e ilustraciones.

Objetivos.

El alumno consiruye oralmente enunciados.

Acciones.

e FEi alumno dsberd manipular, observar, interactuar con diversos objetos conocidos
colocados en el aula.

¢ Los alumnos deberén participar en una dinamica grupal.

o FEl alumno observard diversas ilustraciones, léminas y libres que tengan varios
objetos.

s El alumne dibujarg, colocara y nombraré diversos cbjetos,

e El siumno enlistaré los nombres de los diversos objetos que le proporcionan.

« Formara un cuento con los recertes ordenéndolos en secuencia logica.



RESCATE

Recuperacion de actividades:
Anctaciones de algunas respuestas de los alumnos.

Coricentradeo de los alumnos gue ardenaron ef cuento.

Qué logré.
Se expresaban cor mayor facilidad.
La mayoria queriz carticipar.
Ordenaron en secusncia logica el cuento.

Cambisron el final del cuento.

Otras alternativas.
A partir de un fitule dado inventaron méas historietas.

Dramatizaron algunos cuentos.

Redisefio.

Aplicar actividades semejantes, para rescatar la comprension de los nifics que no

lograron ordenar &i cuento completamente.

Intercalar actividacas con fichas de persongjes.

Lh
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ACTIVIDAD: Cuento Calectivo.

Fecha de Realizacidn

Mes: Enero.

Propésito Especifico

Que el alumno comprenda lo que lee, ¢ inicie a escribir parte de un cuento.

Estrat=gia.

El alumno vaya leyende parte de un cuentc y le escriba para compietarlo.

Objetivos.

s Que el alumno; comprenda lo que lee para gue escriba parte del cuento.

Acciones.

- Reparto una cartulina can renglones grandes por equipo.

+ Lean el primer renglén gque inicia &l cuanto.

= Este era une vez un nifio travieso que se perdio en el bosque.

» Elziumno lo lee y lo continda escribiende otro renglén mas,

+ Selc pasa a otro compafiero y este lee 2 renglones y escribe una mas.
« Leen todos el cuento que ellos formaron.

» La maestra lee en vez alta el cuento completo.



RESCATE

Recuperacién de Actividades.
La cartulina con el cusnto completo.

Grabacién de un nifio que leyé el cuento complets.

Recuperacion de la informacion.

Los 27 alumnos escribieron, algunos pocos y otros muchos,

Qué logre.
Lefan y se entusiasmaban para completar &f cuento,
Escribian |la continuacion del cuento de lo que entendian.

Estaban atentos para gue leyeran el cuento como habia finalizado.

Limitantes.
Algunos alumnos comentaban que no entendian la lectura de sus compaferos.
Lentos en escribir la continuacion del cuento.

No decidian que escribir preguntaban a otres compafiercs.

Otras Alternativas.

Que escribieran la continuacién def cuento, paco psere que escribieran,

67




Algunos nifics les indicaba que volvieran a iger para que escribieran.

Indicarles que hicieran la ietra mejer para que pudieran leerla sus compaferos.

Rediseifio.
Escribieron ofro cuento en equipo de § nifos, de la misma forma.

Leyd cada equipe su cuento y los demés escuchaban.

68
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ACTIVIDAD: Tramas Narrativas.

Fecha de Realizacién

Mes: Febrero.

Propdsito Especifico

Que al alumno reflexions acerca dal contenido de la lectura y pueda narrario.

Estfrateqgia.
Leer en vez ala una lectura del texto y narrarla oral y por escrito, primero en

forma grupal v luego individual.

Objetivos.
« Audicidn de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y alumnos de los libros

del Rincén de Leciuras.

Acciones.

- Seleccionar una lectura de acuerdo & 4° grado y al interés del alumno.
» Maestro leerd en voz alta para todo ef grupo.

» Los alumnos {a volveran a leer.

» Comentarén las palabras de dificil comprenston.

o Narraran el contenido de la leciura en voz alta para el grupe.

e Redactaran lo que entendiercn en ia lectura {escrito).



Formular preguntas de la leciura, contestarlas oralmenie.
Hustrar el contenido de la lectura (individual}.

Si el alumno quiere cambiar tituio.

RESCATE

Qué logré.
Alumnos escucharén con atencidn la lectura.
Intentaron narrar el conterido del cuento. {la mayoria aporto ideas).

La mayoria rescatd las ideas principales de [a lectura.

Limitantes.
Hube una interrupcién de otro maestro y les nifcs se distrajeron.
Volvi a iniciar la leciura con diferente tono de voz, para atraer de nuevo su

atencién.

Redisefio.
Realice la maycria de las acciones a la semana siguiente con otra lectura
seleccionada por [os alumnos.

Buscaron los zlumnos nuavos titulos a diferentes narraciones.



CAPITULO IV

LA PROPUESTA DE INNOVACION



CAPITULO IV

PRCPUESTA DE INNOVACION

Al iniciar la investigacion educativa de la propuesta de intervencion, pedagogica,
premisa fundamental de su slaboracién, consistfa en que los alumnos se vieran
favorecidos al superar el problema de comprension de la lectura, apropiandose del

contenido para poder interpretar el texto.

Otre de las finalidades de suma importancia del presenie trabajo, es lograr fa
comprensidn e innovacion critica de mi practica docente, asi como involucrar e inieresar
a los padres de familia de Ia importancia que caracteriza a una buena comprension

lectora.

Un cambio significativo en mi Jabor docente, al comprender que en la actuatidad, mi
modo de operar debe ser apegado a la realidad, dando oportunidad al nifio de actuar y

construir, partiendo de sus conccimientos previos y de sus propios intereses.

Tomé el constructivismo, mismo que me sirvié para planear los contenidos,
adecuandolos a los intereses y necesidades del nifio, buscando a la vez dia a dia

diversas alternativas las cuales sin lugar a dudas vinieron a hacer las clases mas
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amenas e interesantes con mis alumnos en donde ellos mostraron gran participacion
dejando atrés aquellas clases mondtonas y tediosas debido a la pasividad en que

mantenia a los nifios.

Esto significa que los estudios realizados a lo largo de la Licenciatura, me hicieron optar

por la practica-teoria-praciica, en vez de las accicnes tradicionalistas.

Logré hacer del Rincén de Lecturas, un lugar asediado por los alumnos, a través de la
constante interaccidn con los textos, logrande la informacion de los lectores en los que

iogré el habito de leer a diario por su propia voluntad.

En gran porcentaje logre analizar y transformar mi préactica docente, estando conscients

de gue esa fransformacion seguird a o fargo de la labor docente.

Los alumnos lograron una socializacion favorable misma que les sirvid para gue se
dedicaran a crear e inventar situacicnes reales acerca de la lectura, como: juegos
(buscando palabras, ordenando enunciados, secuencia légica, dram'atizaciones) ellos a
la fecha hacen de la lectura una cancién, poesfa, adivinanza, cuento, io que antes no

hacian por falta de interés y manera de adquirir el aprendizaje.

Todo esto se logroé gracias a la aplicacidn constante y permanente de actividades

preparatorias y lidicas a lo largo del ciclo escolar.
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En resumen los alumnos lograron apropiarse a la comprensién lectora y pudiercn
penetrar en la lectura, construyendo nueves conocimientos, pues en la vids, gran parte

de [0 que aprendemos, es leyendo.

En cuanto a los padres de familia, en lc que cabse, hubo grandes logros, lo principal fue

que ellos también se convencieren de jo importante de |z lectura en a vida cotidiana.

Estos alcances son de gran satisfaccion y un reto a la vez para continuar con el proceso

de ia transformacion de mi practica docente.

Después de la aplicacién y seguimiento del proyectc de intervencidén pedagogica (e

sugiero al lector los siguientes puntos que en aigin momento le podrian ser de utilidad:

e Buscar gue la lectura tenga secuencia de lo facil z lo dificil, para gue axistan
maycres probabilidades de que los alumnos comprendan {o gue leen.

« Leer con anticipacion todo el material que se presentara a los alumnos para que el
maestro prevea ias posibles dificultades del lector.

¢ Motivar al aprendizaje activo.

« Cambiar la Metodologia tradicional por una constructivista.

« Formar una Mini-biblioteca en et aula.

» Ayudar a los alumnos que [ocalicen las ideas principales de un texto.

e Baraja de texto.



Tramas narrativas.

Fichas de personajes.

Conversacion escriia del personaje.

Historia inacabada.

Dramatizacién, Adivinanzas, Trabalenguas.

Ordenar secuencias.

Cambiar finales e inicios.

Inveniar cuentos y leyendas a pariir de un titule.

No esperes resultados inmediatos ya que la comprensidn lectora es un proceso gue

se llevara a cabe durante toda s formacion de un alumno.



CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

De acuerdo al trabajo elaborado durante el desarrollo de la investigacion de mi
propuesta de intervencion pedagoégica vy la practica cotidiana de mi carrera docente he

podido {legar a las siguientes conclusiones:

Para un estudiante aprendiz de profesor resulta muy complicado el proceso de
aprendizaje pedagdégicoe contemporaneo sobre todo cuando hace muchos afios que ha

sido formado dentro de {a pedagogia tradicional.

Pero es la vez un reto a {a innovacion de su practica docente, de ahi que, &l finalizar Ia
licenciatura, resulta muy interesante darme cuenta de los logros obtenides mediante la

elaboracién vy aplicacién de estrategias adecuadas.

Al evaluar las estrategias, que de ninguna manera son el tofal ni las Unicas, sino apenas
una muesira para poder reconocer su valor educativo ya que me permitieron conocer
elementos que conducen a la facilidad y simplificacién del desarrcllo de mi labor

docents, a una practica de calidad, a una practica significativa para los alumnos.

Es innovadora desde el momento que requiere cambio de actitud, pérdida de las

rutinas vy seleccidn de actividades. Enconiré con esta evaluacion que los nifios con
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necesidades educativas especiales obtienen muchos legros de esta manera.

Paro también me di cuenta, que yo sola nunca podre lograrlo puesto que se raquiere de
la participacion en equipo de alumnos, padres de familia y maestros, estar bien unides

ean un mismo fin, la educacidn de calidad para los nifios,

Reconozco que faltd dar un mejor seguimientc en 10s propositos, sugerenciag y
recomendaciones a ios padres. para que en casa reforzaran el trabsjo iniciado en el
aula, asi como en la slaberacién de material didactico, pueste que para el éxitc de una
estrategia metodolégica se requiere que apoyen consciente y continuamente con una

gran responsabilidad. la labor docente en todas las sesiones grupales.

Ademas de haber avanzado en el proceso del desarrollc del lengusie orel
comprensible, se pudo constatar que a los nifios les estimula trabajar en forma objelive,

palpando s objeto del conocimiento e interactuande con él.

No puede decir que tengo el 100% de logros, pero si puedo asegurar que cuando la

estrategia se aplico corectamente se avanza a favor de la resolucion at problema.

Por lo tanto, este &s un trabsjo gue debe continuar ya que las aiferaciones en
el lenguaje oral estan presentes constantemente y son diferentes para cada

nifio.
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Existe un gran detalle que me hace reflexionar: es que al evaluar pude sopesar la
importancia de tener presente los sustentos tebricas de los contenidos y de |a etapa de
desarrolio que se encuentran los nifios, pues de esta manera reamente se ie estd

proporcionando un valor &l frabajo educative.

Como maestra debo tener presente que las deficiencias en cualquier dimensidn
acasionan un dificil desempefio en ciertas tareas y en la mayoria de |as veces en la
capacidad de expresion oral, de ahi que conviene recordar y hacer notar que las
patologias causan cambios en le estructura corporal, en &l funcionamiento de un organo
o de un sistema, o cual repercute en todo el cuerpo ya que nada existe por separadc,
por o tanto lo patolégico, lo deficiente, son obstdcules que impiden un logro

satisfacioric en fas actividades programadas.

No debemos desvincular al nifio de $us ntereses propios, coma masstro se debe estar
consciente de que es incapaz de una evolucion rapida entra los cbjetos v las tareas que
se les impongan y debe quedsr clare que las tareas deben ser efercicics para cartc,
medianc y largo plazo, deben ser evidentes y objstivas para el alumno — nifio, nunca

pensar en exigir al nifio con tareas obligatorias ni can responsabilidades impuestas.

Lamentablemente no puede asegurarse que con una cuantas dindmicas
implementadas, se pueda resolver o remediar totalmente una probleméatica crénica,

repetida generalmente en. el grupc durante afcs, perc si resulta interesante que los
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alumnos conozean nuevas alternativas, de trabajo principalmente aquellas que
propician méas directamente el avance permitiendo que mejoren su capacidad para

comunicarse de manera mas eficaz.

Debe conacerse el grade de desarrollo y uso del lengusje de cada nific dentro de su

contexto, mediants conversaciones individuales docente-alumno.

También resulta indispensable planificar y organizar las tareas ¢ acciones que puedan
contribuir a la interaccidn. al beneficio y al logro de experiencias entre los elumnaos,

massiros y el madio.
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LISTA DE ALUMNOS DE CUARTO “C”

NOMBRE

1.- ADAME MARTINEZ MA. DE LOS ANGELES

2.- ALVAREZ MONTES JOSE DE JESUS
3.- ARELLANO CASTRO MA. CRISTINA
4.- ARELLANO ESCALANTE SERGIO
5- ARELLANO SOLIS LUIS ANTONIO
§.- AYALA CHAVEZ ALBERTO

7.- AYALA OROZCO JULIAN

8- BARAJAS PAZ NORMA ALICIA

0.- BRICNES |IBARRA MA. DEL CARMEN
10.- CAMACHO HERMOSILLO DEYSY
14.- CORTEZ SILVA JUAN RAMON

12.- DURAN LOPEZ GERMAN

13.- FLORES CASILLAS ELIAS

14 - HERNANDEZ MARES MARISOL

15.- HUERTA CORTES BRENDA

18.- LUNA GUZMAN CLAUDIA

17.- MARQUEZ SALDARA TERESITA DE JESUS

18 - MELENDEZ ZUNIGA ROSA ISELA

19.- MUNGUIA SANTANA LUIS ALBERTO
20.- PARADA ROS NOE

21.- RIOS AGUILAR ANA ROSA

22 - RODRIGUEZ GONZALEZ GUADALUPE
23 .- RODRIGUEZ LARA JOSE ARTURO
24 - SANDOVAL GUZMAN ANDREA

25.- SANDOVAL INIGUEZ ANA LUISA

26.- SANTILLANA RAMIREZ XOGHITL

27.- SILVA MELENDREZ OSCAR ANTONIO
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LOS EQUIPOS ESTAN SELECCIONANDOS LOS LIBROS DEL
RINCQN DE LECTURAS PAQUETE 1Y2

TOMOCHIC Y SIEMBRA MENUDA.




LOS ALUMNCS DE 4° #“C7

TRABAJANDO EN

EQUIPOS.




DCS ALUMNAS DE CUARTO GRADC GRUPO “C

EXPONIENDO LO QUE COMPRENDIERON DEL CUENTO.
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& Leé este cuento: o :
Chulina la burra

Eduardo Endquez

Al posar el circo por el pueblo, Chulina, la bura, vio una
orgullosa cebre y quiso ser como ella. Un dia, cuando
pintaban la cerca, se recargd sin  hacer. nuido; asi,
cuando don Lorenzo pasd Ia brocha... jChulina quedd con-
vertida en una hermeosa cebral

Esa noche escapd del comal y se fue al cico. Se
imaginaba ka marquesing: “Chuiina la cebra infrépida™ Y
cormd y conid teflendo suefios ensu cabeza. De pronfo, una
gofa de agua cayd sobre su nariz. Empezaba a lovery
buscd refugio...

z Ahora, invéniale un final y cuéntaselo al companero que
~ tengas mas cerca. Escucha el suyo.
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La creacién de cuentos nos da la opertunidad de echar a volar_o%
la imaginacién, de escribir lo que Nos ha sucedido, o gque
pensamos y sentimaos.

El cuento Un pequerio problema se basa en Jas experiencias de
Camila. Puedes confar aigunas de tus vivencias en un cusnto,

& Escrbe fu cuento y habla.de aigo que te hcyd sucedido.
Nara lo que ti quieras. Inventa otras sifuaciones v el cuen- ;
to-resulfard muy bonito. liistralo. ’ l
RUInCso.
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& Publiquen algunos cuenfos del grupo en el periddico murgl. R




